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PRATES, Mariana Giulia Chaves. A Formagio Etnico-Racial nos Cursos de Licenciatura das
Universidades Federais da Bahia. 2025. Orientadora: Renata Meira Veras. 83 f. il. Dissertagao
(Mestrado em Estudos Interdisciplinares sobre a Universidade) — Instituto de Humanidades,
Artes e Ciéncias Prof. Milton Santos, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2025.

RESUMO

Esta dissertagdo tem por objetivo analisar a insercdo da educagdo para as relacdes
étnico-raciais nos cursos de licenciatura das universidades federais baianas. Trata-se de uma
pesquisa documental, transversal de carater exploratorio e abordagem qualitativa acerca dos
textos das ementas dos cursos de licenciatura das universidades em questdo, utilizando-se
como suporte para o tratamento dos dados obtidos, o software IRAMUTEQ. Para esta
pesquisa, foram-se analisadas as ementas curriculares dos cursos de licenciatura de quatro
universidades federais baianas: Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB) Universidade
Federal do Reconcavo Baiano (UFRB), Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB) e
Universidade Federal da Bahia (UFBA), localizadas, respectivamente, nos sites institucionais
dessas universidades. A partir das ferramentas Analise de Similitude ¢ Nuvem de Palavras,
oferecidas pelo IRAMUTEQ, pode-se constatar que a constru¢do das ementas que possuem
contetidos étnico-raciais na UFSB, UFRB, UFOB e UFBA se consolidou a partir de multiplas
vertentes, tais quais: a valorizagdo do multiculturalismo, o estudo das culturas amerindias e
negras, o desenvolvimento de projetos de ensino e praticas voltadas para a educacdo das
relacdes étnico-raciais, a inter-relagdo estabelecida entre o contexto sociocultural brasileiro e a
pratica pedagdgica; entre outras. Ressalta-se, contudo, que o construto curricular das ementas
dessas instituicdes, embora se apresente inovador, ainda se revela inexpressivo, em termos de
porcentagem, quanto ao nimero de componentes curriculares que versam sobre a tematica
étnico-racial, abrindo espaco para reflexdes relativas aos modos de como essa tematica pode
ser colocada de modo mais significativo nos curriculos dos cursos de licenciatura dessas
instituigoes.

Palavras-chave: Universidade. Formagado docente. Relagdes Etnico-Raciais. Curriculo.



PRATES, Mariana Giulia Chaves. Ethnic-Racial Education in Teacher Training Programs at
Federal Universities of Bahia. 2025. Thesis advisor: Renata Meira Veras. 83 f. il. Dissertation
(Master’s in Interdisciplinary Studies on the University) — Institute of Humanities, Arts, and
Sciences Prof. Milton Santos, Federal University of Bahia, Salvador, 2025.

ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the inclusion of education for ethnic-racial relations in
teacher training programs at federal universities in Bahia. It is a documentary, cross-sectional
study with an exploratory nature and a qualitative approach, focusing on the syllabus texts of
the teacher training programs at the selected universities. The study utilizes the IRAMUTEQ
software to process the collected data. For this research, the syllabi of teacher training
programs from four federal universities in Bahia were analyzed: the Federal University of
Southern Bahia (UFSB), the Federal University of Reconcavo da Bahia (UFRB), the Federal
University of Western Bahia (UFOB), and the Federal University of Bahia (UFBA). These
syllabi were obtained from the institutional websites of the respective universities. Using
IRAMUTEQ's tools—Similitude Analysis and Word Cloud—it was possible to observe that
the construction of syllabi containing ethnic-racial content at UFSB, UFRB, UFOB, and
UFBA was shaped by multiple perspectives, such as valuing multiculturalism, studying
Indigenous and Black cultures, developing teaching projects and practices focused on
ethnic-racial education, and establishing an interrelationship between the Brazilian
sociocultural context and pedagogical practice, among others. However, it is noteworthy that
while the curriculum structure of these institutions presents itself as innovative, it remains
quantitatively limited in terms of the percentage of curricular components addressing
ethnic-racial themes. This finding opens space for further reflection on how this subject can
be more significantly integrated into the curricula of these teacher training programs.

Keywords: University. Teacher training. Ethnic-racial relations. Curriculum.
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1. INTRODUCAO

O processo historico de consolidagcdo da educacao no Brasil, desde o seu cerne, assumiu um
carater eminentemente eurocéntrico ¢ excludente. A educacdo em territorio brasileiro,
implementada no periodo colonial e encabegada pelos padres jesuitas, conquanto em um
primeiro periodo tenha sido ofertada aos povos originarios com a principal finalidade de
catequiza-los, tdo logo, passou a ser oferecida somente a elite (Ratis, 2009). Nos anos
subsequentes, passou-se a haver também uma formalizacdo do processo de exclusao dos
espacos educacionais, das pessoas indigenas e negras e, no século XIX, o governo imperial
passou a editar decretos que proibiam inclusive que as ultimas frequentassem escolas, como o

Decreto 1.331/1854 (Gongalves; Silva, 2000).

Em 1878, no entanto, ap6s a edi¢do do Decreto Ledncio de Carvalho, que criou cursos
noturnos para libertos e livres, a educacdo pareceu caminhar pela primeira vez, ao menos
dentro do plano tedrico, rumo a democratizacao. Contudo, a possibilidade de ascensdo aos
espagos educacionais por pessoas ndo brancas e que nao eram pertencentes a elite ndo foi bem
recepcionada pela sociedade a época e continuou a ser duramente cerceada, uma vez que essas
escolas noturnas acabaram por engendrar em seu seio fortes mecanismos de exclusdo
baseados em pardmetros de classe ao excluirem os escravizados e em pardmetros raciais
(eram excluidos os negros mesmo que estes fossem libertos e livres) (Gongalves; Silva,
2000). Embora a este ponto, o Brasil estivesse independente de Portugal, ndo constituindo
mais uma colénia e sim um Império, os efeitos da colonialidade ainda eram sentidos
fortemente, sendo o principal deles o racismo, que se manifesta na sociedade brasileira
historicamente por meio de multiplas formas e que promoveu e promove hierarquizagoes de
pessoas, culturas e saberes, resultando, no plano académico por exemplo, em praticas de
epistemicidio contra sujeitos como os de origem afro e indigena, marginalizados também

historicamente.

No que tange as universidades, o racismo institucional se apresenta a partir de diversas
frentes, seja por meio da dificuldade de permanéncia das pessoas negras e indigenas em se
manterem no espagos académicos universitdrios, em virtude da vulnerabilidade
socioecondmica gerada historicamente pelo processo de escravizacao; seja pela auséncia ou
pouca representatividade a nivel docente e de referéncias bibliograficas que também

apresentem autores ndo brancos de forma expressiva (Mec, 2004). No entanto, ¢ de igual
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modo importante destacar que a promulgacdo da Constituicdo Cidada, em 1988, no final do
século XX, constituiu-se como um importante marco na congregacdo de esfor¢os para a
criacdo de mecanismos efetivos de mudanga de uma realidade marcada por racismo, para uma
que fosse mais respeitosa, justa e igualitaria (Brasil, 1988). Ademais, as Politicas de A¢des
Afirmativas, a exemplo da Lein°® 12.711/2012 (Lei de Cotas), promulgada em 29 de agosto de
2012 e fruto da luta dos movimentos sociais, trouxe diversas conquistas, entre elas a reserva
de vagas para ingresso em universidades publicas com base no critério étnico-racial e assim, a
possibilidade de ascensdo ao ensino superior para pessoas que antes eram restritas de integrar
esses espagos socioeducativos (Brasil, 2012). Além da supracitada lei, a promulgacao das leis
10.639/03 e 11.645/08, de, respectivamente, 9 de janeiro de 2003 e 10 de margo de 2008,
instituiu a obrigatoriedade do ensino de Africa e histéria dos povos de matriz afro e
originarios no ensino bésico no Brasil, rompendo com a logica unicamente centrada nas
epistemologias do norte que invisibilizaram por séculos, a historia desses povos desde a
educacdo primaria e contribuindo para o combate ao racismo e epistemicidio no Brasil

(Brasil, 2003; 2008).

Contudo, ¢ de suma importancia destacar que a mudanga de realidade experimentada nas
ultimas décadas em territério brasileiro, no que concerne ao combate ao racismo e a exclusao
epistémica e dos espacos académicos das pessoas negras e indigenas nao efetivou-se sem lutas
e tampouco o racismo enquanto constituinte da realidade social brasileira, foi efetivamente
superado. No que concerne a primeira afirmativa, desde a segunda metade do século XX,
movimentos sociais, entre eles os Movimentos Negros ¢ os Movimentos Indigenas,
evidenciam a necessidade de colocagdo em pauta, das tematicas relativas a diversidade
étnico-racial e do direito a educagdo pensado a partir da perspectiva do campo da equidade
(Milanez et al., 2019), assim como também chamam a atencdo para a necessidade de criagdo
de programas voltados para a efetivagdo da justica social e de agdes afirmativas que
possibilitem a superagdo das iniquidades de género, étnico-raciais, educacionais, entre outras,
aos individuos marcados pelo racismo (Gomes, 2012). Como consequéncias, além das
legislacdes citadas anteriormente como as Leis 12.711/12, 10.639/03 e 11.645/08, percebe-se
hoje demais avangos no campo das politicas publicas, conquistados com esse movimento,
como a edi¢dao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais para o Ensino de Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira e Africana em 2004
(Brasil, 2004), das DCN para a Educa¢do Escolar Indigena na Educacdo Bésica (Brasil,

2012a) e das DCN para a Formagdo de Professores Indigenas em cursos de Educagdo
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Superior e de Ensino Médio (Brasil, 2015). Ademais, é também importante citar a Lei
12.228/2010 que instituiu como funcdo do Poder Executivo Federal o incentivo as
instituigdes de ensino superior na incorporagao de temas como pluralidade étnica e cultural da

sociedade brasileira nos curriculos dos cursos de licenciaturas (Brasil, 2010).

No que tange ao combate efetivo do racismo, da realidade social brasileira, este ainda nao foi
superado. Nos espacos educacionais, a caminhada para o exterminio do racismo e das praticas
racistas evolui lentamente, mas o empenho dos atores sociais em parceria com o Estado,
podem levar a um futuro promissor. A partir do ano de 2012, com a promulgacao da lei de
cotas, observou-se a presenca de uma maior representatividade negra nos cursos de ensino
superior, fator que tem contribuido fundamentalmente na luta pela justiga social nesses
espagos (Veras; Silva, 2020). De igual modo, a representatividade indigena nos espagos
académicos também se tornou mais expressiva com essa legislagdo e, de um montante de
1300 indigenas que cursavam esse grau de ensino no ano de 2004, esse nimero passou a ser

de cerca de 8000 estudantes em 2012 (Lima, 2012).

Para Ristoff (2014), a maior presenca de estudantes negros nos cursos de licenciatura pode
representar uma grande oportunidade para o fomento de discussdes criticas que subsidiarao
as praticas profissionais dos professores que estdo sendo formados para atuar na educagao
basica, bem como para questionar o canone e pressiond-lo no sentido de haver uma maior
inser¢ao de estudos relativos as epistemologias do Sul e que contemplem as demais formas de
producdo de conhecimento, ndo restringindo-se unicamente aquela eurocentrada. Krenak
(2018), por sua vez, defende que a presenca dos povos originarios nos espagos académicos
contribui para o combate ao preconceito epistémico e promo¢ao do multiculturalismo, a partir
de uma perspectiva inclusiva. Para Diniz-Pereira e Soares (2019), o acesso dos estudantes
socialmente vulneraveis ao ensino superior, de modo especial, nos cursos de formagao inicial
docente, atua na transformagdo social, uma vez que eles compreendem melhor as injusticas
sociais e podem colaborar com a efetivacio de acgdes de combate as iniquidades

historicamente presentes na sociedade desde a educacdo bdsica.

Nesse sentido, ¢ de profunda importancia investigar, portanto, quais formas de mudanca estao
sendo operadas de fato, no interior dos espagos académicos universitarios; para além das
legislagdes que asseguram o combate ao racismo sob a forma de ingresso, respeito e
valorizacdo das etnias e das multiculturalidades no ensino superior; e verificar quais frentes
sdo acionadas, para que os espagos universitarios se tornem efetivamente descolonizados,
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democraticos, inclusivos e promotores do respeito a diversidade. Nesse contexto institucional,
portanto, se colocou a seguinte questdo de pesquisa: De que maneira os cursos de
licenciatura das universidades federais da Bahia (UFSB, UFRB, UFO0B e UFBA)
articulam uma formacao étnico-racial, considerando os principais instrumentos

normativos brasileiros que versam sobre o tema?

1.1 OBJETIVOS

Deste modo, o objetivo geral desta dissertacdo residiu em analisar como as universidades
federais baianas vém articulando a formacao étnico-racial, a partir da perspectiva curricular,
nos cursos de licenciatura. Tais cursos, enquanto principais responsaveis pela formacao dos
profissionais que atuardo da educagao basica, devem estar aptos a capacitar os seus estudantes
para atuar com essa tematica étnico-racial frente aos espacos educacionais aos quais

ingressardo futuramente. Os objetivos especificos desta dissertacdo consistiram na:

e Investigacdo dos curriculos dos cursos de Formacao Inicial Docente das universidades
federais da Bahia.

e Analise dos Projetos Politicos Pedagogicos desses cursos.

1.2 JUSTIFICATIVA

O processo historico de implementacdo e consolidagdo da educagao no Brasil, profundamente
eurocéntrico e vinculado aos efeitos da colonialidade promoveu, ao longo de séculos, um
verdadeiro epistemicidio contra os povos de matriz afro e originarios; marginalizando e
invisibilizando estes povos dos espagos educacionais. Por outro lado, diante deste cenario, nos
ultimos anos, iniciativas e politicas publicas no campo da Educacdo vém sendo criadas e
implementadas para a reversdo da exclusdo e marginalizacdo, na esfera educacional, de
pessoas pertencentes a essas etnias, valorizando as suas identidades, culturas e saberes, de

modo a promover um didlogo entre estas e as instituicdes educacionais brasileiras.

Deste modo, a justificativa da presente dissertacdo se pautou a partir da percep¢do da
necessidade de investigacdo do modo pelo qual a formagao étnico-racial € pensada e proposta
nos curriculos do cursos de licenciatura das universidades federais baianas, de modo a
corroborar com a reversao da iniquidade no campo epistémico entre as diferentes etnias que
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compdem o Brasil e, mais do que isso, de forma a desenvolver profissionais engajados com a
luta por justica social e com a promog¢do do respeito e valorizagdo da diversidade e do
multiculturalismo. A opg¢ao pelo estudo dos cursos de formagdo inicial docente ocorreu em
virtude destes possuirem um papel fundamental no que concerne ao fomento de discussdes
criticas que, posteriormente, irdo subsidiar praticas profissionais no ensino bésico e que,
deste modo, também contribuem para a formagao jovens cidaddos com uma visdo consciente

e engajada para a constru¢dao de uma sociedade mais inclusiva, justa e diversa.

2. O COLONIALISMO, A COLONIALIDADE, A DESCOLONIZACAO E A
DECOLONIALIDADE NO DEBATE ETNICO-RACIAL

Para o melhor entendimento da tematica concernente a colonialidade e ao eurocentrismo que
permeiam os espacos académicos e da premente necessidade de investigagdo curricular que
identifique quais frentes efetivamente operam para a promocao da reversao da iniquidade no
campo epistémico, € necessario a distingdo de alguns conceitos que também conformam esse
tema, quais sejam: o colonialismo, a colonialidade, a descolonizacao e a decolonialidade. O
colonialismo, para Maldonado-Torres (2018), pode ser entendido como o processo de
formagao historica dos territérios coloniais. Por sua vez, entende-se como colonialismo
moderno a forma pela qual os impérios ocidentais colonizaram grande parte do mundo a
partir da era das Grandes Navegacdes; e como colonialidade, a sistematica “global de
desumanizagdo que ¢ capaz de existir at¢é mesmo na auséncia de colOnias formais”
(Maldonado-Torres, 2018, p. 36). Durante mais de 500 anos de histéria colonial/moderna e
estendendo-se até os dias atuais, os modelos provenientes da Europa sdo interpretados de
forma a serem significados como o apice do desenvolvimento humano (Bernadino-Costa;

Maldonado-Torres; Grosfoguel, 2018).

Para Quijano (2007, p.93), o conceito de colonialismo e a colonialidade se relacionam entre
si, contudo, segundo o autor, sdo distintos. O primeiro ¢ referente a um determinado padrao

exploratdrio e dominador no qual:

O controle da autoridade politica, dos recursos de producgdo e do trabalho de uma
populagdo determinada possui uma diferente identidade e as suas sedes centrais
estdo, além disso, em outra jurisdi¢do territorial. Porém nem sempre, nem
necessariamente, implica relagdes racistas de poder.
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Segundo Quijano (2007), o colonialismo ¢é anterior a colonialidade, todavia, esta se provou
ser, nos ultimos 5 séculos, mais profunda e duradoura que o primeiro. Ademais, foi forjada
dentro do colonialismo, e, sem ele, ndo teria fixado as suas raizes na inter-subjetividade
humana de forma tdo longeva. Ainda acerca do colonialismo e da colonialidade,

Maldonado-Torres (2007, p.131) explica que:

O colonialismo denota uma relagdo politica e econdmica, na qual a soberania de um
povo esta no poder de outro povo ou na¢do, o que constitui a referida nagdo em um
império. Diferente desta idéia, a colonialidade se refere a um padrao de poder que
emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a
uma relagdo formal de poder entre dois povos ou nag¢des, se relaciona a forma como
o trabalho, o conhecimento, a autoridade ¢ as relagdes intersubjetivas se articulam
entre si através do mercado capitalista mundial e da idéia de raca. Assim, apesar do
colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo.
Ela se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho
académico, na cultura, no sentido comum, na auto-imagem dos povos, nas
aspiragdes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna.
Neste sentido, respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente.

No que concerne as formas segundo as quais a colonialidade se manifesta no cotidiano,
Quijano (2007) defende que estas sdo trés: colonialidade do poder, do saber e do ser. Para o
autor, a primeira se materializa a partir da destrui¢ao do imaginario do colonizado, a partir da
sua subalterniza¢dao e invisibilizagdo, ao tempo em que ha a reafirmacao do imaginario do
colonizador. Deste modo, a colonialidade do poder se perfaz reprimindo os saberes, o mundo
simbolico, os modos de producdo de conhecimento e as imagens do ser colonizado. A
colonialidade do saber se constituiria na retaliagdo e repressdo a toda e qualquer forma de
conhecimento nao-européia, dessa maneira, negando as contribui¢des e o legado intelectual e
socio historico dos povos origindrios e africanos. A colonialidade do ser seria, portanto, a
negacdo identitaria desses povos. Para Walsh (2006), essa negacdo traz como produto a
implantacdo de problemas em torno do individuo, da sua historia e da sua liberdade

subalternizados em razao da violéncia epistémica.

No que tange ao conceito de descolonizagao, por sua vez, observa-se que este se refere ao
produto de momentos historicos em que houve a insurrei¢do por parte dos individuos
colonizados, para com os ex-impérios que os colonizaram e a objetivagdo, a partir disso, da
reivindicagdo das suas independéncias. A decolonialidade, assim, concerne ao combate a
logica da colonialidade e suas consequéncias simbdlicas, materiais e epistémicas na realidade
cotidiana (Maldonado-Torres, 2018). A decolonialidade do saber, nesse sentido, emerge

como aquela que busca ruptura dos padrdes epistémicos coloniais e a decolonialidade dos
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espacos académicos, como aquela que, assim como a primeira, busca a inser¢ao, nestes locais,
de conhecimentos que rompam com a légica eurocéntrica, promovendo a valorizagdo das

Epistemologias do Sul .

Na perspectiva epistémica decolonial apontada por Santos e Meneses (2009) ¢ fundamental
romper com os paradigmas eurocéntricos hegemonicos que permearam a estruturacdo das
sociedades ocidentais nos ultimos quinhentos anos e, por consequéncia, foram promotores de
toda espécie de exclusdo, exploracdo e negacdo de direitos as culturas e povos
subalternizados, como os de origem afro e indigena. Por essa razao, a constru¢do de uma
sociedade democratica deve ser compreendida sob a dtica da realidade social, sendo cabal o
reconhecimento de direitos que considerem a existéncia de certas diferencas entre as etnias

que compdem o Brasil e a necessidade de um tratamento ndo igual para elas (Bobbio, 2004).

Para Santos e Meneses (2009), a colonialidade e o eurocentrismo impregnados na educagao
superior nos remetem a pensar em praticas de ensino que priorizem recursos que escapem a
retorica colonialista sempre alheia as necessidades dos estudantes. Isso significa que ¢
preciso ter ndo uma perspectiva metodologica nova, mas sim uma que se alinhe a necessidade
de ressignificacdo do olhar dado as mudancas de posturas e discursos que excluem e
massificam toda uma gama de individuos em seus mais variados espacos. Deste modo,
Moehlecke (2004) destaca o papel fundamental das politicas de acao afirmativa voltadas para
a promoc¢do da igualdade racial, sobretudo naquilo que concerne a esfera educacional,

tensionando tanto os marcos democraticos em relagdo a igualdade quanto a no¢do do povo

mesti¢o ainda permeada pelo preconceito no Brasil.

Para Gomes (2018), ¢ preciso questionar a universidade publica enquanto instituicao
produtora de conhecimento, para que ela reconheca suas raizes conservadoras e coloniais €
assuma o compromisso de contribuir para a descolonizar o curriculo e o conhecimento por
ela produzido. Uma das estratégias para esse caminho ¢ a promoc¢ao do debate acerca das
questdes étnico-raciais na formacao dos docentes que irdo trabalhar com a educagdo basica
no Brasil, momento proficuo para construir uma consciéncia critica sobre os efeitos do
preconceito na sociedade e para aferir se as legislacdes voltadas para a necessidade de
inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nos curriculos da
educacdo basica e nos espagos de ensino superior estdo sendo de fato implementadas

(Gomes, 2018).
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Segundo Silva, Costa e Silva (2019), a obrigatoriedade da inclusdo das temaéticas
concernentes as questdes €tnico-raciais nos espagos escolares e académicos, representa uma
decisdo politica com grande repercussao, sobretudo, para a formagdo de professores. Ao
valorizar apropriadamente a historia e cultura desses povos historicamente marginalizados,
essa decisdo auxilia no processo de repara¢do dos danos aos quais essas populagdes sdo
acometidas e que se repetem por tanto tempo. Ademais, uma educagdo engajada na
abordagem das questdes étnico-raciais, assume um papel fundamental e basilar no combate

ao racismo e na discussao acerca da formacgao para a consciéncia das iniquidades raciais.

2.1 O RACISMO E SEUS DESDOBRAMENTOS NOS ESPACOS ACADEMICOS

Antes de adentrarmos, contudo, na questao da formagdo étnico-racial no curriculo dos cursos
de licenciatura como estratégia decolonial decisiva e necessaria para a promog¢ao da superacao
do racismo epistémico presente nos espagos académicos, ¢ de suma importancia destacar-se o
conceito de racismo e as formas nas quais ele estd presente na sociedade, e,
consequentemente, nas universidades. O racismo, para o dicionario Aurélio (2010), possui
como conceituacdo “doutrina que sustenta a superioridade de uma raga em detrimento de

outras”, para o dicionario Michaelis (2022), é:

teoria ou crenga que estabelece uma hierarquia entre ragas; doutrina que fundamenta
o direito de uma raga, vista como pura e superior, de dominar outras; preconceito
exagerado contra pessoas pertencentes a uma raga (etnia) diferente, geralmente
considerada inferior; atitude hostil em relagfo a certas categorias de individuos.

Para Sodré (2023), o racismo opera como uma ideologia de controle social, que busca manter
o status quo e preservar os privilégios de determinados grupos em detrimento de outros.
Ainda de acordo com o autor, o racismo refere-se a segregacdo de individuos por raca e
assenta-se a partir da exclusdo da diferenga enquanto elemento constitutivo da identidade de
um grupo. De acordo com Almeida (2019), o racismo se manifesta de diferentes formas na
sociedade, indo além de manifestacdes individuais de preconceito, € se materializando a partir
de estruturas sistémicas que perpetuam a desigualdade racial. Como formas de racismo que
coexistem na sociedade, Almeida (2019) destaca o racismo institucional, o cultural, o
simbolico e o estrutural. O primeiro, refere-se a maneira como as instituigdes sociais podem
contribuir com a perpetuacao da desigualdade racial através de politicas, praticas e normas
que discriminam ou excluem pessoas pertencentes a grupos raciais minoritarios. Acerca desta

forma de manifestacdo do racismo, Carmichael e Hamilton (1967, p.4), a define como um
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“fracasso coletivo de uma organizacdo ou instituicdo de prover um servigo profissional e

adequado as pessoas devido a sua cor, cultura, origem racial ou étnica”.

O racismo cultural, por sua vez, para Almeida (2019), envolve a confec¢do e reprodugdo de
esteredtipos, imagens negativas e representagdes racializadas na cultura popular, midia,
literatura e outras formas de expressao cultural. O racismo simbdlico, refere-se a utilizacao de
simbolos, linguagem e discursos que reforcam hierarquias raciais e perpetuam ideologias
racistas. O racismo estrutural, entdo, apresenta-se como um sistema complexo de poder que
opera em niveis sist€émicos, afetando todos os aspectos da vida das pessoas racializadas, a
partir de uma estrutura enraizada nas instituigdes, praticas e relagcdes sociais de uma sociedade
e que se operacionaliza a partir da perpetuacdo e reproducao da desigualdade racial ao longo

do tempo.

De acordo com Cabecinhas (2007, p.72), considera-se como racista

uma discriminag@o negativa (ao nivel dos comportamentos, cognigdes ou emogdes)
quando esta se baseia numa diferencga essencial entre o grupo de pertenca e o(s)
outro(s) grupo(s). Uma diferenca essencial significa que ¢ percepcionada como
absoluta, fixa e imutavel, isto ¢, define fronteiras nitidas e intransponiveis entre os
grupos. Esta diferenciacdo pode basear-se em critérios bioldgicos ou culturais, mas ¢
sempre remetida para uma esséncia. No entanto, o caracter vinculativo dessa
esséncia difere em funcdo da posic¢do relativa dos grupos: marca um dos grupos
(grupo dominado), mas liberta o outro (grupo dominante), isto ¢, as fronteiras que
delimitam os grupos sdo impermeaveis para uns e fluidas para outros.

Para Brito e Santos (2018), a colonialidade do poder defendida pelo socidlogo Anibal Quijano
tem estreita relacdo com o carater historico do racismo, uma vez que, naquela, ha a busca pela
reflexdo do discurso relacionado a existéncia de ragas ¢ a sua intrinseca relagdo com a
empreitada dos paises majoritariamente europeus que, a partir da disposicdo de recursos
bélicos e materiais, dominaram outros grupos do mundo. De acordo com Brito e Santos
(2018), o racismo fez parte desse processo de estruturacao das sociedades pela hierarquia, no
qual ha subalternizacdo do outro e diferencia¢do pela raca. Segundo Everardo Magalhaes
Carneiro, diretor do Instituto de Biologia da Universidade de Campinas (UNICAMP), acerca
do racismo enquanto constituinte da historia brasileira e do seu profundo impacto na realidade

académica:

“Isso [racismo] ¢ uma estrutura montada desde a época da colonizagdo, quando os
escravos chegaram aqui. Passou da senzala para a casa, da casa para a escola, da
escola para a sociedade, da sociedade para a universidade. Esses estigmas nao se
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perderam. E dificil acreditar que isso ainda acontega no pais. Aqui mesmo, quando
eu converso com colegas, cles dizem 'isso ndo existe, vocé esta sonhando'. S6 que
eles ndo conseguem perceber isso porque essa visdo estd impregnada neles"
(Mateus, 2019).

De acordo com hooks (2017), o racismo permeia o sistema educacional de varias maneiras,
desde a auséncia de representatividade de pessoas negras na curriculos € nos materiais
didaticos até a perpetuagdo de esteredtipos e preconceitos raciais por meio de praticas
pedagogicas discriminatorias. Para Rezende (2018), no ambiente académico brasileiro, as
acoes racistas sdo inibidas, em razdo de constituirem crime. Contudo, ha praticas racistas
exercidas cotidianamente no interior das instituigdoes e que atravessam, integralmente, o tecido
social. Segundo Grosfoguel (2016), o racismo epist€émico se constitui como um dos
problemas mais expressivos do mundo contemporaneo. Isso ocorre devido ao privilégio
epist€émico dos homens ocidentais acerca do conhecimento produzido por corpos outros
politicos e geopoliticos do conhecimento, ocasionando a geragdo de injustiga cognitiva que
reverbera as suas marcas, consequentemente, na academia e espagos educacionais a partir de
praticas curriculares e acdes adotadas nestes. Desse modo, observa-se a corroboragdo da
criagdo de estruturas reprodutoras do racismo epistémico, que desqualifica outros
conhecimentos e outras vozes combativas e criticas, frente aos projetos coloniais que regem o
sistema-mundo ocidentalizado. Nesse sentido, ao pensar na formagdo étnico-racial no
curriculo dos cursos de licenciatura como estratégia decolonial potente para o combate ao
eurocentrismo, racismo e invisibilidade historicos que circundam e acometem o0s espagos
académicos, ¢ de suma importancia considerar, de igual modo, o curriculo e este, também
constituindo um territério em disputa, deve receber atengdo especial no que tange a sua

descolonizagdo, posto que esta ndo ¢ uma tarefa facil.

2.2 O CURRICULO E A FORMACAO ETNICO-RACIAL: DESAFIOS E AVANCOS
NA SUA IMPLEMENTACAO

A base de uma educagdo engajada e combativa, assenta-se, antes de tudo, em um curriculo
que seja descolonizador. De acordo Silva (1995), acerca da constitui¢ao do curriculo, este
pontua que o mesmo transcende a mera transmissao de ideias, conteudos ou abstragdes. Para
Silva (1995), o curriculo envolve experiéncias e praticas concretas, as quais sdo construidas

por sujeitos imersos em relagcdes de poder. Deste modo, ele seria concebido entdo como uma
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atividade produtiva, um processo de producdo que se manifesta tanto nas agdes realizadas
quanto nos efeitos resultantes. Ademais, o curriculo também se constituiria em um discurso
que contribui para a formagdo dos sujeitos, ao incorporar narrativas especificas sobre o
individuo e a sociedade. Estas narrativas, presentes de forma explicita ou implicita nos
curriculos, acabariam por refletir no¢des particulares sobre o conhecimento e estrutura social
relativa aos diferentes grupos que compdem a tessitura social. Essas narrativas tém o poder de
legitimar determinadas formas de organizagdo da sociedade, vozes e conteudos, silenciando
muitas vezes, tudo aquilo ndo concernente a logica epistémica seguidora do eurocentrismo

(Silva, 1995).

Desse modo, para Silva (1995), dentro dos curriculos ¢ possivel identificacdo de narrativas
que estabelecem as nocdes acerca de quais grupos sociais sdo permitidos a representar a si €
aos demais e quais grupos podem apenas ser apenas representados ou até mesmo excluidos de
qualquer forma de representacdo. De igual modo, dentro dos curriculos também pode-se
observar a valorizacdo desigual relativa a cultura, conhecimentos, politica dos diferentes
grupos sociais que compdem uma sociedade. Nesse sentido, ¢ possivel concluir que os
curriculos engendram a colonialidade e, a partir dela, fixam nogdes especificas e particulares

acerca das tematicas relativas a classe, raga, género e etc (Silva,1995).

Dentro do ponto de vista da sociedade brasileira, as disputas que concernem aos curriculos
podem ser observadas, segundo Gomes (2018), em algumas situagdes experienciadas pela
educacdo e sociedade nos ultimos anos e as resisténcias e oposi¢do a decolonizagdo curricular
podem ser chamadas de resisténcias coloniais a um curriculo decolonial. Como exemplos
desse tipo de resisténcia, pode-se observar o movimento de grupos sociais voltados a luta para
a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), promulgada em 20 de dezembro de 1996, e
inclusao na mesma do Programa Escola sem Partido, que objetiva disciplinar a autonomia
didatico-pedagogica por meio do estabelecimento de regras acerca dos tipos de abordagem
que o docente pode adotar em sala de aula e com a finalidade de evitar uma possivel
doutrinacdo politico-ideologica dos discentes; e as discussdes, no ano de 2017, encabegada
por setores politicos especificos, acerca da retirada da palavra género do Plano Nacional de
Educacao (PNE), sob a justificativa de uma posterior imposi¢do de ideologia de género. No
primeiro caso, relativo ao Programa Escola sem Partido, a resisténcia colonial se materializa
quando hd uma negacdo do conhecimento emancipatorio, a partir da restricdo e proibigdo
retrogradas da insercdo de certas tematicas nos curriculos . Ja no segundo, no que tange a
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questdo da abordagem da palavra género no PNE e as discussdes acerca da sua retirada,
observa-se que a resisténcia colonial se faz presente quando determinados setores da
sociedade se colocam em oposi¢ao aos politicos e educadores que defendem a discussao

acerca da igualdade de género e sexualidade nas escolas (Gomes, 2018).

Em relagdo a formagao étnico-racial sob a perspectiva curricular, pode-se observar resisténcia
colonial as propostas curriculares decoloniais quando ha uma sele¢do de conteudos a serem
ministrados que priorizam apenas uma unica visdo acerca das questdes sociais, culturais e
politicas do pais, sem levar em consideragdo as diferentes perspectivas outras no que tange a
essas questdes. Ha também percepgao dessa resisténcia, quando as referéncias bibliograficas
selecionadas para compor os curriculos ndo contemplam sequer autores pertencentes a
diferentes etnias ou que abordem questdes relacionadas ao respeito e importancia do
multiculturalismo e diversidade e quando as diferentes culturas, artes, conhecimentos,
historia sdo (propositalmente ou ndo) ignorados enquanto constituintes da realidade social que
compde e circunda os curriculos escolares e académicos. E preciso atentar-se para a
observancia de que a descolonizagdo curricular e epistemolodgica so6 ¢ possivel se houver, de
igual modo, uma descolonizacdo relativa ao olhar sobre os sujeitos marginalizados
historicamente e seus conhecimentos e experiéncias e sobre a forma segundo a qual os

produzem (Gomes, 2018).

Nos ultimos anos, contudo, desde a promulgacao da Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003 que
instituiu a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana nos
estabelecimentos escolares e das demais legislacdoes subsequentes, quais sejam o Parecer
CNE/CP 03/2004, a Lei 11.645/08 e a Lei 12.228/10 por exemplo - todos atos normativos
voltados para a necessidade urgente da inser¢do das teméaticas étnico-raciais nos curriculos
escolares e académicos, institucionalizando a abordagem dessas teméticas como politicas
educacionais de Estado; tem-se ocorrido mais avangos do que resisténcias no ambito da
decolonizagdo curricular enfocada na tematica étnico-racial nos espagos escolares (Brasil;
2003, 2004, 2010). Por meio de mudancas nos desdobramentos politico-pedagdgicos nesses
espacos no que tange a educagdo bdsica e superior e na formacao inicial de professores,
observa-se que a promulgacao e edigcao de legislagdes voltadas para a necessidade de inser¢ao

da formagao étnico-racial nas instituigoes escolares tem:
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estimulado o incremento de pesquisas sobre [a tematica étnico-racial], possibilitado
a construgdo de editais publicos para a implementagdo da legislacdo; indagado sobre
os curriculos e interferido neles; e também contribuido para a formagdo de
subjetividades mais afirmativas (Gomes, 2018, p.238).

Em uma pesquisa realizada em uma institui¢ao de ensino superior publica no Mato Grosso do
Sul por Silva, Costa e Silva (2019) e contemplando 42 cursos de licenciatura, foi observado
que, em todos os cursos, havia pelo menos uma disciplina que versasse sobre a tematica
étnico-racial a partir das perspectivas voltadas a abordagem do multiculturalismo, pos
colonialismo, estudos culturais e narrativas étnico-raciais. Por sua vez, na pesquisa
empreendida por Lage e Alves (2023), em dez universidades federais da regido sul do Brasil,
utilizando como objeto de andlise os cursos de pedagogia ofertados nessas instituigoes,
observou-se que todos os projetos pedagdgicos desses cursos possuem direta ou indiretamente
abordagens relativas a tematica étnico-racial, a partir de um olhar que enseja a valorizagdo e o
respeito pela diversidade. Junior, Santos e Souza (2019), em sua pesquisa executada
analisando o curso de licenciatura em historia da Universidade Federal do Para, observaram
que o projeto pedagodgico cumpre com a abordagem da temadtica étnico-racial, a partir da
perspectiva prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes

Etnico-Raciais e legislacdes correlatas que versam sobre a tematica.

No entanto, para Silva, Costa e Silva (2019), embora haja a observancia de que a tematica
étnico-racial passa a fazer parte dos curriculos dos cursos de formagao inicial de professores,
nota-se que a abordagem da mesma ainda ¢ limitada em relagdo ao numero de oferecimento
de disciplinas que se voltam para trabalhd-la e o carater de muitas desses componentes
curriculares ainda ndo ¢ obrigatorio, sendo optativo. Ademais, para Junior, Santos e Souza
(2019), embora os curriculos dos cursos de licenciatura cumpram, no que concerne ao
oferecimento de formagdo étnico-racial, com o previsto em lei, ¢ preciso atentar-se para a
alianca entre a teoria e a pratica de modo que a pratica docente dé prosseguimento a
abordagem multicultural, diversa, historica prevista nos curriculos. Para Lage e Alves (2023,
p-1529), “¢ urgente a necessidade de seguir problematizando e analisando os curriculos de
formacgdo de professores”, de modo a potencializar as discussdes que envolvem a tematica
relativa @ formagdo étnico-racial, fundamentais para uma formagdo critica e socialmente

engajada desses profissionais.
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2.3 A FORMACAO ETNICO-RACIAL NOS CURSOS DE LICENCIATURA DAS
UNIVERSIDADES FEDERAIS BAIANAS

A Bahia conta, atualmente, com quatro Universidades Federais relativas ao estado, sendo elas:
a Universidade Federal do Sudeste Baiano (UFSB), a Universidade Federal do Oeste Baiano
(UFOB), Universidade Federal do Reconcavo Baiano (UFRB) e a Universidade Federal da
Bahia (UFBA). A Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB), fundada em 2013, ¢ uma
instituicao federal de ensino superior cujo processo de implementacdo ocorreu na esfera de
consolidacdo das politicas de ampliagdo de acesso e de interiorizacdo da rede federal de
ensino superior publico no Brasil. Além de uma atuacdo multicampi, a UFSB ¢ uma
instituigdo que apresenta uma proposta interdisciplinar com a finalidade de buscar
engajamento territorial. Deste modo, possui desde politica de a¢des afirmativas para ingresso
em seus cursos, até¢ a implantacdo de agdes vinculadas a pesquisa,extensdo e ensino, onde
preza-se primariamente por uma articulagdo com o territdrio que, na regido Sul da Bahia, ¢
majoritariamente composto por grupos negros € indigenas e assim, coloca-se assim como uma
instuiticao ligada fortemente ao combate ao racismo no plano académico e institucional e
promotora da diversidade e do multiculturalismo trazido, para a academia, através dessas

acoes integrativas movidas pela instituicao (Oliveira; Souza, 2020).

A Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB), criada, por sua vez, a partir do
sancionamento da Lei 12.825, que data de 5 de junho de 2013; possui também possui atuacao
multicampi e, como a UFSB, foi consolidada no bojo da esfera das politicas de ampliagdo de
acesso ¢ interiorizagdo da rede federal de universidades publicas brasileiras (Ufob, 2024).
Entre as inumeras politicas de acdo afirmativa adotadas pela institui¢ao, cabe o destaque
daquela relativa ao ingresso na UFOB, que utiliza como critério de reserva de vagas a
“inclusdo regional” e, na qual, os estudantes que cursaram e concluiram, na integra, o Ensino
Meédio em escolas, publicas ou privadas, localizadas nos municipios baianos distantes até 150
cento e cinquenta quildmetros de qualquer dos campi da UFOB estao aptos a pleitearem a sua
participagdo nessa politica afirmativa (Ufob, 2024a). Deste modo, ao promover uma
acessibilidade prioritaria as comunidades adjacentes a universidade, que sdo em grande
nimero compostas por pessoas pertencentes as etnias negra e indigena, a UFOB se coloca
como uma instituigdo que firma compromisso com a promoc¢ao do oferecimento de uma
educagdo inclusiva, promotora do multiculturalismo e do combate as exclusdes que

marginalizam historicamente essas etnias dos espagos académicos.

24



Ademais, os Programas Institucionais “DesPerTar” e “Construindo Saberes”, destinados a,
respectivamente, o corpo estudantil ¢ comunidades externa e interna; e, ao corpo docente,
técnicos-administrativos e terceirizados, produtos de politicas de ac¢ao afirmativa da UFOB,
também desempenham um importante papel no combate ao racismo epistémico e valorizagao
das etnias e culturas(Ufob, 2024b). Ao promoverem atividades diversas como rodas de
conversas, minicursos, palestras, oficinas, assim como também ag¢des institucionais que
versam acerca da importancia de serem colocadas em pautas as questdes relacionadas a
educagdo para as relagdes étnico-raciais, multiculturalismo e identidades, contribuem para a

formacao de estudantes e profissionais engajados e combativos (Ufob, 2024c).

A Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), instituicdo federal de ensino
superior criada através da promulgacdo da Lei 11.151, de 29 de julho de 2005 e possuidora de
campus em seis cidades do reconcavo da Bahia; possui como principal objetivo, a exploracao
do potencial socioambiental de cada area do reconcavo baiano. Além disso, funciona como
polo integrador da regido, tendo a sua estrutura sustentada pelo estabelecimento de uma
gestao participativa, utilizacdo de novas tecnologias de comunicacao e informacao, criagao de
uma ambiente facilitador da educagdao a distancia, estabelecimento de marcos de
reconhecimento social, resultantes dos servicos especiais oferecidos a populagdo;
estabelecimento de colaboracdo com o desenvolvimento socioecondmico, cientifico,
tecnologico, cultural e artistico do Estado e do Pais e implementagdo de politicas afirmativas

de inclusao social (Ufrb, 2024).

No que concerne a tematica da educagdo para as relagdes étnico-raciais, a UFRB apresenta
uma diversidade de projetos voltados para o combate ao racismo e a promocao da diversidade
cultural e da historia e identidades das etnias afro e originarias que compdem o Brasil. Como
exemplo deles ¢ possivel citar o intitulado “Conexdo de Saberes”, cujo objetivo principal é
dialogar acerca da tematica étnico-racial, agdes afirmativas e questdes de género e raga na
universidade (Ufrb, 2024a). Para além de projetos, a UFRB também foi uma das
universidades publicas pioneiras a aprovar, através de resolugao editada pelo seu conselho
académico, no ano de 2007, que os curriculos de todos os seus cursos deveriam incluir
componentes curriculares “de ensino, pesquisa e/ou extensdo, ligados as tematicas do meio

ambiente e diversidade sdcio-historica e étnica das culturas”(Ufrb, 2007).
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A Universidade Federal da Bahia (UFBA), por sua vez, teve o seu inicio em 18 de fevereiro
de 1808, a partir da instituicdo da Escola de Cirurgia da Bahia, mas foi federalizada apenas na
década de 50 do século XX (Utba, 2024). Entre os valores que assentam a estrutura da
institui¢do, estdo o compromisso com a transformacao social; a promocao do pluralismo de
ideias, valores democraticos e da cidadania; o carater publico, gratuito e autdbnomo da
universidade e o respeito a diversidade ¢ o combate a todas as formas de intolerancia e
discriminacao (Ufba, 2024a). A respeito do ultimo, a UFBA apresenta uma série de
programas institucionais voltados para a materializagdo da temdtica tanto no plano académico
quanto naquele concernente a atividades de extensdo e complementares, como o Programa
Pro-Diversidade que objetiva promover a erradicacdo das violéncias institucionais calcadas
em estereotipos multiplos, entre os quais, pode-se citar aqueles relativos a raga e etnia € o
Programa de Educacdo em Direitos Humanos, que conscientiza acerca da importancia do
respeito ao multiculturalismo, identidade étnica e atua na promog¢ao do combate ao racismo e
outros tipos de discriminagdo (Ufba, 2023). Dentro do ponto de vista curricular, a UFBA

apresenta publicado, no art. 23 da sua Minuta de Politica de A¢des Afirmativas, que:

Nas matrizes curriculares dos cursos de graduagdo, devera existir carga horaria
destinada para disciplinas obrigatérias nas 4areas dos Estudos de Género, da
Diversidade Sexual e Sexualidade, Meio Ambiente, da Historia e Ensino da Cultura
Africana, Afro-brasileira e Indigena (Ufba, 2023).

Nesse sentido e buscando entender aprofundadamente como essas instituigdes engajadas nas
questdes étnico-raciais € no combate aos preconceitos e ao racismo, se debrugam acerca da
construgdo dos seus curriculos em didlogo com essas questdes, o objetivo da presente
pesquisa foi o de investigagdo, a partir das ementas dos cursos de licenciatura das
universidades federais baianas supracitadas (UFSB, UFOB, UFRB e UFBA), do modo de
como se ¢ estruturada a abordagem das questdes relativas a formagao étnico-racial dentro dos
curriculos desses cursos, utilizando-se como parametro de investigagdo as Leis 10.63/03,
11.645/08 e a DCN para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, publicadas em margo de 2004. A principal finalidade ¢ o
entendimento da forma de como a tratativa dessas questdes nos cursos de formagao inicial de
professores estd sendo de fato implementada no ensino superior publico, em especial, o
baiano, e como isso pode funcionar como um potente mecanismo decolonial e promotor da

constru¢do de uma sociedade mais igualitaria e menos racista e preconceituosa.
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3. METODOLOGIA

O presente trabalho ¢ produto de um estudo documental, transversal de carater exploratdrio e
abordagem qualitativa. Optou-se pelo emprego da pesquisa documental, uma vez que, neste
método, os documentos se apresentam como dados brutos para o pesquisador e sua analise
objetiva atribuir uma significagdo relevante a um problema de investigagcao (Morgado, 2003).
De forma complementar, Cellard (2008) explica que a pesquisa documental, tem como uma
de suas principais vantagens envolver um método de coleta de dados que elimina ou diminui
influéncias externas ao objeto de analise. O autor acrescenta ainda, que o documento ¢ uma
fonte de dados muito valiosa porque permite considerar a dimensdo do tempo no processo de

compreensao de fendmenos sociais.

A opgao pelo emprego de estudo transversal de carater exploratorio realizou-se em virtude de
o mesmo abranger a analise de dados qualitativos coletados ao longo de um determinado
periodo de tempo, assim como também, a exploracdo de cendrios que ainda nao foram
descobertos (Mininel, 2023). De acordo com Minayo, Deslandes e Gomes (2016), a pesquisa
qualitativa possibilita o adentramento do pesquisador “[...] no universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendomenos que ndao podem ser reduzidos a

operacionalizagdo de variaveis” (p.22).

Os documentos analisados foram as ementas das disciplinas e dos projetos politicos

pedagdgicos dos cursos de licenciatura presenciais ofertados nas seguintes Institui¢des:

Unidade Federativa Nome Sigla
Bahia Universidade Federal da Bahia UFBA
Bahia Universidade Federal do Oeste da Bahia UFOB
Bahia Universidade Federal do Reconcavo da Bahia UFRB
Bahia Universidade Federal do Sul da Bahia UFSB
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Os Projetos Politico Pedagoégicos e as ementas dos cursos de licenciatura estdo
disponibilizados nos respectivos sites de acesso publico e irrestrito das institui¢des
mencionadas. A partir do levantamento de dados, realizado nos sites institucionais das
Universidades Federais Baianas, foi conduzida uma leitura preliminar e exploratoria dos
textos das ementas de todas as disciplinas dos cursos de Licenciatura e dos Projetos Politico
Pedagogicos dessas universidades. Nesta leitura, foram selecionadas aquelas ementas que
apresentaram qualquer relacdo com conteudos ou tematicas €tnico-raciais. A andlise do
conteido dessas ementas foi estruturada a partir das DCN para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, publicadas
em marg¢o de 2004, assim como da Lei 11.645/2008, que prevé a obrigatoriedade de inclusao
no curriculo da educacao basica, do ensino da tematica “Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”, que sdo os atos normativos precursores da instituicao, além disso, para categorizar
os contetidos dos curriculos com tematicas relativas a Africa e cultura afro-brasileira, também
foi utilizado o conceito de africanidades brasileiras, desenvolvido por Petronilha Beatriz

Gongalves e Silva (2005), que defende que:

[...] Africanidades Brasileiras significa tomar conhecimento, observar, analisar um
jeito peculiar de ver a vida, o mundo, o trabalho, de conviver e de lutar pela
dignidade propria, bem como pela de todos descendentes de africanos, mais ainda de
todos que a sociedade marginaliza. Significa também conhecer e compreender os
trabalhos e criatividade dos africanos e de seus descendentes no Brasil, e de situar
tais produgdes na construgdo da nagao brasileira (Silva, 2005, p. 156).

A verificagdo da presenga dos saberes pertinentes a cultura africana e indigena e da questao
racial nos curriculos dos cursos de Licenciatura investigados no presente projeto de pesquisa,
adotou como referéncia a pesquisa realizada por Ferreira (2019), na Universidade Federal
Fluminense (UFF), Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO),
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), que teve como objetivo averiguar a inclusdo de contetidos étnico-raciais nos
cursos de Licenciatura em Pedagogia. Ferreira (2019) defende que a inclusdo étnico-racial no
curriculo dos cursos de Licenciatura ¢ de suma relevancia na formacao de profissionais da
educagdo, tendo em vista que no Brasil ainda ¢ evidente a presenca de problemas raciais no
ambiente escolar. Ademais, também foi utilizado o livro “A Africa na Escola Brasileira”,
organizado por Elisa Larkin Nascimento (1993) e que aborda a necessidade de inclusdo das

questdes étnico-raciais nos curriculos das instituicdes educacionais por meio de agdes
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pedagogicas que, de fato, enfatizem e promovam o multiculturalismo, a diversidade e o

conhecimento da historiografia das populac¢des étnicas que compdem o Brasil.

Os parametros que foram utilizados para a identificagdo relacional dos contetidos das ementas
analisadas com a DCN para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais ¢ com a referida Lei 11.
645/2008, foram, no caso das DCN, os itens pertencentes a subse¢do de “a¢des educativas de
combate ao racismo e a discriminagdo”, € no caso da Lei 11.645/2008, os seus artigos 1°, §1°
e 2° que versam sobre a inclusdo no contetido programatico da educagdo bdasica, dos aspectos
sociais, econdmicos e politicos, resultados das contribui¢des africana e indigena para a
historia do Brasil. Estas normativas explicitam que os conteudos concernentes a histéria
afro-brasileira e indigena devem ser ministrados em todo o ambito do curriculo escolar e
evidenciam a necessidade de estudo dos inumeros aspectos historicos e culturais que

compdem a formagdo da populacdo brasileira a luz desses dois grupos étnicos.

A partir dessa leitura, as ementas foram categorizadas a priori de acordo com o tipo de
abordagem dos conteudos de interesse da investiga¢do: ementas com abordagem direta de
contetidos étnico-raciais € ementas com abordagem indireta de contetdos étnico-raciais. Em
seguida, criou-se o corpus textual que foi processado no software Iramuteq, incluindo-se o
conjunto de textos selecionados nessa etapa anterior. O IRAMUTEQ (Interface de R pour
Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires) ¢ um programa que
possibilita a feitura de diferentes andlises estatisticas sobre corpus textuais e tabelas, que vao
desde lexicografia basica, envolvendo a lematizagdo e o calculo de frequéncia de palavras, até

analises multivariadas (Camargo; Justo, 2013).

Ainda segundo Camargo e Justo (2013), o software oferece diferentes tipos de andlises
textuais, quais sejam: estatisticas, Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD), analise
pos-factorial de correspondéncias, andlise de similitude e nuvem de palavras. Deste modo, a
presente pesquisa utilizou da anélise de similitude e da nuvem de palavras para apresentar de
forma simples, organizada, e de facil compreensdo as analises lexicograficas desenvolvidas. A
analise de similitude consiste num diagrama no qual ha a apresentagdo visual das conexdes
entre as palavras sob a forma de ramos de uma arvore, cujos halos coloridos sao agrupados de
acordo com a correlacdo encontrada entre essas palavras no corpus textual analisado em
questdo, desde que as configuragdes do software estejam corretas. Ademais, neste diagrama, a

exibicdo das palavras ¢ feita em tamanhos diferentes de acordo com a intensidade de sua
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frequéncia no texto e os ramos que conectam as palavras também apresentam espessura
variavel, segundo o grau de correlacdo entre elas. A escolha pela utilizacdo dessa ferramenta
ocorreu porque, uma vez sendo baseada na teoria dos grafos, a mesma permite a identificagao

das coocorréncias entre as palavras do texto analisado (Camargo; Justo, 2013).

A nuvem de palavras, por outro lado, pode ser considerada uma forma mais simples de analise
textual, no entanto, se revela bastante interessante. Por meio dessa ferramenta, ¢ possivel
representacdo num diagrama de facil visualizagdo, as palavras mais destacadas no corpus
analisado em fungdo da sua frequéncia (Camargo; Justo, 2013). E de suma importancia
ressaltar que a utilizagdo dessas ferramentas, quais sejam a nuvem de palavras ¢ a andlise de
similitude para andlise de corpus textuais pode “[...] tornam o processo de pesquisa mais
sistemdtico e explicito, e por isso mais transparente e rigoroso” (Kelle, 2010, p. 408). De
igual modo, destaca-se que a opgao pela criagdo da nuvem de maneira complementar a arvore
de similitude ocorreu em virtude de ela permitir uma visao geral dos termos mais importantes
de todo o corpus, enquanto que na arvore, vislumbra-se os termos mais importantes de cada

halo.

Apos a revisao e adequacdo do corpus textual, as orientagcdes dos manuais de utilizagdao do
Iramuteq, seguindo todas as normas quanto a formatacao do texto, do tipo de arquivo e das
linhas de comando, a etapa seguinte se constituiu na analise e interpretagdo dos resultados
obtidos pelo programa pelo pesquisador, uma vez que o software Iramuteq gera apenas os
diagramas com os dados. A interpretagdo acerca dos mesmos foi realizada pela pesquisadora

em questao.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 A UFSB

Organizada em formato multicampi, a UFSB estd presente em trés cidades da regido sul da
Bahia (Itabuna, Porto Seguro e Teixeira de Freitas) e conta com 4 tipos de cursos de
licenciatura, ofertados em seus 3 campus, € um tipo de curso oferecido em dois dos seus trés
campus: o curso de Licenciatura em Matematica e Computacao e suas Tecnologias, oferecido
nos campus de Itabuna e Porto Seguro. A seguir, o quadro 1 apresenta o quantitativo desses

cursos por campus e quais tipos de licenciatura sdo ofertados em cada um deles.
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Quadro 1. Quantitativo dos cursos de licenciatura da UFSB e tipos de cursos

TOTAL DE CURSOS
LICENCIATURA

TIPOS DE
LICENCIATURA

Licenc. em Artes e suas
Tecnologias, Licenc. em
Ciéncias da Natureza e

suas Tecnologias, Licenc.

em Ciéncias Humanas e
Sociais e suas
Tecnologias, Licenc. em
Linguagens e Cddigos e

suas Tecnologias, Licenc.

em Matematica e
Computagao e suas
Tecnologias.

Licenc. em Artes e suas
Tecnologias, Licenc. em
Ciéncias da Natureza e

suas Tecnologias, Licenc.

em Ciéncias Humanas e
Sociais e suas
Tecnologias, Licenc. em
Linguagens e Codigos e

suas Tecnologias, Licenc.

em Matematica e
Computacao e suas
Tecnologias.

Licenc. em Artes e suas
Tecnologias, Licenc. em
Ciéncias da Natureza e

suas Tecnologias, Licenc.

em Ciéncias Humanas e
Sociais e suas
Tecnologias, Licenc. em
Linguagens e Codigos e
suas Tecnologias.

TOTAL DE CUR§OS
CAMPUS DE GRADUACAO
Itabuna 15
Porto Seguro 15
Teixeira de Freitas 10
Total 40

14

Fonte: Elaborado pela autora.
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Neste estudo, foram analisadas 195 ementas dos 5 cursos de Licenciatura desta instituigao,
dos quais, foram encontradas 42 com a abordagem da tematica étnico-racial (21,53% da
percentagem total). E de suma importancia observar que, deste nimero, apenas 5 ementas
apresentaram relacio direta com as DCN para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e com
as Leis 10.639/03 e 11.645/2008, constituindo uma porcentagem de 2,56% em relagdo ao
total analisado. As outras 37 ementas apresentaram relacdo indireta com essa DCN e com as
supracitadas Leis 10.639/03 e 11.645/2008, totalizando uma porcentagem de 18,97%. Faz-se
importante observar que a porcentagem geral de ementas sobre a tematica étnico-racial foi
comparativamente baixa em relagdo ao quantitativo geral das disciplinas analisadas e que,
dentro desse grupo, houve a predominancia daquelas ementas que abordaram o conteudo

étnico-racial de forma indireta.

O quadro abaixo apresenta a descricdo do quantitativo de componentes curriculares que
possuiram a abordagem da tematica étnico-racial em suas ementas, dos cursos de licenciatura

analisados, a partir do tipo de abordagem segundo a qual as referidas ementas apresentaram.

Quadro 2. Quantitativo de componentes curriculares que possuiram a abordagem da tematica étnico-racial em

suas ementas, dos cursos de licenciatura da UFSB, a partir do tipo de abordagem das ementas

CURSO DISCIP. C/ ABORD. DISCIP. C/ ABORD. TOTAL DE DISCIP.
DIRETA INDIRETA C/ TEMATICA E./R.
Licenciatura em Artes e 1 10 11

suas tecnologias

Licenciatura em Ciéncias 1 4 5
da Natureza e suas
tecnologias

Licenciatura em Ciéncias 1 8 9
Humanas e Sociais e suas
tecnologias

Licenciatura em 1 8 9
Linguagens e Codigos e
suas tecnologias

32



Licenciatura em 1 7 8
Matematica e
Computacao e suas
tecnologias

Fonte: Elaborado pela autora.

As licenciaturas que apresentaram maior numero de disciplinas com abordagem da tematica
étnico-racial foram as de Artes e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais e suas
Tecnologias ¢ a de Linguagens e Codigos e suas Tecnologias. Por outro lado, a licenciatura
que menos ofertou disciplinas com essa tematica, foi a de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. Como exemplo de ementas identificadas que possuiram abordagem direta
relacionada a tematica étnico-racial, é possivel citar “Educagdo e Relagdes Etnico-Raciais”,
presente em todos os cursos de licenciatura analisados e que aborda o “Plano Nacional de
Implantagdo das Diretrizes Curriculares para as Relagdes Etnico-Raciais ¢ Historia das
Culturas Indigenas, Africanas e Afro-Brasileira” e o “debate sobre as leis 10639/2003 e

11645/2008; politicas publicas e educagao.”

Ja no caso das disciplinas que apresentaram abordagem indireta, pode-se observar como
exemplo das mesmas, as disciplinas “Oficina de Textos Académicos e Técnicos em Artes” e
“Biografias Linguageiras: a escuta da comunidade”. Essas disciplinas sdo ofertadas,
respectivamente, nos cursos de Licenciatura em Artes e suas Tecnologias, Licenciatura em
Linguagens e suas tecnologias, Licenciatura em Matematica e suas tecnologias; e, no caso da
disciplina Biografias Linguageiras, no curso de Licenciatura em Linguagens e suas
tecnologias. Em suas ementas, ¢ possivel a visualizagdo da abordagem da realizacdo de
“operagdes especificas da lingua portuguesa no campo das artes e fricgdes com linguas
amerindias e de matrizes africanas”; além do reconhecimento das perspectivas teoricas
contemporaneas das narrativas e historias de vida das comunidades, como as quilombolas e as
indigenas e do estudo das multiplas linguagens possiveis para se contar o seu entorno, tais

quais: a oralidade, a imagem, o texto.

Considerando os dados apresentados, na nuvem de palavras, que encontra-se abaixo, na
Figura 1 a seguir, gerada pelo software IRAMUTEQ, observou-se em destaque palavras como

13 29

“lingua”, “educacdo”, “cultural”, “arte”, “africano”, “américa”, “Brasil”, ‘“cultura”,

“linguagem” e “diversidade”. Também foi possivel a observagdo de “campo”, “inglés”,
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“contemporaneo”, “ensino”, “perspectiva”, entre outras. Deste modo, pode-se concluir que,
nas ementas analisadas, a abordagem da temadtica étnico-racial foi estruturada a partir de
vertentes que desenvolvem a tematica étnico-racial a partir da valorizagdo da diversidade
linguistica, da historicidade e da oralidade das etnias amerindias, africanas e afro-brasileiras,
levando em consideracdo, de igual modo, os seus contextos sdcio-culturais e as legislagdes

pertinentes a tematica, tais como as Leis n® 10.639/03 e 11.645/08.

desenvolvimento

produc&o realidade
analise  Processoreconhecimento

m
. é“egm diversidade
PO 3 humano origem
_g tema CUItU Iperspectwa

mensino
conlemporaneolngles esmﬁg

referéncia
camp0| lNQUQ &rere
palavra “’ artistico

Cl era a0

amerindio educagao braS"relagaD
ambiente otz arte te}(tO,C_Ultura

espago gfricano PraticOpomocso

contexto  linguagem diferente

comunidade_estrutura
sociedadehistéria
geometria

abordagem

matematica

Figura 1. Nuvem de Palavras construida com auxilio do software Iramuteq a partir do texto das ementas com
abordagem étnico-racial dos componentes curriculares relativos aos cursos de licenciatura da UFSB.

A analise de similitude, por sua vez, gerada com as ementas da UFSB e apresentada a seguir
na Figura 2, resultou num diagrama com sete halos. Essa distribui¢do permite a inferéncia de
que embora haja unidade semantica do conteudo do corpus textual, tendo em vista que foi
composto apenas por ementas de disciplinas que apontavam direta ou indiretamente
conteudos étnico-raciais, este, apresentou subnucleos de abordagens tematicas desse tema. E
possivel ainda notar que a palavra “pratico” teve grande importancia no corpus, sendo o
nucleo originario do halo verde-agua e ainda o ponto de conexdo com a origem de outros

halos.
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Figura 2. Arvore de similitude construida com auxilio do software Iramuteq a partir do texto das ementas com
abordagem étnico-racial das disciplinas dos cursos de licenciatura da UFSB.

De igual modo, observa-se que no halo verde-dgua, além do termo “pratico”, que como
mencionado anteriormente, demonstrou ter grande importancia no corpus; foram identificadas
também outras palavras frequentemente associadas a ele como: “cultural, contemporaneo,
artistico, referéncia, estrutura, espaco, matematica”. Diante disso, percebeu-se que um dos
enfoques tematicos predominantes nas ementas analisadas foi acerca do estudo das diversas
relagdes existentes entre matematica, arte, espaco e contemporaneidade, a partir da exploragao

de saberes e fazeres provenientes de diferentes contextos historico-culturais.

Ademais, observou-se que as ementas analisadas apresentaram a abordagem da teoria ligada a
sua posterior pratica. Desta maneira, as multiplas relacdes existentes entre matematica e
manifestagdes artisticas, espaciais e contemporaneas aparecem ligadas a praticas de

experimentacdo dessas abordagens. Tal fato justifica a conexao deste com os halos amarelo,
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roxo, rosa e verde, visto que, conforme sera descrito na sequéncia, cada um deles enfatizou
uma perspectiva de abordagem da temadtica étnico-racial, contudo, sempre relacionando a
teoria proposta nas ementas com a sua abordagem pratica . Para Aguiar e Lombardi (2022),
as culturas negras e indigenas e suas produgdes artisticas sdo elementos fundamentais na
construgdo da identidade da populagdo brasileira e, portanto, ¢ de carater primordial que
fagam parte das propostas pedagogicas e curriculares das instituigdes. A respeito disso,
Oliveira, Hora e Martins (2021) acrescentam que a arte pode ser utilizada como meio para o
aprendizado de todas as disciplinas, porque tem o potencial de atuar como ‘“dispositivo
emancipador”, ao mobilizar os sujeitos da aprendizagem a intervirem no mundo. Tanto por

meio de criagdes proprias, quanto por meio da apreciagao da arte de outros.

O halo verde, por sua vez, foi originado a partir da palavra "africano" e composto também
pelos termos "cultura, negro, Brasil, matriz, arte, amerindio, operagdo". Esse agrupamento
demonstrou um foco dado aos estudos das culturas amerindias e negras, a partir de releituras
da historiografia produzida pelo eurocentrismo e analise da alteridade nas relagdes entre as
matrizes amerindias, afrodescendentes e outras matrizes culturais presentes no Brasil, por
meio do estabelecimento do estudo das relagdes entre arte e cultura. Para Costa (2009), as
culturas dos povos originarios € negros devem, sobretudo, ser compreendidas a partir de suas
historiografias e estas, devem ser abordadas por meio de perspectivas decoloniais e plurais.
Segundo o autor, acerca das inter relacdes que podem ser estabelecidas entre cultura e
historia, pode observar-se a Historia Cultural. Esta ¢ um ramo da Historia que se debruca
acerca do entendimento das mentalidades, dos simbolos, das imagens e das praticas culturais
das sociedades e da forma de como atuam os mecanismos de exploragdo e de dominagao entre

os grupos humanos e como tais mecanismos se efetivamente se estruturam.

Quanto ao halo rosa, o termo que o originou foi "humano" e além dele, compuseram este
grupo as palavras "contexto, relagdo, historia, sistema, geometria". A criacao desse conjunto
demonstrou que outro enfoque do corpus textual analisado foi o de descolonizagao da
abordagem da historico-cultural conferida a geometria euclidiana, a partir da relativizacao de
sua historia e cultura e ensino de outros tipos de geometria, tais quais os nao euclidianos. De
acordo com Ribeiro, Gaia e Rodrigues (2020), o afastamento do conhecimento ocidental
eurocéntrico € necessario para a promoc¢ao da melhoria dos curriculos. Para os autores,

afastar-se desse conhecimento ndo tem o sentido de deslegitima-lo, mas apenas de reconhecer
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outras narrativas, formas de conhecimento e de pensamento, que também sdo validas e

importantes.

No halo azul, a palavra de maior destaque e que deu origem ao grupo foi "diferente". Além
dela, também formaram o agrupamento os verbetes "andlise, abordagem, educagdo, ensino".
Neste halo, ficou evidente que um dos focos tematicos das ementas analisadas foi o relativo as
diferentes metodologias de ensino articuladas com a valorizacdo do multiculturalismo e o
respeito a diversidade étnico-racial e a promocao e desenvolvimento de projetos de ensino e
praticas voltadas para a educagdo para as diferengas. Para Bouillet (2021), o Brasil ¢ um pais
multirracial, e assim o sendo, esta condi¢do o permite a possibilidade de constru¢do de uma
contemporaneidade inclusiva. Segundo Coelho e Coelho (2021), as metodologias de ensino e
abordagens didatico-pedagbgicas que trabalham em articulacdo com o multiculturalismo e
com a diversidade, atuam na promo¢dao da formagdo de uma consciéncia cidadd e no

cumprimento das demandas da sociedade civil.

J& o halo roxo originou-se a partir do termo "origem" e junto com ele, foi constituido também
das palavras "inglés, promocdo, ambiente, tema, realidade, producao". A andlise deste
conjunto permitiu inferir que o enfoque tematico deste halo se constitui a partir da promogao
da lingua inglesa por meio de uma abordagem que integre-a ao contexto cultural brasileiro,
em uma perspectiva que considere a sua realidade, suas origens e suas referéncias, bem como
as suas produgdes artisticas, folcloricas e culturais. Para Smith (2013), ¢ de profunda
relevancia, no aprendizado de linguas, que o fator intercultural seja levado em consideragao,
uma vez que o mesmo ¢ elemento necessario para a transi¢do de ideias e conceitos entre as
linguas em questdo. Corroborando com a ideia que aponta a importancia da cultura no
processo de aprendizagem e de ensino de linguas estrangeiras, Byram (1991) assinala que os
aprendentes adquirem uma consciéncia intercultural, de certa maneira, através das suas

identidades étnicas e culturas diferentes. Para Almeida Filho (2011, p. 168)

a interculturalidade de verdade [acontece] quando as linguas em contato permitem
que os participantes circulem com crescente familiaridade, tolerancia e, quem sabe,
integragdo madura e responsavel nos espagos de uma e outra lingua [...].

O halo amarelo, iniciado a partir do verbete "leitura", teve como outros termos constituintes

"lingua, palavra, reconhecimento, campo, texto, linguagem, comunidade e palavra". Este
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grupo, demonstrou um foco dado a praticas de leitura e escrita que privilegiam a abordagem
de linguas amerindias ¢ de matrizes africanas, a partir do enfoque dado a palavra enquanto
agenciadora de sentidos. Para Schiffler (2017), ¢ de suma importancia o pensamento do
ensino de linguas enquanto acdo cultural e da leitura enquanto pratica social. Paulo Freire
(2005, p.11), de igual modo, em a “Importancia do Ato de Ler”, propde que a atividade de
leitura da palavra ndo pode ser dissociada das praticas locais e do contexto social inerente a
comunidade na qual est4 inserido o alunado. De acordo com o autor:

A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo

possa prescindir da continuidade de leitura daquele. A compreensdo do texto a ser

alcancada por sua leitura critica implica a percecdo das relagdes entre o texto e o
contexto.

Por ultimo, o halo vermelho, originado pelo termo "projeto", foi um dos mais representativos
no corpus, como ¢ possivel perceber pelo seu tamanho e extensdo na arvore de similitude.
Este, foi constituido também pelas palavras "processo, diversidade, desenvolvimento,
sociedade, estudo, perspectiva, cinema, América e Africa". Neste conjunto observou-se que
dois temas centrais e paralelos destacaram-se. O primeiro deles foi relativo ao cinema, sua
estética nas Américas, seu processo de descolonizagdo e a exploracao do cinema amerindio e
afro-latino-americano. E o outro foi relacionado ao estudo dos processos de desenvolvimento
da sociedade, a partir de projetos que, por meio da abordagem de temas transversais e

contemporaneos, desenvolvam praticas voltadas ao estudo da diversidade.

Para Aragdo (2017), o cinema ¢ um produto discursivo, que explicita mais do seu local de
producao, do que sobre o seu produto final. Ademais, ele deve ser utilizado como recurso
didatico, uma vez que, através de suas reflexdes, discursos e representacdes sobre o
multiculturalismo e diversidade, se coloca como uma fonte de fundamental importancia da
representacao da histdria, da pesquisa e um instrumento metodoldgico importante para novas
interpretagdes acerca da realidade social. No que concerne as abordagens contemporaneas
relativas aos projetos que contemplam estudos da diversidade, Marques, Conte e Silva (2017)
a entendem como que de suma importancia nos espagos educacionais e acentuam a
importincia das propostas interculturais e decoloniais dentro do ponto de vista epistemologico
e curricular, tendo em vista que as mesmas possibilitam o didlogo na perspectiva da

diversidade e da diferenca cultural e atuam na descolonizagao do saber.

4.1.2 CONSIDERACOES ACERCA DA UFSB
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Em vista dos resultados apresentados neste estudo, pode-se constatar que a construg¢do das
ementas que possuem conteudos étnico-raciais na Universidade Federal do Sul da Bahia se
consolidou a partir de multiplas vertentes, tais quais: a arte, o cinema, as novas abordagens
matematicas que levam em consideracao outras epistemologias, para além daquela relativa ao
Norte global, a percepcao da linguagem a partir da perspectiva da diversidade e da
valorizagdo do multiculturalismo, o estudo das culturas amerindias e negras, o
desenvolvimento de projetos de ensino e praticas voltadas para a educagdo das relagdes
étnico-raciais ¢ o debate acerca da implementagao das leis n°10.639/03 ¢ 11.645/08, das

politicas publicas e da educagdo, entre outras.

Este fato corrobora com o previsto nas supracitadas leis n® 10.639/03 e 11.645/08 e com as
Diretrizes Curriculares para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais, uma vez que se observa
nesses instrumentos normativos a acentuacdo da necessidade de instituicdo nos curriculos
escolares e académicos, de contetidos que valorizem a historia e cultura dos povos originarios
e de origem africana e do, no caso da instituicdes de nivel superior, oferecimento de
disciplinas que possuam abordagens decoloniais, trazendo perspectivas epistemologicas de
etnias amerindias e africanas e propiciando praticas educativas que de fato trabalhem na
promog¢ao de uma sociedade que respeite a diversidade étnico-racial, o multiculturalismo e

combata o racismo.

Observou-se que a abordagem conferida ao estudo da historiografia dos povos amerindios e
de matriz africana, privilegia releituras que desconstroem o eurocentrismo e que enfocam no
estudo das relagdes que podem ser estabelecidas entre arte e cultura. Do mesmo modo, as
abordagens concernentes aos conteudos de matemadtica e de linguas, ocorrem a partir da
exploracdo de saberes e fazeres provenientes de diferentes contextos historico-culturais,
considerando a realidade social brasileira e suas implicagdes na ambito conteudista da
academia. A promoc¢do e desenvolvimento de projetos de ensino e praticas voltadas para a
educacdo para as diferengas e a valorizagdo do multiculturalismo e do respeito a diversidade

étnico-racial também foram construidos a partir de perspectivas contemporaneas e plurais .

Ademais, de modo geral, observou-se que, embora o nimero de componentes curriculares
voltados a tematica étnico-racial, nas licenciaturas analisadas, ainda ndo seja expressivo em
relacdo ao quorum geral de ementas analisadas nos cursos de licenciatura da UFSB, as
ementas que apresentam abordagens relacionadas a tematica étnico-racial, a fazem de modo

satisfatorio e de acordo com o previsto em legislacdo e na DCN para a Educacdo das Relagdes
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Etnico-Raciais. Sobre as limitagdes do presente estudo, ¢ importante frisar que se trata de uma
analise documental. Sendo assim, ndo ha como concluir se na pratica esses conteudos estao
sendo abordados de fato, e caso estejam, como isso esta sendo feito — o que abre margem para

estudos futuros.
4.2 A UFRB

Esta instituicdo federal de ensino superior, também organizada em formato multicampi, possui
campus em seis cidades da regido do reconcavo da Bahia (Amargosa, Cachoeira, Cruz das
Almas, Feira de Santana, Santo Amaro e Santo Antonio de Jesus) e dispde de 16 tipos de
cursos de licenciatura, ofertados em 5, dos seus 6 campus. Abaixo, no quadro 3, ¢ possivel
observar o quantitativo desses cursos por campus e quais tipos de licenciatura sdo ofertados

em cada um deles.

Quadro 3. Quantitativo dos cursos de licenciatura da UFRB e tipos de cursos

CAMPUS TOTAL DE CURSOS | TOTAL DE CURSOS TIPOS DE
DE GRADUACAO DE LICENCIATURA LICENCIATURA
Amargosa 9 8 Educagdo do Campo

com Habilitagdo em
Ciéncias Agrarias,
Educagio Fisica,
Filosofia, Fisica,
Matematica, Pedagogia,
Quimica e Letras,
Libras/Lingua
Estrangeira

Cachoeira 11 3 Artes Visuais, Ciéncias
Sociais, Historia

Cruz das Almas 12 1 Biologia

Feira de Santana 8 2 Educagao do Campo
com Habilitagdo em
Ciéncias da Natureza ou
Matematica, Pedagogia
com Enfase em
Educagdo do Campo
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Santo Amaro 8 2 Interdisciplinar em Artes
e Musica Popular
Brasileira

Santo Antonio de 5 0 —
Jesus

Fonte: Elaborado pelas autora.

No presente estudo, de 471 componentes curriculares analisados, foram encontrados 33 com a
abordagem da temadtica étnico-racial (7%). Observa-se que, deste nimero, 29 ementas
apresentaram relagio direta com as DCN para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e com
as Leis 10.639/03 e 11.645/2008, constituindo uma porcentagem de 6,15% em relagdo ao
total analisado. Quatro ementas apresentaram relagao indireta com essa DCN e com as
supracitadas Leis 10.639/03 ¢ 11.645/2008, totalizando uma porcentagem de 0,08%. E de
suma importidncia observar que a porcentagem geral de ementas sobre a tematica
étnico-racial foi comparativamente baixa em relagdo ao quantitativo geral das disciplinas
analisadas contudo, dentro desse grupo ressalta-se, entretanto, que houve a predominadncia

daquelas ementas que abordaram o conteudo étnico-racial de forma direta.

O quadro abaixo apresenta a descricdo do quantitativo de componentes curriculares que
possuiram a abordagem da temadtica étnico-racial em suas ementas, dos cursos de licenciatura
analisados na UFRB, de acordo com o tipo de abordagem de acordo com a qual as referidas

ementas apresentaram.

Quadro 4. Quantitativo de componentes curriculares que possuiram a abordagem da tematica étnico-racial em

CURSO DISC. C/ ABORD. DISC. C/ ABORD. TOTAL DE DISCIP.
Artes Visuais 1 0 1
Biologia 1 2 3
Ciéncias Sociais 5 0 5
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Educacao Fisica

Filosofia

Fisica

Historia

Letras, Libras/Lingua

Estrangeira

Matematica

Educacido Do Campo
Com Habilitacio Em

Ciéncias Agrarias

Educaciao Do Campo
Com Habilitacao Em
Ciéncias Da Natureza

Ou Matematica

Interdisciplinar em

Artes

Miisica Popular

Brasileira

Pedagogia
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Pedagogia Com Enfase
Em Educacao Do
Campo

Quimica

Fonte: Elaborado pela autora.

As licenciaturas que apresentaram maior numero de disciplinas com abordagem da tematica
étnico-racial foram as de Histdria, Ciéncias Sociais e a Interdisciplinar em Artes. Por outro
lado, as licenciaturas que menos ofertaram disciplinas com essa tematica, foram as de Letras
Libras/Lingua Estrangeira, Pedagogia, Pedagogia com Enfase em Educacio do Campo e
Quimica. Como exemplo de ementas identificadas que possuiram abordagem direta
relacionada a tematica étnico-racial, ¢é possivel citar “Matrizes Etnico-Raciais e Pos-Género
na Educagdo”, presente na licenciatura de Artes Visuais e que aborda raga, etnia e género e
reflete sobre a identidade afro-brasileira e indigena no campo da educagdo e artes e
“Laboratério de Pesquisa, Extensdo e Ensino em Estudos Etnico-Raciais”, presente no curso
de Ciéncias Sociais e que versa acerca da experimentacao de recursos didatico-pedagogicos a
partir de temas como o estudo das identidade étnicas brasileiras, da questdo quilombola no
Brasil, dos movimentos culturais negros e da implantagdo das Leis Federais n. 10.639/03 e

11.645/08.

Entre as disciplinas que apresentaram abordagem indireta, ¢ possivel observar as intituladas
“Sociologia e Antropologia da Educagdo” e “Curriculo”, ministradas, respectivamente, nas
licenciaturas de Biologia e Filosofia . Em suas ementas, verifica-se a abordagem de temas
relativos a diversidade cultural, etnocentrismo, estudos da realidade social, curriculo e
producdo de conhecimento interdisciplinar e intercultural e o curriculo sob a perspectiva da
diversidade. Considerando os dados apresentados, na nuvem de palavras, que encontra-se
abaixo, na Figura 3 a seguir, gerada pelo software IRAMUTEQ, observa-se que ficaram em
destaque palavras como “educacdo”, “cultura”, “social”, “ensino”, “indigena”, “diversidade”,
“africano”, “brasileiro”, “escola”, “negro” e ‘“comunidade”. Também foi possivel a
observagao de “sociedade”, “raca”, “historia”, “politica”, “didatico”, “étnico-raciais”, entre

outras palavras. Com isso, conclui-se que nas ementas analisadas, a abordagem da tematica
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étnico-racial foi estruturada em dimensdes que acionam as bases socioculturais e historicas
das etnias afro e indigenas e estabelecem um didlogo continuo com os espagos académicos e
escolares, de modo a colocar em evidéncia temas como raga, diversidade e a educagdo para as

relacdes étnico-raciais.
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Figura 3. Nuvem de Palavras construida com auxilio do software Iramuteq a partir do texto das ementas com
abordagem étnico-racial dos componentes curriculares relativos aos cursos de licenciatura da UFRB.

A andlise de similitude, por seu turno, gerada com as ementas da UFRB e apresentada a
seguir na Figura 4, gerou um diagrama com cinco halos. Essa distribui¢do sugere que, apesar
de o corpus textual ser composto exclusivamente por ementas de disciplinas relacionadas a
conteudos étnico-raciais, o conteudo demonstrou ter uma unidade semantica geral. No
entanto, dentro dessa unidade, foram identificados subnicleos com abordagens tematicas
distintas sobre o tema. Nota-se que a palavra “educacao” destacou-se no corpus, perfazendo o
nlcleo originario do halo amarelo e constituindo ainda o ponto de conexdo com a origem de

outros halos.

44



currfculo
pedagdgico

formtivo

didatico
aprendizagem

desigualdae

étnico_racies cul}

eurapeu

territdrio

ermagéo

brasileiro
negro

sseraviddo  histéric

nacional .
curricular ENSIN

mudanca

sociedade
debate
educacédo
afro_brasileira
cultura lei

povo diversidade

sociocultural

estudo

contemporaneo

social cotidiano

Profetgratico, indigena

matodelsgico identidade
sociologia

politico educacional

historia

antropologia L

africano reconcavo

comunidade

abordagem

etigmusicologia
desenvaivimento &

etnia

quilomb&tgal

tradicional

Figura 4. Arvore de similitude construida com auxilio do software Iramuteq a partir do texto das ementas com
abordagem étnico-racial das disciplinas dos cursos de licenciatura da UFRB.

Também ¢é possivel observar que no halo amarelo, além do termo ‘“educacdo”, que como

mencionado anteriormente, demonstrou ter grande importancia no corpus; foram
identificadas, de igual modo, outras palavras frequentemente associadas a ele como: “debate,
afro-brasileira, étnico-raciais, negro, lei, raca, africano, abordagem, etnia, brasileiro,
formacao, territorio, desigualdade e racial”. Diante disso, percebeu-se que um dos enfoques
tematicos predominantes nas ementas analisadas foi acerca da educagdo para as relagdes
étnico-raciais, a partir do estudo das culturas afro-brasileiras e das relagdes que podem ser
estabelecidas entre estas e a implementagao da Lei 10.639/03. Ademais, também observou-se

um enfoque tematico no debate acerca dos conceitos de raga, etnia, territorialidades e

desigualdades.

Para Cortes, Lima e Santos (2015), a lei de n°® 10.639/03, que institui o ensino da historia
e a cultura afro-brasileira nos curriculos escolares da educacao basica, possui como objetivo a

apresentacao e fomento a diversidade cultural e étnica existente no Brasil , ao tempo em
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que, de igual modo, propicia um novo olhar acerca do racismo. Nesse sentido, torna-se
imprescindivel que todos os espagos escolares estejam preparados para o trabalho com esta
lei, tanto dentro do ponto de vista curricular, como também por meio de projetos e agdes que
consistam em revelar e reiterar a fundamental importancia e a relagdo proxima que a historia
africana tem com a populacdo brasileira em seu processo de constituicdo, abrangendo
também a miscigenagdo e a colonizagdo, visto que “a cultura da qual nos alimentamos

quotidianamente ¢ fruto de todos os segmentos étnicos” (Munanga, 2005, p. 16).

O halo verde, por sua vez, originado a partir da palavra "cultura", ¢ composto também pelos
termos "indigena, social, povo, identidade, cotidiano, europeu, saber, comunidade, sociologia,
antropologia, desenvolvimento, quilombola, rural, tradicional". Esse agrupamento demonstrou
um foco dado ao estudo da diversidade cultural, a partir das reflexdes acerca da identidade
afro-brasileira e indigena e de suas repercussdes no campo da educagdo. Além disso, esse
agrupamento também enfocou no estudo da producdo de conhecimento proveniente das
comunidades quilombolas, indigenas e tradicionais e nas raizes sécio antropoldgicas de

formagao do povo brasileiro.

De acordo com Kayapo6 e Brito (2015), as reflexdes acerca da identidade indigena, bem como
a inser¢do dos povos indigenas na histdria/ciéncia e nos curriculos escolares, se constitui em
um desafio que no qual ha necessidade de mobilizacao de produgdo de pesquisa e da producao
de historias outras que ponham em confronto a historiografia que silencia e generaliza esses
povos. Faz-se necessario o rompimento do siléncio e de preconceitos e lacunas que permeiam
as trajetorias e identidades das etnias indigenas e que permanecem até dias atuais. Ademais,
se perfaz como de profunda relevancia que a implementacdo da lei 11.645/08 ocorra de modo
a abarcar debates multiplos nos espacos escolares, oferecendo visibilidade e audibilidade aos
povos indigenas e demonstrando a contemporizagdo e importancia das suas culturas e
historias. Historicamente, a pluralidade de etnias indigenas existentes em territorio brasileiro
ndo recebia tratamento que as respeitasse ¢ valorizasse em suas especificidades culturais,

sendo tratadas unicamente a partir de critérios culturais eurocéntricos (Meinerz, 2017).

Por outro lado, segundo Junior e Sousa (2016), a promulgacdo da Lei 10.639/03 ¢ a
consequente instituicdo da obrigatoriedade do ensino de cultura africana e afro-brasileira nas
escolas, inaugura precedente importante para o aprendizado quilombola. Ao visibilizar e
valorizar os modos de fazer e viver dos quilombos, este dispositivo normativo atua no

reconhecimento destes enquanto componentes fundamentais para a formagdao de uma nova
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estrutura educacional brasileira, e os afirma enquanto partes indispensaveis para que o pais
reconhe¢a de modo ainda mais profundo a sua identidade afrodescendente. Ademais, faz-se
imprescindivel o reconhecimento da contribuigdo da cultura dos africanos e dos
afrodescendentes para os aspectos sociais, econdmicos ¢ politicos constituintes da sociedade

brasileira.

O halo azul possui como termo originario a palavra “escola” e ¢ também constituido por
outros como “classe, analise e organizacao”. Com isso, observou-se que o enfoque tematico
deste halo estd muito ligado a andlise da realidade social brasileira e das suas repercussdes na
organizagdo didatico-pedagogica dos espagos escolares. Para Severino (2000), a atualidade ¢
marcada por grandes transformagdes, sobretudo nas dimensdes econOmicas, politicas e
naquelas responsaveis pela construcao cultural. A educagdo atua portanto, como mediadora
dessas transformagdes e como elo fundamental para a constru¢ao da cidadania. Ao funcionar
como processo pedagdgico sistematizado de intervencdo na dindmica da realidade social, a

educacao se revela como produto do cotidiano e do construto social.

O halo rosa, por seu turno, origina-se a partir da palavra ensino e ¢ composto também por
“nacional, curricular, projeto, pratico, metodoldgico, aprendizagem, didatico, formativo,
curriculo, pedagdgico e professor". Diante disso, observa-se que um dos enfoques tematicos
deste halo ¢ o ensino e a aprendizagem, a partir da exploracdo de dispositivos
didatico-pedagogicos e curriculares que abordem as temadticas étnico-raciais dentro do
percurso formativo do professor. Outro enfoque tematico notado neste halo ¢ aquele voltado a
pratica docente, com o desenvolvimento de projetos, oficinas e atividades que versem sobre as

tematicas étnico-raciais.

De acordo com Targino (2019), um dos desafios no campo dos processos de
ensino-aprendizagem ¢ o de pensar uma didatica que se ajuste a esse curriculo pluralista,
intercultural, multicultural, resultado das diversas politicas de a¢des afirmativas voltadas para
a relagdo entre professor-ensino-estudante de aprendizagem com o objetivo de
estabelecimento do enfrentamento do racismo e de consolidagdo de uma educagdo voltada
para as questdes étnico-raciais. Para Freire (1997), uma docéncia critica, que estabeleca
didlogo com a realidade e que atue como mediadora do processo de ensino e aprendizagem,
combatendo a opressdo provocada pelas desigualdades sociais, comprometendo-se a

problematizar as questdes de raga e etnia e promovendo a emancipagdo dos sujeitos pelo
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contexto que surge das desigualdades nas relagdes étnico-raciais pode apresentar-se como

resposta ao supracitado desafio, consolidando assim, uma educagao transformadora.

Para Candau e Moreira (2008), as questdes culturais ndo podem ser ignoradas e distanciadas
dos curriculos, uma vez que elas estdo intrinsecamente ligadas a realidade social e, com isso,
acabam por se refletirem nos espagos educacionais. Segundo Gomes e Jesus (2013), a
natureza emancipatoria proveniente do dispositivo legal de n°10.639/03 e que institui a
obrigatoriedade de ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem funcionado
como um anteparo para a legitimagao das praticas pedagogicas antirracistas ja existentes e de
novas criacdes educacionais. Isso implica em praticas que atuam na desconstru¢do do
imaginario racista que circula nas escolas, ao tempo em que impde novos desafios as
secretarias de educacgdo, escolas, educadores, formagdo inicial e continuada de professores,

bem como as politicas publicas educacionais.

O halo vermelho, originado pela palavra “estudo”, ¢ também constituido pelas palavras
“diversidade, sociocultural, contemporaneo, politico, educacional, pesquisa, reconcavo,
Bahia, etnomusicologia, sociedade, histérico, mudanca, trajetoria, escraviddo.” Esse
agrupamento, por fim, demonstrou foco no estudo da diversidade sociocultural brasileira, com
énfase na historiografia das trajetdrias dos grupos étnicos que ocuparam o Brasil, em especial,
a Bahia e o reconcavo baiano. Também foi observado um enfoque no estudo da escravidao
negra e das resisténcias e lutas orquestradas pelos negros escravizados e no estudo da

etnomusicologia, a partir da memoria, musica e praticas sociais.

Para Gomes e Jesus (2013), as dimensdes étnicas envolvidas no ensino de historia na
atualidade impdem aos docentes o desafio de estabelecer uma formagdo profissional que
priorize a autorreflexdo critica e a sensibilidade as complexidades inerentes aos fendmenos
historicos. Isso implica melhor familiarizagdo com os debates historiograficos que cercam os
fendmenos da escraviddo e do racismo, indo além de abordagens eclipsadas por visdes
etnocéntricas ou superficiais que muitas vezes reduzem a compreensao acerca deles. No que
tange a etnomusicologia, Batista (2018) acentua que esta assume o compromisso social de
contemplar o paradigma da diversidade cultural na medida em que se coloca como uma nova
forma de se pensar a Musica, a partir de perspectivas que se direcionam para além do canone
da “musica erudita”, abarcando saberes e conhecimentos plurais advindos das etnias afro

brasileiras e indigenas. Ao materializar-se enquanto pratica pedagdgica musical construida a
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partir de vieses epistemoldgicos indigenistas e da negritude brasileira, a etnomusicologia se
apresenta como uma possibilidade de reinvencdo da Musica, sobretudo nos contextos

escolares.

4.2.1 CONSIDERACOES ACERCA DA UFRB

A luz dos resultados expostos nesse estudo, observa-se que a formulagio das ementas que
abordam contetidos étnico-raciais na Universidade do Reconcavo da Bahia se estabeleceu a
partir de multiplas vertentes, tais quais: o estudo da diversidade étnico-cultural, o estudo
voltado ao desenvolvimento de projetos de ensino e praticas voltadas para a educacdo das
relagcdes étnico-raciais, o estudo das identidades afro-brasileiras e indigenas e de suas
repercussdoes no campo da educagdo, o estudo da historiografia relativa as trajetorias dos
grupos ¢étnicos ocupantes do Brasil, a andlise da realidade social brasileira e dos seus
desdobramentos na organizacdo didatico-pedagdgica dos espacos escolares e o estudo acerca

da implementacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nos espacgos escolares, entre outras.

Este fato evidencia que os conteidos das ementas estdo de acordo com o previsto nas
supracitadas leis n° 10.639/03 e 11.645/08 e com as Diretrizes Curriculares para a Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais, visto que se observa nesses instrumentos normativos o destaque
direcionado a importancia de inclusdo nos curriculos escolares e académicos, de contetidos
que valorizem a histéria e cultura dos povos originarios e africanos. No que concerne as
instituigdes de nivel superior, estas normativas dispdem acerca do oferecimento de
disciplinas, por parte destas instituicdes, que apresentem abordagens decoloniais e que
integrem perspectivas epistemoldgicas de etnias africanas e amerindias, promovendo praticas
educativas atuantes na constru¢do de uma sociedade que cultive a diversidade étnico-racial e o

multiculturalismo e que combata o racismo.

Constatou-se que as abordagens relativas ao estudo da diversidade étnico-cultural e das
identidades afro-brasileiras e indigenas ocorreram a partir do emprego de reflexdes criticas e
decoloniais, que privilegiaram os debates acerca de raga, etnia e territorialidades e os seus
desdobramentos dentro dos espagos académicos e escolares. As abordagens conferidas a
historiografia relativa as trajetorias dos grupos étnicos ocupantes do Brasil, por sua vez,
privilegiaram a énfase no estudo das historias amerindias e afro-brasileiras a partir dos seus

saberes tradicionais e da articulacdo entre estes e os seus processos socio culturais
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formadores. A andlise da realidade social brasileira e dos seus desdobramentos na organizacao
didatico-pedagogica dos espagos escolares apresentou enfoque na compreensdo dos
fendmenos sociais e na forma como eles refletem na estrutura interna das instituicoes,
sobretudo no que concerne as agdes de promogdo do respeito e valorizacdo do
multiculturalismo e de combate ao racismo. Os projetos de ensino e as praticas voltadas para a
educacdo das relagdes étnico-raciais se revelaram como iniciativas presentes em muitas
ementas dos cursos de licenciatura analisados. O estudo acerca da implementagao das Leis
10.639/03 e 11.645/08 nos espagos escolares se consolidou a partir das suas orientacdes e

proposicdes legais.

Por fim, de forma geral, percebe-se que, embora o nimero de componentes curriculares
voltados a abordagem das tematicas étnico-raciais seja ainda pouco representativo na
quantidade total de ementas das licenciaturas analisadas, as ementas que os abordam, o fazem
de maneira satisfatoria e de acordo com o que determina a legislagdo e a DCN da Educag¢do
das Relagdes Etnico-Raciais. No que se refere as limitagdes do presente estudo, ¢ imperativo
ressaltar que este ¢ um estudo documental. Como tal, ndo ¢ possivel saber se os conteudos
abordados, de fato, estdo sendo trabalhados na pratica e como de fato esse trabalho est4 sendo

conduzido, o que deixa espago para futuras analises.

4.3 AUFOB

Esta instituicao federal de ensino superior, conta com campus em 5 cidades da regido oeste da
Bahia (Barreiras, Bom Jesus da Lapa, Barra, Luis Eduardo Magalhdes e Santa Maria da
Vitoria) e, por sua vez, oferece 7 tipos de cursos de licenciatura, ofertados em 2 dos seus 5
campus, sendo 6 no campus de Barreiras e 1 licenciatura oferecida no campus da cidade de
Santa Maria da Vitéria. A seguir, o quadro 5 apresenta o quantitativo desses cursos por

campus e quais tipos de licenciatura sdo ofertados em cada um deles.

Quadro 5. Quantitativo dos cursos de licenciatura da UFOB e tipos de cursos

CAMPUS TOTAL DE CURSOS TOTAL DE CURSOS TIPOS DE
DE GRADUACAO DE LICENCIATURA LICENCIATURA
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Barreiras 22 6 Ciéncias Biologicas,
Fisica, Geografia,
Historia, Matematica e
Quimica
Bom Jesus da Lapa 2 0
Barra 2 0
Luis Eduardo 2 0
Magalhaes
Santa Maria da 2 1 Artes Visuais
Vitoria
Total 30 7 7

Fonte: Elaborado pela autora.

Neste estudo, conduzido no site institucional da UFOB, de 358 componentes curriculares
analisados, foram encontrados 21 com a abordagem da tematica étnico-racial (5,86%).
Observa-se que, deste numero, 20 ementas apresentaram relacdo direta com as DCN para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e com as Leis 10.639/03 ¢ 11.645/2008, constituindo
uma porcentagem de 5,58% em relacdo ao total analisado. Apenas uma ementa apresentou
relacdo indireta com essa DCN e com as supracitadas Leis 10.639/03 e 11.645/2008,
totalizando uma porcentagem de 0,02%. Destaca-se, também, que a porcentagem geral de
ementas sobre a tematica étnico-racial foi comparativamente baixa em relagdo ao quantitativo
geral das disciplinas analisadas contudo, dentro desse grupo entretanto, houve a

predominancia daquelas ementas que abordaram o contetdo étnico-racial de forma direta.

O quadro abaixo apresenta a descricdo do quantitativo de componentes curriculares que
possuiram a abordagem da tematica étnico-racial em suas ementas, dos cursos de licenciatura
analisados na UFOB, segundo o tipo de abordagem de acordo com a qual as referidas ementas

apresentaram.

Quadro 6. Quantitativo de componentes curriculares que possuiram a abordagem da tematica étnico-racial em

suas ementas, dos cursos de licenciatura da UFOB, a partir do tipo de abordagem das ementas
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CURSO DISC. C/ ABORD. DISC. C/ ABORD. TOTAL DE DISCIP. C/
DIRETA INDIRETA TEMATICA E./R.

Artes Visuais 2 0 2
Ciéncias Biologicas 1 0 1
Fisica 2 0 2
Geografia 3 1 4
Historia 9 0 9
Matematica 2 0 2
Quimica 1 0 1

Fonte: Elaborado pela autora.

As licenciaturas que apresentaram maior nimero de disciplinas com abordagem da tematica
étnico-racial foram as de Historia, Geografia, Artes Visuais, Fisica ¢ Matematica. Por outro
lado, as licenciaturas que menos ofertaram disciplinas com essa tematica, foram as de
Ciéncias biologicas e Quimica. Como exemplo de ementas identificadas que possuiram
abordagem direta relacionada a tematica étnico-racial, ¢ possivel citar “Educagdo em Direitos
Humanos”, presente em todos os cursos de licenciatura analisados e que aborda os debates
acerca de raga e racismo, assim como os direitos humanos ¢ a sua relagdo com a educacao
escolar e a as relagdes de poder estabelecidas no seio da sociedade e “Ensino e Historia
Indigena”, presente no curso de histdria e que versa sobre o didlogo entre a histéria indigena e

a pratica docente, a educagao étnico-racial e aplicacdo da Lei 11645/08.

A disciplina que apresentou abordagem indireta ¢ intitulada “Geografia Cultural” e ¢
ministrada na licenciatura em Geografia. Em sua ementa, aborda-se a linguagem, imaginario e
memoria na constituicdo das culturas, assim como debruga-se acerca das abordagens
teorico-metodologicas presentes nos estudos da Geografia Cultural. Em consonancia com os

dados analisados, na nuvem de palavras que encontra-se abaixo, na Figura 5 a seguir, gerada
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pelo software IRAMUTEQ, palavras como “educagdo”, “historia”, “cultural”, “Africa”,
“sociedade”, “Estado”, “indigena”, “formac¢ao”, “humano” e “século” se destacaram. De igual
modo, foi possivel a observacdo de “matematica”, “direito”, “politico”, “brasileiro”,
“sociocultural”, entre outras. Nesse sentido, observa-se que, nas ementas analisadas, a
abordagem da temadtica étnico-racial foi construida a partir da énfase no estudo da
historicidade e multiculturalismo atinentes & Africa e indigenismos, a partir do dialogo com as
Leis 10.639/03 e 11.645/08 e com as abordagens concernentes as nogdes de povo e territorio.
O destaque conferido a palavra “matematica” revela a opgdo pela organizacdo de

componentes que enfatizem o estudo da mesma, a partir das suas raizes sociohistoricas.

historiografia
africano abordagem
pratico formacao

indigena 2" humanoescoiar

replblica ‘fU_ SOC|edade ﬁocmcunural

ofisico I-— hIStOI’Iﬁ 'c:somal

seducacao -

geografia matematicapolitico
basico, cultural século argis”

gergaﬁggo estudo publico
2 brasileiro prasil

territorial
trabalho

componente

u

Figura 5. Nuvem de Palavras construida com auxilio do software Iramuteq a partir do texto das ementas com
abordagem étnico-racial dos componentes curriculares relativos aos cursos de licenciatura da UFOB.

A analise de similitude, por sua vez, gerada com as ementas da UFOB e apresentada a seguir,
na Figura 6, acabou resultando em um diagrama com seis halos. Essa distribui¢ao permite a
inferéncia de que embora haja unidade semantica do contetido do corpus textual, uma vez que
este foi composto somente por ementas de disciplinas que apontavam direta ou indiretamente
conteudos étnico-raciais, o corpus apresentou subnucleos de abordagens tematicas. Também
foi possivel notar que a palavra ‘“historia” possuiu importancia destacada no corpus,
constituindo o nucleo originario do halo vermelho e ainda o ponto de conexdo com a origem

de outros halos.
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Figura 6. Arvore de similitude construida com auxilio do software Iramuteq a partir do texto das ementas com
abordagem étnico-racial das disciplinas dos cursos de licenciatura da UFOB.

Ainda nesse esteio, nota-se que no halo vermelho, além da palavra "historia", que ja foi
destacada como de grande relevancia no corpus, também foram encontradas outras palavras
frequentemente associadas a ela, tais como: "historiografia, africano, educacdo, indigena,
Africa, escolar e basico". Com isso, observa-se o indicativo de um importante foco de
abordagem nas ementas: a historiografia das etnias indigenas e africanas, trazidas para a
centralidade do contexto escolar, no campo de ensino a educagdo basica, apontando para a
clara intencdo de abrir para uma composi¢do de uma aprendizagem da histéria mais aberta,
mais diversa e mais inclusiva. O didlogo com narrativas que estiveram a margem durante
muito tempo propde uma abordagem de ensino mais critica e reflexiva, a0 mesmo tempo em
que propde um rompimento com paradigmas eurocéntricos € hegemodnicos. Para Moraes
(2016), as Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 aparecem como grandes e destacados proponentes
atuantes nesse sentido, a partir da constru¢ao de uma nova sociedade e como resposta a uma
historica demanda dos movimentos negros e indigenas que, hd muito, lutavam por uma

remodelagem na forma de como se ¢ ministrada a historia do Brasil, sobretudo nos curriculos
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dos cursos da educagdo basica, oferecendo a visibilidade adequada e o incentivo aos
africanos, indigenas e aos seus descendentes, de figurarem como sujeitos da sua propria
histéria e da construgdo da historia do Brasil, ndo estando somente representados apenas em

um passado datado: o da escravidao e aquele referente a colonizagao do Brasil.

De acordo com Gomes (2012), o contexto ao qual se encontra a demanda curricular de
introdugdo obrigatéria do ensino de Histéria da Africa e das culturas afro brasileiras nas
escolas da educacdo bésica ¢ marcado por uma andlise da necessidade de reparacdo e
valorizagdo das culturas e sujeitos que foram marginalizados dos espagos socioeducacionais
historicamente. Esse contexto exige mudanca de representacdo, de praticas, questionamentos
em relagdo aos lugares de poder e descolonizacdo dos curriculos da educacdo béasica e
superior em relagdo a Africa e aos afro-brasileiros. Ademais, para Gomes (2012), a profunda
conexdo entre direitos e privilégios, enraizada na nossa cultura politica e educacional, tanto
nas escolas, quanto nos ambientes universitarios, também deve ser objeto de questionamento

e reflexdo.

Cabe ressaltar que a totalidade de ementas analisadas apresentaram a abordagem da tematica
étnico-racial de maneira dialdgica a historia, a partir de suas multiplas facetas. Deste modo,
em muitas ementas se fez presente o estudo étnico e histérico da linguagem enquanto
componente fundante da subjetividade, o estudo da histéria dos Direitos Humanos, da
etnomatematica, o estudo da histéria do Brasil, dos indigenismos, dos panafricanismos e das
multiplas culturas e identidades existentes em territdrio brasileiro. Tal fato justifica a conexao
do halo vermelho com os demais halos, uma vez que todos apresentam-se fortemente ligados
a historia. Para Gomes (2012), as relagdes travadas a partir da abordagem das tematicas
étnico-raciais, em conjunto com as multiplas perspectivas que a histéria pode oferecer, sao
fundamentais para a valoracdo e visibilizagdo das diferentes experiéncias constituintes do
patrimOnio histdrico cultural brasileiro sem conferir graus de hierarquizagdo entre elas. As
ligacdes estabelecidas entre o estudo da historia e dessas tematicas também possibilitam o
estabelecimento de um didlogo entre saberes, aberto para a transformag¢ao de novas culturas e

identidades.

O halo verde, por seu turno, se originou a partir da palavra "Africa" e ¢ composto também
pelos termos "estudo, cultural, América, colonial, social e brasileiro". A constelacio
semantica identificada nas ementas comunica um centro de sentido focado na

interseccionalidade entre estudos culturais € o contexto historico-social da colonizacao na
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Américas, considerando especialmente a conjuntura brasileira. As ementas também
debrugam-se acerca da colonialidade e da heranga social e cultural envolvida nesse processo,
a partir de discussodes a respeito de conceitos e temas relacionados a historiografia que moldou
a sociedade colonial da América Portuguesa, desde a conquista, até a sua crise e a diversidade

étnica, linguistica e cultural que a acompanhou.

De acordo com Junior e Sousa (2016), para efetivar um trabalho com a histéria, em situagao
escolar, que proponha um dialogo intercultural abrangendo a educagdo para as relagdes
étnico-raciais, faz-se necessario compreender os efeitos de uma construcio epistemoldgica
pretensamente hegemonica, imposta pela racionalidade europeia e atuar critica e
reflexivamente para a sua reconstru¢do, a partir de uma perspectiva epistémica multicultural e
pluralista. Para Santos e Meneses (2009), as permanéncias do colonialismo imprimem-se em
graus que sobrepujam as formas de explorac¢do e de dominagdo mais evidentes, quais sejam os
ambitos econdmicos e politicos da exploracdo colonial, para arraigar-se as mais profundas
dimensdes constituintes do ser. A partir dessa reflexdo, portanto, consideram que, ao se
ensinar Historia, na perspectiva da educag¢do para as relagdes étnico-raciais, ¢ de suma
importancia que o docente ouse a considerar o pensamento descolonial como forma de ruptura

a monocultura das formas de conceber o mundo impostas pela modernidade.

No halo amarelo, a palavra de maior destaque e que deu origem ao grupo foi "sociedade".
Além dela, também formaram o agrupamento os verbetes "século, Estado, matematica, XIX,
territorial € novo". Neste halo, ficou evidente que um dos focos tematicos das ementas
analisadas foi o relativo ao ensino da matematica, considerando as raizes historicas da
matematica produzida na Africa. Também se observou um foco nas diferentes abordagens de
territorio, politicas territoriais e estruturas socioculturais brasileiras. De acordo com Forde
(2013), no desenvolvimento histérico da matematica, houve o apagamento civilizatorio
africano, pelo fato de a histéria da matematica ser narrada majoritariamente em uma
perspectiva eurocéntrica, colocando a Africa em uma posi¢io desprestigiada e de um
continente sem civilizagdo. Como consequéncia, também no que diz respeito ao campo da
matematica, se produz, até hoje, esteredtipos e estigmas negativos contra a epistemologia
produzida por africanos. Na visdo de Gerdes (1997), a incorporacdo das tradi¢des
matematicas nos curriculos contribuird para a eliminagcdo de barreiras so6cio historicas e,
igualmente, para a eliminacdo de bloqueios culturais, uma vez que visa trazer para os
curriculos maior inclusdo e diversidade cultural, assumindo uma postura combativa as

hegemonicas epistemologias do Norte incorporadas ao ensino matematico nos curriculos.
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Quanto ao halo rosa, cujo nucleo ¢ “publico”, o agrupamento ainda foi composto por
“componente, direito, realizar e pratico”. Tal agrupamento revela uma outra perspectiva
contida no corpus textual analisado: as inter relagdes estabelecidas entre a pratica docente ¢ a
abordagem da tematica étnico-racial, considerando a sala de aula enquanto um amplo espaco
de debates e da valorizacdo intercultural das etnias afro e indigenas, a partir da promogao de
seus aspectos historiograficos, identitarios e culturais. De acordo com Sousa-Nogueira (2024),
o ambiente escolar ¢ considerado um rico espago que permite avangos, indagacdes e
questionamentos sobre a teoria educacional, se refletindo também na pratica pedagogica. A
partir de suas praticas, gestores e docentes sdo desafiados a atuar na construcdo de propostas
criativas que promovam didlogo, efetivamente, com a realidade sociocultural brasileira,
“articulando conhecimento cientifico e os outros conhecimentos produzidos pelos sujeitos

sociais em suas realidades sociais, culturais, histéricas e politicas.” (Gomes, 2012, p.99)

Para Gomes (2012), pesquisas recentes no Brasil t€ém buscado aprofundar reflexdes sobre as
relagcdes étnico-raciais nos sistemas de ensino e nas escolas considerando as praticas
pedagdgicas docentes como uma importante referéncia para a compreensdo e graus de
enraizamento da tematica africana e afro- brasileira nas instituigdes. Gomes (2012) considera
que a efetivagdo das Leis 10.639/03 e 11.654/08 nas praticas pedagdgicas ainda depende da
acao de atores especificos em muitas realidades brasileiras, uma vez que ainda ndo observa-se

esta enquanto incorporada na proposta pedagogica e curricular das escolas.

O halo azul escuro, iniciado a partir do verbete "formagao", teve como outros termos
constituintes "sociocultural, Brasil, trabalho, cultura e fisico". A génese deste agrupamento
lexical se refere, portanto, a uma analise dialogica entre a formagao do licenciado em fisica e
os desdobramentos e implicacdes socioculturais da abordagem das temadticas étnico-raciais,
tanto em seu ambiente formativo quanto em seu ambiente de trabalho, nas salas de aula. Para
Andrade (2019), o estudo de conceitos fisicos como for¢a, densidade, atrito, alavancas,
torque,peso, empuxo, conceitos astronomicos, densidade, entre outros e as formas como se
desenvolveram e sdo empregados nas constru¢des do cotidiano africano e indigena, assim
como também, de igual modo, a sua aplicacdo, desenvolvimento e emprego na realidade
brasileira, podem atuar na desconstru¢do da visdo eurocéntrica de ciéncia no percurso
formativo do licenciando em Fisica, e com isso, romper com visdes estercotipadas e
empoderar a Africa e as etnias indigenas, suas culturas e a historiografia do seu processo de
producao de ciéncia. Ademais, de igual modo, também podem atuar na visibilizagao e

valorizagdo epistémica dessas etnias, uma vez que, ao integrarem o percurso formativo de um
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futuro profissional atuante na educacdo bdsica, estdo promovendo uma educagdo mais
inclusiva e diversa, que reconhece e respeita os saberes tradicionalmente marginalizados,

fortalecendo uma perspectiva cientifica plural e descolonizada no ensino de Fisica.

Ja o halo azul claro originou-se a partir do termo "rela¢do" e junto com ele, foi constituido
também das palavras "politico, povo, produ¢do, republica, abordagem, humano". A analise
deste conjunto parece sugerir uma abordagem da tematica étnico-racial atrelada as dimensoes
politicas e historiograficas das etnias afro e indigenas, assim como daquelas relativas a sua

producao cultural com enfoque para os conceitos de povo e saberes.

4.3.1 CONSIDERACOES ACERCA DA UFOB

A presente andlise revela que a abordagem da tematica étnico-racial nas ementas examinadas
configura um avango substancial em dire¢do a uma educagdo mais inclusiva e pluralista. A
incorporagdo de conceitos e terminologias concernentes a historiografia africana e indigena,
ao ensino da histéria e as dinamicas socioculturais evidencia um esfor¢o continuo na
superacao das narrativas eurocéntricas € hegemonicas. A implementacdo das Leis 10.639/03
e 11.645/08 representou um marco essencial nesse processo, uma vez que promovem a
valorizacdo e a visibilidade das populacdes afro-brasileiras e indigenas enquanto

protagonistas da historia do Brasil.

Ademais, a interseccionalidade presente nos diferentes campos de estudo reforga a
importancia da abordagem multidisciplinar nas questdes étnico-raciais. A insercao de
tematicas como etnomatematica, historia dos direitos humanos, cultura e identidade, bem
como reflexdes atinentes a colonialidade e ao processo de descolonizacdo dos curriculos
académicos, contribui sobremaneira para a constru¢do de um ensino critico e reflexivo.
Torna-se evidente a necessidade de questionar as hierarquias de poder e as epistemologias
dominantes, abrindo espaco para novas perspectivas e conhecimentos no ambiente académico

e escolar.

Outrossim, a efetivacdo das politicas educacionais voltadas para a equidade racial estd
intrinsecamente vinculada a correlacdo entre a formacao docente e a praxis pedagodgica. A
andlise das ementas revela que tanto a escola quanto a universidade devem assumir um

protagonismo conjunto no desvelamento das estruturas de dominacdo e na edificacdo de

58



metodologias didaticas que respeitem e exaltem as identidades afro-brasileiras e indigenas.
Para a consolidagdo desse paradigma educacional, impode-se a necessidade preemente de
preparagao docente para um exercicio critico do magistério, de modo que possam fomentar

praticas pedagogicas condizentes com as realidades sociais e culturais dos discentes.

Por fim, os resultados desta pesquisa apontam para a imprescindibilidade da revisdo constante
e do aperfeicoamento continuo dos curriculos e das estratégias pedagdgicas, com vistas a
assegurar um ensino das ciéncias humanas e exatas que seja verdadeiramente inclusivo e
representativo. A incorpora¢do das cosmovisdes africanas e indigenas ndo deve se restringir
ao cumprimento de um imperativo normativo, mas deve ser percebida como uma
oportunidade para a ressignificagdo do processo educativo, tornando-o mais equanime e
emancipatério. Dessa maneira, garantir a presenca efetiva dessas tematicas na educagdo
basica e superior revela-se um designio de profunda importancia para a constru¢ao de uma

sociedade mais consciente, democratica e pluralista.

4.4 A UFBA

A Universidade Federal da Bahia possui campus em trés cidades da Bahia (Salvador,
Camagari e Vitéria da Conquista). Contudo, os cursos de licenciatura concentram-se apenas

no campus de Salvador. A seguir, o quadro 7 quais tipos de licenciatura sdo ofertados pela

instituicao.
Quadro 7. Quantitativo dos cursos de licenciatura da UFBA e tipos de cursos
CAMPUS TOTAL DE CURSOS TOTAL DE CURSOS TIPOS DE
DE GRADUACAO DE LICENCIATURA LICENCIATURA
Camagari 3 0 0
Vitoria da Conquista 7 0 0
Salvador 111 28 Ciéncias Biologicas,
Ciéncias Naturais,
Ciéncias Sociais,
Computacao, Danga,
Desenho ¢ Plastica,
Educagao Fisica,
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Filosofia, Fisica,
Geografia, Historia,
Letras Vernaculas -

Inglés, Letras
Vernaculas, Matematica,
Musica, Pedagogia,
Quimica, Teatro

Fonte: Elaborado pela autora.

Neste estudo, realizado por meio do site institucional da UFBA, foram analisadas 643
ementas de componentes curriculares dos 28 cursos de licenciatura oferecidos pela
Universidade Federal da Bahia. Destes, 97 componentes curriculares apresentaram em seu
texto alguma abordagem da temadtica étnico-racial (15,08%). Deste niimero, 27 ementas
apresentaram relagio direta com as DCN para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e com
as Leis 10.639/03 e 11.645/2008, constituindo uma porcentagem de 4,19% em relacdao ao
total analisado. Por outro lado, 70 ementas apresentaram relacao indireta com essa DCN e
com as supracitadas Leis 10.639/03 e 11.645/2008, totalizando uma porcentagem de 10,88%.
As analises apontaram que o0s cursos com mais componentes com conteudos de cunho
étnico-racial foram Historia, Ciéncias Sociais, Dan¢a, Musica, Letras Vernaculas, Letras
Vernaculas/Inglés, Teatro, Educagao Fisica, Desenho e Plastica, Pedagogia, Ciéncias Naturais
e Geografia. J& os cursos com menor oferta foram Ciéncias Biologicas, Computagdo,

Matematica, Quimica, Fisica e Filosofia.

O quadro abaixo apresenta a descricdo do quantitativo de componentes curriculares que
possuiram a abordagem da temadtica étnico-racial em suas ementas, dos cursos de licenciatura
analisados na UFBA, segundo o tipo de abordagem de acordo com a qual as referidas ementas

apresentaram.

Quadro 8. Quantitativo de componentes curriculares que possuiram a abordagem da tematica étnico-racial em

suas ementas, dos cursos de licenciatura da UFBA, a partir do tipo de abordagem das ementas

CURSO DISC. C/ ABORD. DISC. C/ ABORD. TOTAL DE DISCIP. C/
DIRETA INDIRETA TEMATICA E./R.
Ciéncias Biologicas 0 2 2
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Ciéncias Naturais 1 3 4
Ciéncias Sociais 6 4 10
Computacao 0 2 2
Danga 4 5 9
Desenho e Plastica 1 3 4
Educacao Fisica 2 3 5
Filosofia 0 2 2
Fisica 0 2 2
Geografia 0 4 4
Historia 4 13 17
Letras Vernaculas 0 7 7
Letras Vernaculas — 0 7 7
Inglés
Matematica 0 2 2
Musica 6 3 9
Pedagogia 1 3 4
Quimica 0 2 2
Teatro 2 3 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Como exemplo de ementas identificadas que possuiram abordagem direta relacionada a
tematica étnico-racial, ¢ possivel citar “Educagio e Relagdes Etnico-Raciais”, presente no
curso de licenciatura em Pedagogia e que aborda a importancia do componente racial na
estruturacdo da sociedade brasileira, o estudo das relagdes étnico-raciais e educagdo, os
parametros legais para a abordagem das relagdes étnico-raciais na educagdo e a discriminagao
no ambiente escolar, a partir da investigacao do curriculo, formacao de professores e materiais
didaticos. Entre as disciplinas que apresentaram abordagem indireta, pode-se citar a intitulada
“Historia da Bahia I”, ministrada na licenciatura em Historia. Em sua ementa, aborda-se o

estudo das caracteristicas politicas, econdmicas, sociais ¢ culturais da Bahia Colonial. Em
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consonancia com os dados analisados, na nuvem de palavras que encontra-se abaixo, na
Figura 7 a seguir, gerada pelo software IRAMUTEQ, palavras como “educacio”, “estudo”,
“social”, “brasileiro”, “cultural”, “ensino”, “docente”, “formag¢ao”, “musical” e “docente”

destacaram. De igual modo, foi possivel a observacdo de “identidade”, “epistemologico”,

“préxis”, “disciplina”, “diversidade”, entre outras.

Nesse sentido, observa-se que, nas ementas analisadas, a abordagem da tematica étnico-racial
foi construida a partir da énfase na epistemologia e interdisciplinaridade, priorizando
conceitos como identidade, diversidade, cultura e préxis. A predominancia de termos como
'educacdo’, 'estudo' e 'social' indica uma reflex@o critica sobre os processos formativos ¢ a
inclusdo da questdo étnico-racial no contexto educacional brasileiro, com especial atencao a
forma¢do docente e aos fundamentos pedagogicos que orientam esse debate. Além disso, a
recorréncia de palavras como 'brasileiro', 'cultural’, 'ensino’ e 'musical' revela um esfor¢o de
integracdo das diferentes manifestacdes culturais e historicas ao debate educacional,
promovendo a valorizacdo de saberes e experiéncias historicamente marginalizadas. Assim,
observa-se que a constru¢cdo da abordagem étnico-racial nas ementas analisadas possui um
carater reflexivo, critico e interdisciplinar, evidenciando um compromisso com a

transformagao social e a superagdo das desigualdades estruturais que permeiam a educacdo no

Brasil.
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Figura 7. Nuvem de Palavras construida com auxilio do software Iramuteq a partir do texto das ementas com
abordagem étnico-racial dos componentes curriculares relativos aos cursos de licenciatura da UFBA.

A analise de similitude feita com as ementas da UFBA, representada na Figura 8§, resultou em

um diagrama com sete halos. Essa distribuicdo mostra que, embora o conteudo do corpus

textual, composto exclusivamente por ementas de disciplinas ligadas direta ou indiretamente a

questdes étnico-raciais, apresente uma unidade semantica, ha subnucleos tematicos dentro

desse contexto. Além disso, observa-se que a palavra 'estudo' se destacou no corpus,

funcionando como o nucleo do halo verde-agua e servindo como ponto de conexdo para a

formagdo dos demais halos.
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Figura 8. Arvore de similitude construida com auxilio do software Iramuteq a partir do texto das ementas com
abordagem étnico-racial das disciplinas dos cursos de licenciatura da UFBA.

A partir disso, observou-se que, no halo verde-agua, além da ocorréncia da palavra 'estudo’ —
que, como mencionado anteriormente, demonstrou grande relevancia no corpus —, foram
identificadas outras palavras frequentemente associadas a ele, tais quais 'educagdo, ensino,
analise, processo, arte, fundamento, literatura, contemporaneo, questdo, conceito, cultural,
historico, principal, critica, aspecto, antropologia e didatico'. Desta forma, verificou-se que
um dos principais assuntos tratados nas ementas analisadas foi a investigacdo das vérias
manifestagdes artisticas, seus fundamentos e conceitos, com observancia das suas
perspectivas historicas e criticas. Este elemento demonstra a influéncia dessas manifestagdes
na construcao cultural e educacional no Brasil. Este contexto justifica a associagdo desse halo
aos halos amarelo, roxo, rosa e verde, uma vez que cada um deles, conforme se vera
detalhadamente mais adiante, enfatiza uma manifestagao artistica especifica, seus elementos

essenciais e sua relevancia no ambito educacional, dentre outros aspectos.

Aguiar e Lombardi (2022) esclarecem que a formagao dos projetos politico-pedagdgicos das
instituigdes de ensino brasileiras historicamente tem sido influenciada por referéncias
culturais majoritariamente eurocéntricas. Contudo, ndo had davida de que as culturas
afrodescendentes e indigenas, bem como suas obras de arte, componham elementos
fundamentais no desenvolvimento da identidade da populagdo brasileira. Logo, ¢
imprescindivel que tais culturas integrem as propostas pedagogicas das instituigdes de ensino.
Nessa ordem, Oliveira, Hora e Martins (2021) complementam que a arte tem o poder de ser
uma ferramenta de aprendizado de todas as matérias, tendo o potencial de ser um 'dispositivo
emancipador', uma vez que provoca os aprendizes a intervir no mundo, ora através das suas
proprias obras, ora através da apreciacdo das obras dos outros. Dessa forma, fica clara a
importancia de que, nos curriculos da UFBA, a educacgdo as relagdes étnico-raciais € a arte

estejam intrinsecamente interligadas.

O halo amarelo, por sua vez, teve origem no termo 'musica’ e compreende, de igual modo, as
1 5 ' ' ] 1 ] 1 X
palavras 'musical' e 'capoeira'. O grupo reflete, assim, uma orientacdo centrada no
desenvolvimento musical, expondo seu potencial como recurso a valorizagdao de elementos da
tradicdo cultural nacional. Salientam-se, nessa perspectiva, a capoeira e outras formas de
expressdao cultural que tém carregado influéncias afro-brasileira e indigena, bem como a
relacdo entre musica e religiosidade. Como instancia incumbida da gera¢dao do conhecimento
e da formacao de profissionais do futuro, os espagos académicos tém o dever de promover o
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repensar da estrutura educacional hegemodnica e de incluir epistemologias historicamente
marginalizadas nos processos formativos. Deste modo, observa-se que a educagdo musical
tem uma fun¢do central no fomento da educacdo as relagdes étnico-raciais, ao tratar das

nuances ¢ complexidades das 'musicalidades africanas, afro diasporicas e indigenas' (Santos;

Candusso, 2021, p.7).

Outrossim, "a capoeira ¢ uma luta que, disfargada sob a ginga em forma de danca, percorreu
os distintos periodos da nossa sociedade, consolidando-se em objeto de estudo" (Machado;
Costa, 2016, p. 707). Essa manifestacdo cultural, de matriz popular e tradicional, também ¢
um instrumento de inestimével valor a educacdo nas relagdes étnico-raciais. O modo de ser da
capoeiragem, que nas suas origens emergiu como recurso de defesa ou oficio informal
adotado pelos negros e, a época, era qualificado como pratica ilicita, foi gradualmente
ressignificado, transformando-se em simbolo da identidade cultural nacional e sendo inserido
no campo esportivo, até ser, em 2008, declarado Patrimonio Cultural Imaterial do Brasil

(Machado; Costa, 2016).

O termo que originou o halo roxo foi 'identidade', acompanhado por outras expressdes, como
'construgdo', 'trajetoria’, 'teoria' e 'folclore'. A composi¢do desse conjunto indica que um
aspecto relevante na andlise do corpus textual foi o exame das trajetérias que contribuiram
para a formagdo das identidades, especialmente culturais, com énfase nos elementos do
folclore brasileiro. De acordo com Gomes (2002), a constru¢do da identidade étnico-racial
fundamenta-se na diferenca. A autora destaca que menhuma identidade ¢ construida no
isolamento. Pelo contrério, ela ¢ negociada ao longo da vida por meio de um didlogo que €, ao
mesmo tempo, externo e interno, com os outros' (Gomes, 2002, p.39). Assim, a investigagao
das trajetérias que moldaram as identidades culturais dos grupos étnicos no Brasil, sob uma
oOtica folclorica, fortalece uma abordagem multicultural. Ao se distanciar do eurocentrismo,
essa perspectiva fomenta um debate dialogico, inserindo o folclore em discussdes mais
amplas sobre a construcdo historica das diferengas, os preconceitos e as estratégias para

supera-los (Canen; Santos, 2009, p.182).

No halo rosa, a palavra que se destacou e deu origem ao grupo foi "cultura". Além dessa, o
agrupamento contemplou os termos "homem", "moderno", "popular", "republica", "pratico" e
" " . . . . .
teatro". Nesta perspectiva, ficou evidente que um dos eixos centrais das ementas analisadas
foi a exploragdo dos elementos da cultura popular brasileira, com destaque para o teatro, em

especial sua trajetéria no Brasil e no estado da Bahia. De acordo com Eugenio e Santana
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(2018), o teatro no Brasil ja havia sido utilizado como um meio para discutir questdes
étnico-raciais, destacando-se a experiéncia do Teatro Experimental do Negro (TEN). Criado
em 1944, o TEN teve um papel essencial por mais de duas décadas, fomentando o debate
sobre as relagdes raciais no pais, com foco nas areas do teatro e da educag¢do. Além disso, os
mesmos autores ressaltam que as técnicas teatrais podem ser extremamente valiosas na
formagdo docente, especialmente no que se refere as questdes étnico-raciais. O uso de
oficinas, nesse sentido, ¢ extremamente vantajoso no processo formativo, pois possibilita a
vivéncia de situagdes concretas e relevantes, fundamentadas no principio do

sentir-pensar-agir, com finalidades pedagdgicas. (Paviani; Fontana, 2009, p.78).

O halo verde, por seu turno, tem sua origem na palavra "historia" e abrange vocabulos como
"danca, periodo, século, mediterraneo, nacional e XIX". A andlise desse conjunto de palavras
permitiu concluir que, assim como nos grupos anteriores, este também enfatiza uma
manifestagdo artistica, mais precisamente a danca. A partir de sua trajetoria e de seus
elementos constitutivos, a danga possibilita a investigagdo e a compreensdao de diferentes
periodos histéricos, bem como suas influéncias na constru¢do da identidade nacional
brasileira. De acordo com Machado (2018), a danca ¢ tao antiga quanto a propria humanidade.
As expressdes folcloricas, as dancas de roda e outras formas tradicionais representam a
cultura de um povo ou sociedade, evidenciando a maneira como os individuos interagem entre
si e com o ambiente ao seu redor. Além disso, essas praticas contribuem para a consolidacao
da identidade nacional. No campo pedagodgico, a autora afirma que “a danca no campo
pedagbgico oferece uma reconexao, um ‘recordar’ dos valores civilizatdrios tdo necessarios
para que possamos viver em harmonia com nds mesmos e com o outro” (2018, p.66). Na
visdo de Machado (2018), a corporeidade inerente a danga amplia e enriquece as interacdes

culturais entre as diversas etnias que compdem a sociedade brasileira.

O halo azul, derivado do termo "estado", englobou palavras como "politico, econdmico,
economia, crise, novo ¢ social". Esse grupo se destacou dos demais, inclusive em sua
representacdo grafica na arvore, por ressaltar aspectos politicos, econOmicos € sociais que
moldaram e continuam moldando a sociedade brasileira. Nesse contexto, também ganharam
relevancia os papéis do Estado sob uma perspectiva institucional, abordando tanto questdes
historicas quanto atuais relacionadas aos Estados Portugués, Brasileiro e Africanos, além do
colonialismo como instrumento de conquista, domina¢do de povos indigenas e trafico de
pessoas escravizadas. De acordo com Marques, Conte e Silva (2021), ¢ essencial refletir

sobre os processos de significacdo e produgdo de conhecimento em paises colonizados, como
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o Brasil, para compreender como os encontros entre diferentes culturas foram e seguem sendo
construidos desde a colonizacdo até os dias de hoje. Nelson Maldonado-Torres (2007)
também destaca que o colonialismo permaneceu como uma influéncia constante na formagao
da sociedade brasileira, especialmente nos espacos de produgdo do saber, coexistindo com os
ideais de modernidade e democracia.
[...] a colonialidade se refere a um padrio de poder que emergiu como
resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a uma relacdo
formal de poder entre dois povos ou nagdes, se relaciona a forma como o trabalho, o
conhecimento, a autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam entre si através
do mercado capitalista mundial e da ideia de raca. = Assim, apesar do
colonialismo  preceder a  colonialidade, a colonialidade sobrevive ao
colonialismo. Ela se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o
bom trabalho académico, na cultura, no sentido comum, na auto-imagem dos
povos, nas aspira¢des dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia

moderna. Neste sentido, respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente
(2007, p.131).

Segundo Marques, Conte e Silva (2021), a influéncia da colonizagdo foi determinante na
construgdo da sociedade brasileira, ocasionando, entre outros impactos, a subalternizagao
epistémica. Esse processo impds uma hierarquia do saber, desvalorizando conhecimentos que
ndo seguiam o modelo eurocéntrico e reforgando a posi¢cdo de supremacia do colonizador
sobre o colonizado. Diante desse contexto, os autores ressaltam a importancia das abordagens
interculturais e decoloniais no campo do conhecimento e da educagao, pois essas perspectivas
incentivam o didlogo ao reconhecer e valorizar a diversidade cultural, contribuindo para a

desconstru¢do das estruturas coloniais que ainda moldam o saber.

Outrossim, o halo vermelho, derivado do termo "sociedade", destacou-se como um dos mais
expressivos dentro do corpus, o que pode ser observado por sua dimensao e abrangéncia na
arvore de similitude. Esse agrupamento também incluiu termos como "império, formagao,
problema, geral, reforma, mundo, constituicdo, Brasil, expansdo, sistema, brasileiro,
portugués e Europa". Dentro desse espectro, dois temas centrais e interligados se
sobressairam. O primeiro diz respeito ao Império Portugués e a influéncia europeia na
formacdo da sociedade brasileira, abordando desafios que persistem até os dias atuais. O
segundo trata dos sistemas e reformas educacionais no Brasil, analisados tanto sob uma

perspectiva tanto histérica quanto organizacional.

E inegéavel que, ao longo da histéria, as epistemologias dominantes t€ém marginalizado os

saberes produzidos no sul global. Essa situacdo reforca a continuidade da colonialidade,
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perpetuando uma sensa¢do de subalternidade em regides que estdo fora do eixo eurocéntrico
(Souza; Silva; Reis, 2018). Nesse contexto, Oliveira ¢ Candau (2010) propdem que a
colonialidade do saber, ¢ evidenciada na desvalorizacao das produgdes intelectuais que nao se
originam na Europa. A énfase no Império Portugués, presente nesse halo, exemplifica esse
processo ao reunir uma ampla gama de disciplinas que priorizam a visdo do colonizador na
constru¢do da sociedade brasileira, a0 mesmo tempo em que deixam em segundo plano as

contribuicdes e perspectivas dos povos africanos e indigenas.

Por outro lado, o segundo tema central desse halo destaca a andlise dos aspectos educacionais
no Brasil sob uma perspectiva historica, investigando a evolugdo do sistema educacional
desde o periodo colonial até a reforma universitaria no contexto pds-regime militar. Mais uma
vez, observam-se marcas da colonialidade no curriculo, conforme j& mencionado,
especialmente na forma como a educacdo indigena ¢ frequentemente restrita a atuacdo dos
jesuitas. Ribeiro, Gaia e Rodrigues (2020) argumentam que ¢ essencial se afastar da
centralidade do conhecimento ocidental eurocéntrico para possibilitar a melhoria dos
curriculos. Eles enfatizam que essa proposta ndo tem o objetivo de deslegitimar o saber
ocidental, mas sim ampliar a valorizagdo de diferentes narrativas, formas de conhecimento e

modos de pensamento, que possuem igual relevancia e legitimidade.

Sob uma perspectiva organizacional, examina-se a estruturacdo do sistema educacional
brasileiro com base em diferentes enfoques tedricos, politicos e juridicos, fomentando,
inclusive, debates sobre a formacao dos profissionais da educacdo. Dessa forma, torna-se
fundamental uma compreensdo aprofundada do sistema educacional brasileiro a partir de
multiplas perspectivas, possibilitando a formulagdo de propostas de transformagdo que
promovam a valorizacdo das relagdes étnico-raciais. Isso envolve o desenvolvimento de
estratégias pedagogicas que considerem e respeitem as contradi¢des culturais, econdmicas e
sociais, que afetam os sujeitos sociais em suas vidas, objetivos e cotidianos, impactando tanto

o ambiente escolar quanto o ensino superior (Souza; Silva; Reis, 2018).

4.4.1 CONSIDERACOES ACERCA DA UFBA

A analise de similitude realizada a partir das ementas da UFBA, permite observar um cendario

epistemologico intrinsecamente ligado as dindmicas da construcdo cultural e educacional no
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Brasil, manifestando a interse¢do entre arte, identidade e processos historicos. Outrossim, a
partir da analise das ementas, observou-se a predominancia de uma abordagem que ultrapassa
a mera transmissao de conhecimentos estanques, deslocando-se para uma compreensao mais
ampla, em que a valorizacdo das diversas manifesta¢des artisticas e culturais desempenha
papel estruturante na tessitura da identidade nacional. A inter-relagdo entre os halos denotou
nao s6 a multiplicidade das vertentes epistemologicas, mas também a necessidade de
reconfiguragdo curricular a luz de paradigmas que abarquem as perspectivas étnico-raciais € a

decolonialidade do saber.

Em continuidade, ao problematizar a persistente influéncia eurocéntrica no estruturamento
dos projetos politico-pedagdgicos, o presente estudo revelou a necessidade urgente de um
resgate das epistemologias historicamente marginalizadas. O reconhecimento da capoeira, da
musica, do teatro, da danca e das narrativas identirias como dispositivos pedagdgicos
emancipatdrios destaca a imprescindibilidade de um ensino que fomente a valorizacdo das
contribuicdes indigenas e afro-brasileiras a formagdo do imagindrio social e da estrutura
educacional do pais. Neste sentido, torna-se inadiavel a constru¢do de um espaco académico
que ndo apenas admita, mas sobretudo promova, o didlogo intercultural e a subversdo das

hierarquias epistémicas consolidadas pelo colonialismo e suas reverberacdes contemporaneas.

No bojo da presente analise, verifica-se que a educacdo, como mecanismo de transformacgao
social, tem funcionado na desconstru¢do das estruturas hegemonicas que perpetuam a
colonialidade do saber. O halo azul, no seu foco nas dinamicas politicas e econdmicas, € 0
halo vermelho, no seu enfoque das relagdes entre sociedade, império e sistema educacional,
convergem em uma reflexdo critica das assimetrias estruturais que ainda atravessam o
ambiente académico e, por consequéncia, a formagdo dos profissionais do futuro. O
movimento de superagdo da subalternizagdo epistémica implica uma movimentagao constante
de revisdao curricular, de modo a contemplar narrativas plurais e estratégias formativas que
possibilitem o reconhecimento da diversidade cultural como elemento constitutivo da

identidade nacional.

Por fim, o exame dos halos confirmou que a conformag¢dao da matriz curricular estd e deve
continuar a ser orientada por um compromisso inequivoco com a pluralidade dos saberes ¢ a
democratizagdo do conhecimento. A superacdo das fronteiras epistemologicas impostas pela

colonialidade do saber e do poder impde a urgéncia de uma formacao que va além da mera
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assimilacdo de conteudos, inserindo perspectivas criticas que tornem possivel a
ressignificagdo das trajetorias historicas e culturais do pais. Com isso, a educacdo assume o
papel de agente propulsor da equidade e da justiga social, promovendo uma formagao que,
ouvindo as vozes outrora silenciadas, projeta um futuro educacional mais inclusivo, dialégico

e representativo da complexidade cultural brasileira.

E de suma importancia destacar no entanto que, embora perceba-se avangos na inclusdo da
tematica étnico-racial no cendrio universitario, a distribuicdo desigual dessas discussoes nos
diversos cursos de licenciatura da UFBA, testemunha desafios a serem vencidos. O menor
percentual de disciplinas que discutem a questdo racial nos cursos das ciéncias exatas e
naturais sugere a persisténcia de uma estrutura curricular que, em alguns campos do saber,
ainda ndo adotou integralmente a perspectiva decolonial. O conhecimento colonial, a0 manter
hierarquias epistémicas, testemunha a necessidade de expansdo do debate em torno da
valorizagdo de diversas formas de produgdo do saber, garantindo que todas as areas

académicas possam contribuir para uma formacao critica e socialmente engajada.

Finalmente, apesar dos obstaculos que ainda persistem, como a distribui¢do desigual da
abordagem étnico-racial nos diferentes cursos e a necessidade de uma integragdo maior da
perspectiva decolonial em areas como as ciéncias exatas e naturais, a instituicdo mostra
avangos significativos no desenvolvimento de um espago universitario mais inclusivo e
democratico, promovendo uma formagao que ndo s6 valoriza a pluralidade dos saberes, mas
também busca superar as hierarquias epistémicas que historicamente conformaram o ensino
superior brasileiro. O forte destaque dado a temdticas como identidade, cultura, arte e relagdes
étnico-raciais nos titulos dos cursos testemunha o compromisso da universidade com uma
pedagogia que ultrapassa a mera transmissdo do conhecimento, buscando e prezando pela
formagdo de profissionais socialmente engajados e habilitados a agir em uma sociedade em

constante transformagao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A analise das ementas das licenciaturas das universidades federais da Bahia (UFBA, UFOB,
UFRB e UFSB) indicou que, embora haja avango nos curriculos desses cursos, no que tange a
inclusdo da abordagem tematica €tnico-racial nos mesmos, ainda ha desafios significativos a

serem superados. O nivel de presenca das temdticas concernentes a educacao para as relagdes
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étnico-raciais nos cursos analisados variou de acordo com as instituigoes, havendo a UFSB ¢
a UFBA demonstrado uma maior porcentagem de abordagem dessas temadticas, ao passo que a
UFRB e a UFOB mostraram um menor indice de disciplinas que discutam o assunto. Essa
diferenga sugere a necessidade de um maior alinhamento das universidades a fim de garantir
que todas as licenciaturas contenham a formagdo das relagdes étnico-raciais de forma mais

expressiva e efetiva.

A UFSB se destacou por apresentar o maior percentual de abordagem curricular em suas
ementas, da tematica étnico racial, com estas representando um quorum de 21,53% em
relagdo ao total analisado. Entre os principais enfoque tematicos dados a tratativa desses
temas, pela institui¢do, estdo o relativo as diferentes metodologias de ensino articuladas com a
valorizagdo do multiculturalismo e o respeito a diversidade étnico-racial e a promogao e
desenvolvimento de projetos de ensino e praticas voltadas para a educacdo para as diferengas,
a promog¢ado da lingua inglesa por meio de uma abordagem que integre-a ao contexto cultural
brasileiro, em uma perspectiva que considere a sua realidade, suas origens e suas referéncias e

o de descolonizacao da abordagem da historico-cultural conferida a geometria euclidiana.

A UFBA, por outro lado, apresentou um diferencial na estrutura curricular ao incorporar
fortemente elementos artisticos e culturais como dispositivos pedagdgicos emancipatorios. A
presenca expressiva da capoeira, da musica, do teatro e da danga em suas ementas evidenciou
a tentativa de ressignificar os saberes a partir de uma perspectiva decolonial. Entretanto,
observa-se que ainda hd uma distribuicdo desigual da abordagem étnico-racial entre os cursos,
com maior incidéncia nas areas de humanidades e menor presenca nas ciéncias exatas e

naturais, um padrdo que também se repete nas demais universidades analisadas.

A UFRB e a UFOB, embora tenham apresentado uma porcentagem menor de disciplinas com
abordagem da tematica étnico-racial, o fizeram a partir de enfoques muito interessantes, como
o estudo das culturas afro-brasileiras e das relagdes que podem ser estabelecidas entre estas e
a implementagdo da Lei 10.639/03, o debate acerca dos conceitos de raga e etnia e as
reflexdes sobre as relagdes étnico-raciais nos sistemas de ensino e nas escolas considerando as
praticas pedagogicas docentes como uma importante referéncia para a compreensao e graus

de enraizamento da tematica africana e afro- brasileira nas instituigoes.

A andlise de similitude das ementas das quatro universidades permitiu identificar padrdes na

estrutura curricular que evidenciam um compromisso com a educagdo antirracista, mas
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também apontam limitagdes significativas. O conceito de historia emergiu como um dos
principais nucleos de organizacdo curricular, indicando uma tendéncia de abordagem
étnico-racial centrada na revisao historiografica e no reconhecimento da contribuicao de

povos africanos e indigenas na formacao do Brasil.

Outros nucleos tematicos identificados incluem a educacdo para os direitos humanos, o ensino
de historia e cultura afro-brasileira e indigena, a questdo da territorialidade e das politicas
identitarias, a inser¢do da etnomatematica e das epistemologias africanas e indigenas no
ensino das ciéncias exatas, e a discussdo sobre as relacdes de poder e desigualdade racial na
educacdo superior. Essas abordagens apontam avangos no tratamento do tema, mas também

revelam desafios na sua plena integragao aos curriculos.

Outro aspecto relevante identificado foi o papel da arte como elemento central na formacao
docente. A UFBA, em particular, demonstrou um compromisso com a valorizacdo das
expressOes culturais afro-brasileiras e indigenas, inserindo-as como parte essencial do
processo de ensino-aprendizagem. Essa abordagem também foi observada na UFRB e na
UFSB. Em termos de estrutura curricular, a presenca de disciplinas especificas voltadas para a
educagao das relagdes étnico-raciais ¢ um avango, mas a persisténcia da abordagem
fragmentada e desigual entre as diferentes areas do conhecimento reforca a necessidade de
uma revisao curricular mais ampla e integrada. A inclusdo da tematica étnico-racial deve ser
transversal, permeando todos os cursos de forma mais sistematica e ndo apenas em disciplinas

isoladas.

A importancia da decolonialidade do saber foi um aspecto recorrente nas analises. A
necessidade de romper com estruturas epistemoldgicas eurocéntricas e de valorizar
conhecimentos produzidos por povos historicamente marginalizados foi destacada como um
dos principais desafios para a reformulagdo curricular. Isso implica ndo apenas na ampliacao
do debate sobre historia e cultura afro-brasileira e indigena, mas também na reformulagao das

praticas pedagogicas e metodologias de ensino adotadas.

A formacgao docente deve ser pensada de maneira mais integrada e critica, garantindo que os
futuros professores estejam preparados para lidar com as questdes raciais de forma abrangente
e transformadora. A inclusdo da tematica étnico-racial nos curriculos das licenciaturas ndo
deve ser apenas um cumprimento formal da legislacdo, mas um compromisso efetivo com a

formagao de educadores capazes de promover uma educacao antirracista e inclusiva.
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A partir disso, sugere-se que as universidades federais da Bahia ampliem a presenga da
tematica étnico-racial nos curriculos, especialmente nas areas de ciéncias exatas e naturais,
onde essa abordagem ainda ¢ pouco expressiva. Também ¢ fundamental que haja uma maior
articulagdo entre as instituigdes para o compartilhamento de boas praticas e a elaboragao de

diretrizes comuns que garantam uma educa¢do mais equitativa.

Ademais, as universidades devem investir na formagao continuada de seus docentes,
incentivando pesquisas € projetos que promovam a educacao para as relagdes étnico-raciais. O
fortalecimento de parcerias com comunidades quilombolas, indigenas e demais grupos
historicamente marginalizados pode ser uma estratégia eficaz para aprofundar o compromisso

institucional com a equidade e a diversidade.

Por fim, a educacdao superior tem um papel central na formacdo de professores que serdo
responsdveis pela educacdo bdsica e pela consolidacdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Assim, ¢ imprescindivel que as universidades da Bahia intensifiquem suas agdes
em prol de um ensino antirracista e decolonial, garantindo que suas licenciaturas contribuam

para a construcao de um Brasil mais plural, democratico e inclusivo.
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