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RESUMO

A presente tese refere-se, no mais geral, & problemética da questdo agraria brasileira e seus
desdobramentos socioespaciais, e, em particular, a formacdo de professores para a Educacgéo
do Campo. Estudou um projeto piloto de formacdo de professores em Licenciatura em
Educacao do Campo implementado pela Universidade Federal da Bahia, que teve como base
do processo formativo o projeto de escolarizacdo da classe trabalhadora requisitado pelos
camponeses brasileiros organizados em movimentos populares de luta na/pela terra,
unificados no “Movimento Por uma Educagdo do Campo”. Assim, o Projeto Politico
Pedagogico do curso destacou que o intuito da formacéo foi voltado para elevar a capacidade
tedrica dos docentes que desenvolvem trabalho educativo em espacos de conflitualidades
decorrentes da questdo agraria, tendo em vista as estratégias e taticas da reproducdo social
levantadas pela classe camponesa organizada em movimentos populares de luta na/pela terra
na defesa de seus territorios e na luta pela superacdo do projeto do capital. Recorreu-se aos
aportes tedricos do materialismo historico-dialético para explicar os fundamentos teéricos que
explicam as contradi¢cdes socioespaciais oriundas da questdo agraria brasileira, e, do mesmo
modo, aos aportes da pedagogia historico-critica e da psicologia histérico-cultural para tratar
da natureza e da especificidade da educacdo. O objetivo tedrico da tese foi apresentar
explicacBes cientificas que sustentam o argumento de que a concretizacdo da Educagdo do
Campo, nos moldes de um projeto societario revolucionario, depende da dimensdo teorico-
metodoldgica que orienta a formacdo dos docentes que trabalham nas escolas do campo.
Assim, a pergunta sintese toma como referéncia o trabalho educativo que é realizado nas
escolas de campo pelos professores egressos do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo da UFBA, considerando a relacdo entre os fundamentos tedrico-metodoldgicos que
guiaram a formacdo inicial e os que guiam o trabalho pedagdgico destes professores nos
espacos educativos. O percurso investigativo implicou uma revisdo de literatura sobre a
producdo do conhecimento acerca dos seguintes pontos: producdo do espaco geografico na
I6gica do capitalismo e na légica contra-hegeménica; disputas de projetos histdricos presentes
na analise da questdo agréria; nas teorias do conhecimento, nas teorias educacionais e nas
concepcdes de trabalho e de educacdo. Implicou, ainda, o levantamento, a sistematizacao e a
analise dos dados da atuacdo dos egressos para posterior discussdo sobre os referenciais
tedrico-metodoldgicos do percurso formativo e do trabalho docente realizado. Como
conclusdo do trabalho, reafirma-se a hipétese de que a base tedrico-metodolégica para elevar
a capacidade teorica dos professores para atuarem em um patamar mais elevado em espacos
geograficos de conflito, como é o caso do campo brasileiro, é a base que explica 0 modo de
producdo capitalista, que explica como nos tornamos seres humanos, como se desenvolve a
psique humana e como se organiza, no trabalho pedagdgico, a natureza e a especificidade da
educacdo emancipatoria a partir da referéncia marxista.

Palavras-chave: Questdo agraria; Educagdo do Campo; Formacdo de professores; Trabalho
pedagdgico; Contradi¢des socioespaciais.



ABSTRACT

This Thesis refers to the most general problem of Brazil’s agrarian matter and its Socio-
spatial developments, in particular the training of teachers for the Rural Education. It studied
a pilot project that trains and graduates teachers in the field of Rural Education, implemented
by the Federal University of Bahia, based on the project for schooling of the working class
requested by Brazilian farmers organized in popular movements to fight on/for the land,
unified in the "Movement for Rural Education”. Thus, the Political-Pedagogical Project of the
course emphasizes that the goal of the training aimed to raise the theoretical capacity of the
teachers who develop educational work in spaces of conflict arising from the agrarian matter.
Also considering the strategies and tactics of social reproduction raised by a peasant class
organized in popular movements to fight on/for the land in defense of their territories and in
the struggle for an overrun in the design of the capital. It resorted to the theoretical
contributions of Historical Dialectic-Materialism to explain the rationale and Socio-spatial
contradictions from the Brazilian agrarian matter and the contributions of the Didactical
Theory systematized by the Historical — Critical Pedagogy and Historical-Cultural
Psychology to deal with the nature and specificity of Education. The study sought to analyze
the return to the social practice of the graduates who come from the course mentioned above,
in order to examine the increase in their theoretical capacity across the issues that arise from
the Capital Mode, the geographic space and teaching in schools. The theoretical goal of the
thesis is to present scientific arguments, considering that the theory is developed as categories
of practice, on the route of education and performances of teachers in conflicting formative
spaces. The synthesis question concerns to the educational work that the teachers from the
graduation course on Rural Education from UFBA developed on the educational spaces based
in its theoretical foundation. The investigative path involved literature review on the
production and reproduction of geographic areas, land reform and education under the logic
of the Capitalist Production Model questioning the Theories of Knowledge, Theories of
Development of the Human Psyche and the school social function. It also involved research,
systematization and analysis of the performance data of the graduates for further discussion
on the methodological and theoretical referential of the training path and the teaching work
performed by them. As a conclusion, we reaffirm the hypothesis that the methodological
theoretical basis for raising the theoretical capacity of teachers in order to work at a higher
level in geographic areas of conflict, such as the Brazilian countryside, is the base that
explains the capitalist mode of production, that explains how we became human beings, how
the human psyche develops itself, and how the nature and specificity of emancipatory
education is explained and organized in pedagogical work, from the Marxist reference.

Keywords: Agrarian Matter; Rural Education; Teacher Training; Pedagogical Work; Socio-
Spatial Contradictions.



RESUMEN

La presente tesis se refiere, de manera general, al problema de la cuestion agraria brasilefia y
sus desdoblamientos socio-espaciales, y en particular, a la formacion de profesores de
Educacion Rural. Fue investigado un proyecto piloto de formacion de profesores en la
graduacion de Profesorado en Educacion Rural implementado por la Universidad Federal de
Bahia, que tuvo como base del proceso formativo, el proyecto de escolarizacion de la clase
obrera solicitado por campesinos brasilefios organizados en movimientos populares de lucha
en la/por la tierra, unificados en el "Movimento por uma educagdo do Campo”. Por lo tanto, el
Proyecto Politico Pedagogico del curso sefiald que el objetivo de la capacitacion tuvo como
reto aumentar la formacion tedrica de los docentes que desarrollan un trabajo educativo en
espacios de conflicto resultantes de la cuestion agraria, frente a las estrategias y tacticas de
reproduccion social planteadas por la clase campesina, organizada en movimientos populares
de lucha en la/por la tierra, en defensa de sus territorios y en la lucha para superar el proyecto
del capital. Se recurrié a los marcos tedricos del materialismo histérico y dialéctico para
explicar los fundamentos tedricos que justifican las contradicciones socio-espaciales que
surgen de la cuestion agraria brasilefia y, asi mismo, a los aportes de la pedagogia historico-
critica y de la psicologia histérico-cultural para hacer frente a la naturaleza y especificidad de
la educacion. El objetivo tedrico de la tesis fue presentar explicaciones cientificas que
sostengan el argumento de que la concretizacion de la Educacion Rural, a lo largo de las
lineas de un proyecto social revolucionario, depende de la dimensidn teérica y metodolégica
que orienta la formacion de los maestros que trabajan en las escuelas del campo. Asi, la
pregunta sintesis toma como referencia el trabajo educativo que es realizado por los
profesores egresos del curso de Profesorado en Educacion Rural de UFBA, en las escuelas del
campo, considerando la relacion entre los fundamentos teéricos y metodoldgicos que guiaron
la formacion inicial y los que orientan el trabajo pedagégico de estos profesores en los
espacios educativos. El percurso investigativo implicd en una revision de literatura sobre la
produccién de conocimiento abordando los siguientes puntos: produccién del espacio
geografico en la logica del capitalismo y en la logica contra-hegemonica; disputas de
proyectos historicos presentes en el analisis de la cuestion agraria; en las del conocimiento,
en las teorias educativas y en las concepciones de trabajo y de educacion. Resultd ain en una
investigacion, sistematizacion y analisis de los datos de actuacion de los egresos para uma
posterior discusion sobre los referenciales tedrico-metodolégicos que tratan a respeto del
percurso formativo y del trabajo docente realizado.

Como conclusion de este trabajo se confirma la hipdtesis de que la base tedrico-metodoldgica
para elevar la capacidad tedrica de los profesores, a fin de trabajar en un nivel superior en las
zonas geograficas de conflictos, como el campo brasilefio, es la base que explica como se
progresa el modo de produccion capitalista, explica cdmo nos convertimos en seres humanos,
como se desarrolla la psiqgue humana y, como se explica y se organiza en el trabajo
pedagdgico la naturaleza y especificidad de la educacién emancipadora, desde la referencia
marxista.

Palavras-clave: Cuestion agraria; Educacion Rural; Formacién de profesores; Trabajo
pedagdgico; Contradiciones socio-espaciales.
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1 INRODUCAO

A presente tese situa-se, no mais geral, entre as que estudam a formacdo de
professores, especialmente para as escolas do campo e, particularmente, no estudo dos
desdobramentos da formacdo de professores da Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), através do trabalho docente realizado pelos
professores egressos deste curso.

O estudo que deu origem a esta tese tomou como ponto de referéncia a atual realidade
socioespacial construida nos lastros do modo de producdo capitalista. Portanto, compreendeu
que tal realidade é estabelecida a partir da luta de classes que esta inserida no movimento das
praticas socioespaciais. Nesse sentido, a realidade é interpretada como resultado e processo do
movimento das praticas socioespaciais nas suas historicidades, tensdes, contradi¢Ges e
conflitualidades.

Sendo assim, o olhar desta tese foi direcionado para tal conjuntura com o intuito de
apreender, no movimento dos processos socioespaciais, a realidade acerca da educacgdo
escolar e da formacdo de professores. Pode-se considerar que a educacdo e a formacdo de
professores também sdo praticas socioespaciais; por isso, quando ambas sdo colocadas nas
historicidades, tensdes, contradi¢fes e conflitualidades, obtém-se uma realidade que expressa
concepgbes e movimentos tanto convergentes como divergentes. S80 movimentos que
resultam do fato da sociedade estar organizada em classes sociais; pela prépria natureza do
modo de producdo capitalista, elas se constituem a partir da exploracdo da classe que fornece
a forca de trabalho pela classe que é proprietaria dos meios de producdo. Por causa dos
problemas socioespaciais decorrentes desse processo, muitos individuos da classe
trabalhadora reagem a situacdo de exploracdo e degradacdo do ser humano decorrente da
dindmica socioespacial oriunda das relagdes capitalistas, propondo a¢des que vao em direcéo
a outro projeto de sociedade. Tais concepgdes expressam o0s sentidos antagonicos das classes
sociais no que se refere a construcdo da sociedade; consequentemente, sdo caminhos que se
divergem no projeto de sociedade que esta sendo construido. Nessa conjuntura de lutas de
classes, situa-se a questdo agraria brasileira e suas implicacfes socioespaciais sobre a classe
trabalhadora camponesa.

Com base em tais demarcacdes, esta tese estudou um projeto piloto de formacéo de

professores: o da Licenciatura em Educacdo do Campo (LEC), implementado pela UFBA no
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periodo de 2008-2013. Tal projeto foi proposto para formar professores para escolas do
campo com base nas demandas levantadas pela classe trabalhadora camponesa. Esse grupo
social, organizado em movimentos sociais voltados para as lutas populares, demarca a
Educacdo do Campo como uma possibilidade tatica de preparacéo da classe para enfrentar os
Impactos que 0s processos sociais capitalistas tém provocado no camponés e no campesinato.

No Projeto Politico Pedagogico (PPP) da LEC/UFBA foi possivel constatar que os
propdsitos formativos e a dimensdo tedrico-metodologica do curso estdo de acordo com a
concepcao de Educacdo do Campo proposta pelos movimentos sociais de lutas populares.
Com base nessa constatacdo, o intuito desta tese foi analisar, no trabalho educativo dos
professores egressos da LEC/UFBA, os fundamentos tedrico-metodolégicos que guiam tais
praticas no que diz respeito as concepcdes de homem, de sociedade, de educacao e de campo
que estdo sendo defendidas no movimento da realidade a partir das suas historicidades,
contradicoes, lutas e tensdes.

Portanto, analisou-se a relacdo entre a dimensdo tedrico-metodolégica, que conduziu a
formacdo dos professores no projeto piloto de Licenciatura em Educacdo do Campo
concretizado pela UFBA, e a concepc¢do que guia o trabalho dos professores egressos da LEC
nas diversas fronteiras da educacdo no estado da Bahia. O objeto da investigacdo, que
permitiu relacionar conhecimento, formacdo humana e trabalho educativo, é a formacdo de
professores para a escola do campo.

Feita a delimitacdo do objeto desta tese, apresenta-se, no ponto seguinte, o problema
de pesquisa, considerando o movimento entre a formacdo que foi proposta pela UFBA na
LEC e o trabalho docente que esta sendo realizado pelos professores egressos do referido

Curso.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Os dados do Censo Escolar obtidos pelo Ministério da Educac¢do (MEC) em 2013
indicam que 82,8% da populacéo brasileira que estd matriculada na Educacdo Basica estuda
em escolas da rede publica. Isso quer dizer que os professores brasileiros, na sua maioria,
trabalham na rede publica de ensino. Sabe-se que a escola publica brasileira é a escola da
classe trabalhadora. A classe trabalhadora camponesa brasileira, organizada em movimentos

sociais de luta na/pela terra, compreende que a escola que Ihe é proposta ndo garante elevacao

! Disponivel em: <http://www.faced.ufba.br/educacao-do-campol/licenciatura-em-educacao-do-campo>. Acesso
em: 15 jan. 2014.
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do pensamento tedrico, do mesmo modo que compreende que existem problemas na formacao
dos professores que lecionam nessas escolas. Assim, rejeita o ensino e a formacdo docente
nos moldes da classe dominante e propde a Educacdo do Campo, entendida enquanto projeto
de escolarizacdo e emancipacdo humana na perspectiva da classe trabalhadora. Nota-se que a
Educacdo do Campo néo sai da escola, mas da classe trabalhadora camponesa organizada, a
qual, ao analisar a realidade do ensino escolar que Ihe é oferecido, constata que o que esta
sendo ensinado nas escolas nao permite a criangas, jovens e adultos a elevacdo do pensamento
tedrico para compreender a realidade enquanto totalidade. Com isso, ha uma limitacdo da
formacdo da consciéncia de classe e da formacéo politica.

Assim, a Educacdo do Campo toma como referéncia a realidade socioespacial oriunda
da questdo agréaria e da luta de classes, na defesa da reforma agraria e de uma formacdao de
professores que possam contribuir para uma nova forma de escola — uma escola que dé conta
da formacdo humana, situacdo que ndo acontece no formato de escola vigente. Parte-se do
principio tatico de que, para mexer no formato da estrutura socioespacial, incluindo ai o
formato da propriedade da terra, € também preciso mexer no curriculo escolar, pois a classe
trabalhadora precisa conhecer a realidade das contradi¢fes socioespaciais na sua raiz. Quem é
a instituicdo que transmite os conhecimentos sistematizados? A escola. Mas por que a escola
ndo tem garantido esse conhecimento? Identifica-se o ponto nodal da questdo: a formacéo de
professores — 0s profissionais que tratam do trabalho educativo. Ora, a formacdo de
professores tem sido conduzida a partir de diretrizes que garantam um ensino escolar
fundamentado nos principios da formacdo humana? Nao! A forma como os professores
brasileiros tém sido formados se da com base na concepc¢éo de escola e de educacdo que esta
sendo requisitada pela classe camponesa organizada em movimentos sociais? Nao! Por isso,
afirma-se que existem dois projetos de sociedade, de educacdo, de campo e de formacéo de
professores em disputa.

Considerando as implicacbes das estratégias e taticas dos processos sociais
hegeménicos na reproducdo social, na (re)producdo do espaco e na educacdo, O
PPP/LEC/UFBA se posicionou dentro de uma concepg¢do que tem como meta implementar
um projeto de formacdo docente, cujas estratégias e taticas ttm como finalidade a superacao
do projeto historico capitalista, conforme delimitado pelos movimentos sociais de lutas
populares unificados em um Gnico movimento, o “Movimento Por uma Educacdo do Campo™.
Com base na realidade vivida pela populagdo camponesa, esse coletivo de movimentos sociais
e entidades representativas prop6s uma formacao docente cujo percurso formativo deveria ser

conduzido por processos, com intencBes que visassem um ensino e uma formacdo de
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professores que pudessem contribuir com seu proposito. Por isso, no que se refere ao PPP,
tanto a dimensdo tedrico-metodoldgica quanto a politico-pedagdgica almejavam atacar a
pseudoconcreticidade da politica de formacdo de professores, bem como a concepg¢do de
educacdo e de ensino presente nas escolas brasileiras, em especial aquela voltada para a classe
trabalhadora. Assim, a LEC/UFBA defendeu a educacdo como o conjunto das agdes exercidas
por uns homens sobre outros homens, com o fim de que estes se apropriassem das forcas
materiais e espirituais produzidas no curso da experiéncia socio-historica de forma real, na
sua raiz.

Para que isso pudesse se concretizar, 0 materialismo historico-dialético foi o metodo e
a teoria do conhecimento utilizado como matriz filoséfica norteadora do pensamento. J& a
teoria educacional foi conduzida pelos principios da pedagogia histérico-critica e da
psicologia histérico-cultural. Tais pressupostos foram considerados pelo PPP/LEC/UFBA
como os mais qualificados para orientar o processo de apreensao da realidade na sua esséncia.
E, do mesmo modo, os mais qualificados a contribuir para formar professores nos principios
da formacdo humana, haja vista que o objetivo maior é que estes professores constituam-se
em militantes culturais no &mbito das escolas e nas diferentes comunidades, na defesa de uma
educacdo que garanta, aos sujeitos do campo, acesso ao conhecimento historicamente negado
pela escola de dominagéo burguesa.

De acordo com o PPP/LEC/UFBA, 0 acesso a esse conhecimento é condi¢do sine qua
non para que os individuos possam elevar o grau de elaboracdo do pensamento avancando do
pensamento empirico para o pensamento cientifico, do pensamento sincrético ao sintético, e
assim desenvolver a consciéncia de classe com formacdo politica para que possam se inserir
nas lutas revolucionarias, tendo em vista o enfrentamento da questdo agraria e das diferencas
sociais estabelecidas e impressas por ela no espago geogréafico brasileiro. E, a partir de tal
condig&o, tornarem-se sujeitos produtores do espaco.

Aplicando os cincos momentos da pedagogia historico-critica — conforme delimitacao
feita por Saviani (2005) — ao curso piloto de LEC/UFBA (1 - Prética social inicial; 2 -
Problematizacdo; 3 - Instrumentalizacdo; 4 - Catarse; e, 5 - Prética social final), nota-se que,
no atual momento, o referido curso situa-se no passo de nimero cinco, pois ja passou por
todos os processos. Contudo, sabe-se que todos 0s processos também estdo inseridos nesse
ultimo momento, e € por isso que o olhar desta tese esteve voltado para observar e analisar o
retorno a prética social do PPP e da formagdo dos professores nos espagos da docéncia, haja
vista que o objeto deste estudo € o trabalho docente dos egressos da LEC/UFBA.
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A problemética delimitada na presente tese esta baseada na necessidade vital do
acesso, por parte dos professores, ao conhecimento cléssico que possibilita a elevacdo do
pensamento teorico, objetivando a intervencdo na formacdo humana de criangas, jovens e
adultos das escolas do campo, cuja situacdo de disputa na luta de classes concreta do campo
brasileiro se expressa nos projetos de desenvolvimento do agronegécio e do campesinato.

Em sintese, a pergunta que contém a tese em sua resposta diz respeito aos rumos da
formacéo de professores na contemporaneidade, considerando as contradi¢cdes socioespaciais
postas pelo modo de producdo capitalista e as conflitualidades decorrentes da questao agraria.
Além disso, foram analisados os rumos da politica educacional brasileira e a relevancia de
uma formacdo docente para fins de qualificacdo do trabalho docente, pois, a partir da
fundamentacdo em determinado referencial tedrico, dar-se-ia condi¢cbes para que a classe
trabalhadora, do campo ou da cidade, pudesse compreender o contexto socioespacial e tomar
posicdo politica na luta de classes.

Com base nesse contexto, o problema especifico da pesquisa situa-se no entorno da
formacdo de professores na perspectiva dos movimentos populares de luta na/pela terra, tendo
em vista observar e analisar as implicacGes dessa formacdo para o trabalho docente, no que
diz respeito a elevagdo do conhecimento teérico frente a realidade e ao fortalecimento das
lutas pela reforma agréria. Nao obstante, deve-se considerar esse processo em seu movimento,
na conjuntura da realidade tensa, contraditéria e conflituosa, propria de uma sociedade
dividida em classes sociais. A questdo investigada sera orientada pela seguinte pergunta
sintese: Considerando a questdo agraria posta no campo brasileiro, bem como a
probleméatica da formacdo de professores para a escola da classe trabalhadora
camponesa, quais as contradicOes e possibilidades de intervencao dos egressos, formados
num curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo com base no referencial tedrico
critico, na perspectiva da formacdo humana, no que se refere a elevagdo do pensamento
tedrico e ao enfrentamento da questéo agraria?

Na tentativa de orientar as respostas da questdo primaria, seguem algumas questdes
secundarias, tais como: Qual é a realidade atual sobre a questdo agraria no Brasil? Qual € a
realidade da escola do campo e da educacdo do campo presente no territorio brasileiro na
atualidade? Qual é a realidade da formacdo de professores em geral e em especial dos
professores que atuam na educacgédo da classe trabalhadora? O que demonstra a proposta da
UFBA no curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo? Como os egressos do LEC/UFBA
tém se posicionado frente a questdo agréria e as conflitualidades que s&o territorializadas a

partir dessa questdo? Quais sdo os subsidios do trabalho pedagdgico realizado pelos egressos
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da LEC/UFBA nas escolas do campo e nas comunidades, no enfrentamento a ldgica
hegemdnica que teceu o arranjo do espago agrario local? Que elementos podem ser
identificados no trabalho realizado pelos professores, advindos da formagdo na LEC/UFBA,
que permitem construir a unidade da luta, com a proposi¢édo de outro projeto histdrico para a
classe trabalhadora do campo e da cidade no Brasil? Qual é o trato que os professores
egressos da LEC/UFBA tém dado a pedagogia histérico-critica e a psicologia histdrico-
cultural, base de sua formacéo, na organizacdo do trabalho pedagdgico e da didatica ao longo
do trabalho docente? Que concepcdo de campo esta sendo disputada no trabalho docente dos
egressos da LEC/UFBA?

Essas questdes permearam o trabalho e permitiram a elaboracdo da sintese conclusiva
da tese que objetivou identificar, na realidade da questdo agraria do campo brasileiro, assim
como na problematica da formacdo de professores para a escola da classe trabalhadora
camponesa, as contradi¢des e possibilidades de intervencdo dos egressos, formados no curso
piloto de Licenciatura em Educacdo do Campo da FACED/UFBA, considerando a base
referencial tedrico-critica na perspectiva de formacdo humana, para verificar o grau de
elevacdo do pensamento teorico e o enfrentamento da questdo agraria.

Para materializar o objetivo geral foram analisados dados oficiais que retratam a
realidade da educacdo, da estrutura fundiéria e da formacdo de professores no Brasil. Isso
implicou investigar as contribuicdes que os professores egressos da LEC/UFBA tém dado
para o processo de implementacdo de uma Educacdo do Campo, a qual visa enfrentar a
questdo agraria e as conflitualidades territorializadas nos espacos de atuacdo profissional.
Implicou, ainda, a anélise do trabalho realizado pelos docentes egressos da LEC/UFBA — qual
seria, afinal, o trato que estes tém dado a pedagogia historico-critica e a psicologia historico-

cultural no processo de organizacdo do trabalho pedagdgico e da didética.

1.2 ATESE

Com base nessas explicacgdes, defende-se a tese de que o aspecto estruturante de uma
proposta de educacdo para a classe trabalhadora, que esteja em luta almejando a
transformacéo social, relaciona-se com uma formacao docente consonante com seu projeto de
sociedade. Esse projeto, quando estabelecido, contrapBe-se ao projeto capitalista que esta em
vigéncia; assim, defende-se que a Educacdo do Campo é uma tatica de formacdo de

professores com vistas a um ensino escolar fundamentado numa teoria pedagdgica que
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permita & classe trabalhadora, seja do campo ou da cidade, ter acesso a condi¢bes de
humanizacdo e entender a questdo agraria como estruturante das demais questdes
socioespaciais. Desse modo, é imprescindivel uma formacéo de professores fundamentada
numa consistente base tedrica, cujos trabalhos pedagogicos possam dar suporte aos alunos
para se apropriarem dos conhecimentos sistematizados e, a0 mesmo tempo, elevarem as
fungdes psiquicas superiores frente as expressdes fenoménicas da realidade concreta. Assim,
entenderdo a légica que faz com que o capital se arranje no espaco e as taticas que sdo usadas
para manter o dominio e o enfraquecimento das lutas de classes. Para isso ser consolidado,
defende-se as contribui¢fes: 1) do materialismo histérico-dialético enquanto teoria do
conhecimento para explicar a realidade concreta; 2) da psicologia histérico-cultural, para
explicar como se da o processo de apropriacdo e objetivacdo da realidade; 3) das bases
tedrico-metodoldgicas da pedagogia historico-critica na organizacdo do trabalho pedagogico e
no trato dado ao conhecimento; e 4) dos conhecimentos da ciéncia geografica, para explicar as

contradi¢des socioespaciais advindas da questdo agraria.

1.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O objeto deste estudo sera analisado no movimento contraditorio no qual a realidade é
construida. Tal antagonismo esta situado em meio a tensdes, contradi¢bes e conflitualidades.
As categorias de andlise serdo realidade, contradicdes e possibilidades. A possibilidade, como
peculiar ao materialismo historico-dialético, indica caminhos para a superacéo.

A investigacdo foi sustentada por um conjunto de pesquisas concomitantes. Além da
pesquisa bibliografica, que deu sustentacdo tedrico-conceitual, fez-se um estudo de
documentos que tratavam do posicionamento do camponés no movimento da pratica social,
na defesa da reforma agraria e na consolidacdo do projeto de Educacdo do Campo. Assim,
demarcou-se a concepcdo de Educacdo do Campo que é defendida pelos movimentos sociais
camponeses de lutas populares. Nessas demarcagOes, pontuou-se as concepgOes de homem, de
sociedade, de educagdo e de campo que estavam sendo propostas pelos movimentos e
disputadas no &mbito da pratica socioespacial.

Este estudo deu subsidio para se analisar o PPP/LEC/UFBA tendo em vista a
associacdo dos pontos de consonancia com o projeto de Educacdo do Campo da classe
trabalhadora organizada em movimentos sociais populares de luta na/pela terra. Apos essa

analise, partiu-se para dentro da LEC: os documentos que compdem o banco de dados do
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curso foram analisados com o intuito de identificar quem séo os egressos, onde moram, onde
trabalham e, mais especificamente, em que condi¢des de aprendizagem eles ingressaram na
LEC (no que se refere ao acumulo de conhecimento), qual a concepcdo de projeto historico
defendida e quais os posicionamentos nas lutas populares em defesa da reforma agraria.

Nos documentos que constituem o banco de dados da LEC, arquivados nas
dependéncias do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Fisica, Esporte e Lazer
(LEPEL)? consultou-se a Pesquisa Didética, os relatérios das atividades de retorno realizadas
no tempo-comunidade, os projetos de intervencdo das areas de conhecimento, as atas dos
encontros de formacdo nas areas de conhecimento, as midias audiovisuais com gravacGes dos
seminarios, das palestras e das oficinas de formacdo®, e videos das aulas ministradas e das
defesas de Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

A analise desses documentos permitiu fazer constatacbes ndo apenas da préatica social
inicial dos egressos na condicdo de professores-alunos da LEC, mas também das condigdes
em que o curso foi implementado na conjuntura da politica publica, na estrutura da UFBA e
na realidade do quadro docente e discente.

De posse desses dados, recorreu-se ao banco de dados do Grupo de Pesquisa “A
Geografia dos Assentamentos na Area Rural” (GEOGRAFAR)*, com o intuito de analisar a
estrutura fundiaria dos municipios de morada e atuacao profissional dos, entdo, professores-
alunos da LEC, bem como as formas de acesso a terra presentes naqueles municipios. Assim,
a pesquisa empirica foi realizada em varios municipios de atuacdo profissional e serad
detalhada nos capitulos 2 e 5.

Para identificar os professores egressos da LEC que contribuiram com a pesquisa e, ao

mesmo tempo, manter o anonimato, eles foram classificados por sexo e organizados em dois

2 Grupo de Pesquisa vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal da Bahia.
Esta tese esta inserida na linha de Educacdo do Campo, cujos estudos sdo direcionados para as problematicas e
tensGes oriundas das contradi¢des existentes entre o projeto politico de educacado inserido nas escolas do campo a
partir dos interesses hegemaonicos e o projeto de Educacdo do Campo pensado pelos camponeses. Enfatizam-se
os estudos sobre organizacdo do trabalho pedagdgico, formagdo de professores, produgdo do conhecimento e
politicas publicas.

* Vale salientar que esses seminérios foram ministrados por nomes de expressdo nacional no que se refere a
dimensdo da teoria do conhecimento, da teoria pedagogica e da teoria educacional, a exemplo de Dermeval
Saviani, Newton Duarte, Luis Carlos de Freitas, Ligia Martins, Silvio Gamboa, Roseli Caldart e Bernardo
Mangcano, dentre outros.

4 Grupo de Pesquisa vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Geografia do Instituto de Geociéncias da
UFBA. O grupo congrega as pesquisas que tém como proposta analisar o processo de (re)producdo do espago
geografico no campo baiano, em suas distintas temporalidades, espacialidades e territorialidades. Assim, entende
a realidade enquanto totalidade em movimento que adquire concretude pela materializacéo espacial da pratica
social. Essa compreensdao permite tanto o aprofundamento de andlises especificas quanto conflui,
obrigatoriamente, para entender seus nexos e suas articulages com outras perspectivas, o que define a
interdisciplinaridade como eixo da abordagem teorico-metodoldgica, sem perder de vista a base teérica da
ciéncia geografica (ver a respeito no site: www.geografar.ufba.br).
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grupos: o grupo dos professores e 0 grupo das professoras. Os nomes, apds serem dispostos
em ordem alfabética, foram substituidos por nimeros. Como dos 46 egressos sdo 39 do sexo
feminino e 7 do sexo masculino, foram identificados como Professor 1 ao Professor 7 e
Professora 1 a Professora 39.

A organizacdo da exposicdo do texto tomou como referéncia a proposta de Saviani
(2005) para organizacdo do trabalho pedagodgico. Assim, buscou-se articular a realidade da
conjuntura socioespacial de modo geral com a particularidade da questdo agraria, da
Educacdo do Campo e da formacgdo de professores na perspectiva dos movimentos sociais
populares, no movimento contraditério e antagénico de disputas socioterritoriais. Portanto,
neste capitulo introdutdrio, apresenta-se a tese e 0s seus elementos estruturantes.

O segundo capitulo analisa a pratica social inicial da pesquisa desta tese, bem como a
pratica social inicial da LEC/UFBA e dos professores na ocasido em que se tornam alunos da
LEC. Este capitulo buscou responder a seguinte pergunta: qual foi a realidade na qual a
LEC/UFBA se inseriu com o desafio de formar professores para a Educacdo do Campo? A
analise que responde essa pergunta leva em consideracdo as historicidades, as contradicdes, as
tensdes e as conflitualidades dessa realidade no que diz respeito a questdo agraria, a formacéo
docente e a Educacdo do Campo. Assim, aborda a realidade da questdo agréria, a realidade da
educacdo escolar e da formacdo de professores na conjuntura de embates de projetos
societarios. Aponta que ndo existe s6 a educacdo burguesa, mas também a reacdo da contra-
hegemonia, propondo a Educacdo do Campo como possibilidade de fortalecimento da classe
na luta pela reforma agraria. Os movimentos sociais que representam 0S camponeses, ao
mesmo tempo em que propdem, também cobram a implementacdo da Educagdo do Campo
nos marcos legais brasileiros e na politica publica. Situa-se, nessa conjuntura, a proposta da
LEC/UFBA frente a realidade da UFBA e a realidade dos professores-alunos ao ingressarem
na LEC.

No Capitulo 3, por tratar da problematizacdo, a LEC/UFBA ¢ confrontada com a
conjuntura que a originou, ou seja, a pratica socioespacial nas suas historicidades,
contradicdes, tensdes e conflitualidades. Este capitulo aborda as conflitualidades que séo
estabelecidas no movimento da pratica socioespacial enquanto conflitos de classes com
interesses antagdnicos, com destaque para os conflitos oriundos da questdo agraria. Na
problematizacdo, apresenta o que tem sido apontado como possibilidade para a classe
camponesa ir a busca da superacdo das questBes socioespaciais. Identifica e analisa as
conflitualidades estabelecidas no campo cientifico referente a disputa de campo e de

sociedade; considera as fronteiras que delimitam o campesinato e o0 agronegocio; analisa as
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disputas nos projetos de formacdo docente e de Educacdo do Campo; e, por fim, analisa as
divergéncias entre a estrutura curricular da LEC/UFBA e a estrutura curricular a UFBA.

O Capitulo 4 foi construido a partir do que foi identificado na pratica social inicial
(Capitulo 2) e problematizado no movimento contraditério da préatica socioespacial (Capitulo
3). Assim, expBe 0s instrumentos tedricos e praticos “necessarios ao equacionamento dos
problemas detectados na pratica social” (SAVIANI, 2005, p. 64). Nesse caso, apresenta o que
foi considerado subsidio tedrico para esta tese, bem como o que foi considerado subsidio
tedrico no PPP/LEC/UFBA para a elevacdo do pensamento dos professores-alunos,
considerando a pratica social e inicial e os propésitos da Educacdo do Campo. Nessa
conjuntura, detalha-se: a dimensédo da teoria do conhecimento; a dimens&o ontologica do ser
social; o sistema de complexos como possibilidade de compreensdo da realidade enquanto
totalidade; os fundamentos da psicologia historico-cultural e o desenvolvimento da psique
humana; e a teoria pedagdgica historico-critica frente a funcdo social e a especificidade e
natureza da educacao.

No Capitulo 5 relaciona-se posicdes tomadas pelos alunos da LEC/UFBA,
comparando-as com a pratica social inicial. Trata-se de dados exploratorios, mas que indicam
processos de apropriacdo de conhecimento tedrico e de a¢fes que expressam consisténcia da
base tedrica e consciéncia de classe.

No Capitulo 6 analisa-se as condi¢des do retorno a pratica social: ele sistematiza dados
empiricos acerca da realidade sobre a praxis pedagdgica dos egressos da LEC/UFBA, no que
diz respeito aos principios tedrico-metodoldgicos da Educacdo do Campo que se fazem
presentes na praxis dos professores egressos da LEC/UFBA; menciona se ha ou néo
enfrentamento a questdo agraria; indica a dimensdo de elevacdo do pensamento tedrico;
identifica os subsidios do trabalho pedagdgico realizado pelos egressos da LEC/UFBA, o que
permite concluir que eles estdo inseridos na luta por outro projeto histérico para 0 campo
brasileiro; e, enfim, identifica as concep¢des de homem, de sociedade, de educacdo e de
campo que estdo presentes na pratica socioespacial desses egressos e a posi¢do que eles tém
assumido na luta de classes.

Os elementos apontam as implicagdes da proposta de formagdo docente demarcada no
PPP/LEC/UFBA na formacdo consolidada na LEC, bem como as implicacbes desta no
trabalho docente dos egressos da LEC no que se refere as atividades de ensino e na luta de
classes. Também destaca as contradigdes e as possibilidades de atividade dos egressos da
LEC frente ao propdsito da Educacdo do Campo que foi elaborado como tatica de

enfrentamento ao projeto societario capitalista no movimento da realidade.
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2 A PRATICA SOCIAL INICIAL DA FORMACAO DE PROFESSORES: PROPOSTA
DA LEC E REALIDADE DOS PROFESSORES-ALUNOS

Para se tracar qualquer analise sobre a formacdo de professores para a Educacdo do
Campo, deve-se questionar: o que é Educacdo do Campo? Por que formar professores para a
Educacgdo do Campo? O que diferencia a Educacdo do Campo da educacdo que ja existe, tanto
nas escolas do campo quanto nas escolas da cidade? As respostas dessas perguntas séo
retiradas da pratica social concreta; elas se originam da forma como a sociedade esta
organizada e especializada na conjuntura do modo de producdo capitalista. Assim, para
respondé-las, torna-se necessario recorrer a analise da realidade que é tecida por praticas
socioespaciais contraditorias, conflituosas, carregadas de tensdes e de historicidades.

No sentido de entender essa realidade enquanto relacdo socioespacial, € relevante
compreender dois pontos concomitantes. Primeiro: 0S processos socioespaciais ndo Sao
processos aleatorios, trata-se de processos que sdo conduzidos por l6gicas que sdo definidas
por um determinado projeto de sociedade e de homem. Na atualidade, a I6gica hegembnica é
fundamentada na propriedade privada; por isso, 0s caminhos que sdo seguidos pela sociedade
nos processos socioespaciais sao caminhos divergentes, uma vez que a sociedade é dividida
em classes: de modo geral, existe, de um lado, a classe que é detentora dos meios de producéo
e de toda a riqueza, incluindo ai a propriedade privada da terra, e, de outro lado, a classe que é
detentora da forca de trabalho. Segundo: essa ldgica é conduzida por ideologias e, dentre elas,
estd a ideia de que todos os individuos sdo livres para gerir as suas proprias condicdes de
reproducéo.

Nessas circunstancias, a pratica socioespacial torna-se conflituosa, pois a classe que
trabalha €, contraditoriamente, a classe que ndo acumula riqueza, embora seja ela quem
produza a mais-valia apreendida pelos donos dos meios de produgéo. Por outro lado, as regras
do capital indicam que a classe trabalhadora é, em si, a responsavel pelas condigdes de sua
existéncia material. Sendo assim, o sucesso ou fracasso dessa classe € considerado, pela
ideologia da classe dominante, como resultado da (ir)responsabilidade dos proprios
individuos.

Nesse sentido, as consequéncias da apropriacdo privada da natureza pelo capital sobre
a classe trabalhadora ndo incidem apenas sobre 0 ndo acesso aos bens materiais e 0S processos
que estdo neles embutidos, mas também sobre a falta de acesso ao conhecimento que foi
produzido historicamente pela humanidade. Isso se deve ao fato de que, com a diviséo social

do trabalho, o conhecimento também se tornou propriedade privada da burguesia, de tal modo
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que os espacos legitimos de produgdo e de transmissdo de conhecimento, as escolas e as
universidades, ainda hoje sdo formatados conforme pensamento e interesses burgueses.
Assim, a burguesia pensa, pesquisa e planeja, enquanto a classe trabalhadora executa o que foi
pensado pela e para a classe dominante.

A condicdo de ser executor separa o individuo que produz do objeto que é produzido —
tal relacdo é chamada de alienagdo. Trata-se, portanto, de um processo de retirada das
condi¢cdes de humanizacdo da classe trabalhadora, pois esse ato, de modo geral, cria uma
fronteira que limita o individuo no que concerne ao discernimento dos processos
socioespaciais da realidade concreta. A realidade em que ele vive muitas vezes ndo é
entendida como um processo social produzido pelo homem, mas por explicagdes naturais e
metafisicas.

Segundo Marx (2013), a terra € o principal meio de trabalho, pois ela é a fornecedora
de boa parte dos elementos naturais, além de ser a base territorial onde 0s processos sociais
sdo desenrolados. Assim, os conflitos decorrentes da forma como a propriedade da terra esta
distribuida e os impactos sociais que sua concentracdo traz para a sociedade sdao denominados
questdo agraria. Essa questdo € um dos conceitos-chave no encaminhamento deste estudo,
pois ela tem, como eixo de analise, a dindmica do modo de producéo capitalista que concentra
a terra, o “desenvolvimento” e a riqueza de um lado, €, do outro, na mesma propor¢édo —
embora de forma inversa —, a excluséo da terra e do acesso aos servi¢os e bens materiais
basicos a uma imensa quantidade de pessoas, as quais sdo condenadas a viver em condi¢oes
de extrema miséria.

O atual processo de reestruturacdo produtiva do capital por meio da estratégia de
mundializacdo da producao tem gerado “um impacto desorientado e disruptivo sobre as
praticas politico-econdmicas, sobre o equilibrio do poder de classe, bem como sobre a vida
social e cultural” (HARVEY, 2008, p. 257). Por isso, o capital internacional adentra as
fronteiras nacionais — a partir dos acordos estabelecidos entre Estado e capital por meio do
pacto neoliberal —, mexe com as organizacfes sociais e desestabiliza os territdrios das
comunidades que vivem historicamente na/da terra. Trata-se de um plano tético de reproducao
de um modo de organizacdo socioespacial que, para se reproduzir, destroi profundamente
organizacg0es sociais e povos que vivem tradicionalmente na terra.

Tal ofensiva do capital introduz-se em varios espacgos, inclusive no espaco da
producdo do conhecimento tedrico e na politica educacional que é efetivada pelo Estado
brasileiro. Por isso, “a questdo agraria engole a todos e a tudo, quem sabe e quem nao sabe,

guem V& e quem ndo V&, quem quer e quem nao quer” (MARTINS, 1994, p. 12-13).
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Em decorréncia das influéncias do capital na producdo académica, é notério uma alta
quantidade de produgdes fundamentadas no pensamento hegeménico que camufla a
possibilidade do individuo visualizar as contradi¢cdes socioespaciais como um produto do
capital. Essa ldgica, ao se instalar na escola burguesa, retirou do curriculo os conhecimentos
cientificos. Tal circunstancia trouxe varias implicagbes para a organizacdo da classe
trabalhadora, haja vista que a universalizacdo da escola para este grupo foi acompanhada pela
retirada das condices que o possibilitassem entender as contradi¢es socioespaciais a partir
das explicac@es cientificas.

Em vista dessas questdes, ha um grupo de pesquisadores e de movimentos sociais de
luta na/pela terra que vem, ha aproximadamente 20 anos, construindo vias que possam pensar
em outro projeto de educacdo para a classe trabalhadora. Tais vias tém demarcado uma
determinada concep¢do de homem, de sociedade, de educacdo e de campo que lutam por
construir. Nesse caso, educacao é entendida como uma tética de enfrentamento a alienacéao
posta pelo capitalismo, embora também esteja em disputa. Tal projeto de educacdo foi
“batizado” pelos movimentos sociais populares que lutam pela terra com o nome de
“Educacdo do Campo™.

Assim, nas subsecBes deste capitulo, sdo apresentados argumentos que explicam a
realidade politica sobre a hegemonia do capital e o desafio de formar professores para atender
a Educacdo do Campo, considerando os seguintes pontos: a realidade da questdo agraria; 0s
dados que retratam a realidade da escola burguesa voltada para a classe trabalhadora; o
processo de organizacdo da classe camponesa na defesa da Educacdo do Campo; a sintese
inicial de uma proposta de formar professores para a Educacdo do Campo; e 0 antagonismo
entre a proposta de formacao e a pratica social inicial dos professores-alunos da experiéncia
piloto de formacéo de professores para Educacdo do Campo realizada pela UFBA.

Nesse contexto, os argumentos tentam identificar subsidios para responder a seguinte
questdo: A LEC/UFBA foi implantada dentro de quais condicdes estruturais, em se tratando
de termos de contradi¢fes socioespaciais, de lutas camponesas e de formagéo de professores

para as escolas publicas brasileiras?
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2.1 A REALIDADE DA QUESTAO AGRARIA E AS IMPLICACOES SOCIOESPACIAIS
NO CAMPESINATO

Entende-se por questdo agraria as questfes oriundas da configuracdo socioespacial
formatada pela l6gica do capital. Tal formatacdo foi estabelecida a partir da apropriacdo
privada da terra e da natureza pelo capital. Sendo assim, todas as demandas sociais
decorrentes dessa questdo sdo, em si, questbes agrarias. Mas qual é a realidade sobre a
questdo agraria brasileira que mobilizou a classe trabalhadora camponesa num plano
estratégico para tentar reestrutura-la, ou seja, reforma-la?

Os dados disponibilizados pelo IBGE, coletados nos Censos Agropecuéarios de 1980 a
2006°, sistematizados no Quadro 1, indicam que a estrutura fundiéria brasileira continua
sendo marcada pela presenca dominante do latifindio. Isso demonstra o processo de
distribuicdo desigual da terra. De acordo com o Censo Agropecudrio de 2006, o nivel de
desigualdade fundiaria no territério brasileiro, entre os anos de 1985 a 2006, permaneceu
praticamente sem alteracéo, pois o indice de Gini® de 0,856 registrado para 2006 ficou no
mesmo patamar dos que foram registrados nos anos 1995, 1985 e 1975, os quais foram,
respectivamente, 0,857, 0,858 e 0,855 (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2006). Contudo, ¢ relevante considerar que a estrutura fundiaria refere-se a
uma das dimensdes para se analisar a questdo agraria, mas ela ndo € a questdo agraria em si.

De acordo os dados do IBGE (2006), ha uma grande desigualdade na distribui¢do da
propriedade da terra no Brasil. Os empreendimentos rurais com area maior ou igual a 100
hectares representam menos de 10% do total de empreendimentos agricolas no pais, mas
ocupam mais de 75% das terras agricolas. No conjunto dessas propriedades, estdo aquelas
com mais de 1000 hectares. Estas concentram 45% das terras — quase metade das terras
agricolas de todo o territorio brasileiro — e totalizam menos de 1% dos estabelecimentos
rurais.

Do lado oposto as grandes propriedades, estdo as propriedades com area inferior a 10
hectares. Estas representam mais da metade dos empreendimentos agricolas; contudo, ocupam
apenas cerca de 3% da area total do pais. Em todas as regides brasileiras o quadro fundiario
de concentracdo da terra permanece tal como o nacional. Assim, compreende-se que a
estrutura fundiaria é a representacdo numerica da dimensdo da violéncia manifestada pela

apropriagéo privada da natureza pelo capital (GERMANI, 2010).

5 Censo Agropecuério mais recente.
® Indice que é usado para medir a concentragio de um bem.
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Estabelecimentos Agropecuarios Area dos Estabelecimentos Agropecuarios

1980 1985 1995 2006 1980 1985 1995 2006
Grupos/area N° % N° % Ne % N° % N° % N° % N° % N° %
Menos de 10 ha| 2598019 | 50,4 | 3064822 | 52,9 | 2402374 | 49,4 |2477151| 47,9 | 9004259 | 2,4 | 9986637 2,7 7882194 2,3 7798777 | 2,3
10 a menos de
100 ha 2016774 | 39,1 | 2160340 | 37,3 | 1916487 | 39,4 |{1971600| 38,1 | 64494343 | 17,7 | 69565161 | 18,5 | 62693585 | 17,7 |62893979 | 18,9
100 a menos de
1000 ha 488521 | 9,6 | 517431 | 8,9 | 469964 | 9,7 |424288 | 8,2 |126799188| 34,8 (131432667 35,1 |123541517| 34,9 |112844186| 33,8
1000 ha e mais 47841 0,9 50411 0,9 49358 1,0 | 47578 | 0,9 [164556629| 45,1 {163940463| 43,7 |159493949| 45,1 (150143096 45,0
Total 5159851 | 100 | 5801809 | 100 | 4859865 | 100 |5175636| 100 |364854421| 100 |374924929| 100 (353611246| 100 [333680037| 100

Fonte: SIDRA (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2006).
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Os dados do Censo Agropecuario de 2006 também indicam que, dos estabelecimentos
existentes no Brasil, 84,4 % (4,36 milhdes) sdo de atividades ligadas ao campesinato. Esse
contingente de produtores ocupa uma area de 80,25 milhGes de hectares, que representa
24,3% da éarea ocupada pelos empreendimentos agropecuarios. Por conseguinte, 0S
estabelecimentos do agronegdcio, apesar de representarem somente 15,6% dos
estabelecimentos, ocupam 75,7% da &rea (Grafico 1).

Grafico 1 — Ocupacdo das terras rurais, segundo a condi¢do do produtor, 2006 (%)
B Agronegécio [l Agricultura
Camponesa

84.4

157

Estabelecimentos Area

Fonte: Censo Agropecuario (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2006).

Tais condicOes desiguais resultam do fato da terra ser objeto de especulagéo e, ao
longo dos anos, ter sido produto de acentuada valoriza¢do no mercado. Isso tem colocado boa
parte dessas propriedades na condicdo de reserva de valor pelo capital especulativo. Sendo
assim, muitas das grandes propriedades estdo no rol das terras improdutivas, terras que nao
cumprem a sua fungdo social, ao mesmo tempo em que, do outro lado, existe um grande
contingente de camponeses com altas necessidades de possuir uma terra para produzir. Estes
sdo os individuos que estdo em propriedades muito pequenas, as quais, de tdo pequenas, ndo
dao condigdes para a reproducédo da vida. Eles lutam coletivamente para permanecer ou para
ter acesso a terra e as condicdes de poder produzir e viver nela com dignidade, rompendo com

a légica que coloca a terra como objeto de especulacgéo.
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O Censo Agropecuario (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2006) também revelou que, apesar dos camponeses’ terem acesso a apenas
24% das terras, eles produzem 70% dos alimentos consumidos no pais e absorvem 74% da
mé&o de obra do campo. Enguanto isso, 0 agronegdcio, mesmo concentrando 76% das terras,
participa com apenas 30% da producdo de alimentos e s6 absorve 26% da forga de trabalho.
Outro extremo comparativo estd na distribuicdo dos créditos: o agronegocio acessa 86% e a
agricultura camponesa apenas 14%, conforme demonstrativo comparativo exposto no Grafico
2. Tais dados demonstram a relevancia singular do campesinato para a economia nacional e

para a soberania alimentar do pais.

Gréfico 2 — Demonstrativo comparativo da agricultura brasileira (2006)
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Fonte: Censo Agropecuario (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2006).

Mas, por outro lado, mexer com a distribuicdo da terra € mexer com o principal pilar
do modo de producdo capitalista, uma vez que é na terra que estdo as principais riquezas
naturais, e tirar a propriedade da classe burguesa é tirar dela o status de detentora dos meios
de producéo. Por isso, na conjuntura da luta de classes, a classe burguesa, detentora do poder,

tem usado todas as suas taticas na defesa do seu territdrio (a propriedade privada). Nota-se

" No Censo Agropecuario a identificacio é de agricultores familiares.
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que o neoliberalismo e a mundializacdo do capital sdo taticas de protecdo a propriedade
privada impostas pelo capital internacional, tendo em vista o controle dos territorios
capitalistas instalados nos paises de economia mais frageis. Do mesmo modo, nas escalas
nacional, estadual e regional, o capital se incorpora em pseudo-representantes do povo, que se
aproveitam da pobreza e da alienacdo criada pelo proprio capital para tirar votos e, quando
eleitos, montam as bancadas retrégadas no Congresso Nacional, nas assembleias legislativas e
nas camaras de vereadores, cujo objetivo principal € manter intacta a soberania da classe
hegemonica. O exemplo mais contundente ¢ o da “bancada ruralista”, presente no Congresso
Nacional Brasileiro.

Nessa conjuntura, ha de se relembrar que a terra, além de ser um recurso natural finito,
também concentra em si um conjunto de outros recursos naturais essenciais a vida humana,
tais como a flora, a fauna e a 4gua. Mas, por se concentrar nas maos de um grupo, firma uma
relacdo social que submete o grupo que ficou de fora dela as condi¢fes de pobreza e miséria.
Tal fato demarca a indissociavel relacdo entre capitalismo, questdo agréria e questdo social.
Essa relacdo especializa-se a partir da contradicdo entre capital x trabalho e campesinato x
agronegocio, formando territérios conflituosos.

O Brasil esta entre os paises que possuem os maiores indices de desigualdade na
distribuicdo das terras, haja vista que toda a sua histéria foi marcada pelo dominio do
latifundio. O processo de modernizacdo da agricultura, que ocorreu durante a Ditadura
Militar, inseriu o campo brasileiro na légica da revolucdo verde®. Como resultado deste
processo, a realidade atual é marcada pelo avanco das fronteiras agricolas sobre os territorios
indigenas, quilombolas, das comunidades tradicionais como um todo e de outros segmentos
do campesinato.

A reestruturacdo do capital implica profundas transformacGes nas relagdes societarias,
no que se refere as rpidas mudancas no padrao técnico, cientifico e informacional (RAMOS
FILHO, 2005). Contudo, na mesma proporcao que a ofensiva do capital estabelece taticas de
reducdo da mao de obra do processo com o intuito de ampliar-se, torna-se marcante, em todos
os pontos do globo, uma realidade constituida por vastos contingentes populacionais em

situacdo de pobreza.

8 Refere-se & insercéo de inovagdes tecnoldgicas na agricultura para a obtencéo de maior produtividade através
do desenvolvimento de pesquisas em sementes, fertilizagdo do solo, utilizagdo de agrotoxicos e mecanizagao no
campo, com o intuito de aumentar a produtividade. Esse processo ocorreu através do desenvolvimento de
sementes adequadas para tipos especificos de solos e climas, adaptacdo do solo para o plantio e desenvolvimento
de maquinas.
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Isso indica que o campesinato brasileiro esta sendo atingido de forma intensa pela
politica de ampliacdo dos territorios do agronegocio apoiada pelo pacto neoliberal que foi
estabelecido entre o Estado e o capital. Tal exemplo pode ser extraido do estudo realizado
pela Assessoria de Gestdo Estratégica do Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento
(MAPA) sobre as projecfes do agronegécio para a regido formada pelos estados de
Maranhdo, Tocantins, Piaui e Bahia, conhecida como MATOPIBA. O Estado projeta que
esses quatro estados devem atingir uma producdo de grdos entre 22,5 e 28,0 milhdes de
toneladas nos proximos 10 anos, numa area plantada de 8,7 milhdes de hectares em 2024/25,
mas que poderd atingir 11,4 milhdes de hectares ao final da proxima década (BRASIL, 2015).

Mas 0 MAPA, no citado relatorio, destaca:

As éareas que vem sendo ocupadas nesses estados tém algumas caracteristicas
essenciais para a agricultura moderna. Sao planas e extensas, solos potencialmente
produtivos, disponibilidade de agua, e clima propicio com dias longos e com elevada
intensidade de sol. A limitagdo maior, no entanto, sdo as precarias condi¢bes de
logistica, especialmente transporte terrestre, portuario, comunicacdo e, em algumas
areas, auséncia de servigos financeiros. (BRASIL, 2015, p. 88).

E notdrio como o Estado brasileiro se posiciona em favor do agronegdcio a ponto de
ndo pontuar, em nenhum momento, que essas terras sao espacos onde sdo estabelecidos
processos sociais fundamentados na ldgica do campesinato. Desse modo, o Estado brasileiro
se posiciona na luta de classes numa posi¢do contraria a0 campesinato, uma vez que a
preocupacdo com infraestrutura € muito maior do que com as pessoas que ali estdo. Todo esse
conflito que esta sendo estabelecido na préatica socioespacial ndo adentra, geralmente, no
curriculo escolar.

Os estudos que tém sido realizados pelo Grupo de Pesquisa GeografAR, nos ultimos
anos, permitiram a elaboracdo da cartografia social do estado da Bahia. As imagens
expressam a dimensdo socioespacial que € tecida no espaco, a partir da forma como as
comunidades camponesas se espacializam e como reagem na luta na/pela terra, conforme
Figura 1. Os pontos sistematizados no mapa permitem identificar que, em 2010, eram: 330
acampamentos; 480 projetos de reforma agraria; 111 assentamentos estabelecidos pelo
programa Cedula da Terra; 158 assentamentos estabelecidos por crédito fundiario; 454
comunidades de fundo e fecho de pasto; 769 comunidades quilombolas, sendo que 438 eram
certificadas pela Fundacdo Cultural Palmares; 237 colonias e associa¢Oes de pescadores; e 28
povos indigenas (GEOGRAFAR, 2013).
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Esses dados indicam a laténcia dos problemas agrarios existentes no Estado. Os
estudos revelaram que muitos desses grupos sociais vivem em areas de conflito por terras com
fazendeiros e sdo atingidos por grandes obras do capital legitimadas pelo Estado. Contudo,
muitas escolas baianas, mesmo situadas nas areas de conflitos, ndo trazem o conteudo

socioespacial para os seus respectivos curriculos.

Figura 1 — Espacializacdo das formas de acesso a terra na Bahia, 2010
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Os dados do GeografAR foram sobrepostos pelos grandes projetos do capital que
estavam/estdo em execucdo. Assim, observa-se 0s impactos que tais obras trazem para esses
grupos sociais. Elas embrenham-se nos territorios camponeses com o discurso do progresso e

do desenvolvimento, mas acabam destruindo as relagcdes comunitarias.
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Na Figura 2 destacam-se as areas dos conflitos estabelecidos entre as comunidades
tradicionais e 0s projetos da parceria entre o Estado e o capital. A reacdo dos grupos
tradicionais € por conta dos impactos que esses projetos trazem para as suas condicGes de
existéncia. Assim, destaca-se: as areas atingidas pelas empresas de celulose no extremo sul e
sudoeste do estado da Bahia; as &reas atingidas por mineradoras em Caetité; os inimeros
pontos vermelhos no extremo norte, indicando os conflitos dos atingidos pelos projetos de
irrigacdo em Juazeiro; as comunidades atingidas pelo Estaleiro Paraguacu em Maragogipe; as
inimeras comunidades atingidas pela Ferrovia da Integracdo Oeste Leste; os atingidos pelo
agronegocio por todo o territorio baiano; e outros conflitos de menor porte, porém ndo menos

importantes, que estdo espalhados pelo interior.

Figura 2 — Espacializacdo dos conflitos por terra na Bahia, 2011
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Fonte: GeografAR (2011).

As condigdes de existéncia dessas comunidades perpassam a relagcdo com a terra — esta
é condicdo para a reproducgdo social do grupo. Os individuos, aqui, necessitam de acesso ao
conhecimento para se compreenderem nesse processo, pois suas realidades sdo explicadas

pelo conhecimento cientifico historicamente produzido. Mas, diante da maneira que 0s
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professores brasileiros tém sido formados e das condi¢Bes da escola que é estruturada para a
classe trabalhadora, constata-se que a questéo agraria ndo é discutida no ensino escolar.

O aparato institucional do Estado engendra agbes que atingem profundamente o
espaco. Isso quer dizer que, na logica do capital, essas acGes sd0 postas por interesses
externos que definem a ordem espacial dos que estdo territorializados. Por essa razdo, a
andlise do espaco ndo pode ser realizada exclusivamente pela escala local. Contudo, o local
ndo deixa de ser uma totalidade concreta.

A Figura 3 traz indicadores da concentracdo da propriedade privada na terra no estado
da Bahia com base nos dados do Censo Agropecuério do IBGE, de 2006. As partes mais
escuras indicam a maior proporcao de concentracdo; as mais claras, 0s municipios que tém

menor proporc¢do de concentracdo da terra (GERMANI, 2010).

Figura 3 — Indice de Gini e local de resgate de trabalhadores em condicées analogas a de
escravo no estado da Bahia, 2012
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No que se refere ao quesito indice de Gini, observa-se que Serra do Ramalho é o tnico
municipio baiano que tem concentragdo fundiéria numa escala de fraca a média. Esse dado
estd associado a histéria do lugar, pois o municipio originou-se de um assentamento
estabelecido para alocar as familias atingidas com a construcdo da barragem de Sobradinho, a
partir da criacdo do Projeto Especial de Colonizagdo (PEC) implantado em 1975. O
assentamento tornou-se municipio emancipado em 1989. Isso indica que o que prevalece na
estrutura da propriedade da terra no estado da Bahia é forte a muito forte; contudo, em 23 dos
417 municipios concentracdo fundiaria de muito forte a absoluta (GERMANI, 2010).

Ainda sobre os dados sistematizados na Figura 3, nota-se alta concentracdo da
propriedade da terra no oeste baiano, area onde esta estabelecido o agronegdcio. Contudo, foi
nessas mesmas areas que, contraditoriamente, o Ministério do Trabalho realizou o maior
nimero de registros de trabalhadores submetidos as condicGes de trabalho analogas a
escravidao. Tal dado indica que o agroneg6cio ndo traz nem desenvolvimento nem riqueza
para a classe trabalhadora, mas tdo somente a degradacdo das suas condi¢fes de vida em
circunstancias da retirada do camponés da terra e do territdério em que vivia historicamente.

E em decorréncia desses processos que

[...] a luta pela terra adquire novos contornos, ainda que preserve seu conteudo: a
luta dos camponeses, indigenas e quilombolas contra a usurpacdo das terras que
ocupam pelas forcas do latifindio/agronegdcio e contra um modelo agrario que
concentra riqueza, promove devastacdo ambiental (desmatamento e contaminacéo de
aguas, solos, alimentos e trabalhadores por agrotoxicos) e se reproduz com base na
violéncia e na exploracdo do trabalho (inclusive com trabalho escravo); a luta por
uma reforma agraria que desconcentre a terra, o poder e a riqueza no campo e
promova a producao de alimentos saudaveis a partir da perspectiva agroecoldgica.
(ALENTEJANO, 2015, p. 15).

Nesse contexto, a luta dos camponeses ndo se resume a luta por terra, mas contra um
modelo agrério que provoca destruicdo do ecossistema, envenena os alimentos, polui o solo e
agua e gera miseria na mesma propor¢do em gue concentra riqueza. Assim, mesmo diante das
inimeras refracdes da questdo social sofridas pela classe trabalhadora, a classe burguesa usa
diversas estratégias geopoliticas para obter o controle social. Um desses espagos controlados é
0 espaco do curriculo escolar, haja vista que ele tem uma grande relevancia quando se
considera a especificidade e a natureza da educacdo. Nessa conjuntura, a Educacdo do Campo
também é uma tatica de luta pela reforma agraria, pois sua meta € territorializar no curriculo
da escola burguesa para propor outro tipo de educacdo e de ensino para a classe trabalhadora,
sobretudo para a classe dos camponeses. Um ensino que proporcione ao aluno da classe

trabalhadora ter acesso aos conhecimentos cientificos produzidos historicamente pela
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humanidade com formagdo politica e consciéncia de classe. A implementacdo dessa
perspectiva de educacgéo, assim, rebate na formacao dos professores.

2.2 A FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES NO BRASIL CONTEMPORANEO

O debate acerca da formacdo de professores no Brasil, nos ultimos 20 anos,
concentra-se em duas dimensdes: a necessidade da formacdo inicial do professor e a qualidade
dos cursos de licenciatura que conduzem a formacao inicial dos docentes do Brasil.

No que se refere & formac&o inicial, a Lei n°® 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (LDB) — que esta em vigéncia —, regulamenta a formacao inicial minima

exigida para exercicio do trabalho docente, conforme texto do Artigo 62°.

Art. 62°. A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996, p. 22).

Apesar dessa lei ter dado permissdo aos professores formados em cursos de magistério
para continuarem exercendo suas atividades na Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental, ela também estabeleceu o prazo de 10 anos de tolerancia, ap6s a sua
promulgacdo, para que estes professores se adequassem ao que foi estabelecido. Contudo,
cabia as unidades federativas e aos municipios constituirem parcerias com universidades e
instituicOes de ensino superior para cuidar da formacdo inicial dos docentes que ja estavam
inseridos no quadro do magistério e que ndo tinham formacdo adequada a lei. Tal prazo ja foi
revisado duas vezes. A Ultima dilatacdo foi instituida em 12 de marco de 2013, estendida por
mais seis anos.

Os dados do Censo Escolar (BRASIL, 2013) indicam que o percentual de professores da
Educacgdo Bésica com ensino superior completo é de 74,8%. Isso indica que um quarto dos
professores que estdo atividade ndo tem formac&o superior. Além disso, segundo o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), dentre os professores
que declararam ter ensino superior, apenas 65,4% possuem licenciatura.

Os dados do INEP indicam que o Brasil ainda possui aproximadamente 2.142
professores em efetiva regéncia de classe que ndo tém o ensino fundamental completo e 4.300

docentes que sO tem o ensino fundamental. J& no que se refere aos professores que possuem
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formacdo no ensino médio, nota-se que houve um decréscimo no periodo analisado, mas
ainda ha a representacdo de aproximadamente 25% dos docentes.

Os dados referentes a formacdo inicial do professor no ensino superior indicam que ha
um nuamero expressivo de professores se qualificando, mas, diante dos dados apresentados
pelo proprio INEP, muitos professores ainda precisam da formacéo inicial. Contudo, nos
altimos anos, a postura do governo brasileiro frente as demandas estruturais exigidas pelo
mercado tem sido de retirada dos investimentos em educacao, anunciando um corte de verbas
que seriam destinadas as politicas sociais. Assim, esta previsto o corte de 20% do pouco que é
destinado para a educacdo.

Isso permite considerar que a postura politica neoliberal adotada pelo governo
brasileiro, por meio da minimizacdo do Estado e da maximizacéo do capital, esta interferindo
na realidade da formacdo de professores no Brasil. Entende-se que os interesses do capital
estdo no centro da politica econémica brasileira; enquanto isso, 0s interesses da classe
trabalhadora sdo subjugados. Essa realidade pode ser analisada no demonstrativo da aplicacédo

dos recursos da Unido no ano de 2014, explicitado no Gréfico 3.

Grafico 3 — Demonstrativo de distribui¢do dos recursos da Unido (2014)
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Os dados quantitativos sdo produzidos a partir da analise de processos sociais. Sendo
assim, eles indicam a representacdo numérica que oferece subsidios para explicitar uma
posicao politica de uma relacdo social. Nesse caso, nota-se que, no ano de 2014, assim como
foi em anos anteriores, a maior parte do orcamento da Unido foi destinada para o capital, ou
seja, aplicou-se mais de 42% dos recursos para pagar os juros e a amortizacdo da divida. O
Estado brasileiro tornou-se refém do capital, pois enquanto fortaleceu o pacto neoliberal
destinando altos valores para este setor, aplicou irrisérios 4,22% na saude, 3,49% na
educacdo, 2,86% na assisténcia social, 1,03% na agricultura e 0,22% em organizacgéo agraria.

Nesse sentido, o que sera destinado para as politicas sociais, no ano de 2016, sera
ainda bem menor do que foi planejado para 2015. Portanto, o corte de verbas para a educacgéo
afeta todos os campos, inclusive o da formacao de professores.

Outra conclusdo, que pode ser tirada acerca dos dados referentes a formacao inicial do
professor no Brasil, diz respeito ao fato de que muitos desses professores estdo em cursos
oferecidos por instituicdes na modalidade a distancia e nos programas de formacdo de
professores que ocorrem de forma modular ou nos finais de semana, como 0s que Sao
promovidos pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
por meio do Plano Nacional de Formacdo de Professores (PARFOR). Trata-se de formacéo
aligeirada, concentrada e por modalidade de ensino que ndo prima pelo conhecimento teorico.
Todavia, mesmo com o crescimento desse tipo de formacéo, a demanda ainda é muito grande.

No que se refere a qualidade da formacdo inicial dos professores brasileiros, ha um
estudo, de autoria de Claudio Santos (2011), feito com base nos documentos oficiais e nas
producdes académicas que tratam dessa tematica. O estudo concluiu que, de modo geral, tal
formacdo tem sido orientada pelas pedagogias escolanovistas® a partir do pensamento
relativista. Segundo o autor, essa perspectiva pode ser identificada nos fundamentos do
construtivismo, na teoria do professor reflexivo, na pedagogia das competéncias, na
“pedagogia” dos projetos e no multiculturalismo. Ele observa que, apesar dessa diversidade
pedagdgica, ha elementos tedricos unificadores de seus fundamentos e praticas nos quais pode
ser notada, principalmente, a negacdo do principio da totalidade social. Ao negar esse
principio, a realidade deixa de ser vista como sendo composta de fracfes que se inter-

relacionam por meio de determinacgdes historico-sociais. Ou seja, trata-se de concepgdes que

® 0 escolanovismo pode ser entendido como um movimento pedagogico que vé na organizagdo pedagodgica e nos
pressupostos epistemologicos da pedagogia da escola tradicional as razdes da falta de interesse dos alunos, da
fragmentagdo do curriculo, da opressdo dos professores sobre os estudantes. Sob essa perspectiva, a escola nova
defende pesadamente a ideia de individualidade. O conhecimento, entdo, parte do sujeito — a escola apenas
desenvolve as potencialidades.
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ndo se comprometem com a questdo social e a luta de classes, bem como ndo fazem posicéao
politica referente ao projeto histérico. Quando a educacdo ndo se compromete com a
libertacdo do individuo, acredita-se que ela esteja a servigo do opressor (FREIRE, 1994).

A perspectiva relativista entende a realidade como um conjunto de fragmentos casuais
e eventuais que ndo se ddo a conhecer de modo racional e objetivo. Os acasos da vida de cada
sujeito e 0 modo como este enxerga a realidade é que constituiriam o que seria ou nao
relevante para a sua formacdo. E uma perspectiva que ndo considera a totalidade, além de
levar em consideracdo os saberes cotidianos, em detrimento do saber cientifico, e partir do
principio de que o individuo aprende na pratica, e ndo no dominio do saber sistematizado.

Na perspectiva relativista, as explicacbes para os fatos tomam como referéncia a
maneira como cada individuo entende e interpreta a realidade. Portanto, considera que todos
0s conhecimentos sdo verdadeiros. No pensamento relativista, a ciéncia deixa de ser o0 ponto
de explicacdo para a realidade, e esta passa a ser explicada a partir do ponto de vista de cada
sujeito. “O relativismo cultural, por sua vez, parte do principio de que o mundo é formado por
inimeras culturas, ndo havendo condicdes de definir a existéncia de formas universais de
cultura humana, tampouco de conhecimentos mais desenvolvidos que outros” (SANTOS,
2011, p. 27). Os defensores dessa concep¢do compreendem que 0s conhecimentos e saberes
sdo frutos das culturas e das diversas formas de interpretacdo que cada grupo cultural da aos
fendmenos.

Isso traz impactos para o trabalho docente e para a formacdo dos individuos na
Educacdo Basica, pois a realidade sobre a formacdo do professor no Brasil contemporaneo,
qguando colocada no movimento da pratica socioespacial, permite compreender que 0
problema esté posto: o Brasil tem um déficit muito alto na formagé&o inicial do professor. Do
mesmo modo, as formagdes que estdo sendo alinhavadas, com o intuito exclusivo de superar
esse déficit, vdo manter a escola em determinado patamar para que ndo se permita que o
individuo da classe trabalhadora tenha acesso ao conhecimento produzido historicamente,
haja vista que ele, nessa escola, € o produtor do conhecimento.

Nessa perspectiva de ensino e de formacao esvaziados de contetido, a concepgao que
os fundamenta ndo tem a realidade concreta e a ciéncia como seus fundamentos. Desse modo,
a gquestdo nao esta so no ato de ter ou de nédo ter a formacéo inicial, mas nos fundamentos e
nos propositos em que ela é consolidada. Portanto, a questdo ndo é somente de acessar a
formacao inicial em nivel superior, mas de questionar sob quais condi¢Ges essa formagao vem
sendo desenvolvida e as consequéncias e implicagfes socioespaciais desse processo para a

classe trabalhadora.
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2.3 AS IMPLICACOES SOCIOESPACIAIS DA ESCOLA BURGUESA PROPOSTA PARA
A CLASSE TRABALHADORA

Qual é a realidade da escola burguesa que é proposta para a classe trabalhadora? Tratar
da educacdo que é oferecida a classe trabalhadora brasileira requer uma consideracdo sobre a
estruturacdo da educacdo no Brasil. Segundo Frigotto (2010), a medida que o sistema
capitalista foi se solidificando, os sistemas educacionais também se estruturaram. Contudo,
estes ultimos se compuseram a partir da defesa de uma universalizacdo do ensino dualista.
Esse dualismo, no Brasil, foi estabelecido entre escola publica e escola privada. Elas se
constituem, respectivamente, assim: a escola de poucos contetdos para os filhos dos
trabalhadores e a escola formativa, classica, para os filhos da burguesia ou filhos dos
trabalhadores mais qualificados que se esforcam para pagar mensalidades que sdo superiores a
renda familiar média da maioria da populagdo brasileira.

Levando em consideracdo essa divisdo, questiona-se: por que a escola publica, a
escola voltada para a classe trabalhadora, tem sido consolidada como espaco de poucos
contetdos?

O fio da historia da educacdo no Brasil aponta que a institucionalizagdo do sistema
nacional de ensino foi efetivada em 1930. Contudo, ela ndo foi pensada para atender a classe
trabalhadora. A linha que tem guiado a politica educacional brasileira tem sido firmada pela
concepcao de educacdo que visa atender as demandas postas pelo mercado. A posicdo
politico-econdmica ocupada pelo Brasil, enquanto periferia do capital internacional, fez com
que esse pais concebesse sua politica educacional como objeto de ajuste, tendo em vista
atender as demandas postas pelo capital internacional. Tal situacéo foi confirmada com o seu
alinhamento as propostas estabelecidas pelo capital internacional dos paises centrais no
“Consenso de Washington”. Desse modo, a politica educacional brasileira tornou-se territorio
controlado pelo capital. Nessas circunstancias, cabe a classe dominada um projeto de
educacéo que € pensado por quem a domina.

A escola concebida para a classe trabalhadora ndo da conta de “propiciar a aquisi¢ao
dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio
acesso aos rudimentos deste saber” (SAVIANI, 2005, p. 15). Os rudimentos mencionados
pelo autor dizem respeito ao saber ler e escrever, a ler o espago e a conhecer a linguagem dos
nameros, da natureza e da sociedade.

Uma pesquisa encomendada em 2014 pelo Instituto Pearson, com o objetivo de avaliar

o indice global de habilidades cognitivas e realizacdes educacionais, aplicada nos 40 paises
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com maior Produto Interno Bruto (PIB) do mundo, revelou que a educacdo que o Estado
brasileiro oferece a classe trabalhadora ndo a permite ter acesso aos rudimentos da saber
cientifico expresso nas diversas areas de conhecimento. A mencionada pesquisa concluiu que
0 Brasil ocupa a antepenultima posicdo (38°). A pesquisa foi feita com base em trés testes
internacionais de educagdo: o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa, na
sigla em inglés), o documento Tendéncias em Estudo Internacional de Matemaética e Ciéncia
(TIMSS) e o Progresso no Estudo Internacional de Alfabetizacdo (PIRLS). Essas avaliacfes
visam aferir o aprendizado em matematica, leitura e ciéncias durante o ensino fundamental (1°
a 9% ano).

Do mesmo modo, o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB)™ tem
demonstrado que os resultados obtidos nos processos de ensino das escolas da rede publica
brasileira sdo muito baixos. A cada dois anos, este instituto avalia a educacdo brasileira. As
médias sao calculadas com base nas notas que os alunos obtém nas provas que sdo aplicadas pelo
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgdo Bésica (SINAEB) e pela média de aprovacdo dos
alunos que sdo matriculados em cada escola

As médias podem chegar até 10; contudo, a média brasileira, considerando a média
obtida com a soma das trés modalidades avaliadas, ndo consegue totalizar 5 pontos. Tais
dados ndo representam a realidade na sua esséncia, haja vista que praticamente todos os
alunos que tém defasagem idade/série estudam na Educacdo de Jovens e Adultos ou em outras
modalidades de ensino ndo entram na avaliacdo do IDEB.

De acordo com o IBGE, por meio da Pesquisa Nacional por Amostragem de
Domicilios (PNAD), realizada em 2013, o Brasil possui um total absoluto 13,04 milhdes de
pessoas com idade igual ou superior a 15 anos que sdo analfabetas. Considerando apenas a faixa
etaria dos adultos com idade igual e superiores a 25 anos, a taxa de analfabetismo é de 10,2% em
2013. Segundo o IBGE, 12,63 milhdes de brasileiros com pelo menos 25 anos ndo sabem ler e
escrever.

O PNAD (2013) também revelou que o numero absoluto de pessoas com idade igual
ou superior a dez anos sem instrucdo ou com menos de um ano de estudos é de 16,03 milhGes
de pessoas em 2013. Isso representa 9,3% do total da populacdo nessa faixa etéria. J& o
numero médio de anos de estudo dos brasileiros com igual ou superior a dez anos € de 7,7

anos.

19 Indicador usado para avaliar os sistemas de ensino nas redes privada e ptblica, criado em 2007 pelo INEP.
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Considerando as avaliagdes do Instituto Pearson, nota-se que o fato de se ter concluido
0 ensino fundamental no Brasil ndo representa ser alfabetizado. Do mesmo modo que,
conforme dados do IDEB, concluir o ensino médio ndo significa ter tido acesso aos
conhecimentos que sdo classicos ao ambiente escolar.

Essa concepgdo parte do principio de que a educacdo dos homens e mulheres deve ser
definida pelas necessidades e demandas estabelecidas pelo mercado. Sendo assim, leva em
consideracdo que, a cada mudanca que atingir o sistema produtivo, atingird também a
dindmica e os processos de ensino. Trata-se de uma concepcdo de educacdo a servi¢o do
capital; uma concepcdo de trabalho que aliena 0 homem ao sistema produtivo e que, do
mesmo modo, reproduz-se nas relagdes socioespaciais.

Assim sendo, o projeto educacional brasileiro foi pensado pela elite burguesa, tendo
em vista a implantacdo do modelo desenvolvimentista que nega conhecimento e visa garantir
a preparacdo de mao de obra para atender as demandas do capital internacional. Qual seria a
melhor forma de manter a classe trabalhadora conformada e pacifica? Negando-lhe o
conhecimento produzido pela prépria humanidade, negando-lhe uma escola que mexa com as
suas funcBes psiquicas. 1sso os impede de entender as bases estruturais que conduziram o
processo real, fato que explica a fragilidade do ensino escolar, o qual ndo se interessa em
trazer a tona nenhuma explicacdo as questfes sociais tdo latentes, como a fome, a estrutura
fundiaria, a questdo da escraviddo, a expropriacdo das terras indigenas e o0 projeto
colonizador, dentre outras.

Ora, do mesmo modo que 0s grupos sociais constituidos pelos proletarios e
camponeses estiveram/estdo excluidos do acesso a terra e aos demais bens materiais, também
estiveram/estdo excluidos do acesso aos bens culturais e, dentre eles, a educagdo. A historia
da educacéo brasileira foi escrita e inscrita pela classe hegemonica. Assim como a terra, ela se
constitui num territério em disputa, uma disputa que se da por varios motivos, mas, sobretudo,
pela explicitagdo de antagonismos na definigdo do papel social da educagdo. As dimensdes
conflituosas estabelecem-se por dois pontos de analise que se embatem: de um lado, a
concepgdo de educacdo voltada para a humanizacdo do individuo; do outro, uma concepgao
voltada para a preparagdo de méo de obra para o mercado.

Na contramao do projeto de escola capitalista que exclui a classe trabalhadora do
acesso ao conhecimento sistematizado, situa-se uma concepcao de educacao que considera o
trabalho enquanto capacidade teleoldgica que faz 0 homem humano. Nessa concepcdo, a
educacao € concebida como uma prética social, uma atividade humana que permite ao homem

acessar 0s conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade e, nesse processo, se
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humanizar. Conforme Frigotto (2010), tal perspectiva considera que a qualificagdo humana é
atingida por meio do desenvolvimento das condicGes fisicas, mentais, afetivas, estéticas e
ladicas do ser humano — uma formag&o, portanto, omnilateral™'.

E com base nessas perspectivas controversas que 0S camponeses, organizados em
movimentos sociais que lutam na e pela terra, cujas trajetorias historicas foram/sdao marcadas
pela exclusdo do direito & propriedade, defendem a reforma agréria, embora a luta ndo se
limite a ela. Dentre as suas bandeiras de luta e reivindicacfes, destaca-se a luta por uma
educacdo comprometida com o projeto histérico do campesinato — uma educagdo que permita
a formacéo omnilateral.

Os movimentos sociais camponeses elegeram dois vetores importantes para o
enfrentamento: a reforma agraria e uma concepc¢do politica de educacdo que garanta a
elevacdo do conhecimento da classe trabalhadora, denominada “Educagdo do Campo”.

A falta de capacidade cognitiva para olhar, observar, descrever, registrar, analisar e ler
o real impede qualquer sujeito de analisar e compreender as contradigdes socioespaciais
concretas e também de estabelecer posicdo politica na luta de classes. Por isso, Santos,

citando Marx, diz:

O mundo mundializado ai esta sob nossos olhos, como um fato, embora mascarado
pelas proprias condigdes em que foi gerado: quando a economia se baseia na
insensatez, a ordem social apenas se mantém porque a ideologia se intromete; e a
ordem politica fica obrigada a se confundir, e isto ao infinito, com as demais
instancias de vida. O mundo “mundial” se apresenta aos seus observadores, que sdo
também seus personagens, como algo de incompletamente compreensivel, ao menos
para os individuos desarmados, que sdo a maioria. (SANTQS, 2005, p. 236).

Os “individuos desarmados” sdo aqueles que ndo sdo capazes de entender a ldgica da
formagéo socioespacial em que convivem. Trata-se de pessoas que, empiricamente, sabem
diferenciar ricos de pobres, mas ndo conseguem enxergar o contetdo dessas desigualdades: a
luta de classes. Ou seja, visualizam o fendbmeno, mas ndo compreendem a esséncia do
fendbmeno. E o que Kosik (2011) chama de pseudoconcreticidade.

Mészaros (2006) explica que o ser de classe &, antes de qualquer outra coisa, um ser
social e, para se constituir como tal, precisa tomar consciéncia de si mesmo. E preciso se

desenvolver e apropriar-se das suas capacidades de ler o mundo a sua volta, saber quem &, de

10 conceito de omnilateralidade ¢ de grande importancia para a reflexo em torno da educagdo em Marx. Ele
se refere a uma formagdo humana oposta a formacéo unilateral provocada pelo trabalho alienado, pela divisdo
social do trabalho e pelas relacbes burguesas estranhadas. Esse conceito ndo foi precisamente definido por Marx;
todavia, em sua obra ha indicacfes que permitem compreendé-lo como uma ruptura ampla e radical com o
homem limitado da sociedade capitalista.



50

onde vem, em que contexto atua, entender as suas condigdes materiais de existéncia, dentre
outros fatores. Isso representa a tomada de consciéncia de si, 0 sentido da sua existéncia. O
sentimento de classe que aflora quando um individuo comum reconhece, nos outros ao seu
redor, problemas e solu¢Bes em comum, apropriacdo do sentimento e sofrimento alheios, um
sentimento de incbmodo e indignagdo, é algo que abre espaco para a formacdo de uma
consciéncia de classe para si.

Tendo em vista essa consciéncia de classe em si e de classe para si, 0S camponeses,
organizados em movimentos sociais, defendem que é necessario um projeto de educacgédo
revolucionério. Trata-se de uma concepcao que possibilite a classe trabalhadora entender as
contradi¢des socioespaciais nas quais ela se encontra submetida. Portanto, faz-se necessario
um curriculo estratégico para a construcdo desse novo projeto historico. I1sso podera ser a
“arma” para o enfrentamento da questdo agraria. Nesse sentido, a concepc¢do de educacao
pensada pelos camponeses busca romper com a obscuridade do projeto de educacédo
capitalista, legitimada pelas politicas dos governos que conduziram/conduzem o Estado
brasileiro.

Esse grupo de camponeses que reivindica outro projeto de educacdo compreende que a
realidade em si mesma ndo é outra coisa que nao produto da atividade humana. Assim, uma
probabilidade de educagdo que visa romper com a pseudoconcreticidade fundamenta-se nas
ideias de Kosik (2011), e compreende que esaa educacao sé pode ser efetivada a partir de:

1) critica revolucionéria da praxis da humanidade [...], da qual as revolugdes sociais
constituem as etapas-chave; 2) pensamento dialético, que dissolve o mundo
fetichizado da aparéncia para atingir a realidade e a “coisa em si”’; 3) realizacBes da
verdade e criacdo da realidade humana em um processo ontogenético, visto que para
cada individuo humano o mundo da verdade é, a0 mesmo tempo, uma sua criagdo
prépria, espiritual, como individuo social-histérico. Cada individuo — pessoalmente
e sem que ninguém possa substitui-lo — tem de se formar uma cultura e viver a sua
vida. (KOSIK, 2011, p. 23-24, grifos do autor).

Isso vai de encontro a escola burguesa, a qual, muito ao contrario do que Kosik
pontua, ndo mexe com as funcdes psiquicas dos individuos. Ela ndo tem tatica para a classe
trabalhadora, a tatica € a do capital, é a de esvazia-la de conhecimentos, de tal modo que os
conflitos socioespaciais ficam de fora. Portanto, a Educacdo do Campo proposta pelos
movimentos sociais populares de luta na/pela terra, enquanto tatica de enfrentamento a
questdo agréria e de luta pela reforma agréria, demanda uma formacao de professores que seja
sustentada por um projeto de classe e por uma forma de escola.

Sendo assim, os processos que vao conduzir a formacdo de professores para a

Educacdo do Campo precisam estar em consonancia com a escola e a sociedade que se quer
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ter. De acordo com Freitas (1995), a tatica precisa estar em consonancia com a estratégia,
pois, se a estratégia ndo estiver bem definida, gerara complicagdes na tatica. Nesse caso,
quem realiza o trabalho educativo é o professor; ndo adianta pensar numa forma de escola e
nem numa forma de ensino se a formacdo do profissional que conduz o ensino ndo tiver em
consonancia com a concepcéo de sociedade e escola.

Freitas (1995) compreende que, para se pensar a formacao do professor fundamentada
numa forma de escola e de ensino que se deseja, € imprescindivel que se faca andlise de
conjuntura e que a mesma se defina pelo projeto histérico que estd sendo defendido na
formagé&o. Para o autor:

Um projeto histérico aponta para a especificacdo de um determinado tipo de
sociedade que se quer construir, evidencia formas para chegar a esse tipo de
sociedade e, ao mesmo tempo, faz uma andlise critica do momento histérico
presente. Os partidos politicos (embrionarios ou ndo) sdo os articuladores dos
projetos histdricos. A explicitacdo de como articulamos essas trés instancias parece
ser essencial a propria pesquisa pedagdgica. A necessidade de um projeto historico
claro ndo é um capricho. E que os projetos histéricos afetam nossa pratica politica e

de pesquisa, afetam a geragdo dos proprios problemas a serem pesquisados.
(FREITAS, 1995, p. 142).

Nessa conjuntura, tem-se uma Vvisao acerca do tipo de sociedade que se quer construir.
E ai, no campo da tatica, destacam-se as formas de luta que serdo articuladas no sentido de
efetivar o projeto de uma sociedade identificada na conjuntura socioespacial presente.
Contudo, as téticas precisam ser articuladas levando em consideracdo as contradi¢fes nas
lutas e as possibilidades superadoras. De acordo com o autor, a indefinicdo de um projeto
historico compromete os rumos da sociedade. Assim, € nessa conjuntura de luta que a

Educacao do Campo esta inserida.

2.4 “O MOVIMENTO POR UMA EDUCACAO DO CAMPO” E A PROPOSTA DE
EDUCACAO COMO TATICA DE ENFRENTAMENTO A QUESTAO AGRARIA

O objeto de estudo desta tese, a formacgéo de professores num curso piloto de Licenciatura
em Educagdo do Campo, ja é, em si, resultado das acBes e enfrentamentos articulados pelo
“Movimento Por uma Educagdo do Campo”. Por isso, considerou-se relevante demarcar o
processo em que diferentes movimentos sociais se articularam, na defesa de um projeto de
educacdo e de sociedade para a classe trabalhadora. Contudo, ndo se trata exclusivamente de

educacdo, mas de um projeto de sociedade no enfrentamento a questéo agréaria e ao capitalismo.
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Na conjuntura das lutas pela terra, lutas que tém por base o enfrentamento ao projeto
societario hegemonico e a superacdo da propriedade privada da terra, esta a luta pela
humanizacdo de homens, mulheres e criancas que vivem em condicdes que ndo se
assemelham ao que se define como condicdes humanas. A questdo agraria e, por
consequéncia, a questdo social estdo imbricadas nos seus corpos, nas condigdes degradantes
das suas vidas. Eles lutam ndo s6 pela terra, lutam pelo direito a um pais que lhes dé as
condicdes de existéncia humana. Essas lutas ja sdo processos educativos, uma vez que
guestionam as condi¢Bes desumanas que lhes foram dadas. Nessa conjuntura de lutas, nota-se
que a realidade vivida se transformou em real pensado.

Apesar de preteritamente ja existirem algumas a¢des que tinham por base um projeto
de educacdo com ideias emancipatérias*?, a concepcdo de Educacdo do Campo enquanto
movimento de classe, fundamentada numa perspectiva de ruptura com a ordem hegemonica,
tornou-se expressdo nacional a partir das agdes e das concepgdes do setor de Educacdo do
MST. Trata-se de um dos movimentos que sustentou, e que sustenta, as frentes de batalhas na
defesa da reforma agraria. Tem-se, portanto, um movimento politico de uma classe cuja
trajetdria histdrica dos individuos que a constitui foi marcada pela exclusdo do acesso aos
bens materiais minimos e, por conseguinte, aos bens imateriais.

O mencionado movimento firma-se numa luta que € movida por um coletivo que tem
seus principios ontoldgicos fundamentados na dimensdo da formacdo omnilateral. Contudo, a
realidade social dessa classe esta situada na conjuntura politica do Brasil, e boa parte dos seus
militantes (os camponeses destituidos da terra ou os que lutam para ficarem na terra) eram/sao
sujeitos analfabetos, semianalfabetos ou até pessoas com a formacgdo béasica da escola
burguesa, mas destituidos de conhecimento para ler e interpretar o real. Para 0 MST, a “escola
é mais do que aula e aula € mais que repasse de conhecimentos, de contetdos”
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005, p. 213).

De acordo com estudo realizado por D’Agostini (2009), 0 MST, nas primeiras
reflexdes, experiéncias e estudos, construiu uma concepg¢éo de educagédo pautada na formacéo
omnilateral, com base na realidade da luta pela terra e na organizagdo do trabalho e da
producdo a partir dos principios da cooperacdo. Ainda conforme a mencionada autora, a partir
da perspectiva de omnilateralidade, o Coletivo Nacional de Educacdo do mencionado

movimento sistematizou os principios filoséficos*® e pedagégicos™ da educacio do MST, nos

12 pode-se destacar as ideias defendidas por Paulo Freire.
3 a) Principios Filos6ficos: Educacdo para a transformacéo social; Educagdo para o trabalho e a cooperagéo;
Educacdo voltada para as varias dimensfes da pessoa humana; Educagdo com/para valores humanistas e
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quais se pode reconhecer prontamente os principios humanistas e socialistas fundamentados
nos elementos da teoria marxista e das pedagogias contra-hegemonicas.

De acordo com Frigotto (2012), a formacdo omnilateral leva em conta todas as
dimensGes que constituem a especificidade do ser humano e da realidade humana, alem de
compreender que a humanidade que se reflete em cada individuo é a expressdo das multiplas
relagbes do mesmo com outros seres humanos e com a natureza.

A lingua que falamos, os valores, os habitos, o gosto, a religido ou as crencas e 0s
conhecimentos que incorporamos ndo sdo realidades naturais, mas uma producdo

histérica. Sdo os seres humanos em sociedade que produzem as condigdes que se
expressam no seu modo de pensar, sentir e ser. (FRIGOTTO, 2012, p. 265-266).

Essa perspectiva considera o trabalho enquanto categoria fundante do ser social, pois é
nele e a partir dele que o ser humano se produz e se reproduz enquanto ser humano. Ela vai de
encontro a légica do projeto do capital que submete “o conjunto das relagdes de produgéo e as
relacfes sociais, educacdo, salde, cultura, lazer, amor, afeto e, até mesmo, grande parte das
crengas religiosas a logica mercantil” (FRIGOTTO, 2012, p. 267), do mesmo modo que
subsume e aliena a classe trabalhadora com a exploracdo da sua méo de obra. Isso leva a
alienacdo do homem em relacdo a sua propria condi¢do humana.

A experiéncia de trabalho educativo realizada pelo MST foi socializada oficialmente
com outros movimentos sociais camponeses e outras instituicbes, em 1997, no | Encontro
Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA). Neste encontro,
formou-se uma comissdo para articular e elaborar a Primeira Conferéncia Nacional de
Educacao do Campo, que foi realizada em 1998.

O plano de fundo que guiou as atividades da citada conferéncia foi o diagnostico dos
principais problemas conjunturais localizados no ensino e nas condig¢des das escolas situadas
no meio rural brasileiro. Dentre os pontos destacados, estes ganharam maior visibilidade: falta
de infraestrutura material e espacial; docentes sem formacao; falta de apoio a iniciativas de

renovacdo pedagdgica; curriculo e calendario escolares alheios a realidade do campo;

socialistas; Educacdo como processo permanente de formacdo e transformacdo humana (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005).

¥ b) Principios Pedagogicos: Relacdo entre teoria e pratica; Combinacdo metodolégica entre processos de
ensino e de capacitacdo; A realidade como base da producdo do conhecimento; Conteldos formativos
socialmente Uteis; Educacdo para o trabalho e pelo trabalho; Vinculo organico entre processos educativos e
processos politicos; Vinculo organico entre processos educativos e processos econdmicos; Vinculo organico
entre educagdo e cultura; Gestdo democratica; Auto-organizacdo dos/as estudantes; Criacdo de coletivos
pedagdgicos e formacdo permanente dos educadores/ das educadoras; Atitude e habilidade de pesquisa;
Combinacédo entre processos pedagogicos coletivos e individuais (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA, 2005).
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formagéo docente com visdo hegemdnica e de mundo urbano, com visdo de agricultura
patronal, sem formacdo especifica para trabalhar com as conflitualidades da questdo agréria;
ensino estimulador do abandono do campo por apresentar o urbano como superior, moderno,
atraente; concepcdo de que a escola urbana € melhor do que a rural.

Foi nessa conferéncia que diferentes movimentos sociais de luta pela terra e
organizagdes de ambito nacional ou regional unificaram o Movimento “Por uma Educagéo do
Campo”, formando a “Articulacdo Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo” liderada
pela UnB e pelo MST, com sede em Brasilia. Trata-se de uma organizacdo social propria
destinada a mobilizar os recursos necessarios ao engendramento do “Movimento de Educagio
do Campo”. Essa frente foi de suma importancia para as disputas politicas e para a publicacéo
de livros com o intuito de contribuir com o embasamento tedrico da nova &rea de
conhecimento que emergia. Além disso, coube a mesma articulacdo acompanhar a tramitagédo
no congresso do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e incentivar a realizacdo de seminarios
estaduais e regionais sobre Educacdo Bésica do Campo.

Para Caldart (2012), o desafio posto pela conferéncia supracitada foi o de sair das lutas
pela transformacdo da realidade educacional nas areas de reforma agréaria, protagonizadas
pelo MST, para lutas pela educacdo do conjunto dos trabalhadores. Contudo, segundo a
autora, foi na Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, realizada em 2004, que
aconteceu uma explicitacdo mais forte do contraponto de projetos de campo e de Educagéo do
Campo que estavam em jogo. A segunda conferéncia contou com a participacao de mais de
mil pessoas que representavam 39 entidades, constituidas por O6rgdos do governo,
organizacbes ndo governamentais, movimentos sociais camponeses, representantes de
instituicOes de ensino superior, sindicatos de trabalhadores rurais e de professores e 6rgédos
das NagOes Unidas. A Educacdo do Campo j& estava sendo disputada por concepcles
divergentes, ndo mais na légica do projeto socialista que foi originado.

De acordo com Caldart (2007), o conceito de Educacdo do Campo é um conceito que
estd em movimento. A autora entende que foi o campo, na sua dinamica histérica, que
produziu a Educacdo do Campo. Tal concepcdo ndo foi dada aos trabalhadores, pois foi
produzida na conjuntura concreta dos sujeitos e pelos sujeitos do campo. Para a autora, nao se
trata do campo romantico, mas do campo dos camponeses que lutam, morrem e resistem. N&o
se trata de algo dado por um governo; o conceito de Educacdo do Campo tem raiz na sua
materialidade, no enfrentamento da questdo agréria e no movimento historico da realidade

camponesa marcada pela conflitualidade entre campesinato e agricultura capitalista. A mesma



55

autora ainda afirma que ndo se pode perder de vista a materialidade da sua origem, cujo tripé
é formado por: Campo, Politica Publica e Educagéo.

Ha entdo quem prefira tratar da Educacdo do Campo tirando o campo (e seus
sujeitos sociais concretos) da cena, possivelmente para poder tirar as contradicdes
sociais (0 “sangue”) que as constituem desde a origem. Por outro lado, ha quem
queira tirar da Educacédo do Campo a dimensdo da politica publica porque tem medo
que a relacdo com o Estado contamine seus objetivos sociais emancipatérios
primeiros. Ha ainda quem considere que o debate de projeto de desenvolvimento de
campo ja é Educacdo do Campo. E ha aqueles que ficariam bem mais tranquilos se a
Educagdo do Campo pudesse ser tratada como uma pedagogia, cujo debate
originario vem apenas do mundo da educagdo, sendo as vezes conceituada mesmo
como uma proposta pedagdgica para as escolas do campo. (CALDART, 2007, p. 2).

A disputa pela Educacdo do Campo nédo se resume a contestacao conceitual, pois essa
contestacdo é, em si, uma disputa pelo dominio do espaco geografico. Os conceitos sdo
carregados de contetdos politicos; quando se retira o campo da Educacdo do Campo, retira-se
a questdo social proveniente da concentracdo da propriedade da terra e luta pela reforma
agraria é enfraquecida. Nesse contexto, a Educacdo do Campo € transformada em pratica
pedagdgica esvaziada de contetdo politico da pratica social. A centralidade passa a ser
fundamentada num cotidiano camponés esvaziado de luta politica e de possibilidades
superadoras.

Os camponeses tornaram-se centro de varias pesquisas académicas. De acordo com
Albuquerque (2011), grande parte dessas pesquisas estd fundamentada nas concepgdes pos-
modernas. Assim, ndo analisam as contradi¢cdes socioespaciais postas concretamente pelo
capital aos sujeitos do campo, e tampouco fazem referéncia as estratégias e lutas dos
camponeses no enfrentamento ao modo de producéo capitalista. A luta de classes ndo aparece
em tais trabalhos. Neles, o camponés é visto como um sujeito bucolico que se explica pelo seu
préprio modo de vida. Contudo, esse modo de vida ndo é entendido como resultado da
contradicdo socioespacial estabelecida na relacéo capital/trabalho. O espaco e o territorio em
conflito ndo séo enxergados, quica as conflitualidades vividas cotidianamente. Assim, eles se
comprometem com a descricdo do modo de vida camponés, numa dimensdo da cultura
alienada, nas suas narrativas de senso comum, sem analisar as contradi¢des nas quais elas séo
construidas. Esses pesquisadores, bem como a formacdo docente que por eles é proposta, ndo
dao conta da Educacdo do Campo enquanto perspectiva comprometida com a luta pela
reforma agraria que se fundamenta na perspectiva de emancipacédo humana.

Diante das conflitualidades estabelecidas a partir da ampliacdo da discussdo e

efetivacdo da Educacdo do Campo para 0s espacos do capital, nota-se que, tanto na escala das
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pesquisas como na escala da formacdo de professores e, por conseguinte, na pratica dos
profissionais da educacdo, hd uma diversidade de concepg¢des de Educacdo do Campo. Néao
obstante, a posicdo politica em termos de projeto de sociedade de cada profissional frente a
questdo real concreta € que vai definir a qual projeto de Educacdo do Campo que este
profissional esta comprometido.

H& de se considerar que a posi¢do defendida por cada profissional no territério da
Educacdo do Campo dependera da concepgdo de teoria do conhecimento, de teoria
educacional e de teoria pedagogica que se tem como método e como forma de ler e interpretar
0 mundo. Desse modo, as universidades, com seus grupos de pesquisa e 0S cursos de
formagéo de professores, tém uma grande responsabilidade com os rumos que a Educacéo do
Campo tomara daqui por diante, uma vez que elas sdo espacos legitimos para a formacao
desses profissionais e para a producdo cientifica vinculada a essa tematica.

De acordo com Freitas (1987), a teoria educacional se fundamenta numa teoria do
conhecimento. Ela contém uma concepcdo de educagdo apoiada por um projeto historico que
visa romper com a ordem hegemonica, ou manté-la, se fundamentada nas relacdes entre
educacdo e sociedade, a partir de uma perspectiva ontolégica de homem que se quer formar.
Ja a teoria pedagdgica trata do pedagdgico-didatico, de principios que norteiam o processo
didatico para assegurar no projeto a formacao no contexto do projeto histérico defendido.

A insercdo da Educacdo do Campo, ao menos do ponto de vista legal, no campo da
politica pablica brasileira foi estabelecida apds a publicacdo das Diretrizes Operacionais da
Educacdo Basica para as Escolas do Campo através da Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 03 de
abril de 2002. Ja4 em 28 de abril de 2008, o Conselho Nacional de Educac¢do (CNE), por meio
da Camara de Educacdo Basica (CEB), estabeleceu as Diretrizes Complementares, Normas e
Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento a Educacdo Bésica
do Campo, a partir da Resolugdo n° 2. Essa resolugdo esclarece as etapas do ensino e a
responsabilidade dos entes federados, além do trato que devera ser dado pelos sistemas de
ensino. Em 2006, surge o Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciatura em
Educagdo do Campo (PROCAMPO), e, em 2013, ¢é criado o Programa Escola da Terra,
voltado para a formagdo e o acompanhamento do trabalho educativo de professores que
lecionam em classes multisseriadas em escolas situadas na zona rural ou em comunidades
quilombolas.

Situa-se, ai, uma conflitualidade, pois ndo basta inserir a Educacdo do Campo nos
marcos legais da educacdo brasileira — é preciso alterar a concepgdo de educagdo posta a

classe trabalhadora. De acordo com Carvalho (2011), a origem do Movimento por uma
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Educacdo do Campo esté situada na experiéncia de camponeses organizados em movimentos
sociais e sindicais, com envolvimentos diferenciados na luta de classe, mas que tém em
comum a unidade na luta contra o capital e na luta pelo direito a terra, ao trabalho, e ao
conhecimento. Ainda segundo a referida autora, as diferencas se constituem na forma e no
contetido das proposigdes, nas taticas e estratégias circunscritas a luta pela terra realizadas por
cada movimento. Também se expressam no nivel da organizacdo politica, da concepcao de
sociedade e, principalmente, na maneira como se estabelecem e como compreendem sua agédo
pratica e politica, os avancos e recuos da Educacdo do Campo, a partir das determinacdes da
realidade do modo de producdo capitalista que as produziu, embora defendam outro projeto
de sociedade.

Compreende-se gue a reivindicacdo pela entrada da Educacdo do Campo no espaco da
politica publica tem sido uma estratégia dos movimentos sociais, haja vista que é uma frente
que se abre para legitimar seu projeto de sociedade. Contudo, a luta por uma Educagéo do
Campo, quando fundamentada nos principios de uma teria do conhecimento que permita a
compreensdo das contradi¢Bes sociais e o fortalecimento da luta de classes, se configura na
tatica. Em vista disso, vive-se um conjunto de lutas na defesa da Educacdo do Campo. A
principal delas, porém, é a luta para néo se tirar o foco da luta de classes.

Nesse contexto, Carvalho (2011) considera que

[...] a historia dos movimentos sociais do campo € a histdria da luta de classe, de
confronto de projetos histéricos pela transformacdo social. E neste contexto que os
movimentos de luta pela terra, representativos do Movimento de Educagdo do
Campo e participantes na Comissdo Nacional de Educacdo do Campo no MEC,
reivindicam uma politica de educacdo e de formagdo de professores, que possibilite
aos trabalhadores do campo o acesso ao conhecimento para avangarem na reforma
agréria e no projeto de desenvolvimento humano. Cabe aos trabalhadores, enquanto
classe explorada, enfrentar na luta e desvelar o papel do Estado burgués e seus

antagonismos frente ao projeto de emancipa¢do humana da classe trabalhadora.
(CARVALHO, 2011, p. 26).

Assim, 0s movimentos sociais de luta pela terra, ao mesmo tempo em que afirmam
que a escola burguesa néo serve para eles, que a universidade burguesa ndo sabe formar os
professores de que eles necessitam, propdem um projeto de formacdo de professores que tém
possibilidades de atender as suas demandas. Contudo, no Brasil, quem controla 0s processos
educacionais é o Estado. Assim, a classe trabalhadora, ao questionar e rejeitar o projeto de
educacdo do Estado burgués, torna publica a posicdo que este assume na conjuntura da luta de
classes em favor da classe burguesa, do mesmo modo que cobra do Estado outra posi¢do em

favor da emancipacdo humana e outro projeto de sociedade.
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2.5 A RELACAO ENTRE A PROPOSTA DE FORMACAO DE PROFESSORES NA
LEC/UFBA E AS DEMANDAS DOS MOVIMENTOS SOCIAIS

Na Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, realizada em Luziania-GO no
ano de 2004, considerando as demandas dos seminarios estaduais de Educagdo do Campo, foi
elaborada uma série de reivindicacGes. Dentre elas, estava a formacdo inicial dos professores
das escolas do campo. Desse modo, foi solicitado do Ministério da Educacdo (MEC) o
financiamento de cursos de Licenciatura em Educacéo do Campo.

Com base nas pressdes impostas pelo “Movimento por uma Educacdo do Campo”, 0
MEC, por meio do PROCAMPO®, publicou, em 2007, um edital®® convidando as
universidades federais a apresentarem projetos voltados para a implementacao de experiéncias
piloto de cursos de graduacdo para formacdo de professores que pudessem atender as
demandas dos individuos do campo, conforme exigéncia do “Movimento por uma Educagdo
do Campo”. Dentre 0s projetos inscritos, o Ministério da Educagéo selecionou quatro. A partir
dai, firmou um termo de cooperacdo técnica com as quatro universidades executoras dos
projetos pilotos de Licenciatura em Educacdo do Campo selecionados, a saber: Universidade
Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de Sergipe (UFS), Universidade de Brasilia
(UnB) e Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Estas universidades também
assinaram um termo de cooperacao cientifica entre si. No termo, elas se comprometeram com
o0 desenvolvimento dos projetos e com a unidade tedrica das experiéncias piloto, tendo em
vista as demandas levantadas pelos movimentos sociais do campo.

Entre os critérios exigidos pelo MEC as universidades, constava o de que 0s projetos
deveriam prever: a criagdo de condiges teoricas, metodoldgicas e praticas para os educadores
atuarem na construgdo e reflexdo do projeto politico-pedagogico das escolas do campo; a
organizacdo curricular por etapas presenciais, equivalentes a semestres de cursos regulares,
em regime de alternancia entre tempo escola e tempo comunidade; a formacéo por areas de
conhecimento previstas para a docéncia multidisciplinar, com defini¢cdo pela universidade
da(s) respectiva(s) area(s) de habilitacdo; e a consonancia com a realidade social e cultural

especifica das populagdes do campo a serem beneficiadas.

5 0 objetivo do PROCAMPO é apoiar a implementagdo de cursos regulares de Licenciatura em Educacéo do
Campo nas instituicdes publicas de ensino superior de todo o pais, voltados especificamente para a formacéao de
educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais.

16 0 edital foi publicado pelo MEC através da Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacio e Diversidade
(SECAD). Esta secretaria, em 2011, passou a ser denominada Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).
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Os cursos experimentais propuseram organizar o conhecimento por area, de modo que
as diferentes areas se articulassem entre si. Eles se fundamentaram numa concepgdo de
educacdo e, em especial, de Educacdo do Campo que expressasse o “processo de construgao
de um projeto de educacdo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, gestado desde o
ponto de vista dos camponeses ¢ da trajetoria de luta de suas organizagdes” (CALDART,
2004, p. 17).

A proposta inicial dos cursos pilotos de Licenciatura em Educacdo do Campo teve
como fundamentacéo a realidade do ensino no Brasil, a partir dos dados fornecidos do proprio
governo brasileiro. Com a analise desses dados, chegou-se a constatacdo de que a escola da
classe trabalhadora continua mantendo a diviséo social do trabalho em seu interior, e, segundo
Taffarel (2011), essa divisdo ndo é estabelecida de forma mecénica, mas por media¢cfes que
sd0 expressas na organizacdo do trabalho pedagogico alienado social, intelectual e
economicamente. Ao separar a educacdo da vida, compromete-se a formagdo humana.

Nota-se que os cursos pilotos de Licenciatura em Educagdo do Campo, por advirem
das demandas dos movimentos sociais de lutas populares, deveriam se fundamentar no
principio de que, no Brasil, 0 movimento social é luta de classes, e a classe que luta por
Educacdo do Campo reivindica, no caso especifico do PROCAMPO, uma formagdo docente
que venha afirmar os seus interesses. Isso implica dizer que a conducdo dessa formacao nédo
deveria ser guiada por qualquer concepgdo tedrico-metodolégica, mas por uma concepcao que
deixasse claro para o professor em formagdo os seguintes pontos: “quais os interesses de
classe que se defende? Quais os valores, a ética e a moral que se elege para consolidar através
de sua pratica? Como articular suas aulas com este projeto maior de homem e de sociedade?”
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 26).

Considerando que o ensino escolar voltado para a emancipacdo da classe trabalhadora
precisa mexer com as estruturas mentais superiores dos alunos, sdo necessarias uma teoria do
conhecimento e uma teoria educacional que permitam analisar, constatar, interpretar e
explicar a realidade socioespacial ambigua e contraditoria. Dentro dessa dimenséo,
compreende-se que a realidade ndo é produzida pela consciéncia, pois é a consciéncia que
reflete a realidade que Ihe é produzida pela contradi¢do socioespacial e que é apreendida por
cada sujeito a partir das condicdes oferecidas. Cabe aos espacos de educacdo, a partir das
teorias produzidas, dar condi¢des para que as estruturas mentais superiores dos individuos se
qualifiquem, a fim de que possam compreender a realidade tal como ela é. Entendendo essa
realidade, cada individuo singular saberd identificar qual é a posicdo que ocupa na sociedade

de classes.
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A qualificacdo das funcBes psiquicas superiores contribui na captura da imagem da
realidade posta, da forma mais real possivel. Tal processo esta imbricado na formacdo da
consciéncia. Se a realidade é quem da os subsidios para a formacéo da consciéncia de cada
sujeito singular, deseja-se, nessa conjuntura da educacdo, que o trabalho do docente mexa
com as estruturas mentais de cada aluno, para que os 6rgdos dos sentidos consigam capturar a
esséncia dos fendmenos, transformando-os em imagens que serdo refletidas na consciéncia,
expressando a realidade objetiva.

Com base na concep¢do de Educacdo do Campo acima descrita, o texto do
PPP/LEC/UFBA tece uma série de criticas a concepcdo de educagdo que transita no contexto
da politica publica brasileira, para depois situar a relevancia da concep¢do de Educagdo do
Campo reivindicada pelos movimentos sociais de luta pela terra. As criticas tecidas referem-
se as diretrizes dos programas de formacdo de professores do MEC; as implicacdes das
politicas neoliberais na educacéo brasileira; e as propostas de formacdo de professores em
exercicio encaminhadas pelo Estado brasileiro.

O PPP/LEC/UFBA posiciona-se politicamente no enfrentamento a educacgédo posta em
conformidade com os interesses da burguesia. Propde uma formacdo comprometida com as
ideias que visam montar estratégias e taticas para uma formacdo docente que permita aos
professores-alunos entender a realidade para além da aparéncia. Isso significa apreender a raiz
dos processos que levaram a divisdo da sociedade em classes sociais, a subsun¢édo do homem
ao trabalho alienado e as implicagdes destes processos na conformacdo do arranjo
socioespacial. Dai, destaca-se a importancia de uma educacao que permita a classe camponesa
acesso ao conhecimento produzido historicamente pela humanidade.

O PPP/LEC/UFBA afirma, enfaticamente, que se compromete com a constru¢do do
conceito de Educacdo do Campo produzida na luta pela reforma agréria realizada pelos
movimentos sociais do campo, e que por isso fundamenta-se a luz do debate sobre a questdo
que realmente esta em jogo, ou seja, o confronto de projetos histdricos. Entende Educagéo do
Campo como um projeto de estratégias e taticas levado a cabo pelos movimentos sociais de
luta pela terra, na defesa de uma concepgéo de educacao que permita a classe trabalhadora, do
campo ou da cidade, acesso a uma consistente base tedrica acerca da realidade, para
compreender a raiz das contradi¢des socioespaciais engendradas na questdo agraria por meio
do modo de producéo capitalista, tendo em vista a sua superagdo. Assim, na pagina 30, o PPP

define o que a formagéo da LEC propde garantir.

A formacdo deve garantir: o acesso as diferentes linguagens de expressdo,
comunicacdo e interacdo, para reconhecer, apreender, problematizar, sistematizar,
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explicar, propor, agir e superar a realidade concreta a partir do confronto e
contraposi¢do entre o senso comum e 0 conhecimento escolar cientifico; a utilizacdo
da pesquisa (como postura investigativa) para a superacdo dos problemas
encontrados; a utilizagdo de fontes variadas de informacdo. E preciso fomentar por
dentro da escola e em seu entorno estratégias objetivando o projeto politico-
pedagogico nesta formacdo. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2008, p.
30).

O PPP/LEC/UFBA demarca que o objetivo da formacéo proposta para os professores-
alunos ndo se limita a atuacdo no espaco escolar. Contudo, destaca a importancia de uma
formacdo escolar que forneca, aos individuos do processo educativo, condicGes para que se
tenha acesso aos conhecimentos na sua raiz. Compreende que 0 acesso a tais conhecimentos €
também condicdo para que os individuos possam desvendar as origens da realidade
socioespacial marcada pela desigualdade social.

A proposta de formagdo de professores do PPP/LEC/UFBA foi voltada para estudar as
relagdes, 0s nexos e as determinacdes estabelecidas entre: o ser humano e sua relagdo com a
natureza/terra; o ser humano e sua relacdo com o trabalho; o ser humano e as relagdes com a
sociedade; e o ser humano e a educacéo.

A articulagéo entre os temas deu origem a uma teia de outros subtemas, cujo estudo,
na LEC/UFBA, tinha como meta fundamentar a formacao por meio de um arcabouco tedrico
gue permitisse aos professores-alunos entender o0 homem e a dinamica social a partir de suas
praticas espaciais estabelecidas entre 0 homem, a natureza, a terra e o trabalho, apreendidos
no movimento contraditdrio da préatica social. Em sintese, entender os processos de produ¢édo
do espaco e de reproducéo social na légica do modo de producéo capitalista.

O intuito do curso foi formar um professor com o seguinte perfil:

O Curso é desenvolvido de modo a formar educadores para atuacdo na educacdo
bésica, ensino fundamental, séries finais e ensino médio, em escolas do campo,
garantindo a esses educadores uma consistente base tedrica que os possibilite
desenvolver a capacidade teodrica dos alunos, elevando o grau de elaboragdo do
pensamento empirico para 0 pensamento cientifico, permitindo a seus alunos o
acesso aos bens culturais elaborados da area das ciéncias, das artes e das linguagens.
Organizando a gestdo de processos educativos e estratégias pedagogicas que
garantam a formacgdo de sujeitos capazes de produzir solucBes para questBes
inerentes a sua realidade, vinculadas a construcdo de um projeto de desenvolvimento
do campo. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2008, p. 25).

Nesse sentido, conforme PPP/LEC/UFBA, para assegurar uma formacéo que desse aos
individuos condicdes de desenvolver uma préatica social mais elevada, conforme reivindicagdo

dos movimentos camponeses, seria necessario uma formagdo que garantisse quatro pontos
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imprescindiveis: consistente base tedrica; consciéncia de classe; formacéo politica; e insercdo
nas lutas revolucionarias.

Por isso, pelo menos no PPP, a LEC da UFBA assumiu um compromisso com o que
foi estabelecido pela classe camponesa: uma possibilidade de formacéo de professores como
tatica dos movimentos sociais populares na defesa de outro projeto de sociedade que se
contrapde a sociedade capitalista. Contudo, as implicacdes dessa formacdo na praxis dos
egressos foram analisadas levando em consideracdo alguns pontos do movimento
contraditério — dentre eles, a pratica social inicial dos egressos ao adentrarem o curso frente a

proposta de formacao proposta pela LEC.

2.6 A PRATICA SOCIAL INICIAL DOS PROFESSORES-ALUNOS DA LICENCIATURA
EM EDUCACAO DO CAMPO UFBA

O projeto do curso de LEC no MEC foi aprovado em 2007, mas s6 em 2008 o
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) da Universidade Federal da
Bahia (UFBA) autorizou a abertura do curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo e a
convocacéo de selecdo de professores, oferecendo 50 vagas para os profissionais da educagédo
que exercessem suas atividades como regentes de classe em escolas situadas no campo, nos
diversos municipios do estado da Bahia. Qualquer profissional da educacdo que comprovasse
tal condicdo poderia se inscrever e submeter-se ao processo seletivo. Destaca-se, aqui, que as
vagas foram oferecidas a todos os docentes, organizados em movimento social ou ndo
organizados, tendo em vista o critério principal: ser trabalhador de escola do campo que ainda
n&o tivesse nenhum tipo de formacao superior.

A validagdo da inscricdo foi condicionada a apresentacdo de memorial da pratica
pedagdgica e carta de recomendacdo da instituicdo de ensino a qual o candidato estava
vinculado. Apds a homologacao das inscri¢@es, os candidatos foram submetidos ao processo
composto por prova de redacdo e prova objetiva de conhecimentos sobre a historia, a
legislacdo e a dindmica da Educacdo do Campo.

Dos 50 professores-alunos que iniciaram o curso, quarenta e seis concluiram. Por isso,
nesta tese, os dados foram analisados com base no quantitativo de professores-alunos
concluintes do curso. Estes 46 professores-alunos da LEC, na ocasido de ingresso no curso,
eram moradores de municipios situados em quatro diferentes territorios de identidade da

Bahia, a saber: Vale do Jiquirica, Reconcavo, Sisal e Semiarido Nordeste 1I. Eles exercem
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suas atividades profissionais em escolas situadas em 15 municipios do estado da Babhia,

conforme Figura 4. O quantitativo de professores por municipio varia de um a onze, conforme

demonstrativo no Quadro 2.

Quadro 2 — Disposicdo quantitativa dos egressos da LEC/UFBA, por municipio

Municipio de atuacédo profissional | Quantitativo de professores na LEC por
municipio
1. Amargosa 06
2. Cachoeira 01
3. Conceicdo do Almeida 01
4, Cruz das Almas 08
5. Euclides da Cunha 01
6. Maragogipe 02
7. Milagres 01
8. Monte Santo 02
9. Muniz Ferreira 01
10. Mutuipe 11
11. Santaluz 02
12. Séo Domingos 01
13. Séo Felipe 01
14, Sao Félix 07
15. Valente 01
Total 15 46

Fonte: UFBA (2008).

Com base no banco de dados da LEC, localizado na sede do grupo de pesquisa

LEPEL, e no banco de dados da estrutura fundiaria e da questdo agraria na Bahia, do grupo de

Pesquisa GeografAR, coletaram-se dados referentes a préatica social inicial dos professores-

alunos quando ingressaram na LEC. Os dados tinham sido obtidos no decorrer das atividades

pedagogicas, sistematizados em relatorios de atividades, gravacdes das aulas, gravacdes de

depoimentos de professores-alunos, gravacdes dos seminarios, gravacdes das palestras e

gravacdes de oficinas e minicursos ministrados por pesquisadores renomados no estudo da

tematica que conduziu o curso, dentre outros documentos. Alguns questionarios foram

respondidos pelos professores-alunos assim gque entraram no curso; tais documentos serviram

de subsidio para tracar a pratica social inicial.
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Figura 4 — Localizacdo dos municipios de atuacdo profissional dos egressos da LEC/UFBA
no estado da Bahia
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Fonte: UFBA (2008).

A proposta de ensino implementada na LEC/UFBA foi acompanhada por uma
pesquisa denominada pesquisa didatica. Essa pesquisa estava atrelada a outra pesquisa maior,
a qual envolvia as quatro universidades que estavam desenvolvendo a experiéncia piloto.
Estas, com efeito, assumiram o desafio de “formar professores e produzir conhecimento
cientifico sobre Educacdo do Campo, em especial sobre a escola do campo e a formacéo de
professores para a Educacdo do Campo” (TAFFAREL et al., 2009, p.1).

No que se refere a pesquisa didatica, compreende-se que ela “tem como objetivo
ampliar as referéncias de pensamento sobre a pesquisa, sobre a atitude cientifica, sobre o trato
com o conhecimento cientifico” (TAFFAREL et al., 2009, p. 5). Esta pesquisa tomou como
referéncia a realidade concreta dos territrios em disputa no contexto do campo e das escolas
onde os professores-alunos da LEC estavam/estdo inseridos. Assim, as areas de conhecimento
levantaram muitos dados sobre a préatica social inicial destes professores.

Com base nos dados levantados pelas disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagdgica e

pela Area de Ciéncias Agrarias'’, armazenados, respectivamente, no banco de dados do

" Houve um equivoco com o nome da area, foi registrada como Ciéncias Agrérias, mas foi implantada na LEC
como Geografia Agréria.
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LEPEL e do GeografAR, retirou-se algumas questes a partir de suas respostas, as quais
serviram de encaminhamento exploratdrio para a pesquisa que deu origem a esta tese.

As primeiras questBes exploratorias foram: qual era a realidade dos professores
egressos da LEC, ao ingressarem no curso, no que se refere a média de tempo de servi¢o no
magistério? Sdo professores do quadro permanente ou professores com contrato temporéario?
Qual ¢ a relacdo entre a localizagdo geogréfica da escola com os problemas decorrentes da
questdo agraria? O que almejam com a formacdo em LEC? Qual é a compreensdo que tém
acerca da Educacdo do Campo? Qual a principal referéncia que estes professores usam na
orientacdo do trabalho docente? (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2008). Todas as
respostas foram sistematizadas no quadro que constitui o0 Anexo 1.

Essas perguntas visaram entender a condicdo inicial dos professores egressos da LEC
em termos de conhecimento tedrico, insercdo nas lutas revolucionarias, consciéncia de classe,
compreensdo da realidade enquanto totalidade e compreensdo de Educacdo do Campo. Estas
mesmas perguntas ajudariam no sentido de tentar também entender quais eram as concep¢des
de homem, sociedade, educacdo e campo que aqueles professores tinham.

Ao analisar as respostas que o0s professores-alunos da LEC/UFBA deram aos
questionarios, constatou-se que, no ano de 2008, a média de tempo de servico da turma era de
13,32 anos. O professor com o menor tempo de exercicio na profissdo tinha 2 anos, e o de
maior tempo tinha 32. Trata-se de uma turma que ja tem uma razoavel experiéncia no trabalho
docente. Dos 46 professores, 31 possuiam vinculo efetivo com o servigo publico; isso indica
que 67,4% estavam em condicBGes de trabalho que favoreciam a tomada de posi¢cdo mais
contundente no trato as questdes socioespaciais locais, pois ndo corriam o risco de perder o
contrato de trabalho, dispositivo utilizado para explorar o trabalhador, e que, na maioria das
vezes, é usado como instrumento de controle e de siléncio, servindo também como moeda na
troca por votos.

Com relacéo a localizacdo geografica da escola, foi identificado que 23 professores-
alunos trabalhavam em escolas que estavam localizadas em sedes de povoados, 10
professores-alunos trabalhavam em escolas agregadas as fazendas'®, 8 trabalhavam em
escolas inseridas em comunidades rurais e 3 trabalhavam em Escolas Familias Agricolas,
sendo que os Professores 1 e 3 trabalhavam numa mesma escola que estava situada em area
de fundo de pasto, e a Professora 8 numa Escola Agricola que esta situada dentro de uma

fazenda. Dois professores, o Professor 2 e a Professora 13, trabalhavam em escolas situadas

%8 Incluindo uma Escola Familia Agricola.
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em comunidade quilombola. J& o Professor 5 trabalhava numa escola situada em area de
assentamento de reforma agraria do MST.

De acordo com a organizacdo do espaco rural, as sedes dos povoados ficam no entorno
de fazendas e de pequenas propriedades rurais, e as escolas que ficam situadas nesses espacos
visam atender aos alunos filhos dos pequenos proprietarios e dos trabalhadores das fazendas.
Essas escolas, geralmente, ndo tém classes multisseriadas — funcionam com as denominadas
classes regulares. Sdo escolas maiores, que funcionam com classes constituidas por todos os
anos do ensino fundamental. Elas geralmente recebem os alunos que saem das escolas
agregadas as fazendas e das comunidades mais afastadas para estudar os Ultimos quatro anos
do ensino fundamental. Ja as escolas que sdo agregadas as fazendas e as que estdo situadas
nas comunidades rurais, de acordo com as fichas que foram respondias pelos professores-
alunos, sdo escolas que tém uma ou, no maximo, duas salas de aula. Todas elas sdo de classe
multisseriadas.

No que se refere as escolas situadas nas comunidades quilombolas, trata-se, pelo que
foi analisado, de escolas como as outras, sem nenhum referencial tedrico especifico, cujo
curriculo ndo contempla as demandas socioespaciais e as historicidades do territério.
Conforme Janeide Santos (2008), o quilombola € um grupo social que luta para permanecer
na terra, mas as terras quilombolas tém sido historicamente disputadas por fazendeiros. Nesse
caso, trata-se de um territorio que, por ser disputado, estd permanentemente em conflito. J& as
escolas de assentamento, de modo geral, tém a especificidade do direcionamento tedrico que
orienta a organizacdo do movimento social que as organizam (nesse caso, 0 MST). Contudo, a
presenca de tal orientacdo ndo constou nas respostas que o professor deu aos questionarios.

As Escolas Familias Agricolas (EFA) séo orientadas pela Pedagogia da Alternancia,
assim como o curso da LEC. Contudo, de acordo com Santos (2011), ela visa a formagéo
integral dos jovens e o desenvolvimento do meio. Por isso da mais énfase ao conhecimento
empirico em detrimento do conhecimento cientifico. Segundo Santos (2011), as EFAs séo
orientadas pela ideia de que o educando ndo precisa simplesmente possuir conhecimentos,
pois é também necessario coloca-los em pratica com o intuito de melhorar o meio em que se
vive, bem como socializad-lo no meio familiar e comunitario, contribuindo, assim, para o
melhoramento da vida no campo, para o desenvolvimento social, politico, econémico,
cultural, técnico, cientifico e, acima de tudo, o desenvolvimento sustentavel. Assim, tem por
fundamento a interacdo entre escola e comunidade, pois a alternancia se caracteriza pela razéo
dos alunos terem um periodo de aprendizagem na escola intercalado por outro periodo voltado

para o trabalho na comunidade em estabelecimentos agropecudrios. Essa concepcéo, porém,
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ndo tem posicdo de enfrentamento & questdo agraria enquanto problema politico, uma vez que
isso coloca a solugcdo do problema do campo no individuo. Feitas estas explicagdes
demarcatorias, segue-se apresentando os dados sobre a pratica social inicial dos professores-
alunos da LEC/UFBA.

Quando questionados sobre o que almejam com a formacdo na LEC, nenhuma das
respostas pode se aproximar do que estd demarcado nos principios da formacdo que foi
delimitada pelo PPP do curso. As respostas ou eram muito generalistas ou eram muito
pessoais. Ai comeca a identificacdo dos indicios de distanciamento entre o que a LEC/UFBA
se propos a fazer e 0 que os professores-alunos vieram buscar. Tal situacdo foi confirmada
com as respostas dadas a pergunta que visava identificar a compreensdo que eles tinham de
Educacdo do Campo. Apenas os Professores 1 e 3 fizeram inferéncias. As respostas baseiam-
se na ideia de Educacdo do Campo como apropriacdo dos conhecimentos necessarios para ser
0 camponés, mas do camponés com terra. Em suas respostas ndo aparece o conflito no que se
refere as questdes socioespaciais, a necessidade de elevacdo do conhecimento teérico da
classe, e nem tampouco a questdo agraria. Nota-se que os Professores 2 e 5, juntamente com a
Professora 13, apesar de trabalharem em éareas de conflito por terra, ndo fazem sequer
abstracdes sobre o que poderia ser Educagdo do Campo, assim como a Professora 8, que
também trabalha em EFA. Todos os demais professores associaram Educacdo do Campo a
escola no campo e as turmas multisseriadas.

Sobre a referéncia que usam na orientacdo do trabalho docente, 36 professores
apontaram o livro didatico como principal referéncia. A Professora 13 identificou a
Pedagogia do oprimido, de Paulo Freire; a Professora 8, juntamente com os Professores 1 e 3,
como ja era de esperar, apontaram a realidade do aluno, e mais cinco docentes também
identificaram essa suposta realidade como referéncia para o trabalho docente. Contudo, o0 que
chamou a atencédo foi a resposta do Professor 5: ele identificou os Pardmetros Curriculares
Nacionais como referéncia. Ele forma as criangas, jovens e adultos em um assentamento do
MST e a referéncia vai de encontro ao que prega o0 Movimento, em face de toda a disputa e
dimensdo politica da educacdo, de formacao e de projeto historico defendido pelo MST.

Vale salientar que, na pesquisa exploratoria que deu origem aos dados que estdo sendo
sistematizados com o intuito de identificar a pratica social inicial, foram respondidas questdes
pelos professores-alunos ndo para fins desta tese, mas para a pesquisa didatica da LEC. Tais
dados orientaram o trabalho didatico, mas ndo foram sistematizados por nenhuma outra
publicacdo. Outra questdo importante € que elas ndo estavam nessa ordem em um (nico

formuléario, mas em trés formularios diferentes, aplicados em datas diferentes.
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Com base nesses dados, oriundos do trabalho da professora de Pesquisa e Prética
Pedagdgica, considerou-se relevante buscar informagfes sobre o que eles entendiam acerca
das questdes socioespaciais locais, sobretudo da questdo agraria, com o intuito de entender
qual era a compreensdo que eles tinham da realidade em que estavam inseridos. Para coletar
essas informag@es, recorreu-se ao banco de dados da LEC na pasta da Area de Ciéncias
Agrérias. Dentre as varias perguntas da pesquisa didatica, as que puderam guiar a pratica
social inicial para esta pesquisa foram: vocé se considera integrante ativo de movimentos
sociais, de sindicatos, de associacbes de moradores, de partido politico ou de outras
organizacgdes similares? Existe conflito por terra na comunidade ou no municipio onde a
escola que vocé trabalha esté situada? Se tiver, como esse assunto é tratado pela escola? O
gue vocé sabe sobre a concepcgdo de reforma agraria que € defendida pelo MST e por outros
movimentos sociais de luta pela/na terra? Qual é a dimensdo do mddulo fiscal no seu
municipio? Qual é dimensdo da fragdo minima da propriedade no municipio em que vocé
trabalha? VVocé acha que, em termos de tamanho, as propriedades rurais do municipio em que
vocé reside estdo distribuidas de forma justa? Existe algum movimento que critique ou
guestione a concentracdo da terra na sua comunidade ou no seu municipio? Que relagcdo vocé
estabelece entre o curso da LEC e luta em defesa da reforma agraria? (UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA, 2009). Os resultados dessa anélise estdo dispostos sistematicamente
no Anexo 2.

No que se refere a participacdo ativa em movimentos sociais, sindicatos, associacdes
de moradores, partidos politicos ou outras organizacdes similares, apenas 8 dos 46 declararam
participar ativamente de tais organizagdes. Os Professores 1 e 3, juntamente com a Professora
8, declararam participar da Associacdo que administra a EFA onde cada um trabalha; contudo,
os dois primeiros disseram que moram em terra de Fundo de Pasto, e que a existéncia deles
depende da organizacdo do grupo na defesa dos territorios, pois sdo areas de conflitos onde
muitos moradores ja morreram na disputa da terra com fazendeiros locais. Por outro lado, eles
também pontuaram a disputa com o Estado, que estava regularizando as terras dos fundos de
pasto em lotes individuais, acdo que se sobrepde a organizacdo da comunidade, que se da de
forma coletiva. Esses trés professores alegaram que eles ndo aceitam os titulos individuais,
mas sim o coletivo, em nome da associacdo de moradores. JA os demais professores que
declararam participar de outras organizacdes foram: Professor 4, que era presidente da
associacdo de moradores da comunidade em que residia; Professor 7, atuava na Pastoral da
Juventude e era filiado a um partido politico; Professora 13, participava de um movimento de

mulheres no local em que residia; Professora 26, participava de Movimento em Memoria de
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Antonio Conselheiro; e Professora 27, que era presidente da associacdo de moradores da
comunidade em que residia.

Com relagdo aos conflitos por terra, é importante destacar que, no Relatério da Area
de Ciéncias Agrarias na LEC (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2009), consta que,
antes da enquete que foi feita com os professores-alunos, tais conflitos ja haviam sido
previamente mapeados. Os principais foram: em Maragogipe, com destaque para os conflitos
que se expressavam pela reacdo dos grupos tradicionais contrarios a instalagcdo do, até entéo,
Polo Naval; no entorno de Cachoeira e de Sao Feélix, onde se vivia os efeitos da denuncia feita
pela Rede Globo de Televisdo, em favor de fazendeiros, afirmando que os territorios
quilombolas de S&o Francisco Paraguacu, reconhecidos pelo INCRA, ndo eram de origem
quilombola; em Amargosa, onde havia um conflito entre os proprietarios da Fazenda Pati,
uma grande propriedade, e as comunidades que viviam ha anos no interior dessa propriedade
(com a morte do antigo dono, os herdeiros resolveram expulsar as mais de 50 familias que ali
viviam); em Santaluz, onde se destacavam os conflitos dos atingidos pelas mineradoras; e em
Monte Santo, com conflitos resultantes das disputas por terras que estavam sendo travadas
entre fazendeiros e moradores dos territorios de Fundo de Pasto.

Os Professores 1 e 2 identificaram os conflitos em Monte Santo e afirmaram que estes
apareciam na escola tanto no tempo escola quanto no tempo comunidade. Isso ja era de se
esperar, haja vista que a EFA trabalha com a dimens@o do contexto; contudo, ndo deu para
perceber, em termos de conhecimento, como tais conflitos eram trabalhados. O Professor 2
identificou o conflito em Cachoeira, mas disse que o0 mesmo ndo entrava no contetdo escolar.
A Professora 5 identificou o conflito em Amargosa; para ela, essas questdes ndo entravam na
escola, mas a Professora 30, também moradora de Amargosa, trouxe o seguinte depoimento:

Tem lugares em que os fazendeiros se acham donos da escola, as vezes querem
interferir em algumas decisdes das escolas no que se refere a 4gua e espaco, pois
muitos desses que doaram o pedaco de terra para construirem as escolas, hoje se

acham no direito de colocarem cerca nos Gnicos espagos que restam as escolas. As
escolas, em sua maioria, ndo tém documentos. (Professora 30).

No depoimento acima, a professora coloca o conflito resultante da concentracédo e das
disputas por terra na relacdo com o espaco da escola, o que talvez seja a expressao do conflito
oriundo da questdo agréaria mais préxima dela. Apesar do conflito atingir o espago fisico e a
dindmica da escola, esse contetido ndo entra no trabalho docente. Contudo, as outras quatro
professoras de Amargosa afirmaram que ndo ha conflito por terra no municipio. Do mesmo

modo, o Professor 5 confirma a existéncia do conflito em Santaluz, mas o Professor 6 ndo o
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identifica. Em S&o Félix, a existéncia do conflito ndo foi pontuada por nenhuma das sete
professoras. Ja a Professora 13, de Maragogipe, disse que tem o conflito, ele entra na escola
no contexto dos relatos pontuais, mas o contetudo ndo entra no curriculo — uma caracteristica
marcante da escola, que se encontra esvaziada de conhecimento.

Sobre a estrutura fundiaria do municipio, no que se refere a dimensdo do mddulo
fiscal, apenas os Professores 1 e 3 souberam responder. Acredita-se que, por serem técnicos
em agropecudria e lidarem constantemente com o assunto, isso teria ajudado na resposta. Fato
que se repetiu quando se tratou da fracdo minima da propriedade no municipio. Quanto ao
descompasso do tamanho das propriedades rurais em cada um dos municipios, eles foram
unanimes em dizerem que acham injusto. Dos 46 professores, apenas seis tinham
conhecimento da existéncia de algum movimento que criticasse ou questionasse a
concentracdo da terra na escala da comunidade ou do municipio. E, com relacdo ao MST, as
respostas foram muito genéricas, pois ndo adentraram o ponto principal, a saber, o
enfrentamento & questdo agraria e a forma como o modo de producdo capitalista produz o
espaco geogréfico.

Diante dos fatos mencionados e das respostas sistematizadas no Anexo 2, 0S
professores-alunos da LEC/UFBA entraram no curso sem saberem qual era a proposta do
mesmo, entendendo-0 como mais um curso de formagéo de professores.

Observando as respostas apresentadas pelos professores-alunos, nota-se que eles ndo
tinham capacidade cognitiva para constatar dados empiricos e para explicar a realidade
cientificamente, considerando as determinacdes histdricas. Ademais, ndo reconheciam a luta
de classes e ndo conseguiam ler o imediato, 0 mediato e o historico. De modo geral, faziam
abstragdes, mas ndo liam a conjuntura e nem o proprio contexto. Eles ndo tinham
compreensdo dos elementos estruturantes da sociedade de classe, e, de acordo com os dados,
ndo tinham a consciéncia sobre eles mesmos, assim como a maioria tinha uma visao
estereotipada acerca dos movimentos sociais que defendem as classes ndo hegemdnicas, em
especial dos movimentos de luta pela terra. Por isso, ndo tinham nenhuma concepcéo definida
a respeito do homem, da sociedade, da educagéo e do campo, e as respostas dadas ndo iam em
direcdo a defesa de um projeto de sociedade — elas demonstraram uma visdo “romantica” da
realidade. Do mesmo modo, compreendiam a Educacdo do Campo como sinénimo de
educacdo no campo. Quanto a formacdo na LEC, todas as respostas dadas almejavam a
formagéo exigida pelo MEC e uma contribuicdo melhor para a aprendizagem dos alunos,
embora ndo deixassem claro o tipo de aprendizagem. A leitura das respostas nas fichas

respondidas pelos professores-alunos indica que eles, ao ingressarem no curso, tinham
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problemas sérios em termos de leitura e escrita, e, do mesmo modo, tinham pouco
conhecimento cientifico acumulado.

Nas respostas as perguntas que tinham o objetivo de identificar as informacdes que 0s
professores-alunos tinham acerca da realidade da questdo agraria no municipio, identificou-se
posi¢des ingénuas acerca da questdo. Tal posicdo estd em consondncia com as estatisticas dos
movimentos sociais de luta na/pela terra. De acordo com estas estatisticas, muitos individuos
vivem no campo, em meio a todos os conflitos, mas ndo conseguem identifica-los. A escola,
ao condena-los a incompreensdo acerca dos conflitos socioespaciais, cumpre, assim, um grave
desservico a tais individuos.

De acordo com o IBGE (2006), conforme sistematizacdo disposta no Quadro 3, 0s
maodulos fiscais dos municipios dos professores-alunos da LEC/UFBA variam entre 30, 35 e
50 hectares. Quais sdo as explicacfes para essa variagdo? Os municipios que estao situados no
Reconcavo — Cachoeira, Concei¢do do Almeida, Cruz das Almas, Maragogipe, Muniz
Ferreira, Sdo Felipe e Sdo Félix — estdo localizados numa &rea de clima tropical Umido,
demarcado por chuvas regulares. Por essa razdo, o INCRA estabeleceu modulo fiscal de 30
hectares. J& 0s municipios que estdo em area subumida — Amargosa, Milagres e Mutuipe —,
por esta ser menos Umida que o Recdncavo, o modulo fiscal estabelecido foi de 35 hectares.
Enquanto os municipios localizados no semiarido — Euclides da Cunha, Monte Santo,
Santaluz, S&o Domingos e Valente —, situados numa area de clima quente e seco, demarcada
pela irregularidade e ma distribuicdo das chuvas, o0 modulo fiscal é de 50 hectares.

No gue tange a fracdo minima da propriedade da terra, o Artigo 8° da Lei Federal n°
5.868/72 estabelece o parametro para defini-la, colocando qual € a menor area que um imovel
rural devera ter para ser registrada com titulo individual. Na maioria dos 15 municipios
analisados, a fragdo minima da propriedade da terra é dois ou trés hectares, exceto nos
municipios de Euclides da Cunha e Monte Santo, que é de 25 hectares.

Assim, apos analise minuciosa da estrutura fundiaria de cada um dos municipios,
constatou-se que a fracdo minima da propriedade da terra estd muito distante do modulo rural.
Se 0 modulo rural indica o tamanho ideal, a realidade apontada é bem divergente, pois, dos
guinze municipios, 60% deles possuem mais de 50% das propriedades rurais com dimensdes
abaixo da fracdo minima. Por mais numericos que esses dados parecam ser, eles expressam
uma realidade socioespacial muito séria para o campesinato. Eles dizem que mais da metade
da populagdo do campo, em 60% dos municipios estudados, vive em propriedades que, por
serem tdo pequenas, as familias reproduzem suas existéncias de forma muito precéria. Ou

seja, 0 tamanho da terra ndo da condicGes para as familias produzirem a quantidade de
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produtos que necessitam para saciar a fome e outras necessidades sociais. Tal situagdo se
reflete no indice de Gini."

Quadro 3 — Sistematizacao dos dados da estrutura fundiéria dos municipios dos egressos da

LEC/UFBA
Municipio indice de Médulo FMP Propriedades com area Propriedades com areas > 500
Gini Fiscal em ha inferior a FMP (%) ha (%)
Estabelecimentos Area Estabelecimentos Area
Amargosa 0,836 35 2 45,78 2,59 0,35 24,4
Cachoeira 0,904 30 2 59,71 4,65 0,39 30,73
Conceicao do 0,847 30 3 66,13 6,67 0,12 X
Almeida
Cruz das 0,758 30 3 69,89 11,77 0,21 12,27
Almas
Euclides da 0,791 50 25 85,91 23,75 0,46 38,42
Cunha
Maragogipe 0,777 30 3 59,79 13,35 0,11 23,3
Milagres 0,807 35 2 9,87 0,02 8,63 60,73
Monte Santo 0,719 50 25 79,09 26,23 0,27 13,38
Muniz Ferreira 0,816 30 3 40,78 3,91 0 0
Mutuipe 0,709 35 2 48,25 6,66 0 0
Santaluz 0,775 50 3 19,27 0,52 1,47 37,95
Sao Domingos 0,673 50 3 19,18 1,18 0,53 14,76
Séo Felipe 0,749 30 3 67,73 12,81 0,04 X
Sédo Félix 0,749 30 3 51,56 7,29 0 0
Valente 0,705 50 3 28,54 2,04 0,14 X

FMP: Fragdo Minima da Propriedade
X: Area ndo divulgada®

Fonte: GeografAR, elaboracdo propria.

Os dados que indicam que as propriedades com dimensao inferior a fragdo minima
equivalem a 51,56% em Sao Félix, 59,71% em Cachoeira, 59,79% em Maragogipe, 60,34%
em Santaluz, 66,13% em Concei¢do do Almeida, 67,73% em Sao Felipe, 69,89% em Cruz das
Almas, 79,9% em Monte Santo e 85,91% em Euclides da Cunha.

A questdo agraria € real e é concreta: ela esta materializada nas préaticas sociais e,
consequentemente, no arranjo espacial. Porém, os professores-alunos da LEC/UFBA, bem
como muitos camponeses, identificam o fendmeno, mas ndo o compreendem na sua esséncia.

A realidade, por mais conjuntural que seja, era enxergada e apropriada pelos professores-

19 Desenvolvido pelo matematico italiano Corrado Gini, o Coeficiente de Gini é um pardmetro internacional
usado para medir a desigualdade de distribuicdo de um bem. Sua escala varia de zero a dez. Quanto mais
préximo de dez, mais concentrado é o processo avaliado.

%0 |ss0 acontece quando a area esta numa Gnica propriedade.
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alunos da LEC como um problema pessoal. Eles se culpavam pelas condi¢bes em que
estavam submetidos, isso porque ndo entendiam a contradigdo socioespacial. Por tal motivo,
mais de 95% dos professores-alunos, ao ingressarem na LEC, ndo identificaram os problemas
agrarios das suas localidades.

Assim, € notorio que ha concentracdo da propriedade da terra em todos os municipios
dos professores-alunos da LEC/UFBA, pois em todos eles existem vastas extensdes de terra
nas maos de poucas pessoas, enquanto ha muitas pessoas vivendo na terra em extensdes muito
pequenas. Em Amargosa, por exemplo, quase 25% das terras pertencem a nove propriedades.
Tal fato se reproduz também em Cachoeira, onde nove propriedades detém 30,73% da area do
municipio. Porém, o caso mais extremo foi identificado no municipio de Milagres, em que
60,73% da area do municipio esta distribuida em sete propriedades, que inclusive podem ser
de uma Unica pessoa. Na continuidade desta andlise, outra situacdo curiosa foi observada nos
dados do IBGE (2006) em relacdo aos municipios de Concei¢do do Almeida, Valente e Séo
Felipe. Nos dois primeiros ha duas, e no Gltimo apenas uma propriedade com &rea superior a
500 hectares; no entanto, como critério de respeito a privacidade, o IBGE ndo declara o
tamanho dessas propriedades. Justifica-se que tal medida é adotada pelo fato da maioria das
pessoas saberem quem sdo 0s grandes proprietarios no conjunto dos proprietarios rurais dos
municipios. E, quando se trata de uma ou duas propriedades com dimensdes que se
distinguem da maioria, os dados especificos ndo sdo declarados. A falta desses dados camufla,
nas estatisticas, a realidade da concentracdo da propriedade da terra, muito embora no espaco
real concreto ela esteja expressa no &mbito da questéo social.

Nesse sentido, nota-se que os aspectos vinculados a questdo fundidria dos municipios
dos professores-alunos da LEC/UFBA expressam uma concentragao da propriedade da terra,
acompanhada da producgédo de enormes desigualdades sociais. Semelhante quadro da realidade
demarcou a formagdo dos professores da LEC/UFBA. Inicialmente, a maioria dos
professores-alunos (professores de escolas situadas no campo, além de muitos também serem
moradores ou filhos de camponeses) entrou no curso sem entender a trama que € estabelecida
pelo capital no processo de dominagéo e exploracdo dos camponeses, o que traz implicacGes a
prética, no sentido da reproducdo dessa ldgica nos processos sociais.

O referido quadro social configura-se na ocorréncia de muitas pessoas vivendo em
condicdes extremas de pobreza, em decorréncia da falta de acesso a terra, situacdo que se
desdobra no ndo acesso a &gua, a lenha e a outras matérias-primas necessarias para a
manutencdo do grupo social. Tal fato conduz a subsuncdo de muitos trabalhadores aos

fazendeiros locais, na dominacédo e na troca de algo peculiar para a vida, como um caminh&o
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de &gua ou uma cesta bésica, que se tornam moedas a serem negociadas por voto. Em virtude
disso, muitos camponeses migram para a periferia das grandes cidades ou ficam no campo em
condicdes de dependéncia dos programas sociais, 0s quais, pela sua natureza compensatoria,
apoiam-se sobre o discurso da igualdade de oportunidades para continuar servindo a este fim:
o0 da reproducdo da miséria pela manutencdo da riqueza.

Esses dados também sdo a representacdo de uma realidade objetiva que se expressa
nas relagdes sociais e nas diversas dimensdes socioespaciais oriundas da questdo agraria,
dimensGes estas que sdo tecidas numa relacéo contraditéria e conflituosa com a concentracao
da propriedade privada da terra. Contudo, ndo é facil compreender a questdo agraria na
conjuntura da pratica social, em especial quando os individuos ndo tém posse dos requisitos
tedricos necessarios para fazer a analise de tal realidade.

A questdo agraria existente nos municipios dos professores egressos da LEC/UFBA
confirma a tese de Martins (1981), pois, do mesmo modo que ela produz a riqueza, também
produz, concomitantemente, a expansdo da pobreza e da miséria. Essa miséria se concretiza
no campesinato em todos 0s processos sociais, inclusive no ndo acesso ao conhecimento
sistematizado.

Os dados concretizam a relagdo entre a divisdo da sociedade em classes e a separagao
da classe trabalhadora ndo s6 dos bens materiais, mas também dos bens imateriais, sobretudo
do acesso ao conhecimento produzido historicamente pela humanidade. Ao restringir o direito
de aprender, supde-se automaticamente a restricdo a outros direitos — dentre eles, o de uma
educacdo comprometida com a aprendizagem de contetidos socialmente Uteis a transformacao
da realidade sobre a qual estéo inseridos.

Isso quer dizer que a LEC/UFBA trouxe um grande desafio, tanto para a equipe
formadora quanto para os professores-alunos. Estes, mesmo nédo tendo suas histdrias oriundas
dos movimentos sociais de luta pela terra, eram professores de escolas do campo que, naquele
dado momento, estavam exercendo a atividade na condicdo de professores leigos. O curso ja
atingiria uma meta apontada pelas reivindicacbes dos movimentos camponeses, N0 que se
refere a qualificacdo profissional. Mas, como a questdo € estratégica, isso ndo resolveria o
problema, haja vista que uma das discussdes que fundamentam o pensamento dos
movimentos revolucionarios esta na disputa da formacao. Formar para atender as estratégias
de uma classe em luta ou para o capital? Entdo, esses professores-alunos, mesmo sem
consciéncia de classe, estavam ali para atender a uma demanda da classe camponesa.

Ja a equipe executora do PPP/LEC/UFBA tinha o desafio de formar individuos

provisoriamente sem consciéncia de classe para atender aos interesses de uma classe em
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movimento. Por outro lado, muitos dos professores da UFBA, que foram docentes da LEC,
também ndo dominavam ou ndo dialogavam com as matrizes tedricas do materialismo

historico-dialético.
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3 A PROBLEMATIZACAO DAS PRATICAS SOCIOESPACIAIS FRENTE AO
DESAFIO DE FORMAR PROFESSORES PARA EDUCACAO DO CAMPO

O atual estagio de desenvolvimento das forcas produtivas é decorréncia de uma
atividade historica de que se valeu a sociedade para exercer sua influéncia sobre a natureza e a
transformar. Isso resultou dos conhecimentos adquiridos, das experiéncias e dos habitos de
trabalho acumulados historicamente. Esse acimulo de conhecimentos permitiu que o0s seres
humanos movimentassem 0s instrumentos de producdo e os aperfeicoassem em favor da
concretizacdo dos seus objetivos. Tal processo comegou com 0 uso das maos, estendeu-se
para a criacdo de instrumentos de pedra, depois de ferro, em seguida ampliou-se com a
invencdo das maquinas, o dominio da energia e, simultaneamente, o aperfeicoamento do
saber. Nesse processo, 0s grupos sociais foram produzindo o espacgo €, a0 mesmo tempo, se
autoproduzindo.

Desse modo, entende-se que a producao do espaco é processo decorrente da atividade
de transformacdo e apropriacdo da natureza pelos grupos humanos a partir das relacdes
sociais. Portanto, sdo relacdes mediatizadas no espaco geografico que se configuram
automaticamente em relagBes socioespaciais. Tal dinamica, por ser contraditdria, configura
espacos contraditérios. Assim, as diferencas de espacializagdo sdo decorrentes dos
encaminhamentos seguidos pelos processos sociais na conjuntura da sociedade de classes. As
diferencas que demarcam as condi¢des de vida das diferentes classes sociais sdo concretizadas
na forma como o arranjo espacial é disposto.

Diante do exposto, busca-se, neste capitulo, analisar a relacdo entre a dimenséo
ontoldgica do homem enquanto ser social que se humaniza pelo processo de trabalho e o
processo que conduz a producdo do espaco, na tentativa de explicar a forma como um
determinado grupo social se apropriou macicamente da natureza e dos seus recursos,
excluindo outro grupo do direito a esta. Trata-se da negacdo do acesso ao principal bem da
natureza — a terra —, condi¢do material da producéo e reproducéo das relagGes sociais. Essas
relacfes de apropriacdo da natureza-terra e do processo de ocupagdo, controle e dominio dos
territérios sdo a base da denominada questdo agréaria, a qual se desdobra na questdo social e,
especificamente, apresenta rebatimentos na educacao.

Compreender o processo de producdo do espago geografico relaciona-se com o
discernimento acerca dos processos de trabalho, uma vez que é nestes e destes processos
sociais que os seres humanos, organizados em sociedade, geografam o espaco. Por isso,

entende-se que a realidade vivida pela classe trabalhadora € expressa nas questdes
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socioespaciais nas quais os individuos estdo submetidos. Sendo assim, considerando o
contexto da realidade da pratica social que deu origem & Educagdo do Campo, nota-se que é
relevante problematiza-la no movimento das praticas socioespaciais que guiam a (re)producéo
do espaco geografico na conjuntura do modo de producédo capitalista. Assim, neste capitulo,
problematiza-se a Educacdo do Campo nos processos de (re)producdo do espago geogréfico,
na questao agréria, na luta de classes e na politica publica.

3.1 AS BASES TEORICAS DA PROBLEMATIZACAO DA PRATICA SOCIOEPACIAL
NA CONJUNTURA DA LUTA DE CLASSES

Apesar das diferencas sociais serem pretéritas ao capitalismo, foi a partir dele que elas
se tornaram mais latentes. A populacéo detentora da forca de trabalho passou por um processo
acentuado de pauperizacdo, uma vez que o capitalismo necessita dos pauperizados para se
reproduzir.

Ao longo do processo histérico, desde que parcelas da superficie terrestre (natureza)
foram dominadas por um grupo em detrimento de outro, emergiram as primeiras diferencas
socioespaciais e as lutas por terra. Mesmo com as progressivas alteracdes dos processos
sociais, transformando gradativamente o modo de producdo e o modo de vida, as
discrepancias advindas de periodos anteriores continuaram, e o que mudou foi 0 processo de
exploracdo e a dimensdo socioespacial da exploracéo.

Como no capitalismo tudo ¢é apropriado privadamente e transformado em mercadoria,
0 acesso aos bens béasicos necessarios para a sobrevivéncia do homem, a exemplo de
alimentos, agasalhos e moradia, esta condicionado a detencéo do dinheiro para compra-los. O
problema € que as condi¢Oes de acesso a esse dinheiro sdo extremamente contraditorias.

Segundo Netto e Braz (2007), a mercadoria forca de trabalho constitui uma
mercadoria especial, pois, quando o capitalista a compra e a utiliza para implementar o
processo de producdo, ele remunera o trabalhador com um salério. O valor do salario é
calculado com base no critério utilizado para dar valor as demais mercadorias; ndo considera
0 processo de trabalho, mas, sobretudo, o custo que se tem para produzi-las. O valor da forca
de trabalho é determinado pelo valor dos bens que permitem a sua manutencao, ou seja, leva-
se em consideracdo o valor que seja “suficiente” para comprar as mercadorias essenciais as
necessidades fisioldgicas (alimento, vestudrio e habitacdo) e as minimas necessidades

historico-sociais, pois séo elas responsaveis pela renovacao da forca de trabalho do préprio
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homem. Para Marx (2013), a peculiaridade da mercadoria forca de trabalho em relagdo as
demais mercadorias envolvidas no processo de producdo se expressa quando o capitalista a
compra do proletario. Ele passa a ter direito do seu valor de uso, pois, quando ela é utilizada,
gera mais valor para o capitalista do que o valor que € pago para reproduzi-la. Ou seja, ela
gera um valor muito maior em relacdo ao valor que é pago. Sendo assim, o salario é sempre
um montante de valor inferior ao produzido na jornada de trabalho. Esse valor excedente é
apropriado pelo capitalista, sendo que “a produgdo capitalista ndo é apenas produgdo de
mercadoria, mas essencialmente producdo de mais-valor. O trabalhador produz nao para si,
mas para o capital” (MARX, 2013, p. 578).

Por isso que, nesse processo, ndo se produz e reproduz apenas mercadorias, como
também as relacdes sociais desiguais. Enquanto o capitalista tende a ficar mais rico, o
trabalhador continua na mesma condicdo. Assim, a relacdo social capitalista € marcada pela

dominacdo de um grupo social por outro, pois

[...] “dominar a natureza” pressupde dominar outros homens pelo trabalho e, assim,
junto com o homem burgués, temos aqueles expulsos da terra, constrangidos a viver
por meio de algo abstrato que € o salario e que, como o proprio nome diz, é o sal
necessario para conservar a carne. Deve, também, reproduzir a prole, proletario que
é, ou seja, aquele que vive para reproduzir a carne do futuro. (GONCALVES, 2005,
p. 379).

Desse modo, as condigdes sociais oriundas de relacdes sociais tecidas pela diviséo
social do trabalho, na qual o produto da atividade do trabalhador ndo lhe pertence, séo
marcadas pelas diversas formas de exploragdo do homem pelo homem. Isso é configurado por
uma dindmica social movida por relagdes desiguais, que, apesar de se contradizerem,
acontecem entrelacadas: capital e trabalho, burguesia e proletariado, pobreza e riqueza,
ideacdo e alienacéo.

Tais desigualdades ndo se limitam ao acesso aos bens materiais, mas, sobretudo, a
promogéo da sociabilidade humana. Isso porque “as objetivacdes humanas, alienadas, deixam
de promover a humanizacdo do homem e passam a promover a regressao social” (NETTO;
BRAZ, 2007, p. 45). A condicao de alienacdo faz com que a realidade ndo seja apropriada, na
sua esséncia, pelo individuo que estd na condicdo de alienado. Isso limita a possibilidade de
seres singulares incorporarem as objetivacOes da sociedade, pois o processo de humanizagéo
também ¢é desigual, uma vez que o acesso a elas depende das condi¢bes sociais que s@o
oferecidas. Contudo, esse panorama ndo paira de forma tranquila; € marcado por uma intensa

conflitualidade que, por muitas vezes, leva a ocorréncia de conflitos.
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H& também de se destacar que a atividade humana sobre a natureza, na conjuntura do
modo de producdo capitalista, tem trazido inimeras consequéncias ambientais. Isso é
visualizado na producdo agricola capitalista com uso de agrotoxicos que, além de “envenenar”
os alimentos, também envenenam o lencol freatico, o solo e os rios. Sem contar a destruicdo
do solo e das florestas com as agdes das mineradoras.

E nessa conjuntura que se situa o enfrentamento das classes sociais: elas disputam
distintos projetos de sociedade. Assim, para formar professores no intuito de fortalecer a
classe trabalhadora e, em especial, a classe trabalhadora camponesa na luta pela reforma
agraria e por outro projeto de sociedade, se requer que estes compreendam a conjuntura na
qual a concepcdo de Educacéo esté inserida. Assim, a Educacdo do Campo enquanto proposta
superadora da questao agraria precisa ser problematizada.

E relevante que a formacdo de professores para a Educacio do Campo seja
problematizada numa conjuntura em que o espacgo geografico seja entendido enquanto espago
das relagBes socioespaciais. Ora, a forma como a sociedade se produz é mesma forma a partir
da qual o espaco vai se constituir. Desse modo, ele é arranjado pela disposicdo da sociedade
em classes sociais, pelas ideologias e pelo formato como o processo produtivo é organizado.
No que se refere as ideologias, sabe-se que ha praticas sociais sem ideologias, as chamadas
praticas aleatdrias.

Portanto, a ideologia é algo inevitavel a sociedade de classes. Mas, na atual
conjuntura, a ideologia defendida pela classe capitalista — de acordo com Mészaros (2011) —
conduz a formacédo da falsa consciéncia, haja vista que essa classe tem como meta defender, a
todo custo, os interesses da ordem hegemonica, mesmo que isso se dé a partir do processo de
conducéo da classe trabalhadora a barbarie e ao o proprio fim da humanidade.

O que estd em movimento na relacdo capital/trabalho é a disputa de projetos
societarios. De um lado, alguns membros da classe trabalhadora lutando por uma vida liberta
das condi¢des de exploracdo; do outro, o capital se reinventando para continuar explorando.
Os dois lados possuem estratégias e taticas; porem, hd de se considerar que as forcas
hegemonicas tém o capital para “comprar” os governos, a midia, a cultura, as artes e as
institui¢des religiosas. A “compra” desses aparelhos é a principal estratégia do capital, pois
representa o controle tatico da difusdo em massa das ideias em defesa de um projeto que tem
como meta dominar a classe trabalhadora e, ao mesmo tempo, criminalizar todas as
estratégias e taticas que estdo em defesa do projeto societario da classe dominada.

De acordo com Montafio e Duriguetto (2011), as lutas de classes sdo revolucionarias,

por terem como fim a superagdo do modo de producdo capitalista, e s6 podem ser
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compreendidas a partir das contradigdes geradas por ele. Assim, a base tedrica do pensamento
marxista indica que o avanco da classe que almeja a transformacéo socioespacial posta pelo
capitalismo depende intensamente “do nivel de consciéncia de classe, da organizagao dos
trabalhadores (particularmente sindicatos e partidos), da definicdo das taticas e estratégias de
lutas, da correlagéo de forgas sociais, do papel do intelectual (organico) e do partido politico”
(MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 116).

Nesse contexto, a Educacdo do Campo se insere na conjuntura das lutas
revolucionarias, posicionando-se contraria ao modelo de sociedade capitalista. Ela analisa a
realidade, identifica as contradicdes e propde a supera¢do. Contudo, a concretizacdo das suas
acOes depende da concepcgdo que o professor formaré. Essa formacéo precisa ser consolidada
nos pilares de um método que permita uma consistente base tedrica, com consciéncia de
classe e formacdo politica, sendo que a realidade precisa ser compreendida enguanto
totalidade, possibilitando que o professor se torne um militante cultural e se insira nas lutas

revolucionarias.

32 AS CONTRADIGCOES SOCIOESPACIAIS E 0OS CONTRASSENSOS
INTERPRETATIVOS DE UMA MESMA QUESTAO: A QUESTAO AGRARIA

Compreende-se que a Educacdo do Campo, na perspectiva dos movimentos sociais
populares, é muito mais que educacdo e muito mais do que campo, pois é uma defesa de
projeto historico. Por isso, considerou-se relevante problematiza-la no processo de
(re)producdo socioespacial, haja vista que o espaco geografico € produto e € processo do
trabalho humano, pois “o processo € a propria historia, 0 movimento, a luta entre contrarios,
contrarios que se chocam e criam uma nova realidade” (SANTOS, 2008, p. 104). Desse
processo emerge a questdo agraria e a luta de classes. Assim, pelo fato desse movimento ser
continuo e da historia social também ser processo, a ideia de permanéncia encontra sentido na
possibilidade da transformacdo social, sendo esta a for¢a que move as organizacGes da classe
trabalhadora na defesa de outro projeto historico.

Neste sentido, a Educacdo do Campo, por ser um projeto da classe trabalhadora
camponesa, deixa evidente uma concep¢do de campo que € almejada, mas, para tanto, €

relevante a implementacdo da reforma agréaria popular®, na qual ndo se disputa

2! Na avaliagdo do MST, em discuss6es realizadas em congresso ocorrido entre 10 e 14 de fevereiro de 2014, o
que ocorre hoje ndo é uma politica de reforma agraria, e sim uma politica de assentamentos que ndo altera a
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exclusivamente terra, mas também territério. Assim, disputa-se terra, biodiversidade,
florestas, &gua, recursos naturais e as concepgfes produtivas e culturais, principalmente no
que tange a qualidade e a saude dos alimentos. Dai, define-se 0 campo que estd em disputa
pelos movimentos sociais populares e entra-se em conflito com o campo que é estruturado
pelo modelo do capital por meio do agronegdcio.

Diante do exposto, problematiza-se a dimensdo do campo na conjuntura contraditoria
da luta de classes que (re)produz o/no espaco geografico. Segundo Santos (2008), o espaco €
formado por dois componentes que interagem continuamente: a configuracdo espacial e a
dindmica social. A configuracdo espacial é dada pela forma como os elementos naturais e
artificiais de uso social sdo dispostos pelo espago, ou seja, a forma como o arranjo
socioespacial estd disposto. Essa disposicdo nao é aleatdria, ela é resultante de forcas
contrarias que agem simultaneamente. Tais forcas sao de ordem econémica, politica e cultural
que, a0 mesmo tempo em que dao impulso, também sdo impulsionadas pela dindmica social.

As relagdes sociais sdo mediatizadas pelos objetos. Os objetos séo integradores das
relaces sociais. Mas, com a apropriacdo da forca de trabalho pelo capital, o trabalho social
foi invertido em mercadoria, e, desse modo, as relac@es sociais foram apropriadas, tornando-
se relacbes de forcas. Os individuos ndo ocupam as mesmas posicdes nas relacdes de
producdo — elas sdo relagBes orientadas e polarizadas em polos ndo simétricos. Para produzir,
para dominar a natureza mediante o trabalho, os homens utilizam os instrumentos de
producdo. Os instrumentos de producdo fabricados pelos homens constituem o0s meios
técnicos. Mas a forca da natureza também é instrumento de producdo, a exemplo da
fertilidade do solo. A elaboracdo desses instrumentos depende de um saber, de um dominio de
técnicas. As pessoas que, na relacdo social, controlam os elementos naturais necessarios para
a producdo, os elementos técnicos e o saber, controlam também o fluxo do trabalho social.
Assim, o dominio exclusivo dos instrumentos de producdo por um grupo social faz deste um
controlador da forca de trabalho.

Desse modo, nas relacbes socioespaciais, 0S grupos humanos encontram-se em
condicBes assimétricas em relacdo ao saber, & propriedade privada da terra e ao capital. Com
isso, a condi¢cdo de cada grupo de pessoas em relacdo ao acesso aos meios de producéo

determina a que classe elas pertencem.

estrutura fundiaria e responde apenas a necessidades imediatas. Nesse sentido, na luta por reforma agraria
popular estd a luta dos indigenas, pescadores artesanais, quilombolas e marisqueiros, dentre outros, pela
manutencdo dos seus territorios.
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Tal dindmica social se desdobra em diversos fendmenos que acontecem
simultaneamente e integrados uns aos outros. A materialidade da dinamica social configura o
arranjo socioespacial e se conforma no espaco em redes, territorios, regides e lugares. Todas
essas categorias sao producdes das relacdes sociais formadas por sujeitos singulares em
condicBes sociais diferentes. Sendo assim, o0 espaco € a expressdo mais contundente da
desigualdade da reproducédo social capitalista: ele se manifesta no plano do arranjo espacial
segregado e se configura pela justaposicdo entre a morfologia social e a morfologia espacial
(CARLOS, 2011). Entretanto, a apreensdo de um determinado fenémeno varia de acordo com
a escala de andlise, pois “o que ¢ visivel num fendmeno e que possibilita sua mensuragao,
analise e explicagdo depende da escala de observacao” (CASTRO, 1995, p. 131). Assim, a
depender da escala, um determinado fenémeno ter4 maior ou menor visibilidade; no entanto,
independente da escala, deve ser analisado a partir de uma totalidade.

A forma como o fenbmeno se apresenta permite que o ser social, ao produzir o mundo
objetivo, produza também uma consciéncia sobre esse mesmo mundo. Tal fato impulsiona as
lutas de classe que se realizam em torno da distribuicdo da riqueza social, as quais, por sua
vez, se desdobram em lutas por terra e por territorio. Marx observa que “a terra [que do ponto
de vista econémico, também inclui a &gua], que é para o homem uma fonte originaria de
meios de subsisténcia prontos, preexiste, independentemente de sua interferéncia, como
objeto universal do trabalho humano” (MARX, 2013, p. 256).

Nesse sentido, ao se tratar da questdo agraria brasileira, € imprescindivel coloca-la no
seu movimento histérico, pois este € marcado por tensGes e contradi¢bes que revelam as
estratégias tecidas pelo capital, com apoio do Estado, para se apropriar das terras em
detrimento da classe trabalhadora. Por isso existe um conflitualidade constante.

De acordo com Fernandes (2008a), a conflitualidade é um processo continuo que ndo
se resume especificamente a0 momento em que ha conflito, até porque existem muitos
espacos em que o conflito ndo aparece de modo explicito. No entanto, ha uma permanente
conflitualidade, que é alimentada pelas contradi¢Ges e desigualdades geradas no contexto do
capitalismo. Elas sdo expressas na relacdo entre os grandes proprietérios de terra, 0s pequenos
proprietarios e os trabalhadores rurais que ndo tém a propriedade da terra. Os primeiros, além
de controlarem a propriedade da terra, também detém o poder sobre o mercado e o Estado. Do
outro lado, ha um intenso movimento de resisténcia liderado pelos povos e comunidades
tradicionais, os quais reivindicam seus direitos territoriais por reconhecimento legal, para
retornar e/ou permanecer nas terras que ocupam e/ou ocuparam por muito tempo (GERMANI,
2010).
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Nesse contexto, entende-se por questdo agraria as questdes referentes a estrutura da
propriedade da terra e as formas de relagédo social que sdo estabelecidas a partir dela, uma vez
que, a proporcdo que essas relacbes produzem riqueza para 0s que dominam o capital, elas
também produzem a expansdo da pobreza e da miséria para 0s sujeitos que ndo sdo o centro
do processo. S&o relagfes que resultam de um conjunto de fatores politicos, econdmicos e
sociais que direcionam 0s processos socioespaciais.

A questdo agraria é demarcada no processo de producdo do espaco e se manifesta por
meio de conflitos territoriais. Estes sdo demarcados no espago concreto, estabelecidos a partir
de um constante enfrentamento nos mais diversos campos, pois perpassam 0S €espacos
tedricos, académicos, politicos e sociais.

Assim, o espaco brasileiro foi consolidado a partir da destruicdo dos territorios dos
grupos sociais primitivos e pela insercdo da agricultura capitalista de exportacdo fundada no
latifundio e no trabalho escravo. Tal situacdo foi preponderante para as consequéncias sociais
causadas tanto para os grupos tradicionais como para os homens e mulheres que, na condigéo
de escravos, foram inseridos/inseridas no processo produtivo. O fim da escraviddo nédo foi
acompanhado por um processo de reparacdo historico-social; as terras e todas as riquezas
continuaram/continuam concentradas nas mdos de uma elite de origem europeia. A
independéncia politica ndo significou ruptura com a légica capitalista inicial, pois os sujeitos
excluidos na Col6nia continuaram excluidos do projeto politico implantado pelo regime
politico-econdmico que guiou o Estado brasileiro. Tal fato colocou/coloca grande parcela da
populacdo, em especial os de descendéncia negra e indigena, para viver em condicdo de
extrema pobreza. Essa pobreza ultrapassa os limites do acesso aos bens bésicos, pois ela
significa também a exclusdo das principais objetivacdes do ser social, tendo em vista que
grande parte dessa populacdo é semianalfabeta ou tem poucos anos de escolaridade, vive em
condicBes insalubres e, por conta do historico processo de exclusdo da terra, habita a periferia
das grandes cidades.

Essa relacdo socioespacial excludente constitui a j& mencionada questdo social, haja
vista que, em paralelo a massa de despossuidos, perdura um grupo social altamente rico a
quem pertence o0s bens de producéo, incluindo ai a terra, a 4gua e o conhecimento técnico-
cientifico. De acordo com Netto e Braz (2007), a riqueza subjetiva de cada homem resulta da
riqueza das objetivagdes de que ele pode se apropriar, mas, para que todos 0s homens possam
construir sua personalidade em condicdo de igualdade, é preciso que as condicfes sociais para
que se sociabilizem também sejam iguais. Quando isso ndo acontece, 0 preco do processo de

humanizacao de um grupo tem custado o sacrificio da maioria dos homens do outro grupo.
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3.2.1 Problematizando a renda da terra para explicar a questdo agraria

Na analise das relacdes socioespaciais capitalistas até entdo tecidas nesta tese, tomou-
se como referéncia duas classes sociais, a proprietaria do capital e a proprietéria da forca de
trabalho. Mas, conforme Marx (2013), existiu uma terceira classe: a classe proprietaria da
terra. Essa classe foi caracterizada considerando que, “das trés classes produtivas, a dos
proprietarios fundiarios € aquela cujo rendimento ndo lhe custa nem trabalho nem cuidado,
mas que, por assim dizer, lhe vem por si mesmo e sem que ela faca para isso qualquer
perspectiva ou qualquer plano” (MARX 2004, p. 63). A renda desta classe era proveniente
dos valores pagos pelos que ndo tinham terra aos que possuiam o monopdlio das mesmas,
como condicdo para poder explora-las.

Considerando que a terra é natureza natural, pode-se dizer que ela ndo é resultado do
trabalho, pois antecede 0 homem — sua esséncia original, portanto, ndo € o capital. Mas, a
partir do momento em que ela se tornou propriedade privada, seu dono tornou-se proprietario
legitimo da riqueza que dela é proveniente. A propriedade da terra funda o principio da
propriedade privada, pois “a dominacdo da propriedade privada comeca com a posse
fundiaria, ela é a sua base” (MARX, 2004, p. 74), e, no capitalismo, tornar-se-a propriedade.

Marx (1988), ao analisar os estudos de Adam Smith e David Ricardo, conclui que a
renda absoluta é a propriedade privada que da “direito” ao proprietario auferir a renda da
terra. A renda absoluta considera 0s processos socioespaciais como um todo, pois esta ligada
a existéncia da propriedade privada do solo monopolizada por um grupo social especifico. Ele
ndo nega a existéncia das demais rendas da terra, as chamadas rendas diferenciais, mas
compreende que elas se limitam a esfera da agricultura, enquanto que a absoluta provém do
proprio movimento do modo de producgéo capitalista.

O poder da propriedade privada faz com que os proprietarios que dispdem de grandes
quantidades de terras ndo as disponibilizem para producdo agricola, ou para qualquer outro
tipo de exploragdo, quando os precos oferecidos pelo mercado ndo atendam aos seus
interesses. Mas, quem paga pela renda da propriedade privada da terra? De acordo com
Martins (1981),

[ela] ndo tem o carater de um tributo pessoal e sim o carater de um tributo social: o
conjunto da sociedade paga pelo fato de que uma classe, a dos proprietarios, terem o
monopdlio da terra. [...] A deducdo nao é feita sobre os ganhos deste ou daquele,
mas sobre os ganhos do conjunto da sociedade, sobre a riqueza socialmente
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produzida, ainda que sujeita a propriedade privada do capitalista. (MARTINS, 1981,
p. 164-165).

A renda da terra é um tributo pago por todas as pessoas que estdo inseridas na ordem
mercantil para os sujeitos que tém o monopolio da terra, estejam elas produzindo ou ndo. A
terra € natureza, é o substrato da vida, é dela que se retira direta ou indiretamente todas as
mercadorias e nela que se constroem as moradias. Mas essa terra estad concentrada ndo maos
de poucos, e estes poucos cobram pelo uso. Quais sdo as formas de cobranca? EXiste a
cobranca pelo arrendamento ou pela localizagdo, mas a principal delas ¢ a realizada de forma
indireta, quando os latifundiarios monopolistas indisponibilizam ou controlam a quantidade
de terra, o destino do produto e a localizacdo da terra que serd disponibilizada para a
producdo. Isso eleva o preco de todas as mercadorias, inclusive da mercadoria terra.

Esse processo condenou uma classe a se tornar detentora exclusivamente da forga de
trabalho, desprovida da terra e do capital. Desse modo, a classe trabalhadora paga pela
concentracdo da propriedade da terra nas méos do capital, a partir das suas proprias condi¢Ges
de existéncia, pois tudo que eles necessitam de basico para viver precisa ser comprado,
inclusive o pedaco de solo para construir as casas ou enterrar 0s restos mortais. Os que nédo
conseguem vender a forga de trabalho, ou obter salarios que sejam suficientes para pagar pelo
que necessitam, sdo condenados a viver nas mais diversas condicdes de miséria e
desumanizacdo. Eles pagam duplamente pela concentracdo da terra e da riqueza, pois pagam
guando compram qualquer produto ou servigo, e pagam também por terem sido condenados a
viver em condic¢Oes sociais degradantes, postas pelo capitalismo como consequéncia de tal
concentracdo. Eis ai a questdo social, que se expressa de varias formas, sendo um
desdobramento da questdo agraria.

Desse modo, a renda da terra € um preco pago a um grupo por ter o monopélio da terra
que, em muitos casos, fica sem produzir?2. Sendo assim, a quest&o agraria é algo real, vivido
por todos, ndo € algo inventado, é a base para explicacdo da concentracdo da riqueza nas maos
dos donos dos meios de produgéo, em detrimento da pauperizacdo da populacdo que constitui
a classe trabalhadora. Por essa razo, “a questdo agraria engole a todos e a tudo, quem sabe e
quem nao sabe, quem vé e quem nao vé, quem quer ¢ quem nao quer’ (MARTINS, 1994, p.
12-13). A questdo agraria € muito mais ampla do que muitos imaginam: ela traz implicacfes
sociais para a humanidade do ponto de vista contraditério do préprio processo de

humanizacdo.

22 Segundo Oliveira (1990), a propriedade capitalista da terra é renda capitalizada, é reserva de valor, é como se
0 capitalista tivesse investindo em uma poupanca.
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A ideia de Marx de que o homem, ao modificar a natureza, modifica-se a si proprio
contém os fundamentos para a compreensdo do trabalho enquanto produto de
atividades dirigidas e que impulsionam o intercdmbio dos homens com a natureza,
pretextando criar valores de uso as necessidades humanas. Vale lembrar que, no
tocante a satisfacdo das necessidades humanas, a apropriacdo da natureza é crucial
para a vida em qualquer sociedade, sendo antes comum a todas as formas sociais.
(THOMAZ JUNIOR, 2009, p. 111).

Assim, diferentemente da apropriacdo da natureza como valor de uso, com o propésito
de atender as necessidades humanas, encontra-se em destaque a natureza posta como valor de
troca. Tal se d& quando apenas um grupo passa a ser o detentor dos bens da natureza, fato que
impede a realizagdo da sociabilidade dos que ndo tém o acesso a ela. Isso encontra explicacéo
no momento em que um grupo de homens se apropria da terra e a transforma em recurso
natural, gradativamente transformando-a em mercadoria.

A transformacdo da terra em mercadoria fez modificar o homem, pois a exclusdo da
terra privou um grupo social do acesso as condicOes de satisfacdo das necessidades humanas,
haja vista que a terra € substrato da vida. Por outro lado, o grupo que é proprietario dos meios
de producdo passou a eshanjar muita riqueza. Essa relacdo socioespacial que alicerca a
sociedade de classes se configura no arranjo espacial, materializando-se nos efeitos das suas
diferencas e, a0 mesmo tempo, expressando a correlacdo de forgas, as conflitualidades e os
conflitos territoriais, pois ela constroi simultaneamente, no seu interior, territorios diferentes e
em posicdes opostas, onde um é a negacdo do outro. E nesse contexto que a questio agraria é
demarcada.

Para Martins (1981), a questdo agraria produz simultaneamente a concentracdo da
riqueza e a expansao da pobreza e da miseria. Essa desigualdade é resultado de um conjunto
de fatores politicos, econdmicos e socioespaciais. Ela ndo se restringe ao campo (espaco
rural); trata-se de uma questdo socioespacial, envolve toda a sociedade, haja vista que as
terras, de modo geral (em especial as terras mais valorizadas dos diferentes lugares do
mundo), estdo concentradas nas maos dos donos dos meios de producéo.

A questdo agraria ndo tem limites e fronteiras: ela se faz presente no campo e na
cidade, pois trata-se de uma questdo estrutural. O campo e a cidade também nédo se excluem,
uma vez que as cidades contemporaneas foram constituidas por uma massa de trabalhadores
que, desprovida da propriedade da terra, foi “expulsa” do campo e se tornou mao de obra do
capital nas cidades. Eles continuam brigando por terra, agora na forma de moradia/teto, ou

pela reforma agraria, como estratégia para voltar para a terra e para o territério.
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Contudo, a renda da terra s6 podera deixar de existir em outro projeto de sociedade,
pois, no capitalismo, ela continuard sendo a mola mestra para a especulacdo e para 0
fortalecimento do desenvolvimento desigual e combinado, conforme Smith (1988). Para este
autor, o desenvolvimento desigual é tanto o produto quanto a premissa geografica do
desenvolvimento capitalista. Ele entende que, como produto, trata-se de algo altamente visivel
na paisagem do capitalismo, tal como a diferenca entre espagos desenvolvidos e
subdesenvolvidos em diferentes escalas. JA& como “premissa da expansdo capitalista, o
desenvolvimento desigual [...] € a desigualdade social estampada na paisagem geogréafica e é
simultaneamente a exploracdo daquela desigualdade geografica para certos fins sociais
determinados” (SMITH, 1988, p. 221).

Assim, € nessa conjuntura que vive a maior parte da populacdo camponesa. Sua
exclusdo da terra e do territorio também exclui outros bens materiais e imateriais, dentre eles

0 conhecimento.

3.2.2 A luta de classes e 0s contrassensos interpretativos da questéo agraria

O avanco do capitalismo no campo fez com que grande parte das propriedades
fundiarias entrasse na producdo mercantil. Aos poucos, aconteceu o0 processo de “dissolugido
das diferencas entre capitalista e proprietario, de modo que, no todo, s6 se apresentam,
portanto, duas classes de populagdo, a classe trabalhadora e a dos capitalistas” (MARX, 2004,
p. 74).

No entanto, 0 campo, no capitalismo, ndo foi nem é produzido exclusivamente pela
relacdo capital trabalho, nem tampouco é constituido exclusivamente pelas grandes
propriedades capitalistas — nele também resistem e existem 0s pequenos proprietarios, 0s
camponeses. A industrializacdo e a insercdo do campo na logica produtiva do capital ndo
proletarizou todos os sujeitos que ndo sdo proprietarios do capital, 0 que demarca a existéncia
do campesinato, fato que tem despertado interesse pelos estudos acerca da questdo agréria,
tendo em vista compreender a logica que rege a dindmica socioespacial dos camponeses e do
campesinato no contexto do Modo de Producédo Capitalista.

De acordo com Oliveira (1990), o espaco rural €, hoje, o resultado das proprias
condi¢Bes contraditorias do capitalismo, pois ele foi ganhando seus contornos e se
constituindo a partir da unidade dialética latifindio e campesinato. O latifindio é a estrutura

social da qual a agropecudria se incorporou a industria, formando o agronegécio. E o que
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aconteceu com 0 camponés e seu campesinato? A maneira Como 0 camponés convive com 0
capital deu origem a varios estudos, e deles emergiram dois modelos que tentam explicar essa
relacdo: o paradigma do capitalismo agréario e o paradigma da questdo agraria.

Para os defensores do paradigma do capitalismo agrario, os problemas agrarios criados
pelo capitalismo serdo solucionados por ele proprio, ou seja, ndo existe uma questdo agraria
no capitalismo. Eles compreendem que o capitalismo, ao se expandir, modifica as relagdes
sociais e cria novas formas de extracdo da mais-valia. Nessa conjuntura, parte do campesinato
se tecnificou, integrando-se ao capital, e outra parte ndo resistiu, sendo eliminada do campo
devido a sua estagnacdo tecnoldgica, incorporando-se aos proletarios.

Contudo, ha de se considerar a dimensdo da intencionalidade de destruir a concepgéo
da pequena propriedade, com todo seu carater propositivo, para considera-la como
microempresa de gestdo e de mao de obra familiar, apéndice do agronegdcio. Essa perspectiva
defende que a reproducdo do capital conseguiu submeter todos 0os camponeses a sua ldgica;
assim, o produtor de subsisténcia foi metamorfoseado em produtor de mercadorias e se tornou
submisso a légica da sociedade industrial a partir da incorporacdo das mudancas nas relacoes
sociais e das inovagOes tecnoldgicas. Por conseguinte, o camponés transformou-se em
agricultor familiar, deixou de ser um modo de vida e se transformou numa profisséo,
enquadrando-se as exigéncias das leis do mercado. Por isso, na analise dos defensores de tal
paradigma, ndo existe luta de classes, ndo existem conflitos nem conflitualidades no campo —
o capitalismo incorpora todos pacificamente.

Felicio (2011) fez um estudo detalhado acerca das producdes académicas que
contribuem para o debate de ambos os paradigmas. Ele chega a conclusdo de que os estudos
dos pesquisadores que defendem o paradigma do capitalismo agrario partem de um método
que ndo considera a totalidade. As unidades estudadas sdo consideradas isoladamente,
movimento do l6gico, ou seja, 0 que esta posto ndo é visualizado e seu processo histdrico ndo
é levado em consideragdo, uma vez que a dialética da realidade ndo foi analisada em seu
movimento permanente de mudancgas. Assim, os conflitos e as conflitualidades inerentes ao
movimento do capitalismo ndo aparecem.

O paradigma do capitalismo agrario tem a obra de Abramovay (1992) como seu
principal simbolo no Brasil. Este autor produz uma analise linear acerca da realidade da
questdo agraria, ndo considera as contradi¢cdes geradas pelo desenvolvimento do capitalismo
sobre 0 campesinato e centra-se na analise da conjuntura, deixando a margem os elementos da
estrutura. Assim, para ele, a permanéncia ou o fim do campesinato dependem de uma

mudanga na conjuntura socioeconémica determinada pelo desenvolvimento do capitalismo,
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sendo que, em um determinado estagio, o capital cria relagdes mercantis que eliminam o
campesinato. E como se o campesinato fosse totalmente dependente do capitalismo, de tal
modo que, para sobreviver, o camponés se torna agricultor familiar. Tal aspecto que
desconsidera por completo o processo histdrico, as lutas camponesas e a resisténcia do
campesinato na defesa de outro modelo de organizacao socioespacial para o campo brasileiro,
alinhado as lutas da classe trabalhadora do campo e da cidade.

Para Fernandes (2008), a questdo agréaria esta presente em todos os lugares, inclusive
nas teses defendidas na academia, uma vez que, para 0 mencionado autor, dizer que ela ndo
existe ja é uma estratégia utilizada para negar o principal contetdo da realidade socioespacial
defendida pelo paradigma da questdo agraria: a reforma agréria.

De acordo com Sampaio (2013), em se tratando do Brasil, os defensores do paradigma
do capitalismo agrario ndo retratam a verdadeira realidade do campo, mas apenas 0s aspectos
de uma situacdo conjuntural que atende aos interesses das classes defendidas por eles.
Segundo este autor, “nao havendo ‘questdo agraria’, ndo ha porque falar em reforma agraria,
definida esta como ‘interven¢do do Estado’ para alterar, com medidas expropriatorias, o
esquema de distribuicao de terra herdado do passado” (SAMPAIQO, 2013, p. 86).

Os dois autores acima citados fazem parte de outro grupo de estudiosos que sao
contrérios as ideias defendidas pelo paradigma do capitalismo agrario e que se posicionam em
favor do paradigma da questdo agraria. Eles compreendem que o movimento da realidade, na
sua totalidade, tem demonstrado que, a propor¢do que o capital avanga, “o proprio capital cria
e recria relacbes ndo-capitalistas de produgdo” (OLIVEIRA, 1990, p. 11). De acordo com
Oliveira, de modo geral, a propriedade da terra é, na unidade camponesa, familiar e privada,
porém diferente da propriedade privada capitalista (a que serve para explorar o trabalho
alheio). Na propriedade familiar, os instrumentos de trabalho pertencem ao proprio
trabalhador. Nesse particular, “trés situagdes podem-se colocar para o camponés: ele ser
camponés proprietario, ser camponés rendeiro (pagar renda para poder ter acesso a terra), ou
ser camponés-posseiro (recusar-se a pagar a renda e apossar-se da terra)” (OLIVEIRA, 1991,
p. 70).

Assim, segundo essa perspectiva, 0 movimento da realidade tem demonstrado que,
atrelado ao processo de destruicdo do campesinato por meio da expropriacédo da terra, ndo esta
colocado o fim do campesinato, pois 0 camponés encontra outras estratégias de resisténcia
para recriar o trabalho familiar através do arrendamento ou da compra de terra. Eles
consideram que, muitas vezes, a migracdo para as cidades e o trabalho ndo agricola tem sido

uma estratégia de resisténcia para acumular recursos para voltar para a terra ou continuar nela.
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Por essa razéo, os seguidores de tal concepcdo defendem que a questéo agréria produz
conflitualidades porque ¢ movimento de destrui¢do e recriagdo de “relagdes sociais distintas,
que constroem territorios diferentes em confronto permanente” (FERNANDES, 2008, p. 178).
Assim, para Fernandes, a conflitualidade € intrinseca ao processo de constituicdo do
capitalismo e do campesinato, haja vista que estes possuem contradi¢do estrutural. Andam em
caminhos divergentes, porém juntos, pois o capital se realiza desenvolvendo a sua prépria
relacdo social, destruindo o campesinato, mas, por outro lado, o campesinato também se
desenvolve a partir da sua criacdo e na recriacdo. Isso se da com a reproducdo ampliada da
I6gica do capital, mas também através de acOes estrategicamente politicas empreitadas pelos
camponeses no enfrentamento direto ao capital, as quais se configuram na luta pela terra ou
nas lutas para permanecer nas terras que o capital deseja expropriar. Reafirma-se, portanto,
que o controle do espaco € a estratégia capital, mas o territorio € o campo da tatica do conflito
social, ou seja, o territdrio € espaco em disputa, ele é produto real da luta de classes travada no
processo de producdo da sua existéncia. E nele que as acdes em defesa da conquista de outro
modelo de organizacdo socioespacial se materializam.

Diante do exposto, toma-se o paradigma da questdo agraria como referencial tedrico,
pois se compreende que o paradigma do capitalismo agrario tem a intencionalidade de
disfarcar a realidade, tornando-a pacifica e sem divergéncias sociais, a0 mesmo tempo em que
naturaliza a concentracdo da propriedade privada da terra, colocando o camponés como um
sujeito submetido a dindmica posta pela l6gica do mercado. Do mesmo modo que dicotomiza
0 espaco, separa 0 campo da cidade e ndo compreende os problemas sociais urbanos como
oriundos da expulsdo de inumeros camponeses de suas terras, haja vista que, para 0s
defensores deste paradigma, ndo existe questdo agraria. Os sujeitos e a producdo que
envolvem o referido paradigma encontram-se comprometidos com a ética em resolver o
problema dos capitalistas, ou seja, centram-se no “eu” daquele grupo e na realizacdo exclusiva
e extrema das suas necessidades, sem ver as implica¢des destes problemas no “nds”, ou seja,

na sociedade como um todo.
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3.3 OS GRUPOS SOCIAIS CAMPONESES NAS FRONTEIRAS TERRITORIAIS QUE
DELIMITAM O CAMPESINATO E O AGRONEGOCIO

Camponeses sdo sujeitos historicos que tém suas trajetdrias marcadas por uma
organizacdo socioespacial especifica (0 campesinato). No entanto, as suas condigdes de
existéncia tém sido marcadas por diversos conflitos estabelecidos com a ordem hegemonica.

Em decorréncia dessa conjuntura, as terras camponesas brasileiras vém sendo
atingidas pela instalacdo de barragens, estaleiros, rodovias, ferrovias, usinas de energia eolica,
mineradoras, dentre outros. E, de acordo com dados do Ministério do Trabalho, boa parte do
agronegoécio também submete muitos camponeses desterritorializados a viver em condicoes

de trabalho analogas a escravidao.

3.3.1 A especificidade do campesinato no Brasil

Apesar da organizacdo social camponesa ter recebido essa designacdo durante a Idade
Média (na conjuntura do Feudalismo), a base da sua organizacdo é mantida até os dias atuais.
Conforme Shanin (2005), a esséncia do camponés como uma organizacao social especifica
depende da presenca de estabelecimentos rurais familiares constituidos a partir de uma
unidade basica que integra a economia e a sociedade. A sua organizacdo nao € determinada
por um dado modo de producdo préprio, mas pelas condi¢bes de existéncia da organizacao
social atrelada ao modo de producéo vigente.

O campesinato se constitui enquanto organizacdo social com autonomia parcial que,
apesar de ser integrante de uma histéria social mais ampla, participa do mesmo sistema que o
capitalismo, ainda que essa relagdo seja, por muitas vezes, conflituosa.

Os camponeses tém uma especificidade de caracteristicas sociais e econdmicas, e é
por isso que a presenca deles traz implicagdes para qualquer sistema de organizagédo societario
no qual eles operem. Assim, “uma formacdo social dominada pelo capital, que abarque
camponeses, difere daquelas em que ndo existem camponeses” (SHANIN, 2005, p. 14). Eles
se constituem enquanto sujeitos histéricos, pois compdem um grupo social que existe na
consciéncia direta e na acdo politica de seus membros. A posicdo politica do campesinato
pode frear a legislacdo ambiental e colaborar com ac¢des de enfrentamento aos processos de
grilagem, como também poderd contribuir para 0 movimento em prol de outro projeto

historico.
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De acordo com Oliveira (1999), a formacdo do campesinato brasileiro tem suas
especificidades, pois ele foi criado por grupos sociais situados na periferia do capitalismo e a
margem do latifindio escravista. Desse modo, 0 mencionado campesinato se originou dos
problemas agrarios postos para 0s grupos sociais que constituiam a classe trabalhadora. Ou
seja, 0 mesmo € oriundo dos problemas sociais colocados pelo capitalismo (e legitimados pelo
Estado) a uma parcela da populacéao, que fica excluida dos bens da natureza.

O campesinato brasileiro sempre foi oposi¢do ao latifundio, mas nunca foi excluido
deste, pois a nao possibilidade de acesso a terra, naquelas condi¢bes que foram estabelecidas
no processo de colonizagdo, permitiu & organizacdo campesina se firmar pelo predominio de
sistemas de posse precaria da terra.

Sendo assim, o campesinato se refere a uma diversidade de formas sociais baseadas na
relacdo de trabalho familiar e formas distintas de acesso a terra, tais como 0 posseiro, 0
parceiro, o foreiro, o arrendatario, 0 pequeno proprietario e o quilombola, dentre outras. A
centralidade do papel da familia na organizacdo da producéo e na constituicdo de seu modo de
vida, juntamente com o trabalho na terra, compdem os elementos comuns a todas essas
formas sociais. Mas, essa organizacdo social, apesar de ser vista socialmente como
economicamente fragil, sempre incomodou a dindmica do projeto hegemdnico, pois 0s
camponeses sao historicamente vistos como entraves, uma vez que as terras por eles ocupadas

sempre “atrapalharam” o projeto desenvolvimentista do capital.

3.3.2 A acdo do capital sobre o campesinato brasileiro na contemporaneidade

Como ja foi mencionado, o campesinato brasileiro foi formado em paralelo com o
latifundio. Tal situacdo comecou a ser ameagada com 0 processo de modernizacdo da
agricultura que estava inserido nos projetos de governo, desde 1930. A ideia era a de que 0
campo deveria compartilhar/integrar o crescimento industrial que estava em curso no pais.
Para isso, era essencial produzir mais culturas que gerassem o superdvit da balanca comercial,
ou seja, modernizar a producdo, seguindo modelos que ja tinham sido implantados em outros
paises, em especial 0s Estados Unidos. Nessa perspectiva, o suposto “atraso” do campo
brasileiro poderia ser superado com a introducdo de métodos mais modernos nas relacoes de
producdo que promoveriam 0 aumento da produtividade da terra e do trabalho e,

consequentemente, o desenvolvimento. Esse anseio pelo desenvolvimento caracterizava a
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politica brasileira e a latino-americana, liderada pelos governos conservadores sob o apoio dos
grupos hegemaonicos.

Apos a Segunda Guerra Mundial, os paises da América Latina apresentavam quadro
econdémico marcado por muito atraso em relacdo ao mercado internacional. Para tentar
resolver esses problemas, foi instituida a Comissdo Econdmica da América Latina (CEPAL),
com o objetivo de elaborar politicas para estimular o desenvolvimento econdémico desses
paises.

Assim, o Estado e o capital internacional financiaram a suposta modernizacdo da
agricultura brasileira. Ela foi realizada por fases que podem ser assim sintetizadas: a primeira
foi voltada para a transformacdo da base técnica; a segunda foi implementada com a
industrializacdo da producéo rural, através da implantacéo de industrias de bens de producéo e
de alimentos; na terceira fase ocorreu a plena integracdo entre a agricultura e a industria; e,
por ultimo, ocorreu a integracdo de capitais (industriais, bancarios, agrarios) sob o comando
do capital financeiro.

Thomaz Janior (2009) afirma que o Estado, ao promover a modernizacdo da
agricultura, o fez a base da exclusdo social, deixando de lado a imensa maioria dos produtores
rurais, responsaveis, até hoje, pela producdo da maior parte dos alimentos consumidos pela
populagéo brasileira.

Nessa linha, o governo brasileiro assumiu um pacto com o capital internacional
estabelecido e criou as condigOes necessarias para o “bom” funcionamento do mercado
capitalista. Tal processo foi acompanhado por altos investimentos do capital internacional na
agricultura brasileira, fato que teve o objetivo de fortalecer o agronegocio, haja vista que a
participacdo do Brasil na economia internacional era/é marcada pela exportagdo de muitos
produtos da agropecuaria e da mineragéo.

Isso foi o suficiente para ampliar o problema da concentracdo da propriedade e limitar
0s camponeses do acesso a terra, pois muitos deles desenvolviam suas atividades em terras
arrendadas, em regime de parceria ou em posses ocupadas. O avan¢o do agronegocio por
meio do avango das fronteiras agricolas “engoliu” parte do espago que era usado pelo
campesinato. De acordo com o IBGE, o periodo entre os Censos Agropecuarios de 1985 e de
1995 registrou a reducdo de cerca de 500.000 estabelecimentos agricolas cujos produtores
eram arrendatarios, parceiros ou ocupantes. Isso ndo foi acompanhado pela insercdo destes
sujeitos na terra, muito pelo contrério: levou-se a precarizacdo das suas condi¢des de trabalho,
situacdo automaticamente estendida as condic¢des de vida. Tal fato demarca as contradi¢des do
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capitalismo que, a proporcéo que se desenvolve, coloca milhares de pessoas nas fileiras de
condigdes de extrema pobreza, ficando de fora da terra.

A realidade é marcada por sujeitos que lutam pela sobrevivéncia de um grupo social
em confronto com sujeitos que lutam em defesa do capital. Apesar dos objetivos serem
diferentes, eles disputam o mesmo objeto: a propriedade da terra. No entanto, a diferenca é
estabelecida no uso social que se daré a essa terra disputada.

Semelhante realidade tem gerado e intensificado as desigualdades sociais, por meio da
exclusdo, da expropriacdo territorial e do controle social posto a um grande contingente da
populacgéo rural, por meio da precarizagdo das relac6es de trabalho, do desemprego estrutural
e da destruicdo dos seus territorios.

A violéncia travada pelo agronegocio contra 0s camponeses que estdo organizados em
movimentos sociais tem sido registrada pelos estudos de muitos pesquisadores. Um dos
espacos onde essa realidade em sido divulgada é o Caderno “Conflitos no Campo”,
organizado pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT). Para os pesquisadores ligados a CPT, o
campo contém as duas faces de uma mesma moeda. De um lado estad o agronegdcio e a sua
roupagem desenvolvimentista, e do outro estd o campo em conflito. A violéncia que aflige os
camponeses se origina das varias faces do capital: ela se faz presente na matanca de
camponeses pelos jaguncos do agronegdcio; nos escritos de intelectuais comprometidos com
o capital; no discurso da midia que criminaliza 0s movimentos sociais camponeses; € na acao
(e omissdo) do Estado, que ndo enfrenta a questdo agraria. A referida violéncia, muitas vezes,
atinge os camponeses por meio das grandes obras e/ou por meio do uso de seus aparatos
repressores em defesa do agronegdcio, bem como na justica, que analisa o direito como
propriedade exclusiva da classe dominante.

De acordo com Oliveira,

O direito vai sendo subvertido e a justica ficando de um so lado, o reivindicado pelas
classes dominantes. Muitos magistrados sdo capazes de dar reintegracdo de posse a
um representante da elite que ndo possui o titulo de dominio de uma terra que é
sabidamente publica. Como tal, ela ndo € passivel do reconhecimento de posse.
Entretanto, a justica cega ndo vé porque ndo quer. Muitos magistrados apenas veem
quando os camponeses em luta abrem para a sociedade civil a contradicdo da posse
capitalista, ilegal pela Constituicdo. Porém, via de regra, o direito é abandonado e a
justica vai se tornando injustica. Aqueles que assassinam ou mandam assassinar
estdo em liberdade. Aqueles que lutam por um direito que a Constituicdo lhes

garante estdo sendo condenados, estdo presos. Repetindo, € a subversdo total do
direito e da justica. (OLIVEIRA, 2004, p. 63).

Nota-se que as a¢Oes dos homens que deveriam colaborar com a justica social a partir

da legislacdo vigente estdo orquestradas na defesa dos interesses do agronegocio, quadro que
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mostra 0 quanto a justica vai se configurando em injusticas. Colocam-se presos ou S&o
assassinados os homens e as mulheres que lutam por algo que é essencial para suas
existéncias e que Ihes foi usurpado, a terra. Tal tatica faz lembrar as estratégias usadas pelos
senhores de terra contra os escravos que se rebelavam as condi¢des sub-humanas a que eram
submetidos, com uma diferenca: os escravos ndo tinham direitos legais. Tem-se, portanto,
uma forma de enfraquecer qualquer possibilidade de enfrentamento pelas classes que foram
historicamente colocadas na condi¢do de subserviéncia ao capital.

Porém, diante do exposto, como e por que o campesinato resiste? A resisténcia
também ndo ¢ algo “natural”, mas ela pode ser explicada pela ndo aceitagdo dos camponeses a
ordem posta, como afirmou Lefebvre (2000). O controle e a dominacao da classe hegemonica
posto as classes dominadas ndo é cem por cento, pois a classe dominada também reage. A
recusa e o questionamento da ordem posta sdo expressos nas lutas que sao travadas
cotidianamente, e, apesar das derrotas no campo real concreto e no campo politico/juridico,
continuam presentes nas frentes de batalhas, em conflitualidades permanentes, ainda que
“escondidas” da sociedade. A agdo de esconder também ¢ uma defesa do capital, pois ele
controla os principais veiculos de comunicacdo de massa do pais, e esconder as lutas dos
camponeses é também uma estratégia para ocultar as acfes do agroneg6cio que resultam na

morte de inumeros camponeses pelo Brasil afora.

3.4 A POSTURA DO ESTADO BRASILEIRO FRENTE A QUESTAO AGRARIA E AO
PROJETO DE EDUCACAO DA CLASSE TRABALHADORA

Para analisar a postura que o Estado brasileiro tem tomado em relacdo as politicas
agricolas, agrarias e educacionais, considera-se relevante situa-lo no seu devido contexto do
Estado Moderno. Este foi instituido numa espécie de pacto entre os homens para estabelecer
normas de organizagao social com o intuito de conter as guerras. Contudo, segundo Hobbes
(1997), a forma de operar as regras seria estabelecida por meio da subordinagdo politica, e 0s
poderes individuais seriam transferidos para um poder soberano: o poder do Estado. A
liberdade individual foi transferida para uma liberdade coletiva. Contudo, na obra de Locke
(1994), é notoria a preocupacdo com um Estado que garanta a propriedade privada, pois, para
este autor, pela razdo dos homens terem se apropriado da natureza pelo trabalho, ele pode
conseguir produzir mais riqueza do que o que precisa para saciar suas necessidades, tornando-

se, assim, produtor de valor de troca. Por isso, o Estado precisa garantir a legalidade das
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diferencas sociais por meio da propriedade privada. Ou seja, com medo de perder a
propriedade, faz com que os individuos criem um poder politico para conserva-la.

As teses de Hegel sobre o Estado diziam que este era soberano em relacdo ao povo — €
o0 Estado quem funda a sociedade civil. Marx (2005), ao analisar as teses de Hegel, defendeu a

tese de que é a sociedade civil®®

que justifica o surgimento do Estado. Assim, o Estado
Moderno, com seu aparato juridico-politico, constitui a superestrutura. Esta foi criada para
agir sobre a estrutura com o intuito de regula-la e controla-la. Para Marx, as formas juridicas,
assim como as formas de Estado, tém suas raizes nas relagdes materiais; assim, elas ndo

podem ser compreendidas por si s6. Desse modo, de acordo com Engels,

O Estado ndo €, pois, de modo algum, um poder que se impds a sociedade de fora
para dentro; tampouco ¢ “a realidade da ideia moral”, nem “a imagem e a realidade
da razio”, como afirma Hegel. E antes um produto da sociedade, quando esta chega
a um determinado grau de desenvolvimento; é a confissdo de que essa sociedade se
enredou numa irremedidvel contradicdo com ela propria e estd dividida por
antagonismos irreconciliaveis que ndo consegue conjurar. Mas para que esses
antagonismos, essas classes com interesses econdmicos colidentes ndo se devorem e
ndo consumam a sociedade numa luta estéril, faz-se necessario um poder colocado
aparentemente por cima da sociedade, chamado a amortecer o choque e a manté-lo
dentro dos limites da “ordem”. Este poder, nascido da sociedade, mas posto acima
dela se distanciando cada vez mais, é o Estado. (ENGELS, 2012, p. 191).

O Estado tornou-se uma necessidade a partir da divisdo da sociedade em classes
sociais. Ele é o agente que legaliza a exploracdo-dominacdo de uma classe sobre outras, de
modo que luta de classes e Estado formam um par historicamente inseparavel. Se as classes
sociais nascem antes do Estado Moderno, numa organizacdo denominada de estado de
natureza®®, sem regras juridicas, a burguesia, para controlar as disputas de classes, criou o
Estado com o intuito de controlar a classe que se opfe aos seus interesses: a classe
trabalhadora.

A concepcéo de Marx acerca do Estado foi assim sistematizada por Bobbio:

O Estado néo € o reino da razdo, mas da forga. N&o é o reino do bem comum, mas
do interesse de uma parte. N&o tem por fim o bem viver de todos, mas o bem viver
daqueles que detém o poder. Ndo é a saida do estado de natureza, mas a sua
continuacéo sobre outra forma. (BOBBIO, 2000, p. 113).

%% Entendida como o conjunto das relaces econdémicas, envolve todas as relagdes de producdo. Portanto, para
Marx, essa sociedade é constituida pela sociedade burguesa.

2 Para Hobbes (1997), os homens s&o iguais e o que os torna iguais é o esforco que todos tém em satisfazer seus
desejos e a condigdo de inimigos entre si, uma vez que, para satisfazer seus préprios desejos, 0 homem nao
hesita diante do aniquilamento do outro, criando uma situacdo violenta em que todos estdo contra todos, o que
ele chamou de “Estado de Natureza”. Para controlar os homens em “Estado de Natureza”, ele considera que é
preciso existir entre eles um pacto social, que teria como objetivo assegurar a paz. Tal pacto so seria possivel
gragas a existéncia do Estado Soberano.
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Marx e Engels compreendem o Estado burgués como a instituicdo que tem o intuito de
proteger as condicGes materiais existentes, ou seja, como estratégia de manutencdo das
relagcBes socioespaciais controladas pelos interesses da burguesia. Os interesses da classe
burguesa passam a ser expressos em normas e leis por meio do Estado, cabendo a classe
trabalhadora obedecer ao que é legitimo. Assim, o Estado diz representar a universalidade,
mas na realidade sua esséncia ¢é a da classe dominante.

Marx critica a concepcao defendida por Rousseau, que compreende o Estado enquanto
espaco de “emancipac¢ao politica” instituida pela igualdade para todos perante a lei, a suposta
democracia. A critica tecida por Marx estd na existéncia do dualismo entre o individuo
politico e individuo privado. Para ele, o individuo politico tem toda uma liberdade que néo é

concretizada na vida material, conforme citacao:

O Estado politico é, pela sua propria esséncia, a vida genérica do homem por
oposicdo a sua vida material. Todas as premissas dessa vida egoista continuam a
subsistir na sociedade civil, fora da esfera do Estado, mas como propriedades da
sociedade burguesa. Onde o Estado politico atingiu um real desenvolvimento, o
homem ndo leva sé no pensamento, na consciéncia, mas também na realidade, na
vida, uma dupla existéncia celeste e terrestre: a existéncia na sociedade civil, onde
trabalha como homem privado, vendo o0s outros homens como simples meios,
rebaixando-se o préprio nivel do simples meio e tornando-se joguete de poderes
estranhos. (MARX apud MONTARO; DURIGUETO, 2011, p. 38).

Nesse caso, 0 autor critica a concep¢do de emancipacdo deslocada das estruturas
sociais no que se refere a propriedade privada e a defesa dos direitos individuais em
detrimento dos coletivos. Assim, ele compreende que ndo existird emancipacdo humana se a
suposta emancipacgédo politica ndo for acompanhada pelo fim da propriedade privada e da
exploracdo do homem pelo homem.

Conclui-se, portanto, que o Estado sempre esteve atrelado aos interesses da classe que
estd no poder. Desse modo, ndo se analisa politicas de Estado deslocadas do contexto politico-
econémico, pois as politicas sociais (publicas) estdo atreladas as politicas de Estado. Tal
constatacdo permite entender que, para se analisar a atual postura do Estado brasileiro frente
as politicas agricolas, agrarias e educacionais, requer entender primeiro qual € a politica de

Estado vigente no Brasil contemporaneo.
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3.4.1 O Estado brasileiro no atual contexto politico-econémico

No cenario econdmico mundial dominado pelo modo de producéo capitalista, o Estado
sempre foi alicercado com base no pensamento liberal. Trata-se de uma corrente de
pensamento que tem como centralidade a defesa dos interesses da burguesia. Por isso, seus
desdobramentos se fundamentam no entorno do conceito de liberdade — obviamente, na
dimensdo do que € liberdade para a burguesia.

Por isso, enquanto Marx compreende o Estado burgués como reino da forca e da
opresséo, os liberais entendem o Estado como espaco de liberdade. E o Estado, a partir do
aparato juridico-politico e dos aparelhos coercitivos, que garante a liberdade burguesa. A
liberdade se expressa na garantia do individualismo, a0 mesmo tempo em que restringe ao
méaximo a esfera do poder coletivo.

De acordo com Harvey (2011), os Estados sdo reificagfes das concepgdes mentais.
Sendo assim, as teorias sobre a formacdo do Estado deram/ddo muita atencdo ao que as
pessoas estavam/estdo pensando sobre como deve ser a relagdo com o Estado. Por isso,
guando hd mudancas nas concepcGes mentais, elas sdo acompanhadas por pressées para
transformar o funcionamento do Estado.

Desse modo, o capital se reorganiza numa outra estratégia de producdo por meio do
que Harvey denomina de acumulacéo flexivel.

A mudanca tecnoldgica, a automacéo, a busca de novas linhas de produgéo e nichos
de mercado, a dispersdo geografica para zonas de controle do trabalho mais facil, as
fusdes e medidas para acelerar o tempo de giro do capital passaram ao primeiro

plano das estratégias corporativas de sobrevivéncia em condi¢des gerais de deflagdo.
(HARVEY, 2008, p. 139-140).

Em virtude das mudancas na organizacdo do capital, ele proprio passou a exigir
mudancas também no direcionamento da politica do Estado. E por isso que, na atualidade, o
pensamento que tem direcionado tanto o capital como o Estado parte das ideias Hayek (1990),
aquele que é considerado mentor do neoliberalismo. Tais ideias foram assim sistematizadas:
“qualquer intervengdo estatal na economia, mesmo procurando a justica social, significaria
uma afronta a liberdade econémica, e onde ndo ha liberdade econébmica também ndo pode
existir liberdade e politica” (MONTANO; DURIGUETO, 2011, p. 61). Nada se pode atingir a
liberdade, pois, para estes autores, qualquer politica consagrada que leve a um ideal

substantivo de justica distributiva leva a destruicdo do Estado de Direito, pois, para
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proporcionar resultados iguais para pessoas diferentes, é necessario tratd-las de maneira
diferente.

E nessa concepcao que esta a centralidade da politica do capital neoliberal que prega a
privatizacdo e a reducdo, ao maximo possivel, das politicas sociais. Nessa conjuntura, coloca-
Se em jogo 0 pouco que se avangou no desenvolvimento da democracia, bem como nas leis
trabalhistas, com o intuito de minimizar as questdes postas pelo capitalismo a sociedade.
Assim, o Estado neoliberal tem se estruturado a partir de trés pilares: “a) a ofensiva contra o
trabalho e suas formas de organizacdo e luta; b) a reestruturacdo produtiva; c) a
(contra)reforma® do Estado” (MONTANO:; DURIGUETO, 2011, p. 192-193).

No que se refere a ofensiva neoliberal contra o trabalho, destaca-se a postura do capital
e do Estado na ndo negociacao de direitos dos trabalhadores em greve e repressdo das lutas
dos trabalhadores, dilatando as greves para enfraquecer o poder do movimento. Além disso,
ambos tentam desprestigiar as lutas da classe trabalhadora frente a opinido publica, tentando
desqualificar e até criminalizar os movimentos de luta. Igualmente, propagam a ideia de crise,
a fim de desmotivar os trabalhadores para ndo reivindicarem direitos garantidos ou novos
direitos e também enfraquecer os movimentos, uma vez que a propria classe trabalhadora
pode acabar concluindo que, por falta de recurso, ndo atingird o objetivo. Outra situacdo que
marca a politica neoliberal é a desregulamentacdo do mercado de trabalho e a precarizacao do
emprego com automacéo da producéo e a terceirizagdo da producéo.

Na reestruturacdo produtiva, por sua vez, tem-se a sociedade com menos emprego,
pois o trabalho é realizado em diversos lugares, em decorréncia do desmonte das linhas de
montagem e da exploracdo da mao de obra barata dos paises subdesenvolvidos que tém
legislacdo trabalhista e ambiental frageis, do mesmo modo que as organizagdes sindicais.

Enquanto isso, a (contra)reforma do Estado foca em privatizacdo de empresas
publicas, reducdo dos custos de produgdo com a reducdo dos salarios, reformulacdo da
previdéncia social por meio de redugdo ou esvaziamento dos direitos trabalhistas, reducdo do
funcionalismo puablico e reducdo dos gastos publicos com os servigos de protecdo social,
precarizando as politicas e 0s servigos sociais. Desse modo, o Estado sucateia 0 servigo
publico e transfere a responsabilidade de execucdo do servico para instituicdes filantropicas e
organizacOes ndo governamentais.

Assim, o Estado é acionado pela burguesia para cumprir a tarefa de produzir o

consenso social, ideologicamente induzido para a legitimagéo e reproducdo da ordem social

% Entendido pelos criticos como supressdo ou reducéo dos direitos e garantias sociais. As reformas sdo vistas
como agdes contrarias aos interesses da classe trabalhadora.
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vigente. Portanto, retomando o pensamento de Marx e Engels, nota-se que a superestrutura,
por meio do aparato juridico-politico, é determinada pelas decisdes tomadas pela burguesia.
Quando é de interesse do capital ser amparado pelo Estado, usa-se o Estado, mas quando a
politica publica for uma ameaca para o capital, retira-se o papel do Estado. Desse modo, de
acordo com Netto e Braz (2007), o objetivo real do capitalismo ndo é reduzir o papel do
Estado em si, mas apenas aquelas fungdes do Estado voltadas para a satisfacdo dos direitos
sociais — um Estado minimo para o trabalho e maximo para o capital. Tal fato pode ser muito

bem percebido no Brasil contemporaneo, ponto que sera analisado no préximo item.

3.4.2 A politica neoliberal brasileira e suas implica¢cdes nas politicas agricolas e agrarias

Pela razdo do Estado brasileiro ter compactuado com o capital e com as suas
ideologias que se fazem presentes nas politicas neoliberais, ele, o Estado, automaticamente
assinou acordos que abriram espago para a atuacdo das empresas transnacionais, tanto no
campo como na cidade. Como ja foi mencionado, a producao agricola no Brasil € estruturada
a partir do que se denomina agronegdcio, cuja estrutura demanda vastas quantidades de terras
para o capital. Do outro lado, existem muitos camponeses e grupos tradicionais tendo seus
territorios invadidos pelo agroneg6cio. Com base nesse cenario, questiona-se: qual é o trato
que o Estado brasileiro tem dado para as politicas agricolas e agrarias?

As politicas agricolas referem-se as politicas voltadas para a produ¢do no campo; as
agrarias referem-se as politicas voltadas para a manutencdo da propriedade da terra e as
formas de relacao social que se estabelecem a partir desta. Na atualidade, o governo brasileiro
tem dois ministérios para tratar das questGes agricolas e das questBes agrarias: sdo eles,
respectivamente, o Ministério da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento (MAPA) e o
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA). O primeiro pode ser entendido como o
ministério do agronegacio e o segundo como o ministério do campesinato.

Enquanto o MAPA tem como suposta missdo “promover o0 desenvolvimento
sustentavel e a competitividade do agronegdcio em beneficio da sociedade brasileira com base
no agronegocio” (BRASIL, 2015), o MDA tem a missao de

Promover a politica de desenvolvimento do Brasil rural, a democratizagdo do acesso
a terra, a gestdo territorial da estrutura fundiaria, a inclusdo produtiva, a ampliacéo
de renda da agricultura familiar e a paz no campo, contribuindo com a soberania
alimentar, o desenvolvimento econdmico, social e ambiental do pais. (BRASIL,
2015).


http://www.agricultura.gov.br/arq_editor/I-custeio(1).png
http://www.agricultura.gov.br/arq_editor/I-custeio(1).png
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Observa-se que as missdes dos referidos ministérios se contradizem: o primeiro deseja
o desenvolvimento (in)sustentavel do agronegdcio para beneficiar o capitalismo, uma missédo
que ndo leva em conta 0s contrassensos socioespaciais presentes no territdrio brasileiro no que
se refere aos impactos do agronegdcio e a concentracdo da propriedade privada da terra. Nota-
se que € o Estado brasileiro quem esté& afirmando isso.

Por outro lado, 0 mesmo Estado, na tentativa de estabelecer didlogos e acordos com a
classe camponesa, criou um ministério para conduzir politicas paliativas e conter a tensdo que
esta concretizada no campo brasileiro referente a questdo agraria.

Entretanto, as verbas de ambos os ministérios, assim como acontece com 0S outros,
sdo delineadas pelo Ministério do Planejamento. H& uma forte articulacdo entre este
ministério e o Ministério da Fazenda, ja que o Planejamento possui a tarefa de distribuir o
orcamento da Unido para os demais ministérios de acordo com a arrecadacdo feita pela
Fazenda. E no Planejamento que estd a concepcdo da politica de Estado do governo. Essa
explicacdo € relevante para se entender a base do trato que o governo da as politicas agricolas
e agrarias quando sdo voltadas para o capital (o agronegdcio) e quando sao voltadas para o
campesinato.

De acordo com noticia publicada no site do MAPA, em 2 de junho de 2015, o governo
disponibilizou R$ 187,7 bilhdes para financiar a producdo agropecuéria, o0 chamado Plano
Safra. O relevante da noticia é que o or¢camento teve acréscimo de 20% em relacdo ao plano
anterior. A intencdo deste plano é elevar o padrdo tecnoldgico, fortalecer o setor da
silvicultura®, de pecuéria leiteira e de corte, melhorar o seguro rural e a sustentagdo de precos
para os produtores (BRASIL, 2015).

O agricultor podera contar também com maior volume de recursos a taxas de juros
livres de mercado para a proxima safra. Na modalidade custeio houve um
incremento de 130%, passando de R$ 23 bilhGes para R$ 53 bilhdes. Estes valores
sdo provenientes da aplicacdo dos recursos da Letra de Crédito do Agronegdcio
(LCA) no financiamento da safra.

[-]

Entre as acdes previstas para o setor de florestas plantadas, destacam-se o estimulo
ao aumento da produtividade e da area plantada, a ampliacdo da participacdo de
pequenos e médios empreendedores florestais e o aumento de limite de
financiamento para florestas plantadas no Programa Agricultura de Baixa Emisséo
de Carbono (ABC).

Os limites de financiamento para investimento em plantios florestais foram
redefinidos. Para o grande produtor (que possui mais de 15 modulos fiscais) sera de
R$ 5 milhdes, e para o médio (até 15 mddulos fiscais) permanece o limite de R$ 3
milhdes. (BRASIL, 2015).

%8 No Brasil, destaca-se a plantacéo de eucalipto.
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Ha uma imensidade de vantagens que sdo oferecidas ao agronegdcio no mesmo
periodo em que 0 governo anuncia corte no orgcamento de varios ministérios (dentre eles, o da
Educacdo e do Desenvolvimento Agrério). Do mesmo modo, incentiva a producdo de
florestas plantadas e a politica de envenenamento das lavouras e dos ecossistemas por meio
do uso de agrotdxicos. Ndo ha um compromisso com a qualidade do meio ambiente, ou ainda
com a sustentabilidade alimentar e a qualidade do alimento que é produzido. Quanto a
concepgdo de campo, trata-se, sem divida nenhuma, do campo que exclui e destroi as
comunidades tradicionais e o campesinato em favor da extrema valorizacdo do agronegécio.
Todos os investimentos tém a meta de garantir o superavit da balanca comercial e atender aos
acordos com o capital internacional, tendo em vista que é ele quem controla o agronegdcio no
territdrio brasileiro.

Alentejano (2015) aponta que a subordinacdo da agricultura brasileira a logica do
agronegocio tem acontecido com o apoio de agroestratégias. Estas sdo entendidas como um
conjunto de discursos articulados, acfes e mecanismos construidos por agéncias multilaterais
e conglomerados financeiros e agroindustriais para incorporar novas terras para a expansao da
producdo de commodities agropecuarias.

De acordo com Almeida (2009), os alvos principais das acGes agroestratégicas sdo:
areas de preservacdo ambiental, terras indigenas, quilombolas, terras de assentamentos rurais
e de uso comum. Tais terras, por seu carater publico ou comunal, sdo vistas como obstaculos a
serem removidos para ampliar a oferta de terras no mercado de terras, que passa por um
momento de intenso aquecimento, relacionado com o interesse cada vez maior de grupos
estrangeiros na aquisicdo de terras no Brasil. Procurando atingir as metas dessas

geoestratégias, destacam-se taticas que sao concretizadas por meio de:

(1) revisdo da definicdo de Amazénia Legal, com a exclusdo dos estados de Mato
Grosso, Tocantins e Maranhdo, possibilitando a incorporacdo imediata de 145
milhdes de ha, fruto da reducdo da area destinada a preservacdo ambiental de 80%
para 20%; (2) redugdo de 80% para 50% na &rea de reserva legal das terras situadas
na Amazodnia Legal; (3) anistia para quem praticou crime ambiental, evitando que os
agronegociantes fiquem sem acesso a recursos publicos; (4) legalizacdo da grilagem
através da privatizacdo de terras publicas com até 1500 ha na Amazbnia sem
licitacho — MP 422/2008; (5) reducdo da faixa de fronteira de 150 para 50 km,
diminuindo as restrigBes para a compra de terras por estrangeiros; (6) revogacdo do
artigo 69 das DisposicOes Transitorias da Constituigdo de 1988 que prevé a titulagdo
das terras de remanescentes de quilombos. (ALENTEJANO, 2015, p. 12-13).

Porém, do lado contrario, 0 mesmo Ministério do Planejamento, cortou R$ 43,9
milhdes do MDA. E, dentro do mesmo, o corte maior foi o do orcamento direcionado ao
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Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA)?’. Mexer na verba deste
instituto é inviabilizar os projetos de regularizacdo fundiaria das comunidades tradicionais, 0s
projetos de reforma agraria e de implementacdo do PRONERA.

De acordo com os dados do Ministério do Planejamento, sistematizados pelo portal da
transparéncia, os recursos destinados ao INCRA vém sofrendo um declinio sistematico nos
ultimos anos. Em 2010, o orgamento anual do 6rgdo foi de R$ 4 bilhdes de reais; em 2014,
esse numero caiu para R$ 1.395,551,748. Uma reducédo de 75% dos recursos, conforme dados
sistematizados.

Enguanto o MAPA tem R$ 187,7 bilhdes a seu dispor, o MDA fica com apenas R$ 1,8
bilhGes. Dessa forma, a agricultura brasileira permanece caracterizada pelos monocultivos de
exportacdo, enquanto a agricultura camponesa, voltada para o mercado interno, permanece
com a menor parte das terras. O corte dos recursos do MDA, em quatro anos, foi superior a
50%, do mesmo modo que o valor que o governo tinha reservado a divida publica ndo foi
mexido.

Outro dado que traz uma forte reflexdo sobre o violéncia do pacto neoliberal para o
campesinato refere-se aos programas de educacdo voltados para 0s camponeses. Na
atualidade, a educacéo se faz presente por meio do PRONATEC, que por sua vez entra em
conflito com 0o PRONERA.

De acordo com tese defendida por Kuhn (2015), o PRONERA pode ser entendido
como a materializacdo, em forma de politica pablica, da articulagdo em torno da Educacéo do
Campo. Segundo a autora, ele representa uma novidade histérica em termos de construcéo de
politicas, uma vez que os seus fundamentos foram debatidos e orientados pelos movimentos
sociais em luta. E uma politica pensada “por” e ndo “para” os assentados da reforma agraria.
Ela se insere na discussao filoséfica do Paradigma da Questdo Agraria (PQA), em que 0s
problemas sociais do campo sdo compreendidos como resultado do desenvolvimento
contraditério do capital no espaco rural, de modo que tais problemas apenas serdo
equacionados com uma mudanca radical nas relagdes de producéo e de acumulacgdo do capital
(KUHN, 2015).

O PRONATEC, como politica de formacdo profissional, expressa a diferenca entre o
que a Educacdo do Campo prega como concepcdo de educagdo “desde” o trabalho, que se

ampara na pedagogia socialista, libertadora, da educacdo “para” o trabalho, que se

2 0 INCRA é uma autarquia federal cuja missdo prioritaria é executar a reforma agréria e realizar o
ordenamento fundiario nacional.
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fundamenta nas pedagogias liberais, conservadoras, que objetivam formar os trabalhadores
para atuar nos complexos agroindustriais do campo (KUHN, 2015).

Sendo assim, 0 PRONATEC ¢é a parte do PRONACAMPO em que melhor se podera
visualizar a disputa em torno da Educacdo do Campo, pois ele é denominado como Educacgéo
do Campo mas ndo se refere nem & educacdo e nem ao campo dos camponeses, € Sim,
exclusivamente, ao campo e & educagdo do agronegocio. “Cumpre destacar que o
PRONATEC se consolida como o programa de educacdo com maior direcionamento de
recursos financeiros no ambito do governo federal” (KUHN, 2015, p. 233).

Nesse sentido, é fundamental observar que, se 0 PRONATEC teve em média de 1,8
bilhGes em investimento ao ano, o conjunto amplo de a¢des que compdem 0 PRONACAMPO
prevé investimentos de 3,8 bilhdes por ano, ou seja, praticamente o dobro do que é destinado
ao PRONATEC. Essa comparacdo se torna ainda mais instigante quando se considera que 0
PRONERA, ao longo de toda a sua histdria (de 1998 a 2014), teve um investimento em torno
de aproximadamente 540 milhGes de reais. Isso significa um volume de recursos
aproximadamente 25 vezes menor do PRONERA em relacdo ao PRONATEC, que tem em
sua primeira etapa um horizonte de apenas quatro anos frente aos 16 anos do PRONERA. Se
considerarmos somente o ano de 2014, é possivel verificar que o volume de recursos
destinado ao PRONATEC foi 120 vezes maior do que o volume de recursos destinado ao
PRONERA. Esses numeros contribuem para um entendimento acerca de qual peso e qual
medida o Estado da a cada um desses programas (KUHN, 2015).

Diante dos fatos mencionados, é notério afirmar que existem projetos de homem, de
sociedade, de educacdo e de campo nitidamente disputados. Contudo, também € notério
confirmar que a posi¢do tomada pelo Estado brasileiro frente ao capital permite reafirmar a
tese do Engels de que, no capitalismo, o Estado é uma instituicdo da burguesia. Tal
confirmagcéo foi ratificada em maio de 2015, quando a diretora do FMI, Christine Lagarde,
esteve no Brasil para participar do Seminario Metas de Inflagdo — mais uma estratégia de
controle deste orgao — e afirmou que o Brasil esta no caminho certo. O Brasil estd cumprindo
com o que foi imposto pelo capital neoliberal. Minimo de educag&o publica, minimo de saude
publica, minimo de politica agraria e tudo para o agronegdcio e as demais instancias do
capital.

Frente a essas questdes, surge o desafio posto a classe trabalhadora: recompor a luta
em defesa das politicas sociais. As estratégias montadas pelo capital sdo redefinidas em
coalizagdo com o Estado brasileiro, e, por meio deste, pde-se em pratica um conjunto de

medidas de supressdo as politicas sociais em defesa da concretizacdo do processo de
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acumulacdo flexivel orientado pela execu¢do do programa neoliberal do Consenso de
Washington.

3.4.3 A politica de Estado vigente no Brasil e seus impactos na educacéo

Como a politica e a economia tém dado a tdnica da politica de Estado, em 1989 o
governo do Estado brasileiro, juntamente com governos de outros paises latino-americanos,
foi convidado pelos organismos de financiamento internacional para assinar um pacto

internacional?®

, 0 pacto neoliberal. Esse pacto estabeleceu dez recomendagdes impostas pelo
Fundo Monetério Internacional (FMI) que deveriam ser seguidas por estes paises, além de
san¢Oes para o caso de ndo atenderem ao que foi acordado. As recomendac6es englobavam as
seguintes areas: 1) disciplina fiscal; 2) reducdo dos gastos publicos; 3) reforma tributéria; 4)
juros de mercado; 5) regime cambial de mercado; 6) abertura comercial; 7) eliminagdo de
controle sobre o investimento direto estrangeiro; 8) privatizacdo; 9) desregulacdo de leis
trabalhistas; e 10) institucionalizacdo da propriedade intelectual MONTANO; DURIGUETO,
2011).

O Estado brasileiro vem sendo, desde 2003, conduzido por governos progressistas;
contudo, a politica de Estado ndo rompeu com o capital. Assim, a politica de Estado que é
operada no Brasil contemporaneo estd centrada nos pactos e acordos estabelecidos com o
capital, principalmente o internacional.

De (1995-2002) o foco foi na privatizacdo direta, o dos governos que lhe sucederam
tem sido na privatizacdo indireta. Um exemplo que pode justificar essa consideracdo: o
governo ndo privatiza as universidades puablicas, mas corta as verbas, impedindo-as de
investir nas suas principais fungdes — ensino, pesquisa e extensdo —, além de precarizar o
trabalho docente, reduzir as possibilidades de pesquisa e autorizar, de forma indiscriminada, a
abertura de faculdades particulares por todo o pais.

As verbas das universidades publicas tém sido direcionadas para as universidades
privadas via Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) e pelo Programa Universidade para
Todos (PROUNI). A politica neoliberal se concretiza de forma néo revelada, mas nitidamente
visivel. Em 2014, o MEC destinou mais de 13 bilhdes de reais para o FIES, do mesmo modo

estabeleceu a meta de economizar 9 milhGes de reais nos demais programas do MEC. O que

%8 Consenso de Washington.
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significa economizar? Cortar, reduzir, transferir recursos para proteger o mercado. Tal medida
deixa evidente a prioridade do governo com o setor privado da educagdo em detrimento do
publico.

No que se refere ao PROUNI, o Ministro da Educacdo declarou que, em 2014, o
referido programa assegurou 40% das vagas no ensino superior privado. Para Almeida (2012),
0 PROUNI ajudou a consolidar um modelo de ensino superior que prioriza o lucro em
detrimento da qualidade. Assim, a politica de estimulos estatais para universidades privadas
“ocorreu paralelamente a uma omissdo em desenvolver um sistema de Ensino Superior que
combinasse instituicbes de pesquisa de ponta com um sistema publico de ensino de massa,
indo em direcdo oposta aquela de paises desenvolvidos” (ALMEIDA, 2012, p. 57). Mesmo
em tais condicgdes, os incentivos fiscais oferecidos as universidades privadas pelo PROUNI,
em 2014, via renlncia fiscal, cresceram 166%. Ja o orcamento na rede publica do ensino
superior aumentou 86% (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2015).

No Brasil, 0 ensino privado tem sido conduzido, majoritariamente, por grandes grupos
educacionais gque praticam uma gestao centralizada, desvinculada do corpo docente, e adotam
a pratica da padronizacdo de contetdos nos cursos oferecidos. A formacdo é centrada nas
provas do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE)®, haja vista que s&o
essas notas que garantem a “propaganda” acerca da qualidade da educagdao. Contudo, as
instituicbes ndo tém nenhum compromisso com a sociedade, fecham cursos que ndo séo
considerados lucrativos e unificam turmas nas disciplinas de nticleo comum® a varios cursos,
a exemplo de Sociologia, Metodologia Cientifica, dentre outras. Ndo tém planos de cargos e
salarios; os docentes, geralmente, sdo remunerados apenas pelas aulas dadas e possuem
estreita margem de autonomia académica. Sao instituicdes que ndo tém compromisso com a
formagdo e sim com o capital que entra na empresa proveniente do “negdcio” educagao.

Essas duas politicas sociais mencionadas funcionam com o proposito de
instrumentalizar a politica econbmica, com vistas a promover a reestruturacdo e
descentralizacdo do governo, minimizando suas agdes, transferindo para a iniciativa privada
o0s recursos e dirimindo a intervencdo do Estado. O governo acaba sendo um gestor cujo

propdsito consiste em atender ao projeto do capital a partir do aparato estatal. Assim, investir

% Criado pela Portaria Normativa n° 40, de 12 de dezembro de 2007, integra o Sistema Nacional de Avaliago da
Educacdo Superior (SINAES) e tem como objetivo aferir o desempenho dos estudantes em relacdo aos
contetdos programaticos previstos nas diretrizes curriculares do respectivo curso de graduagdo, bem como as
habilidades e competéncias em sua formac&o.

%0 Ha disciplinas que sdo comuns a todos os cursos: as faculdades privadas contratam um Gnico professor para
atender a varios cursos numa sé turma. Formam turmas que chegam a ultrapassar 100 alunos.


http://download.inep.gov.br/educacao_superior/enade/legislacao/2007/portaria_n40_12122007.pdf
http://portal.inep.gov.br/web/guest/superior-sinaes
http://portal.inep.gov.br/web/guest/superior-sinaes
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nas universidades publicas é entendido pelos neoliberais como uma ameaca a liberdade do
capital em relacdo a este grande mercado que constitui 0 ensino superior privado.

Desse modo, a acdo do Estado brasileiro legitima o pensamento do Hayek (1990). Por
outro lado, este mesmo autor afirma que “nao ha divida de que, no tocante a alimentacao,
roupas e habitagdo, € preciso garantir a todos 0 minimo suficiente para conservar a salde e a
capacidade de trabalho” (HAYEK, 1990, p. 124). Dai se explica o fato do neoliberalismo ser
consolidado em parceria com o Estado, sendo que este defende tudo para o capital e 0 minimo
para a classe trabalhadora. O minimo de investimento de recursos publicos em politicas
sociais garante as pessoas 0 acesso minimo a saude, educacdo, transporte, habitacdo, bem
como “as condigdes para aumentar as expectativas de vida e para alcancar uma distribuigdo
mais equitativa das oportunidades” (CORAGGIO, 1996, p. 78).

E também relevante considerar que, por conta da especificidade da educacéo, o projeto
de sociedade defendido pelo neoliberalismo néo ficou s6 no &mbito da politica de Estado: ele
foi colocado estrategicamente no curriculo escolar para consolidar um ensino que entrasse em
consonancia com o projeto de sociedade que estava/esta sendo viabilizado pelo capitalismo. O
marco para tais medidas no curriculo brasileiro foi instituido a partir dos acordos selados pelo
Brasil, ao assinar o pacto estabelecido na chamada “Declaracdo Mundial sobre Educacéao para
Todos”, oficializada na Conferéncia Mundial de Educacdo, realizada na cidade de Jomtien, na
Tailandia, em 1990. Como tudo que € voltado para a classe trabalhadora, no neoliberalismo,
deve ser o minimo, o ensino escolar também passou a ter esse carater. Desse modo, foi
firmado um plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagens.

A partir dai, o Banco Mundial passou a ser o “gerente” da politica educacional
brasileira e a educagédo passou também a ser analisada como mercadoria ao invés de condicao

de humanizacéo.

[...] sua intencionalidade politica é redefinida em favor de questionamentos em torno
de seu custo-beneficio, afirmando-se a concepcdo da educacdo como mercadoria
[...]- A retorica neoliberal, quando o assunto é financiar a escola publica, define de
forma centralizada o conhecimento oficial que deve circular pelos estabelecimentos
educacionais, estabelecendo mecanismos verticalizados e antidemocréticos de
avaliacéo do sistema, e retirando autonomia pedagdgica das instituicdes e dos atores
coletivos da escola. Nesse contexto, centralizacdo e descentralizacdo séo as faces da
mesma moeda: a dinamica autoritaria que caracteriza as reformas educacionais
implementadas pelos governos neoliberais. (MORAES E SILVA, 2006, p. 34).

O neoliberalismo ndo se configura na pratica socioespacial sé6 enquanto uma politica
de ajuste econémico, mas, sobretudo, numa politica de organizacdo do espaco centrado no

interesse do capital. Assim, ele define qual é o tipo de educacdo que vai deixar a classe
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trabalhadora menos conhecedora da verdade e, a0 mesmo tempo, de um lado se sentindo
culpada pela sua pobreza, do outro apoiando sem contestar os movimentos e reivindicagdes da
classe detentora do capital. Para tanto, usa-se a escola e 0 ensino nos seus niveis basico e
superior com esta intencdo. Por conta disso, 0 Banco Mundial, na condicdo de gerente dessa
politica, estabeleceu metas que deveriam ser cumpridas, metas ndo estavam/estdo levando em
consideracdo a realidade dos diversos paises pobres, mas sim os interesses do capital. Foi
nessa conjuntura que a LDB (1996) e os Parametros Curriculares Nacionais foram
estabelecidos no Brasil, na década de 1990. A Lei regulamenta o ensino e o perfil do aluno, e
os Parametros asseguravam os contetdos do curriculo escolar mediante os quatro pilares da
educacdo® do conformismo do Banco Mundial.

As diretrizes para a formacao de professores também levam em consideracgéo todo esse
contexto, e ai se situa, segundo Duarte (2000), o construtivismo, cujo trabalho reconstruiu o
lema escolanovista do “aprender a aprender” e ocupou um amplo espago na formulacido de
politicas publicas e teorias educacionais. Para este autor, a formacéo de professores com base
nestes principios se firma “na desvalorizagdo da transmissdo do saber objetivo, na dilui¢cdo do
papel da escola em transmitir este saber, na descaracterizacdo do papel do professor como
alguém que detém um saber a ser transmitido aos seus alunos, na prépria negacdo do ato de
ensinar” (DUARTE, 2000, p. 8).

No contexto reformista, 0 Banco Mundial estabelece condicionantes para a aquisi¢do
de empréstimos para a politica de educacdo, uma vez que objetivam a garantia de resultados, a
contencdo da evasdo e da repeténcia escolar. No que tange a reducdo da reprovacdo, as
secretarias de educacdo tém adotado programas de ensino — propostos pelo MEC — que
priorizam a aprovagdo em detrimento da aprendizagem. Do mesmo modo, as escolas, para
ndo terem altas taxas de reprovacdo e melhorarem os indices de avaliacdo, tém se tornado
lugares de festas, eventos e comemoracOes diversas e, cada vez menos, lugares de ensino
qualificado com contetidos que traduzam o processo histérico de desenvolvimento humano. O
lema é: “temos que fazer atividade para atrair os alunos”; na base desse discurso atrativo esta
a énfase na festa, nas indumentarias e no pseudoconhecimento em detrimento do

conhecimento sistematizado e politicamente referenciado.

*!Na perspectiva do Banco Mundial, a educagdo deve se organizar em torno de quatro aprendizagens
fundamentais, as quais, ao longo da vida humana, serdo pilares do conhecimento: aprender a conhecer (adquirir
instrumentos de compreensédo), aprender a fazer (para poder agir sobre 0 meio envolvente), aprender a viver
juntos (cooperagdo com o0s outros em todas as atividades humana) e, finalmente, aprender a ser (conceito
principal que integra todos os anteriores).
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Assim, com base nessa realidade, a educacdo é concebida como responsabilidade de
toda a sociedade, envolvendo igualmente os governos, as familias, as comunidades e as
organizacfes ndo-governamentais, exigindo o compromisso e a participacao de todos numa

grande alianca que transcenda a diversidade de opinides e posicOes politicas.
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4 A INSTRUMENTALIZACAO DELIMITADA PELA LEC/UFBA COMO
POSSIBILIDADE DE FORMAR PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA NA
PERSPECTIVA DOS MOVIMENTOS DE LUTAS POPULARES NA/PELA TERRA

A instrumentalizacdo de um curso de formacédo de professores que se posiciona como
tatica de enfrentamento & ordem hegemoénica demanda instrumentos tedricos e praticos que
orientem no enfrentamento as questdes identificadas na problematizacdo, uma vez que estas
tém a prética social inicial como ponto de partida. Para Saviani (2005), os instrumentos Sdo 0s
conhecimentos produzidos socialmente e preservados historicamente, mas a apropriacdo dos
mesmos dependerd da sua transmisséo direta ou indireta pelo professor.

Identifica-se no PPP/LEC/UFBA que os eixos de conhecimento delimitados para a
formacdo dos professores-alunos tomaram como referéncia os seguintes pontos: trabalho
humano, trabalho como principio educativo e organizacao do trabalho pedagdgico por sistema
de complexos. Esses eixos, articulados entre si, levaram em conta, do ponto de vista da
instrumentalizacdo, 0s conhecimentos cientificos que deveriam ser apropriados pelos
professores-alunos da LEC para uma pratica socioespacial fundamentada na defesa de outro
projeto societario. Tais elementos se justificam a partir da seguinte afirmagdo: “a proposta do
curso aponta a direcdo de um curriculo que terd como referéncia principal a formagdo humana
e 0 modo de producdo da vida, ou seja, as relagdes sécio-historicas, politicas e culturais das
comunidades do campo e, em ambito maior, de Estado e do Pais” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA, 2008, p. 28).

Compreende-se que a apropriacdo do conhecimento cientifico, mediante constante
processo de apropriacdo e objetivacdo, mexe com a pratica social, pratica esta que, quanto
mais qualificada, mais se traduz em uma possibilidade para que o individuo mude de
posicionamento diante das contradi¢Ges socioespaciais oriundas do processo de acumulagéo e
apropriacdo do modo de producdo capitalista. Nessas circunstancias, o PPP/LEC/UFBA se
apoiou nos aportes tedricos da psicologia histérico-cultural e da pedagogia historico-critica no
que diz respeito, respectivamente, a teoria educacional e a teoria pedagogica, as quais foram

utilizadas para alicercar o desenvolvimento do trabalho formativo com os professores-alunos.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFBA é, portanto, uma agédo
tatica, que possibilita aproximar a Universidade da rede de ensino existente e dos
movimentos sociais de luta, no enfrentamento de uma questdo crucial na educagéo —
a formacdo de professores. Trata-se, assim, de uma experiéncia impar, para
assegurar a especificidade da formacdo na diversidade sociocultural, do direito
universal dos povos do campo a educacdo publica de qualidade e referenciada nas
lutas sociais. (TAFFAREL et al., 2011, p. 69).
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Assim, com base nas demarcacGes tedrico-metodoldgicas que orientaram a
instrumentalizacdo da formagdo dos professores-alunos, este capitulo apresenta o0s
pressupostos que foram considerados basilares para o desenvolvimento da proposta formativa
do referido curso. Sdo eles: o trabalho enquanto categoria fundante do ser social e das
diferencas socioespaciais; a demarcacdo que define o que é o trabalho educativo; a
organizacdo do trabalho pedagdgico por sistema de complexos; e os fundamentos da
psicologia histérico-cultural e da pedagogia histérico-critica.

4.1 TRABALHO, PROCESSOS SOCIAIS E ESPACO GEOGRAFICO

O trabalho é resultado de condicGes especificas do sistema neuroldégico humano. O
cérebro humano tem funcbes que da ao individuo humano condi¢cbes de ter nocGes sobre o
que esta sentindo (fome, frio, sede e demais necessidades fisiologicas) e, a partir dai, planejar
acbes com o intuito de saciar as necessidades. Essa capacidade denominada trabalho da ao
homem algo que o individualiza em relacdo aos outros seres da mesma espécie, além da
condicdo de criar a sua prépria realidade, a realidade humana. Esta € objetivada e apropriada
por meio do trabalho realizado pelo homem numa relacgéo intrinseca com a natureza.

Tal fato qualifica a realidade humana enquanto realidade sécio-histérica. Assim,
segundo Marx e Engels (2009), o homem faz a sua propria historia, porém ndo a faz sob o seu
querer, sob a sua escolha. Ao fazer a sua propria historia, 0 homem se defrontam diretamente
com situacOes legadas e transmitidas pelo passado. Para viver, o homem depende de
condicBes de existéncia basicas como comer, beber e residir. Desse modo, necessita produzir
0s meios que o permitam satisfazer as necessidades primérias. Mas, no processo de producao
desses meios, ele acaba produzindo novas necessidades.

Isso exigiu/exige que seres humanos se apropriem ndo s da natureza para produzir,
mas também dos produtos culturais da atividade humana, ou seja, dos processos usados para
terem acesso a uma determinada producdo. Esses processos ndo sdo naturais, mas
objetivacdes criadas a partir do cérebro do homem, pelo préprio homem em contato com a
natureza e com a propria sociedade, tendo em vista saciar necessidades humanas. E, “ao
produzir os meios para satisfacdo de suas necessidades basicas de existéncia, ao produzir uma

realidade humanizada pela sua atividade, o ser humano humaniza a si proprio” (DUARTE,
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2008, p. 27), pois, para a transformacao objetiva ocorrer, é necessério que também se tenha
uma transformagao subjetiva.
Nesse sentido, entende-se que as praticas sao conduzidas pelo trabalho. Para Marx,
O trabalho é, antes de tudo, um processo entre homem e natureza, processo este em
que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com
a natureza. [...] A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma Util para sua

prépria vida, ele pde em movimento as forcas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bracos e pernas, cabega e mdos. (MARX, 2013, p. 255).

A natureza €, portanto, algo exterior e anterior & sociedade. A materialidade da
sociedade resulta dos processos sociais, pois se trata de uma materialidade construida por e
para a propria sociedade. Ja a dindmica dos processos da natureza ndao pode ser extinta pelo
homem, independe das transformacdes e das formas sociais. O homem pode identificar a
ocorréncia de um tsunami, criar mecanismo para conter seus efeitos sobre a sociedade, mas
nunca evita-lo. As leis da natureza sdo universais em todos 0s tempos e espacos. Ja as leis da
sociedade variam no tempo e no espaco.

A compreensdo desse processo nos faz entender a relacdo estabelecida entre matéria,
consciéncia e pratica social. Para Lénin (1982), a matéria é entendida como uma categoria
filosofica que serve para designar a realidade objetiva que é dada ao homem pelas suas
sensacOes. Ela é copiada, fotografada, refletida pelos 6rgdos do sentido, mas existe
independente deles. Desse modo, a “matéria como realidade objetiva, existe fora e
independente da consciéncia humana, que engloba todas as formagdes materiais: as que ja sdo
conhecidas e as que ainda sdo desconhecidas pela ciéncia” (CHEPTULIN, 2004, p. 67). Ainda
nessa interpretacdo, segundo Trivifios (2010), a matéria esta integrada por infinidade de
objetos e sistemas que existem no mundo real. A matéria é incridvel e indestrutivel, pois ela,
em condicdes favoraveis, permitiu o surgimento da vida organica e, depois de milhdes de
anos, permitiu também o surgimento dos seres capazes de ter ideias, de pensar: 0s seres
humanos.

Desse modo, a natureza se enquadra no campo da matéria. Mas 0 homem e os sistemas
socialmente organizados também constituem a matéria. No entanto, a matéria cérebro,
existente na cabeca do homem, tem uma propriedade que é entendida como a mais
desenvolvida e organizada que existe na natureza: a consciéncia.

Segundo Cheptulin (2004), a consciéncia ndo € exclusividade do elevado nivel de
desenvolvimento do cérebro. O alto desenvolvimento cerebral se consolida como uma
possibilidade real, forma as estruturas basicas, mas a consciéncia se torna realidade por meio

do trabalho humano. Para a corrente filoséfica que guia esta tese, tal relacdo foi iniciada
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quando o ancestral do homem comecou a utilizar objetos na natureza para auxiliar na retirada
da prépria natureza, 0s géneros necessarios para saciar suas necessidades organicas. Com isso,
0s seus atos deixaram de ser instintivos e passaram a ser planejados.

Desse modo, ndo basta ser humano para ter consciéncia desenvolvida. Para isso
acontecer, é necessario que a pessoa esteja incluida em um sistema de relagdes sociais, ou
seja, viva em sociedade.

O desenvolvimento da consciéncia fez com que o homem tomasse consciéncia de si,
da sua existéncia em relacdo ao espaco por ele ocupado. Ele passou a separar-se da natureza e,
ao mesmo tempo, compreender a sua relagdo com esta mesma natureza. Portanto, passou a ter
consciéncia enquanto individuo que tem um saber — um conjunto de informacgdes sobre o
ambiente — e que, por meio do trabalho, produz um espaco. Tal estagio de desenvolvimento
cognitivo e social permitiu ao homem planejar, desenvolver e reproduzir imagens acerca de
possiveis acdes que pudessem alterar a realidade com objetivo de atender aos seus interesses.

Os seres humanos tém a capacidade de trabalhar; com acdes planejadas, eles
constroem mentalmente o objeto que desejam obter antes de executarem a acao de construgédo
material. Essa capacidade teleoldgica de colocar finalidades conscientes em seus atos é o que,
de modo geral, diferencia 0 homem das outras espécies animais, € 0 que o conduz para a
condicao de ser social. “Na base deste salto estd o trabalho, uma forma de interacdo com a
natureza completamente distinta da reprodugdo biologica” (LESSA FILHO, 2007, p. 141),
pois, diferentemente daquela, encontra-se a reproducdo social, e nela o individuo, frente a
uma dada realidade social com suas demandas, elabora na consciéncia acdes que podem
auxiliar o grupo social na resolucdo dos problemas enfrentados cotidianamente (a exemplo de
fome, frio e busca por abrigo), para depois transformar a natureza naquilo que foi planejado
previamente.

Lessa (2011), com base nos estudos de Marx, compreende que o trabalho é a categoria
fundante do mundo dos homens porque ela atende a primeira necessidade de toda
sociabilidade: a producdo dos meios de subsisténcia, sem 0s quais nenhuma vida social
poderia existir. Além disso, é por meio do trabalho que os seres humanos transformam a
natureza e também transformam a sua propria natureza.

O homem se humaniza a partir da tomada de consciéncia do seu relacionamento com o
mundo exterior, mundo sobre o qual ele age por meio do trabalho, transformando-o conforme
0 interesse da sociedade e, a0 mesmo tempo, se autotransformando enquanto ser social. E
nesse processo que ele consegue se separar da natureza. O homem passa a dar valor de uso

aos objetos naturais, pois 0s utiliza para criar os objetos artificiais. Estes, por sua vez, sdo
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criados para atender as necessidades também criadas pelo préprio homem. Mas este homem
ndo é um ser isolado, é um sujeito que vive em sociedade, situado em um tempo e espago

cujas relacdes socioespaciais sdo intermediadas por esses objetos. Desse modo,

A separacdo em si, com relacdo a natureza, supde a tomada de consciéncia pelo
homem da espacialidade, da existéncia dos objetos fora dele e, a0 mesmo tempo, do
aparecimento da representacdo, depois do conceito de espago, das caracteristicas
espaciais. (CHEPTULIN, 2004, p. 125).

N&o se trata de uma separacdo enguanto ruptura, mas de uma separagdo estabelecida
numa relacdo. Essa relacdo € marcada pela consciéncia humana acerca da existéncia do
mundo do homem e do homem no mundo. Relaciona-se a premissa de tomar consciéncia que
sua acdo produz ndo s6 objetos, mas também uma sociabilidade que se arranja no espaco. E
em tais circunstancias que 0s processos sociais Sao sempre processos espaciais. Desse modo,
analisar a sociedade implica analisar o espaco. O fato de 0 homem existir enquanto ser social,
de agir sobre uma base material e organica, transformando-a, leva-o a projecédo e a construcao
do espaco. Este é feito e refeito continuadamente pelo processo de trabalho nas diversas

dimens0es da pratica social. Tal situacdo se explica em virtude de que

O ser social surge da matéria viva e tem como caracteristica marcante produzir o
novo, que é o constante movimento de produzir um outro que ndo esta posto na
natureza, e que é a sintese dele com a natureza atraves do trabalho. Essa sintese se
chama préxis e o produto dessa sintese, cultura. A cultura representa as objetivacoes
humanas. O ser social para existir precisa da sua base material e orgénica, no
entanto, do ponto de vista ontolégico sua especificidade estd no produzir
permanentemente o novo. (MORADILLO, 2010, p. 80).

Para o autor supracitado, o ser humano ocupa praticamente todos 0s espagos existentes
na superficie da Terra e consegue se adaptar. Portanto, o processo de adaptacdo ndo é
geneético, como acontece com 0s demais seres vivos, ndo € uma proeza bioldgica, e sim uma
dimensdo ontoldgica. Isso se explica pelos diferentes graus de desenvolvimento da pratica
social. Assim, no processo de trabalho, “agindo sobre a natureza externa e modificando-a, por
meio deste movimento, ele [o homem] modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza”
(MARX, 2013, p. 255).

Essa acdo passa constantemente por mudancas. Estas resultam dos diferentes niveis de
desenvolvimento da consciéncia em relagdo a matéria, e as mudangas dos niveis da
consciéncia provocam alteraces na pratica social. Isso se da em razdo do conhecimento ser

processual, e, a cada salto ontoldgico no avanco do conhecimento, novos objetos séo criados,
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o0 que implica alteragdes na pratica social e no arranjo espacial, tendo em vista que o espago é
processo e produto das relagdes socioespaciais.

Quando Santos (2012) afirma que o ato de produzir é igualmente o ato de produzir
espaco, remete a compreensdo de que a pratica social é concretizada pelo processo de
producdo, apesar dela ser fundamentada nos niveis de desenvolvimento da consciéncia.

Portanto,

Produzir é, por um lado, objetivar-se no mundo dos objetos produzidos por seu
trabalho; produzir é, do mesmo modo, integrar a natureza no mundo do homem,
fazer com que a natureza perca seu estado de pura natureza, em si, para converter-se
em natureza humanizada, ou natureza para o0 homem. (VAZQUEZ, 2011, p. 131).

O saber social é saber da pratica socioespacial, € saber materializado no espaco por
meio de objetos. Ndo se trata de objetos soltos, trata-se de objetos que tém sua base na
natureza, mas que sdo criados pelo homem para o proprio homem. Esses objetos sdo usados
na conjuntura da préatica social cotidiana, sdo extensées do corpo do homem, auxiliam nas
relacBes sociais. Por isso, Santos (2012) afirma que o espaco é constituido por um sistema de
acles e um sistema de objetos. Os objetos sdo construidos nas relacdes e auxiliam nas acoes
que, por sua vez, dao origem a novas relacdes, novos objetos e, consequentemente, novas
acles, cujo movimento direciona-se a busca do novo. Nessa teia de relacfes, 0 espago vai se
constituindo enquanto produto e processo da préatica social. O espaco ndo € so a base sobre a
qgual o homem age. Pode-se dizer, entdo, que ele é esta base, com todo um emaranhado de
processos sociais que variam historicamente de acordo com a forma como 0s grupos sociais
organizam a producdo para atender a determinados propositos.

Entende-se que a categoria espaco geografico esta intimamente relacionada a categoria
trabalho, pois é no processo de trabalho, na producdo dos bens materiais que 0 homem produz
0 espaco geografico. Como bem sintetiza Santos:

Néo ha produgdo que ndo seja producao do espago, ndo ha producdo do espago que
se dé sem o trabalho. Viver, para 0 homem, é produzir espaco. Como o homem néo
vive sem trabalho, o processo de vida é um processo de criacdo do espago

geografico. A forma de vida do homem é o processo de criagdo do espaco.
(SANTOS, 2008, p. 96-97).

“Esse modo da produgdo ndo deve ser considerado no seu mero aspecto de
reproducdo da existéncia fisica dos individuos. E, em vez disso, uma forma definida de
expressar sua vida, um ‘modo de vida’” (MARX; ENGELS, 2009, p. 24). A natureza dos

individuos que vivem em sociedade depende das condi¢cGes materiais que determinam a sua
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produgdo. Ou seja, “tal modo de relagdo homem-natureza e dentro dela tal sera o modo de
relagdo homem-espaco. E vice-versa. Tal 0 modo de relagdo homem-espaco e dentro dela tal
sera 0 modo de relagdo homem-natureza” (MOREIRA, 2012, p. 106).

Para Lefebvre (1991), a conjuntura das forcas produtivas ndo acarreta somente a
producdo de objetos, mas também a reproducdo das relagGes sociais, pois o ciclo de producao-
circulagdo-troca-consumo tem um carater social que se materializa no espaco. O autor
compreende que, atrelada a producdo, tambeém existe a reproducdo do espaco social. Eis ai
uma necessidade de manutencdo das relacbes de dominacdo, uma vez que as contradi¢bes do
processo de producdo do espago expressas nas tecnificacbes, no consumo do espaco e nas
redes ndo sdo inerentes exclusivamente a producdo do espaco, mas, sobretudo, aos interesses
dos agentes produtores do espaco que interferem na pratica de sujeitos, 0s quais tém suas
praticas sociais centradas na reproducdo do que é definido por estes agentes.

Na andlise social defendida por Lefebvre, identificam-se os grupos que sdo produtores
de espaco e os grupos que sdo reprodutores. E nessa conjuntura que se encontra situada a
escola capitalista da classe trabalhadora, escola que reproduz as rela¢fes socioespaciais postas
pelo modo de producdo. Os individuos da classe trabalhadora véao para a escola aprender a se
reproduzir enquanto classe trabalhadora, sem, contudo, construir a consciéncia de classe, haja
vista que o ensino escolar ndo esta voltado para a garantia do acesso ao conhecimento, muito
menos para a elevacdo do pensamento tedrico dos estudantes. Nesse sentido, compreende-se
qgue o Estado, na sociedade capitalista, tem assumido o papel de agente que media 0s
interesses do capital, o que confirma a tese de Engels, pois “o Estado da classe dominante ¢,
de qualquer modo, essencialmente maquina destinada a reprimir a classe oprimida e
explorada” (ENGELS, 2012, p. 166).

Desse modo, considera-se que 0 acesso ao conhecimento € um meio em que o homem
se humaniza, mas, por conta das circunstancias materiais em que a espécie humana vive e
interage socialmente, ha humanos que ndo tém acesso as condigdes necessarias para o
desenvolvimento dessa sociabilidade tdo necessaria ao processo de humanizacao.

Muitos dos individuos que reproduzem o espaco constroem uma falsa consciéncia
sobre a realidade. Marx e Engels (2009) chamam de falsa consciéncia aquela que ndo
representa a prépria existéncia do individuo, mas uma compreensao a partir dos interesses da
burguesia. Isso permite a criagdo de um conhecimento parcial, abstrato, que esconde a
esséncia e permite que se veja apenas a aparéncia das coisas, um pseudoconhecimento. Em

virtude disso, muitos individuos sdo ofuscados de conhecer os fundamentos da realidade, fato
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que fragiliza as possibilidades de organizacdo na luta pela transformagdo da ordem social
posta.

E nessas circunstancias que a Educacdo do Campo se contrapde aos propdsitos da
escola burguesa voltada para a classe trabalhadora, pois considera que essa escola se
fundamenta nos parametros da falsa consciéncia, uma vez que ndo d& condicBes para 0
individuo compreender o processo de producdo e de reproducdo do espaco que é estabelecido
por meio do controle politico, territorial, econémico e social. Esses dominios se desdobram
em acOes que vao desde a apropriacdo da natureza a apropriacdo da consciéncia da classe
dominada. Tal processo ¢ conduzido por relagdes de poder, pois “o poder é parte intrinseca de
toda relagdo” (RAFFESTIN, 1993, p. 52); portanto, “o campo da relagdo é um campo de
poder que organiza os elementos e as configuracdes socioespaciais” (RAFFESTIN, 1993, p.
53). Trata-se de relacGes diretas de homens sobre outros homens que sdo estabelecidas por
meio da exploracdo dos que sdo dominados pelos agentes do capital.

O processo de producdo do espacgo é alimentado por um conjunto de a¢Ges de ordem
econbmica, politica e ideoldgica. Essas acdes acontecem simultaneamente e sao sincronizadas
umas as outras. Contudo, as concepc¢des dos individuos que dinamizam semelhante ldgica
nem sempre seguem 0S mesmos interesses, pois a sociedade é formada por homens e
mulheres que se diferenciam conforme o lugar que ocupam e a fungdo que desenvolvem no

processo produtivo. Em virtude disso, ha de se considerar que,

[...] na produgdo social da prdpria vida, os homens contraem relagdes determinadas,
necessarias e independentes de sua vontade, relagbes de producdo, estas
correspondem a uma etapa determinada de desenvolvimento das forcas produtivas
materiais. A totalidade dessas relacGes de producéo forma a estrutura econémica da
sociedade, a base real sobre a qual se levanta uma superestrutura juridica e politica,
e a qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de
producdo da vida material condiciona o processo em geral da vida social, politico e
espiritual. Nao é a consciéncia dos homens que determina seu ser, mas, ao contrario,
é 0 seu ser social que determina a sua consciéncia. (MARX, 1974, p. 135).

Assim, do ponto de vista estrutural, no modo de producéo capitalista, todos os sujeitos
singulares estdo inseridos na totalidade. N&o é o sujeito que define na sua consciéncia a classe
a qual ele pertence, mas a realidade em que o individuo vive. Contudo, € relevante salientar
que, na maioria das vezes, o proprio capitalismo, por meio dos seus instrumentos de alienacao
(incluindo igrejas, partidos politicos, sistema educacional, dentre outros), priva os sujeitos do
acesso as condicdes basicas necessarias para 0 desenvolvimento das suas estruturas mentais
superiores para que consigam se apropriar da realidade na sua totalidade. Nesse ponto, ndo

estd se considerando alienagdo apenas como subsuncdo do trabalho ao capital, ou



118

estranhamento, mas, sobretudo, alienacdo na compreensdo de si préprio, da natureza e da
realidade social. Assim, quando o sujeito ndo compreende os fundamentos da sociedade
capitalista e os fenbmenos que o rodeiam, ele ndo se conhece como sujeito historico. Esses
processos determinam uma consciéncia alienada, o que impede a compreensdo real do mundo
(MONTANO; DURIGUETTO, 2011).

Na atual conjuntura politica, o capital internacional se organiza e se articula a partir da
relacdo centro-periferia, na qual os paises centrais (paises imperialistas), em especial 0s que
constituem a Unido Europeia e os Estados Unidos, impdem padr@es internacionais a serem
seguidos pelos paises periféricos, por meio de uma suposta politica de desenvolvimento
econdmico, sobre a qual todas as demais politicas publicas sdo submetidas. Esse processo foi
implementado por meio de uma parceria entre 0 Estado e o capital a partir de duas lIdgicas
concomitantes: uma econémica e outra politica. Ambas tém como principal meta garantir a
reproducdo ampliada do capital em escala global. Assim, os Estados centrais controlam os
poderes financeiro e tecnoldgico, enquanto os Estados periféricos “controlam” os recursos
naturais estratégicos. Mas ndo se trata de uma relacdo horizontal: trata-se de centros
dominantes e periferias dominadas, ou seja, relacdo altamente verticalizada.

Sendo assim, nota-se que o capitalismo se arranja a partir de uma gama de elementos,
sendo que o mesmo é constituido pelo capital de origem fundiaria, comercial e financeiro.
Estes se diluem nos mercados pela producdo, distribuicdo e comércio de mercadorias, pelo
mercado da méo de obra, no mercado do conhecimento cientifico, no mercado de terra, dentre
outros. Tal relacdo é marcada por diversos conflitos entre os capitalistas pela disputa de
mercado, mas, apesar dos conflitos, o mercado é hegemonia de uma classe: a classe
dominante. Desse modo, apesar do capitalismo estabelecer conflitos entre si, todos os
capitalistas defendem os interesses da sua classe — que se tornam consenso —, e todos usam as
mais diversas estratégias para manutencdo da dominagdo das classes que ndo séo detentoras
do capital. “O poder estd presente nas agdes do Estado, das instituigdes, das empresas...,
enfim, em relagdes sociais que se efetivam na vida cotidiana, visando ao controle e a
dominacdo sobre os homens e as coisas” (SAQUET, 2010, p. 33). Tal fato gera a hegemonia

do capital.

A hegemonia se exerce sobre a sociedade inteira, cultura e saber incluidos, 0 mais
frequente por pessoas interpostas: 0s politicos, personalidades e partidos, mas
também por muitos intelectuais, cientistas. Ela se exerce, portanto, pelas instituic6es
e pelas representacoes. Hoje em dia, a classe dominante mantém sua hegemonia por
todos os meios, ai incluido o saber. O vinculo entre saber e poder torna-se
manifesto, o que em nada impede o conhecimento critico e subversivo e define, ao
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contrario, a diferenca conflitual entre o saber ao servico do poder e o conhecer que
ndo reconhece o poder. (LEFEBVRE, 2000, p. 19, grifo do autor).

A hegemonia é produzida e reproduzida por meio de diversos agentes, 0s quais tém
suas acles fundamentadas nas ideologias que sustentam o projeto histdrico do capital. As suas
intencionalidades se fazem muito presentes nas ideias que orientam o0s Vveiculos de
comunicacdo, nos partidos politicos, nas religides, na gestdo do Estado (que, por
consequéncia, recai nas politicas publicas), no espaco escolar e tem chegado, intensivamente,
nas universidades, inclusive nos processos de formagao de professores. Desse modo, “o saber
coloca-se a servico do poder com uma admiravel inconsciéncia, suprimindo as resisténcias, as
sombras e seus ‘seres’” (LEFEBVRE, 2000, p. 41).

Para se perpetuar como classe hegemdnica, a burguesia controla o mercado, a

producdo, a politica institucional e as ideias dominantes. Segundo Lefebvre,

A medida que n3o existe sociedade baseada na violéncia pura é a ideologia que
obtém o consentimento dos oprimidos, dos explorados. A ideologia os representa de
maneira tal, que lhes extorque, além da riqueza material, a aceitagdo e mesmo a
adesdo espiritual (LEFEBVRE, 1968, p. 109).

Por isso, acredita-se que a producdo intelectual fundada nos pilares do projeto
hegeménico seja usada com o intuito de destruir as diversas formas de resisténcia encontradas
pelas classes que ndo sdo detentoras do capital. O objetivo principal é distanciar as classes
subalternas de qualquer possibilidade de reacdo a ordem burguesa. Uma das principais
estratégias usadas pelo capital tem sido a utilizacdo de métodos de interpretacdo da realidade
socioespacial que ndo permitem que a leitura da realidade social seja feita na sua totalidade.
Segundo Kosik (2011), isso acontece quando se descobre a natureza da realidade social, se
elimina a pseudoconcreticidade, se conhece a realidade na sua esséncia. Mas, para que a
pseudoconcreticidade possa ser destruida a fim de se conhecer a realidade de fato, exige-se
que se tenha acesso ao conhecimento do carater histérico do fendmeno nas suas contradicdes,
0 que permite compreender o lugar histérico que ele ocupa na estrutura do corpo social. Desse
modo, a destruicdo da pseudoconcreticidade revelara as origens histéricas de cada sujeito na
conjuntura da luta de classes. Como a classe dominante tem a posse do saber e do poder, a
melhor tatica € a de negligenciar o conhecimento produzido historicamente pela humanidade
para a classe dominada. Assim, “a busca da verdade ¢ profundamente afetada pela luta de

classes” (MESZAROS, 2011, p. 143).
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A luta de classes assumiu, na teoria e na pratica, formas cada vez mais explicitas e
ameagadoras. Ela fez soar o sino flnebre da economia cientifica burguesa. J& ndo se
tratava de saber se este ou aquele teorema era ou ndo verdadeiro, mas se, para o
capital, ele era Gtil ou prejudicial, cbmodo ou incémodo, subversivo ou ndo. No
lugar da pesquisa desinteressada entrou a espadacharia mercenaria, no lugar da
pesquisa cientifica imparcial entrou a ma consciéncia e a ma intencdo da
apologética. (MARX apud MESZAROS, 2011, p. 143).

Mészaros sinaliza o desespero da burguesia na conjuntura da luta de classes, uma vez
que a ciéncia capitalista ndo tem se dedicado a pensar nas possibilidades de um conhecimento
que tenha como fundamento a melhoria das condi¢des de vida do homem, mas tdo somente no
lucro que aquele novo conhecimento trara para o capital — o conhecimento é vendido, e s6 tem
acesso a ele quem pode pagar. O que se questiona ndo é a relevancia da ciéncia, mas a sua
privatizacdo e o seu direcionamento como exclusividade para a perpetuacdo e manutencédo da
ordem do capital. Aparecem, nessas acdes, as expressoes da violéncia do capital sobre a vida
humana. Se violéncia é oposicao a ética, ndo existe ética na l6gica do capital, haja vista que
seus interesses lucrativos ultrapassam os impactos das suas a¢des sobre a sociedade.

A dinamica da propria realidade socioespacial tem demonstrado “um espago presente,
dado como um todo atual, com suas ligacGes e conexdes em ato. De modo que a producédo e o
produto se apresentam como dois lados inseparaveis e ndao como duas representacdes
separaveis” (LEFEBVRE, 2000, p. 39). O autor quer dizer que a sociedade ¢ explicada com
todos 0s nexos e relacGes que a determina. Toma-se como referéncia a materializacdo das
relagdes socioespaciais, haja vista que, conforme Moreira (2012, p. 207), “o arranjo do espago
¢ o fruto do processo de seletividade definido pelos interesses da classe hegemodnica”. A terra
e todos os bens naturais sdo base natural para producdo e reproducdo da vida, e, por
conseguinte, o ordenamento e a regulacdo que ai sdo postos emergem dos interesses
exclusivos da classe que controla. Assim, o espago “é, a0 mesmo tempo, um meio de
producdo, um meio de controle, portanto, de dominacdo e de poder — mas que ele escapa
parcialmente, enquanto tal, aos que dele se servem” (LEFEBVRE, 2000, p. 31).

Em vista disso, o controle da producdo intelectual pela classe dominante, assim como
qualquer processo social, ndo é absoluto, o que da condicdo para o conhecimento critico
também coexistir, mesmo tido como subversivo para a ordem dominante. E subversivo
porque permite a leitura e a compreensdo da realidade nas maltiplas dimensdes.

E nesse processo que se situam os conflitos e as conflitualidades da ordem
socioespacial, que se instala um campo de forgcas movimentado por interesses distintos.
Emerge um territorio, regido por uma “ordem” legal. Essa “ordem”, que é estabelecida pelas

leis e normas que regulam a sociedade, ndo tem origem abstrata: ela emana dos embates
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estabelecidos na base socioespacial concreta, na luta de classes. Tais leis e normas sdo, na sua
esséncia, as estratégias estabelecidas pela classe burguesa para conter qualquer ameaca a sua
condicdo de dominante, ou seja, qualquer ameaca ao que ela tem como propriedade privada,
especialmente a propriedade privada da terra.

As formas de regulacdo sdo instituidas pela superestrutura, pois é a sociedade
burguesa, por meio de uma relagéo intrinseca entre estrutura e superestrutura, quem se arma
em defesa do seu projeto societario. Por essa razdo, a conjuntura socioespacial é controlada a
partir de uma pactuacédo politica estabelecida pelos membros da classe dominante para minar
as estratégias de enfrentamento das classes dominadas. A aglutinacdo dessas forcas da origem
ao que Gramsci (1978) denominou bloco histérico. O bloco histérico é a dimensdo das
relacBes socioespaciais que sdo tecidas pela sociedade burguesa com o intuito de estabelecer e
manter uma forma de governo, cujo objetivo principal é conservar a sua hegemonia,
controlando as insurgéncias que visam mexer com a ordem.

Portanto, a palavra “ordem” expressa ideia de poder. Para que haja poder, alguém ou
um grupo tem que ser submetido a ordem de outra pessoa ou de um grupo de pessoas. Mas, a
proporcao que essa ordem é questionada, funda-se o territorio em relagdes de conflitos, pois
nele “ha, ao mesmo tempo, em sua composi¢do diversidade e unidade, heterogeneidade e
homogeneidade, desigualdades e diferencas” (SAQUET, 2010, p. 162), ordem e desordem.

De acordo com Moreira (2012), os levantes sociais sdo resultantes das tensdes
estruturais provocadas pela ordem burguesa — sdo 0s contraespacos (ou seja, lutas por espaco).
N&o se trata daquele espaco que segrega e exclui, mas de um contraespagco, isto é, espaco livre
do dominio, espaco da luta contra o espaco instituinte da ordem dominante. Luta-se por outra
dindmica socioespacial, por outro projeto societario, luta-se por outro espago. Assim, 0 espacgo
espacializa-se por territorios em conflitos, e os territorio sdo estabelecidos pela dindmica das
classes em movimento, num verdadeiro campo de forgas.

Desse modo, 0 espaco estd no campo da estrutura e o territorio esta no campo da
conjuntura. O espaco expde as condicbes objetivas que foram determinadas para cada sujeito
social na luta de classes, ou seja, a realidade. Ja o territorio representa a possibilidade, haja
vista que ele é constituido pela articula¢éo politica das classes em movimento, cada uma com
seus objetivos e sua luta. Por isso, a classe subalterna se organiza com o objetivo de criar
taticas que deem condicbes de enfrentar a hegemonia posta pela classe dominante. A
possibilidade vem das condicOes reais que podem transformar uma realidade em outra

gualitativamente superior. Mas, para a possibilidade se tornar realidade, é preciso que se crie
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as condi¢cOes necessérias para a sua realizacdo, é preciso que a classe trabalhadora tenha
acesso ao conteudo politico da luta de classes, ou seja, a realidade.

Desse modo, a medida que se elevam as tensbes entre as classes sociais, a disputa
por/no espaco se intensifica. Surgem diferencas que carecem ser resolvidas no plano da

prética, na medida em que essa préatica esteja fundamentada em uma teoria revolucionaria.

4.1.1 A especificidade do trabalho educativo

“Cada individuo aprende a ser um homem” (LEONTIEV, 1978, p. 267, grifo do autor)
no processo em que realiza sua atividade social mediatizado pelas relacdes com outros
homens. Essas conclusfes foram assim sistematizadas:

As aquisicbes do desenvolvimento historico das aptidées humanas ndo séo
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura material e
espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptidoes, ‘os 6rgdos da sua individualidade’, a
crianga, o ser humano, deve entrar em relacdo com os fendmenos do mundo
circundante através doutros homens, isto €, num processo de comunicagdo com eles.

Assim, a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua funcdo, este processo &,
portanto, um processo de educacdo”. (LEONTIEV, 1978, p. 272, grifo do autor).

Desse modo, o acumulo da producdo humana esta inserido nas praticas socioespaciais.
Tal producdo é materializada em forma de objetos e na linguagem, o que constitui a cultura.
Contudo, ndo se mostra de imediato para cada individuo singular; cada homem aprende a ser
homem a proporcdo que se apropria da atividade humana, ou seja, a medida que se apropria
dos conhecimentos, das capacidades e habilidades relativas ao modo de producdo existente.

O homem aprende a ser homem atuando sobre 0 mundo que € fruto da experiéncia
acumulada pelas geracdes passadas. A acdo exercida pelos homens, quando um transmite ao
outro os conhecimentos da cultura material da sociedade, é denominada educacdo. Para
transmitir os conhecimentos de forma sistematizada a cada individuo, criou-se a escola.
Assim, o trabalho educativo usa-se dos instrumentos, dos conhecimentos produzidos
socialmente e preservados historicamente, e transmite-os de forma direta ou indireta aos
individuos.

O acesso aos conhecimentos qualifica o processo de trabalho, ou seja, a atividade
humana. Contudo, o trabalho educativo ¢ classificado como trabalho nao material, pois “trata-
se da producéo do saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto €, 0

conjunto da produg¢do humana” (SAVIANI, 2005, p. 12). O acesso ao conhecimento pelos
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individuos qualifica a pratica social, pois, quanto maior for o conhecimento que cada
individuo singular possuir, mais qualificadas serdo as préticas da sociedade como um todo.
Portanto, mais humanizado seré esse individuo e o0 género humano.

Chama-se de humanizacdo o0 processo de apropriacdo dos conhecimentos
sistematizados pela sociedade, uma vez que a humanidade, ao longo da histdria, no processo
de trabalho, numa relagdo com a natureza, produz a realidade humana. Sdo os conhecimentos
sobre 0s processos naturais e sociais. Mas, como o individuo ndo nasce humano, ou seja, ndo
nasce com o conhecimento, ele vai se apropriando gradativamente, e ai vai se humanizando,
ou seja, se apropriando da cultura humana.

Como essa apropriacdo ndo é natural, ela depende de intervencdo social. Por conta
disso, entra nesse processo a especificidade e a relevancia do trabalho educativo. Segundo
Saviani (2005), trata-se de uma atividade intencional, planejada com um fim especifico que é
o0 de produzir a humanidade diretamente em cada individuo singular.

Duarte (2008), ao analisar o pensamento de Saviani, compreende que o trabalho
educativo é direto em dois sentidos: o primeiro por ser resultado de uma relacdo direta entre
educador e educando, e o segundo pelo fato da educacdo, enquanto humanizacdo do
individuo, ser o resultado mais direto do trabalho educativo.

E relevante situar que a origem da educagio esta em concomitancia com a origem do
proprio homem. Ela era exclusivamente um processo coletivo, sem sistematizacdo, era
produzida nas praticas socioespaciais cotidianas. Contudo, a escola, enquanto espaco de
transmissdo do saber que ja esta sistematizado, foi criada como l6cus de ensino a partir do
momento em que se concretizou a propriedade privada da terra e a humanidade se dividiu em
classes. Isso aconteceu porque a escola foi introduzida para atender a classe que detinha a
propriedade e que ndo desenvolvia atividade laboral: os individuos ociosos.

Para Saviani e Duarte (2012), a existéncia da sociedade de classes marca as
contradicGes da questdo educacional e o papel da escola. Quando a sociedade capitalista tende
a generalizar a escola, essa generalizacao aparece de forma contraditéria, pois ela reconstitui a
diferenga entre as escolas de elite, destinadas predominantemente a formacao intelectual, e as
escolas para as massas, que se limitam a escolaridade bésica.

Esta posto que a sociedade burguesa compreende que, pelo fato do trabalhador néo ter
0s meios de producdo, ele também ndo pode deter o saber. Foi com base nessa analise que
surgiram 0s principios preconizados pela Educacdo do Campo, fundamentados numa
pedagogia que se contrapde a ldgica capitalista, a qual compreende que, sem o saber, ou com

o saber fracionado “em doses homeopaticas”, ndo € possivel avancar rumo a outro projeto de
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sociedade, haja vista que, para tal projeto ser atingido, serd necessario a construcao
permanente de outra concepgéo de homem, de sociedade, de educagéo e de campo.

Assim, entende-se que o trabalho em si € um processo educativo, pois € nele que o
homem se humaniza, e o trabalho educativo é um processo de trabalho voltado diretamente
para a humanizagdo do individuo e da sociedade. Ele tem a misséo de dar conta do que o
processo de trabalho n&o consegue por si s6. E, na sociedade de classes, o trabalho é alienado;
por isso, mais do que nunca, os sujeitos da classe trabalhadora necessitam da escola, para
garantir a humanizacdo que lhes foi retirada do processo de trabalho. A classe trabalhadora
compete o desafio de forjar, no interior da escola capitalista, outra forma de escola para si e
para seus filhos, fundamentada nos contetdos produzidos pelo género humano, orientada pelo
carater dinamico e historico da luta de classes e voltada a construcao efetiva da consciéncia de
classe em si e para si. Isso, naturalmente, requer professores bem formados, sob uma
consistente base tedrica e sob uma orientagdo politica de classe cuja posicdo permita
engajamento na ruptura do projeto societario vigente. Portanto, o desafio se inicia com a

formacédo de professores.

4.2 O SISTEMA DE COMPLEXO NA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO
DA UFBA

Nesta experiéncia de licenciatura proposta no PPP que subsidiou a LEC/UFBA,
tomou-se como referéncia o principio da educacdo enquanto dimensdo integral do homem.
Por isso, o curso foi estruturado atraves de uma organizacdo curricular que teve como base
um Sistema de Complexos, baseado nas ideias desenvolvidas por Pistrak, um educador
socialista que viveu na Russia e influenciou a organizacao do trabalho pedagdgico do periodo
pos-revolucdo de 1917 daquele pais. Esse sistema foi visto como possibilidade de alterar a
organizacdo do trabalho pedagogico e o trato com o conhecimento nos curriculos escolares.

Levou-se em consideragdo que:

O trabalho pedagdgico organizado a partir dos Complexos Temaéticos provoca 0
olhar particular de cada area do conhecimento, as situagdes problematicas concretas,
em uma perspectiva espiralada onde ocorrem as constatagdes, sistematizacdes,
generalizacGes, explicacbes cientificas, experimentacoes, ampliacéo,
aprofundamento e a transformacéo do real pela acdo coletiva. O foco central do
Complexo Tematico é, portanto, o fendbmeno extraido da realidade, problematizado,
de forma ampla o suficiente para permitir o trnsito entre as diferentes percepcdes de
mundo trazidas pela comunidade, gerando-se acles a partir do concreto para a
elaboracdo do concreto no pensamento. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA,
2008, p. 31).
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De acordo com Pistrak (2000), o objetivo fundamental da formacéo do professor néo é
fornecer a ele um conjunto de indicacGes praticas, mas arméa-lo de modo que ele proprio seja
capaz de criar um bom método, baseado numa teoria social solida. Para este autor, um
processo de educacdo revolucionario necessita de uma formacdo que dé condig¢bes do
professor-aluno compreender os interesses de classes antagbnicas. Esse entendimento é
importante para que se possa construir uma consciéncia mais real acerca dos objetivos da
classe a que ele pertence. Assim, ele entende que o conteudo do ensino “deve servir para
armar a crianga para a luta e para a criacao da nova ordem, que os métodos de trabalho devem
permitir a utilizacdo pratica destas armas e que 0s objetivos do ensino e da educacéo
consistem numa transformagdo dos conhecimentos em concepcdes ativas” (PISTRAK, 2000,
p. 37, grifo do autor).

Para o mencionado autor, a organizacao do trabalho pedagdgico em forma de sistema
ajuda o aluno a compreender a realidade atual e estuda-la do ponto de vista dindmico. Assim,
estuda-se essa realidade pelo entendimento dos fendmenos socioespaciais dentro das suas
maultiplas determinacdes, fazendo nexos e relacGes e, também, identificando as contradicGes.
Esses complexos permitem acesso ao conhecimento que se expressa nos fendmenos e nos
objetos, além de possibilitarem o entendimento das relagdes reciprocas que sdo estabelecidas
entre os aspectos diferentes das coisas, esclarecendo a transformacéo de certos fenébmenos em
outros. Desse modo, o tema central do complexo de temas deve ser selecionado a partir do
plano social, pois seu estudo tem como objetivo a compreensdo da realidade (PISTRAK,
2000).

Considerando a organizacéo do trabalho pedagogico, Pistrak destaca que a sele¢do dos
temas do complexo deve ser identificada no plano social e ndo na pedagogia. O autor prop6e
que o estudo de cada tema do complexo pode ser encaminhado por um assunto principal, ou
por multiplas relagdes oriundas daquele tema, com o intuito de confronta-las na pratica
socioespacial, constatar a realidade e elaborar proposic¢des superadoras.

Em vista disto, no PPP/LEC/UFBA, os Sistemas de Complexos foram delimitados a
partir da teoria que explica a ontogénese do ser social. Por essa razdo, propds acoes
pedagdgicas que tém como finalidade alterar as condigdes objetivas de producéo da existéncia
humana e da educacdo, tendo em vista a superacdo do projeto societario vigente. Assim, 0s
temas que guiam esses sistemas de complexos foram assim delimitados: ser humano e sua
relagdo com a natureza/terra; ser humano e sua relagdo com o trabalho; ser humano e as
relacbes com sociedade; e ser humano e educacdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DA
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BAHIA, 2008). Os temas principais se articularam com subtemas, formando um complexo de
temas correlacionados entre si, cuja intencionalidade é conduzir as a¢fes das diferentes areas
de conhecimento por meio de uma unidade tedrico-metodologica, conforme demonstracdo
sintética apresentada no Quadro 4.

A articulacdo tecida entre os complexos tematicos que fundamentaram o
PPP/LEC/UFBA ancorou-se no processo que visa explicar a ontogénese do ser social. A partir
desses complexos tematicos, cada area de conhecimento, em consonancia entre si, definiu sua
tatica na organizacdo do trabalho pedagodgico e seus objetivos no processo de formacgdo dos
professores-alunos. A meta era garantir uma formagdo fundamentada numa consistente base
tedrica, na qual os professores-alunos pudessem entender a dindmica contraditdria que conduz
a dimenséo socioespacial atual. E, a partir desse conhecimento, desenvolver a¢des cientificas,
pedagdgicas, técnicas, éticas, morais, politicas e estéticas com o0s diversos sujeitos nas suas
praxis sociais.

De modo geral, o objetivo da proposta da LEC/UFBA visava contribuir com a
formacdo de professores militantes culturais, com o intuito de oportunizar aos alunos da
classe trabalhadora o acesso ao conhecimento que se tem de mais qualificado. Portanto, levou
em consideragao 0s nexos, as relacdes e as contribuigdes das especificidades do conhecimento
historicamente construido. Pretendia-se, com isso, responder e tentar superar as problematicas
suscitadas pelos fendmenos sociais, na luta pela efetivacdo da reforma agréria, tendo em vista
a construcdo de outra organizagdo socioespacial.

Considerando que a dimenséo filoséfica que conduziu as ideias desencadeadas nos
complexos tematicos I, Il e 11l (ser humano e sua relagdo com a natureza/terra, ser humano e
sua relagdo com o trabalho e ser humano e as relacbes com a sociedade) corresponde aos
elementos que subsidiaram esta tese nos capitulos 2 e 3, nesta subsecdo dar-se-a énfase ao
complexo temdtico “ser humano e educacdo”. Tal complexo, articulado com os demais, tem
por objetivo explicar a dimensdo didatico-pedagdgica que conduziu o curso. Por isso, €
relevante salientar que essa dimensdo ndo € um elemento separado das dimensdes filosoficas
mais gerais, pois ela se refere a concepcao de educagéo e de formacao docente que referendou

a concepgédo de homem e de sociedade defendida pelo PPP/LEC/UFBA.
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Complexols:> I Ser Humano e sua Relagdo com a | Il Ser Humano e sua Rela¢é@o | Il Ser Humano e as Rela¢6es com a | IV Ser Humano e Educacao
Natureza / Terra com o Trabalho Sociedade.
— O homem e o trabalho na terra como | A terra e o trabalho do homem | A terra, o trabalho do homem e sua | A necessidade de apropriacdo da
Fendmenos fendmenos determinados por multiplas | como processo de produgdo | producdo — determinantes das relages | cultura humana historicamente
Sociais relagbes a uma série de fendbmenos | material e social da vida: sociais e culturais: construida:

analogos, enraizados na vida social:

Desdobramentos dos fendmenos na dimensao socioespacial

O homem e seu processo de
hominizagdo e  humanizagdo -
construgdo do Ser Social;

A génese e evolucdo das formas
de trabalho na Histéria da
Humanidade;

A organizacdo social e a construgdo do
mundo da cultura — A producdo material
e imaterial,

Construcdo social do pensamento,
da linguagem e da corporalidade
humana;

O homem enquanto extensdo / parte da
natureza e a natureza humanizada;

Desenvolvimento / destruicdo
das forgas produtivas;

Projetos histéricos de sociedade e a
construcgdo das classes sociais;

Os processos de construcdo do
conhecimento pelo homem;

A terra como espaco social submetido
a luta de classes;

A divisdo social do trabalho na
Histéria da Humanidade;

O Homem, a luta e a consciéncia de
classe;

As possibilidades de formagéo
emancipatéria dos sujeitos do
Campo;

Os impactos ambientais: relacdo
homem natureza na sociedade de
classes.

Os meios de produgdo e sua
relagcdo com o trabalho;

Sociedade, Estado e Politica;

O processo de internalizacdo do
conhecimento e a construcdo das
teorias da aprendizagem;

A evolugdo tecnolégica e a
criagdo dos meios de existéncia
humana;

As tecnologias e a
transformagédo do trabalho;

Processos de troca e
comercializagdo da produgdo;

Alternativas  econbmicas e
sociais: cooperativismo,
associativismo, etc.;

O processo de internalizagdo
das relacBes sociais: trabalho e
Educacéo.

A superagdo dos problemas sociais do
Campo pela organizacéao coletiva.

A Educacdo do Campo;

A construcdo do Projeto Politico
Pedagbgico para Educagdo do
Campo.

Fonte: PPP/LEC/UFBA (2008), adaptado por Janeide Bispo dos Santos.
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A educacdo € entendida como um processo social. Desse modo, como todo processo
social, é estabelecida por relagBes que se materializam no espago. A logica que conduz tais
processos €, na sociedade capitalista, fundamentada por a¢6es que reforcam o individualismo, o
lucro e a competicdo. Como a escola se tornou, contraditoriamente, o espaco legitimo de
aprendizagem dos conhecimentos sistematizados, 0s processos de ensino também precisam ser
conduzidos por agdes que reforgam as intencionalidades desse sistema.

Nessa conjuntura, a educacdo tem sido peca usada no processo de acumulacdo de capital
e de estabelecimento de um consenso, no qual se naturaliza a reproducédo do sistema de classes.
Em lugar de instrumento de emancipacdo humana, a educacdo é usada como instrumento para
perpetuacgéo e reproducéo do capital. Como dimensdo do trabalho alienado, ela se torna processo
social que tem como finalidade garantir a subsuncdo do homem ao capital. Por isso, a sua
institucionalizacdo nos Gltimos 150 anos serviu ao propoésito de ndo sé fornecer os conhecimentos
para preparacao de pessoal para atender a maquina produtiva do sistema capitalista, mas também
para gerar e transmitir o quadro de valores que legitima os interesses da classe dominante
(MESZAROS, 2006).

Nessas condi¢cdes de dominacdo postas pelo capital, 0s processos sociais se desenvolvem
em condi¢des de alienagdo. A “alienagdo ¢ primeiramente um fendmeno social objetivo, um
processo em que as relagcbes sociais impedem, ou ao menos limitam, a concretizacdo das
maximas possibilidades de vida humana na vida de cada individuo” (DUARTE, 2013, p. 59). Isso
ocorre porque 0s processos de objetivacdo e apropriacdo sdo conduzidos por acbes que
restringem o desenvolvimento da atividade vital dos individuos. Suas acdes sdo voltadas para
atender interesses que ndo sdo os de sua classe; assim, o capital apropria-se dos resultados da
atividade do trabalho, tanto das objetivaces como das apropria¢cdes materiais e ndo materiais.

O conhecimento € parte integrante dos meios de producédo, é uma propriedade do capital,
e, como tudo que Ihe pertence, € algo que ndo pode ser socializado com as classes que ndo sdo
detentoras da riqueza. Na conjuntura da luta de classes, o trabalho educativo é conduzido por
concepcdes de educagédo altamente conflituosas, e por isso a educacdo acaba sendo também um
territorio em disputa. De um lado temos um projeto de educacdo pensado pela classe trabalhadora
que visa a humanizacdo dos individuos, cujo intuito maior é criar condi¢Ges para socializar 0s
conhecimentos em suas formas mais desenvolvidas, tendo em vista a alteracdo dos processos

sociais hegemonicos, em prol de uma sociedade que supere as questdes estruturais postas pela
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ordem do capital. Tem-se, do outro lado, processos educativos que reproduzem a diviséo social e
conduzem a preparagdo da forga de trabalho conforme interesses do capital, sendo, portanto, um
processo alienador.

Por isso, quando se trata de uma educacao fundamentada na luta emancipatoria, trata-se
também de uma luta para além da educacdo. Desse modo, a educagdo omnilateral, reivindicada
por alguns segmentos dos movimentos sociais populares, é elemento integrante de uma
concepcao de homem e de sociedade que também estdo sendo reivindicados.

Em vista disso, a concepcdo de educacao que é defendida pela classe trabalhadora ndo é a
mesma defendida pelos processos sociais capitalistas. Reivindica-se “uma educagdo plena para
toda a vida, para que seja possivel colocar em perspectiva a sua parte formal, a fim de instituir,
também ai, uma reforma radical. 1sso ndo pode ser feito sem desafiar as formas atualmente
dominantes” (MESZAROS, 2006, p. 55).

Essa é a razdo pela qual o movimento por uma Educacdo do Campo no Brasil reivindica a
insercdo dessa concepcao especifica de educagdo na politica publica, pois seria 0 caminho para se
alterar os processos educacionais formais. Contudo, tem-se percebido que a institucionalizacdo da
Educacao do Campo no Brasil representa um avanco, mas também um retrocesso para o proprio
conceito de Educacdo do Campo, tdo caro para a maioria dos pesquisadores e militantes
comprometidos com outro projeto historico, haja vista que qualquer atividade educativa que seja
realizada no espaco rural tem sido denominada de forma geral como Educacdo do Campo, 0 que
pode cair na banalizacdo e no risco de esvaziamento do conceito, enfraquecendo a luta
camponesa e da classe trabalhadora.

Os processos sociais capitalistas sdo marcados por condi¢des desumanizantes de alienagao
e de fetichizacdo acerca do real estado das coisas na consciéncia social. Para se alterar essas
condicdes € preciso alterar os processos a partir de intervencdes conscientes, nos diferentes niveis
de existéncia social. De acordo com Meészaros, a educacdo tem um papel relevante no processo,
pois ela podera orientar na “elaboragao de estratégias apropriadas e adequadas para mudar as
condigdes objetivas de reproducdo, como para fazer automudanga consciente dos individuos
chamados a concretizar a criacdo de uma ordem social metabolica diferente” (MESZAROS,
2006, p. 65, grifo do autor).

Este autor faz criticas a ordem socioespacial vigente, na qual se convive em situacéo

dispar: de um lado o desperdicio, do outro a escassez dos bens naturais e culturais. Essas relagdes
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desiguais ndo se limitam ao acesso aos recursos materiais basicos, mas a todas as demais
dimensdes da vida. “As relagdes economicas sdo, antes de tudo, relagdes sociais e, enquanto tais,
engendram todas as demais. O ser humano que atua na reproducdo da sua vida material o faz
enquanto uma totalidade psicofisica, cultural, politica, ideoldgica, etc.” (FRIGOTTO, 2010, p.
33). Por isso, os limites postos a classe trabalhadora a impede de ter acesso a producgéo cultural
humana que foi historicamente construida, o que dificulta a compreensdo dos processos sociais
nos quais ela esta inserida.

Nessas circunstancias, por ter como meta uma educacdo emancipadora, 0
PPP/LEC/UFBA defende que a educacdo voltada para a classe trabalhadora tenha como
propdsito criar condigdes para que os sujeitos do ensino se apropriem da dimensdo historico-
social que conduz a formacdo dos seres humanos. O citado projeto de formagédo tem como alvo
colaborar com a formacdo de professores que se apropriem de um arcabouco tedrico-
metodolégico para que possam desenvolver um trabalho educativo que possibilite aos sujeitos o
acesso ao conhecimento produzido historicamente pela humanidade, mas que também altere as
suas condicdes psiquicas para que possam elaborar estratégias de enfrentamento das condicdes
objetivas postas pela ordem socioespacial dominante. Isso, afinal, permite uma automudanca dos
individuos frente a realidade vivida.

Com base nessa perspectiva tedrica, 0 PPP/LEC/UFBA fundamentou-se nas concepgdes
defendidas por Saviani (2005); considerou, portanto, a dimensdo do trabalho enquanto principio
educativo, entendido como ato intencional, cujo objetivo € possibilitar 0 acesso ao conhecimento.

Essa concepcdo considera que o conhecimento é producédo coletiva, mas a sua apropriacao
deve ser individual. Porém, segundo Vigotski (2009) e Leontiev (1978), os individuos nao
nascem com as capacidades desenvolvidas: elas sdo adquiridas a partir da interacdo social, ou
seja, no convivio com outros individuos. Contudo, o conhecimento da pratica social ¢ um
conhecimento aleat6rio, ndo é planejado. Por isso, de acordo com Saviani (2005), o trabalho
educativo € uma acgdo intencional e se expressa através de dupla e concomitante fungdo. A
primeira refere-se ao desenvolvimento das condigdes basicas para que cada individuo produza em
si 0s requisitos basicos de aprendizagem, tais como: a funcdo de saber ler e escrever, conhecer a
linguagem dos numeros e entender o funcionamento dos processos naturais e sociais. A segunda,
por sua vez, trata da funcdo de sistematizar os conhecimentos classicos, ou seja, criar condi¢des

para que cada individuo se aproprie dos conhecimentos essenciais para a reproducao social.
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O PPP/LEC/UFBA defende que o individuo se constitui homem se apropriando dos
resultados da historia social — tais apropriagdes sdo determinantes para as suas objetivacdes na
conjuntura dos processos sociais. Isso significa apropriar-se dos elementos necessarios para
interpretar os fendmenos sociais com o uso da capacidade de entender e fazer relacdes de causa e
consequéncia. O desenvolvimento dessa habilidade permite que os individuos compreendam a
sua posi¢do na conjuntura socioespacial vigente.

Por entender a educacdo como um processo social, o eixo tematico “ser humano e
educagdo”, no conjunto dos complexos tematicos da LEC/UFBA, voltou-se para o estudo, a
andlise e a compreensdo dos processos de apropriacdo da cultura humana historicamente
construida. Tal estudo teve como objetivo proporcionar aos professores-alunos daquele curso o
entendimento da construcdo social do pensamento, da linguagem e da corporalidade humana a
partir dos seguintes pontos: os processos de construcdo do conhecimento pelo homem; o processo
de internalizacdo do conhecimento e a construcdo das teorias de aprendizagem; e a importancia
do ensino para a aprendizagem sistematizada do conhecimento produzido.

A proposta em andlise objetivou atingir uma formacdo docente que atendesse as
demandas dos grupos sociais alijados pelo capital. Assim, tomou como referéncia didatico-
pedagogica as concepcles de teoria pedagdgica e de teoria educacional que se assentam nos
preceitos filosoficos da teoria do conhecimento do materialismo histérico-dialético. Para tanto,
definiu que a formacdo docente desse projeto piloto seria conduzida pelos fundamentos da
pedagogia historico-critica e da psicologia historico-cultural. Partiu do entendimento de que a
primeira garante a dimensdo tedrico-metodoldgica da teoria pedagdgica e a segunda contribui
com a dimensdo da teoria educacional, pois leva em consideracdo as condicdes de
desenvolvimento do psiquismo humano e os fatores sociais que contribuem com o processo de

aprendizagem.

4.3 BREVE SINTESE DOS FUNDAMENTOS DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E
DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NA ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO

Considerando que 0 acesso ao conhecimento é uma tatica usada pela classe trabalhadora
para se fortalecer na luta pela superagédo do modo de producao vigente, o PPP/LEC/UFBA prop0s
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uma formacdo docente que teve como meta elevar o pensamento tedrico dos professores, com o
intuito de requalificar as suas praticas pedagdgicas, com olhar para o fortalecimento da classe
trabalhadora camponesa na luta pela reforma agraria.

A teoria histérico-cultural se fundamenta nos resultados dos estudos realizados por
Vigotski e pelos seus seguidores, tais como LUria e Leontiev. A tese central dessa teoria parte do
principio de que o processo de desenvolvimento do psiquismo humano estd na cultura
historicamente sistematizada pelo trabalho humano. Entende o psiquismo humano como uma
producdo social, pois ele ndo se desenvolve de forma natural em cada individuo, depende dos
atos sociais. Diferentemente do mundo animal, onde o desenvolvimento psiquico resulta das
acOes das leis bioldgicas, no ser humano, o desenvolvimento do psiquismo é dominado pelas leis
do desenvolvimento sdcio-historico.

De acordo com os precursores da psicologia histérico-cultural, esse salto qualitativo que
conduziu o homem da condicdo de ser adaptado a natureza para se tornar o ser que usa a natureza
de forma intencional para atender as suas necessidades, s6 foi possivel por conta do
desenvolvimento da “unidade funcional entre maos, cérebro e linguagem conduziram ao
aperfeicoamento anatomofisioldgico do cortex cerebral, possibilitando um modo de relagédo entre
0 homem e suas condigdes de existéncia marcado em definitivo pela mediacdo da consciéncia”
(MARTINS, 2013, p. 28). A consciéncia é a expressdo do psiquismo em forma de ideias. E nela
que a realidade tem sua imagem representada. A consciéncia transforma o mundo objetivo em
imagem subjetiva. E sdo dessas imagens da realidade refletidas na consciéncia que partem as
acOes humanas. Contudo, ¢ relevante considerar que a consciéncia ¢ “apreendida como ato
psiquico experienciado pelo individuo e, a0 mesmo tempo, expressdo de suas relacbes com outros
homens e com o mundo” (MARTINS, 2013, p. 29).

Para a mencionada autora, a psicologia histérico-cultural entende o psiquismo humano
como unidade material e ideal, construida filosofica e ontologicamente por meio da forma como
0 homem se relaciona com o espaco. Nessa relacdo, o psiquismo emana de um fato social
concreto a partir da ideia que o individuo constroi acerca do fendmeno. Este, depois de captado e
refletido, passa ser orientador do movimento que é tecido pelo individuo na prética social.

Assim, as imagens do real, quando sdo captadas pelos 6rgdos sensores, sdo refletidas pelo
cérebro e processadas em forma de conhecimento. Portanto, a realidade objetiva existe fora da

consciéncia humana, mas, para cada individuo singular se apropriar dessa realidade objetiva, é
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necessario o desenvolvimento do sistema psiquico e, consequentemente, de todas as suas funcoes,
pois séo elas que permitem a conversdo da imagem captada em conceito. Por isso, compreende-se

que

O reflexo representa ndo apenas o objeto, mas, sobretudo, sua conversdo em “imagem
cognitiva”, isto €, em conceito. Como tal, potencialmente, ultrapassa os limites de uma
reproducéo mecénica, condensando do objeto ndo apenas sua expressao fenoménica, sua
aparéncia, mas, especialmente, aquilo que ele contém, a sua essencialidade concreta, isto
é, as multideterminacdes que encerra. (MARTINS, 2013, p. 35).

O desenvolvimento do psiquismo humano ndo é exclusividade das condi¢cdes materiais do

cerebro, pois, de acordo com Ligia Martins,

O processo de trabalho, portanto, intervém decisivamente na formacao das propriedades
humanas, nas particularidades psicofisicas requeridas a sua realizacdo e, da mesma
forma, instaura um dinamismo de transmissdo dessas conquistas as novas geragdes,
absolutamente distintos dos padrdes animais. As formas de existéncia social instituidas
pelo trabalho engendram novas propriedades no homem, posto que ndo transformam
apenas o0 seu ambiente real de vida, mas, sobretudo, a sua forma de viver. O
desenvolvimento da atividade laboral associada as novas funges conquistadas pela
complexificacdo das articulages entre mdos, cérebro e linguagem provocou profundas
transformacdes na constituicdo psiquica humana, inaugurando um processo historico de
desenvolvimento de funcbes afetivo-cognitivas cada vez mais complexo. (MARTINS,
2013, p. 39, grifo da autora).

Diante desses argumentos, entende-se que 0s processos sociais sdo conduzidos por acdes
e habilidades resultantes da apropriacdo do conhecimento produzido historicamente pela
humanidade. Os limites e as possibilidades que cada individuo tem ao seu dispor ndo sao fruto de
sua experiéncia individual, mas das condigdes do tipo de assimilacdo que teve ou deixou de ter
nas suas praticas, provenientes do que foi sistematizado pelas geracdes passadas. Desse modo,
“sdo as formas de existéncia social que criam também as formas de funcionamento do psiquico”
(MARTINS, 2013, p. 40). Isso quer dizer que o psiquismo do homem radica na relagdo homem-
sociedade, e, nessa perspectiva, mesmo ele tendo todas as propriedades cerebrais para seu
psiquismo ser desenvolvido, é necessario que 0 mesmo tenha acesso as condigdes sociais
necessarias para tal.

Nesse caso, a expressdo “acesso as condigdes sociais” remete a duas analises que nao se
excluem, pois o ser humano, embora ndo seja por natureza ser social, ele tem, devido as
condicBes objetivas do seu cérebro, possibilidades de se tornar um. Tais condi¢cdes permitem o

desenvolvimento da atividade humana a partir de uma relagdo intrinseca entre objetivacdo e
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apropriacéo. A questdo é que, numa sociedade de classes, os individuos tém condigdes desiguais
de humanizacdo, haja vista que o produto intelectual também é propriedade privada de uma
classe. Por isso, muitos sujeitos da classe trabalhadora ndo chegam a ser humanizados™.

Segundo Saviani “o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para se
tornarem humanos, e, de outro lado, a descoberta das formas mais adequadas para atingir este
objetivo” (SAVIANI, 2005, p. 13). Desse modo, para se atingir o processo de humanizagdo, nao
cabe qualquer tipo de ensino, mas um ensino que garanta o desenvolvimento das fungdes
psiquicas e, N0 mesmo processo, garanta igualmente a apropriacdo do conhecimento cientifico.
Contudo, como quem ensina é o professor, este também precisa de uma formacdo que o
possibilite desenvolver tais funcdes em patamar qualitativo superior e se apropriar de uma préatica
pedagdgica que dé conta do processo de humanizacao.

Portanto, o trabalho docente deve ser conduzido por a¢es que tém como intencao criar as
condicBes para o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores do individuo e, ao mesmo
tempo, conduzir os processos de ensino que visam a aprendizagem do conhecimento produzido
historicamente pela humanidade.

Assim, o trabalho educativo é compreendido como “o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2005, p. 13). Isso requer um nivel
qualificado de formacdo de professor, pois a construcdo do conhecimento pelo aluno €
acompanhada pelo desenvolvimento do pensamento, o que remete ao desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores. Trata-se de agdes “que visam a conquista das capacidades
intelectuais, das operagdes légicas do raciocinio, dos sentimentos éticos e estéticos, enfim, de
tudo que garanta ao individuo a qualidade de ser humano” (MARTINS, 2013, p. 275). Mas, de
acordo com a supracitada autora, as func@es psiquicas complexas s6 sdo desenvolvidas por meio
de atividades que as exijam.

Isso quer dizer que, quando os individuos sdo privados das condi¢Bes objetivas que
garantem esse desenvolvimento, usurpa-se ai a possibilidade deles desenvolverem a formagéo do

pensamento por conceitos, meio que, segundo Martins (2013), seria 0 mais adequado para se

%2 Essa humanizacdo refere-se ao acesso ao conhecimento produzido e sistematizado historicamente pela
humanidade.
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conhecer a realidade efetivamente. Os conceitos sdo mediacGes culturais do desenvolvimento
psiquico que funcionam como ferramentas que instrumentalizam na orientacdo da conduta do
individuo na sociedade e nas tarefas que lhes sdo requeridas no trato com a realidade. “Na
qualidade de objetivagdes, 0s conceitos, na exata acepcao do termo, precisam ser disponibilizados
a cada geracgdo para que deles se aproprie, dado que nos remete a questdo da aprendizagem e do
ensino” (MARTINS, 2013, p. 277).

O processo de humanizagdo ndo € um processo aleatério, pois depende da acao das forcas
objetivas operando a seu favor. Com base nessa perspectiva, 0 PPP/LEC/UFBA se fundamentou
na psicologia historico-cultural, destacando o papel da educacdo para o desenvolvimento do
psiquismo e da formag&o da consciéncia acerca do real no processo de formacao de professores
para as escolas do campo. Outro destaque foi dado as taticas que devem ser desenvolvidas por
esses docentes nos seus espacos de atuacao profissional. Deve-se ter em vista as estratégias que
visam a elevagdo do psiquismo da classe trabalhadora para enfrentar as diferengas socioespaciais
postas pelo Modo de Producdo Capitalista.

Segundo a mencionada teoria, o trabalho pedagogico desenvolvido pelo docente é uma
acao orientada com perspectivas de conduzir os individuos de um pensamento sincrético para um
pensamento sintético. Mas, na realidade da educacdo escolar posta para a classe trabalhadora,
nem toda aprendizagem é de fato promotora de desenvolvimento. Para superar o ensino
esvaziado, destaca-se o papel da relacdo forma-contetdo nos processos de ensino, com o intuito
de garantir uma aprendizagem consistente que atue na requalificacdo do sistema psiquico e na
acao da atividade dos individuos perante a realidade social posta.

Para o pensamento vigotskiano, no processo de desenvolvimento de conceitos articula-se
uma série de funcbes psiquicas, tais como memoria légica, comparagdo, generalizaces,
abstracdes, dentre outras. A acdo do trabalho docente, nesse processo de mediacdo, deve ser
conduzida com a intencdo de qualificar estas funcdes, pois, quando isso ndo acontece, 0s alunos
aprendem a fazer generalizagbes. Portanto, esses individuos ndo tiveram condi¢des de
desenvolver suas fungdes psiquicas, ndo lhes foi dado a oportunidade de ter acesso ao saber
sistematizado e a possibilidade de pensar por conceitos. De acordo com as ideias de Vigotski,
sistematizadas por Martins (2013, p. 284), “sem o pensamento em conceitos ¢ impossivel a

consciéncia do ser humano em suas mdaximas possibilidades”. Assim, os conhecimentos
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cientificos sdo reconhecidos como “a porta de entrada” para a tomada de consciéncia de
quaisquer fendmenos (MARTINS, 2013).

De acordo com Martins (2013), o psiquismo humano € um sistema interfuncional que se
institui por apropriacdo dos signos culturais, na condi¢do de produto do desenvolvimento social
do comportamento. Por isso, “as fungBes psiquicas superiores instituem-se como formas
supraorgénicas de conduta resultantes do uso de signos e do emprego de ferramentas, gracas aos
quais os comportamentos se tornam conscientemente planejados e controlados” (MARTINS,
2013, p. 119). Assim, a atividade humana é determinada pelo grau de desenvolvimento organico
e pelo grau de dominio das objetivacfes culturais. O nivel de inter-relacdo entre esses dois
processos, na conjuntura da préatica social, forma o psiquismo como imagem subjetiva da
realidade objetiva.

A realidade objetiva é refletida na consciéncia por meio de processos funcionais que
capturam signos da realidade concreta pelos 6rgdos do sentido, a0 mesmo tempo em que Sao
processados e sistematizados em cada individuo singular. Os processos funcionais sdo: sensacao,
percepcao, atencdo, memoria, linguagem, pensamento, imaginacdo, emocao e sentimento. Elas
operam como uma totalidade dinamica e interdependente.

O psiquismo humano é entendido pela psicologia histérico-cultural como imagem
psiquica da realidade, ou seja, “¢ unidade material e ideal que se desenvolve socialmente”
(MARTINS, 2013, p. 31). Nesse sentido, ha de se considerar as condi¢cdes em que tal imagem foi
construida, pois ela vai orientar a forma como o sujeito se relacionara consigo mesmo e com 0
mundo. Portanto, conforme essa teoria psicologica, o nivel de desenvolvimento das funcbes
psiquicas de cada individuo é objetivado na personalidade, ou seja, na maneira de ser de cada
pessoa. Mas € relevante considerar que

[...] o desenvolvimento das fun¢Bes psiquicas € condicionado pelas apropriacoes
culturais, sob condi¢fes historicas nas quais elas ndo sdo disponibilizadas
equitativamente entre os individuos, a analise do desenvolvimento psiquico deve

reconhecer a propriedade da analise das condi¢cdes objetivas nas quais ele ocorre, no que
se inclui a prépria condicéo escolar. (MARTINS, 2013, p. 3).

Tal perspectiva leva em consideracao que as fungdes psiquicas de cada individuo sdo mais
ou menos desenvolvidas em decorréncia dos processos sociais em que 0S sujeitos estdo
envolvidos. Assim, quanto mais avancgado for o nivel de conhecimento de um determinado grupo

social, na mesma medida serd o nivel de desenvolvimento do psiquismo dos individuos daquele
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grupo. Ao considerar a sociedade de classe, os dados oficiais revelam que os individuos da classe
trabalhadora tém menos tempo de escolaridade e uma escola que ndo mexe com o psiquismo dos
sujeitos, fato que traz implicacdes para as lutas politicas dessa classe. De acordo com Martins
(2013), o bom ensino se adianta ao desenvolvimento psiquico com o intuito de amplia-lo, ao
contrario do que vem acontecendo nas escolas da classe trabalhadora, onde o ensino é rebaixado.

No Brasil, a psicologia historico-cultural tem estabelecido uma relacdo intrinseca com a
pedagogia historico-critica. Elas buscam evidenciar que o ensino fundamentado no senso comum
ndo mexe com o psiquismo dos individuos e estd comprometido com a reproducéo das diferencas
sociais. Por isso, conforme Martins (2013), a contribuicéo efetiva da psicologia historico-cultural
para a educacdo escolar depende muito da mediacdo de uma teoria pedagdgica que tenha
correlagdo com os seus fundamentos teorico-filoséficos. Ela compreende que tal teoria tera
concretizacdo na pratica docente se mediada pela pedagogia historico-critica, pois a articulacdo
entre essas dimensdes da teoria educacional com a teoria pedagdgica consolida o
desenvolvimento do psiquismo humano em suas relagdes com o ensino sistematizado, pois néo
dara énfase a pratica em detrimento da teoria, ou vice versa.

Denomina-se pedagogia histdrico-critica a corrente da teoria pedagdgica que se
fundamenta na critica as condi¢des de dominacdo postas pelo capital sobre a sociedade e
preconiza a necessidade de superacdo desta. Tal corrente se particulariza em relacdo as teorias
criticas devido ao fato de seus pressupostos serem conduzidos por propostas pedagdgicas que
tomam como plano de fundo a realidade concreta, além de se constituirem em a¢fes que visam
contribuir, por meio da especificidade da pratica pedagdgica, para o processo de superacdo da
sociedade capitalista. A pedagogia histérico-critica entende que a educacao sozinha ndo fard a
revolucdo social, mas podera dar condigdes para os individuos se compreenderem no contexto
socioespacial contraditério posto pelo capital.

Saviani (2005), para explicar e propor a pedagogia historico-critica, analisa a natureza e a
especificidade da educacdo. Compreende que a educacdo € um fendmeno préoprio dos seres
humanos; assim, a natureza da educacao so € compreendida pela natureza humana. Nesse sentido,
0 homem precisa produzir continuamente sua propria existéncia, transformando a natureza,
adaptando-a a si, e isso é feito através do trabalho. Assim, o processo de producgdo da existéncia

humana implica trabalho material e trabalho ndo material. O primeiro se consolida na producao
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de bens materiais e o segundo é constituido por meio de ideias, conceitos e valores que
direcionam a conducdo da producéo do trabalho material.

Para o supracitado autor, a educacgéo situa-se na categoria do trabalho ndo material. Logo,
o trabalho educativo comprometido com a humanizacao deve ser conduzido por atos teleoldgicos
cujas intencionalidades direcionam o individuo para se apropriar dos conhecimentos produzidos e
acumulados ao longo da histéria. Cabe a ciéncia da educacdo definir quais sdo esses
conhecimentos e 0 caminho metodologico para que o individuo chegue até eles.

De acordo com Saviani (2005), a escola €, por exceléncia, o lugar da producdo do
conhecimento sistematizado, do conhecimento cientifico. Ela € uma instituicdo classica na
sociedade, pois em nenhuma outra instituicdo tem-se o tempo e as condi¢Ges necessarias para
desenvolver tal atividade. Desse modo, para o referido autor, € a partir do saber sistematizado que
se estrutura o curriculo escolar. Por isso ele critica a escola inserida no contexto da sociedade
burguesa, pois compreende que ela perdeu de vista a sua atividade nuclear, isto €, a transmissdo
dos instrumentos de acesso ao saber elaborado. Contudo, defende que é pela mediacdo do ensino
escolar que acontece a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado, da cultura popular a
cultura erudita. Como o ensino faz essa mediacao?

Conforme a psicologia histérico-cultural, o ensino escolar pode promover acdes que
mexem com as estruturas psiquicas, qualificando-as na captura, na sistematizacdo e no
processamento das imagens que se transformam nos signos — estes formam a consciéncia acerca
da realidade socioespacial. Para Martins (2013), compete a educacdo escolar a funcdo de
colaborar com o desenvolvimento do pensamento teérico, uma vez que 0 conceito, na exata
acepcdo do termo, eleva a mera vivéncia a condicdo de saber sobre o vivido. Com isso, 0
individuo passa a controlar o seu sistema psiquico e pensar a partir de conceitos, 0 que remete a
consciéncia da realidade. Nessas circunstancias, Saviani (2005) conclui que a especificidade da
educacdo — enquanto trabalho ndo material — esta voltada para os conhecimentos, ideias, valores,
atitudes, habitos e simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formagdo da humanidade
em cada individuo singular, haja vista que o produto ndo se separa do ato de producéo.

A pedagogia historico-critica recorre a psicologia histérico-cultural para explicar as
diferencas existentes nos desdobramentos dos processos educativos conduzidos por trabalhos
pedagdgicos que visam a alienacdo em relacdo aos que séo conduzidos por atos pedagdgicos que

direcionam a humanizacéo. Aqueles ndo se comprometem com a sistematizagéo do conhecimento
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produzido pela ciéncia, pois se baseiam no ensino instrumental, enquanto estes se posicionam do
lado oposto. Compreende-se que as divergéncias das intencionalidades que conduzem essas a¢Ges
constituem um territorio. Tal territorio é demarcado no curriculo, no trabalho docente, na politica
educacional, no espaco escolar, no campo das pesquisas e nos cursos de formacao de professores.
No entanto, os efeitos de todos esses conflitos recaem sobre o ensino escolar que é designado a
classe trabalhadora, sobretudo para os sujeitos do campo.

Essa luta requer agdes organizadas no plano dos embates politicos, no plano da formacgéo
de quadros altamente qualificados, no plano da producdo do conhecimento sobre a
educacédo e no plano da construcdo tedrica e pratica de uma pedagogia que fortaleca o
trabalho de producdo direta e intencional, em cada aluno e em todos os alunos, do
dominio dos conhecimentos necessarios ao seu pleno desenvolvimento como seres
humanos. (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 3).

Pelo fato da pedagogia historico-critica se constituir enquanto pedagogia socialista, ela
almeja e propbe acles pedagdgicas que possam contribuir a0 maximo para um ensino que
permita aos individuos da classe trabalhadora ter acesso ao que se tem de mais qualificado acerca
da producdo social. Para se tornar um revolucionario engajado nas lutas, o individuo precisa, no
minimo, entender as suas condi¢Bes socioespaciais na sua concretude, e a capacidade de
desenvolver esse entendimento depende de acGes especificas que sdo produzidas pela escola.

Conforme Saviani (1991), o fato de a escola ter surgido no contexto do modo de produgéo
escravista, depois da divisdo social do trabalho, com o intuito de atender ao grupo social que néo
se dedicava a producdo das condi¢cdes materiais de existéncia, colocou a educacdo escolar numa
posicao secundarizada por todas as sociedades pré-capitalistas. S6 na sociedade capitalista que as
relagbes entre producdo material, producdo do saber e apropriagdo do saber passaram a ter
relaces imbricadas. O saber tornou-se meio de produgdo. Com isso, a educagéo escolar passou a
ser a forma socialmente dominante de educacéo.

Ressalta-se que tal fato se deu em decorréncia da transicdo da sociedade teocréatica para a
sociedade antropocéntrica. Nessa relagdo, a ciéncia torna-se centro do processo produtivo e das
relacBes socioespaciais. 1sso implicou novas exigéncias sociais; dentre elas, a posse de uma
cultura intelectual que requisitou o dominio da escrita e do saber cientifico sistematico.

A escola ¢é erigida, entdo, como o instrumento por exceléncia para viabilizar o acesso a
essa cultura. Com efeito, em se tratando de uma cultura que ndo é produzida de modo

espontaneo, natural, mas de forma sistematica e deliberada, requer-se, tambhém, para a
sua aquisi¢do, formas deliberadas e sistematicas. (SAVIANI, 1991, p. 86-87).
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A escola se tornou a forma principal e dominante de acesso ao conhecimento
sistematizado nos pilares da ciéncia. Tem-se, portanto, a relacdo entre educacdo escolar e
estrutura social. Observa-se que a formacgédo dos seres humanos pela educacdo escolar se torna
dominante no capitalismo, mas, contraditoriamente, as relagdes sociais de dominacgdo impedem a
plena democratizagdo do saber produzido pela humanidade ao grupo social que ndo domina os
meios de producdo, e que por isso necessita vender sua forca de trabalho.

Conforme Saviani (2005), cabe ao trabalho educativo produzir a humanidade nos
individuos singulares, ou seja, transmitir os conhecimentos que foram produzidos historica e
coletivamente pela humanidade. Tais conhecimentos sdo apropria¢des do que a humanidade ja
produziu, mas suas assimilacfes sdo processadas individualmente. Assim, é trabalho do professor
usar as formas mais adequadas de consolidar a producdo do humano em cada individuo. O
trabalho educativo € considerado um trabalho ndo material no qual o produto nédo € separado do
ato de producdo — ““a aula é, pois, produzida e consumida ao mesmo tempo” (SAVIANI, 2005, p.
13).

E, dentro da especificidade da educacdo, o ensino deve garantir 0 acesso 0S
conhecimentos classicos, sendo que “o classico ¢ aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial” (SAVIANI, 2005, p. 13). Portanto, de acordo com esSa corrente, a escola € uma
instituicdo que tem a funcdo preponderante de socializar o saber sistematizado. Trata-se do
conhecimento elaborado e ndo do conhecimento espontaneo. A escola existe para dar condicdes
de desenvolvimento psiquico para aquisicdo dos conhecimentos cientificos. Sendo assim, para
garantir acesso a estes, € necessario que os alunos aprendam a ler e escrever através da linguagem
dos numeros, da linguagem da natureza e da linguagem dos processos sociais historicamente
produzidos. Partindo da tese vigotskiana de que a instrucdo precede o desenvolvimento, o
planejamento de ensino deve, entdo, ser elaborado de maneira a fazer progredir o individuo, por
meio de acOes pedagogicas que garantam a apropriacdo da cultura universal, identificando os
elementos culturais que, ao serem assimilados, produzam a humanizagdo nos sujeitos singulares
(SAVIANI, 2005).

Porém, diante da conjuntura posta, nota-se que a realidade do ensino que é oferecido a
classe trabalhadora ndo tem se firmado nos fundamentos da ciéncia, haja vista que ele tem

priorizado 0s conhecimentos espontaneos em detrimento do conhecimento cientifico. Essa
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situacdo tem sido pautada no discurso de que os alunos das escolas publicas ndo tém condicGes
psiquicas para entender os conhecimentos mais complexos. Além disso, as atividades disponiveis
para tais alunos, na conjuntura da sociedade capitalista, ndo exigem tais conhecimentos. Esse
discurso é sustentado pela maioria absoluta dos educadores, bem como pelos governos. Trata-se
de uma escola que legitima a marginalizacdo social e a alienagéo em detrimento da humanizacéo.
Com isso, a fungéo social da escola passa a ser descaracterizada, fato que compromete o seu real
sentido. Pela desqualificacdo do saber cientifico, nega-se também o ensino.

A proposicdo metodologica dessa teoria pedagogica Se pauta numa perspectiva
superadora e esta estruturada em torno de cinco momentos articulados e interdependentes. Eles
sdo: 1) prética social como ponto de partida do trabalho pedagdgico; 2) problematizacdo; 3)
instrumentalizacdo; 4) catarse; e 5) ponto de chegada da pratica educativa (pratica social
modificada) (SAVIANI, 1999).

Como primeiro momento, Saviani parte do principio de que educacéo e sociedade devem
ser imbricadas, por isso defende que o ponto de partida para o ensino é a préatica social, pois ela é
realidade comum tanto para o professor quanto para 0s alunos, pois se trata de seres sociais. Mas,
do ponto de vista pedagdgico, ha uma diferenca essencial entre o professor e os alunos que nédo
pode ser perdida de vista: eles se encontram em niveis diferentes de compreensdo do
conhecimento e da experiéncia da pratica social. No entender do autor, o professor tem uma
compreensdo da realidade que ele denomina de “sintese precaria”, enquanto a compreensdo dos
alunos é de caréater sincrético. A sintese precaria se justifica porque, por mais conhecimento que o
professor tenha acumulado, “a insercdo de sua prépria pratica pedagogica como uma dimensao da
pratica social envolve uma antecipacéo do que lhe sera possivel fazer com alunos cujos niveis de
compreensdo ele ndo pode conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precaria” (SAVIANI,
1999, p. 80). Ndo se trata de levantar problemas da conjuntura da pratica social e se colocar como
contetdo escolar, nem tampouco dos conhecimentos da experiéncia. Trata-se da “necessidade de
reconhecer tanto o professor quanto o aluno em sua concretude, isto é, como sinteses das
multiplas determinacgdes, e a pratica pedagogica como um tipo de relacdo que pressupde o
homem unido a outro homem” (MARTINS, 2013, p. 290). Esse processo € mediado pelas
apropriagdes e objetivacdes que sdo disponibilizadas tanto aos alunos como ao professor.

O segundo momento, a problematizagdo, “trata-se de detectar que questdes precisam ser

resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento é necessario
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dominar” (SAVIANI, 1999, p. 80). A ideia de problematizacéo se coloca como atendimento as
necessidades postas pela pratica social. A educacao escolar vai trabalhar com os conhecimentos
gue mais se apresentam como problematicos (sinteses de mdultiplas determinac6es que refletem o
momento historico da pratica social); assim, o problema é aquilo que é preciso conhecer em sua
esséncia (SAVIANI, 1999).

O terceiro momento, a instrumentalizagdo, consiste em “se apropriar dos instrumentos
tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica social”
(SAVIANI, 1999, p. 81). De acordo com o autor em pauta, tal momento se refere ao processo do
trabalho educativo com o intuito de dar acesso aos conhecimentos sistematizados que foram
produzidos historicamente pela humanidade. A apropriacdo desses instrumentos pelos alunos esta
na dependéncia de sua transmissdo direta ou indireta por parte do professor. Sdo as apropriacfes
que serdo apreendidas pelos alunos, e sdo os conhecimentos e as fungdes psiquicas que fardo a
transicdo do pensamento sincrético para o pensamento sintético. Trata-se da funcdo social
especifica da escola.

Ja 0 quarto momento, a catarse, refere-se ao “momento da expressdo elaborada da nova
forma de entendimento da pratica social a que se ascendeu” (SAVIANI, 1999, p. 81). Trata-se do
apice dos processos anteriores: € a apropriacdo do saber, é a reorganizacdo das fungdes psiquicas,
sdo as condigbes para uma pratica social mais consciente acerca dos processos sociais. E o
processo de transformacdo qualitativa, caracterizado pela transformacdo do externo em interno,
do objetivo em subjetivo, pela elevacdo do conhecimento e das funcBes psiquicas do aluno.
Assim, ha ascensdo da préatica social do concreto ao concreto pensado.

Finalmente, o quinto momento é o ponto de retorno a préatica social, uma préatica social
elaborada, ndo mais compreendida em termos sincréticos. Essa elevacdo do pensamento tedrico
dos alunos faz com que a pratica social que foi tomada como ponto de partida passe por um
processo de qualificacdo no ponto de chegada. Tal qualificacdo € mediada pela atividade
pedagdgica, ou seja, pelo trabalho do professor. Sendo assim, o foco do trabalho docente é a

atividade humana. Por isso, é relevante ressaltar que,

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para a sua transformagéo,
mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar tem que ser assimilada
pelos que vdo ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal transformacdo. Entre a teoria e
a atividade préatica transformadora se insere um trabalho de educacéo das consciéncias,
de organizacdo dos meios materiais e planos concretos de acdo; tudo isso como
passagem indispensavel para desenvolver acdes reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria
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é pratica na medida em que materializa, através de uma série de mediacgdes, 0 que antes
sO existia idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformacdo. (VALQUEZ apud SAVIANI, 1999, p. 82-83).

Nessas circunstancias, na conjuntura da pratica social, a educacdo é uma atividade
mediadora: ela d& possibilidade de cada sujeito singular desenvolver a condi¢do para que venha
ter acesso ao conhecimento tedrico. Contudo, ndo basta acessar a escola, pois, nas sociedades de
dominacdo capitalista, em decorréncia da hegemonia de concepcdes e interesses burgueses, a
escola se constitui como um espaco dividido. Existe, de um lado, uma escola da burguesia e para
a burguesia, que garante o acesso aos conhecimentos sistematizados, e, do outro lado, a escola da
burguesia para as classes dominadas, a escola que instrui para o trabalho alienado ou, no caso
brasileiro, a escola que alimenta as estatisticas de escolarizacdo da nacdo frente aos organismos
internacionais. As duas escolas estdo comprometidas com a reproducdo da sociedade e do espago
burgués. Tal situacdo tem se perpetuado no campo das pesquisas cientificas e nos cursos de
formacéo de professores

A Educacdo do Campo é parte de um movimento que visa estabelecer uma correlacdo de
forcas entre os diversos agentes sociais para enfrentar as contradi¢es socioespaciais provenientes
da questdo agraria. Observa-se que a dimenséo politica da Educacdo do Campo ndo estd pautada
exclusivamente no acesso a escola, pois, de que vale passar anos e anos na escola e ndo ter acesso
ao conhecimento? Sua pauta foca no aspecto de como a escola do campo pode contribuir para a
superacdo das condicBes de exclusao socioespacial oriunda da questao agraria.

A LEC/UFBA, por se tratar de um curso de formacdo de professores, implantou como
meta principal a formacdo de docentes com condi¢des tedrico-metodoldgicas para realizar um
trabalho pedagdgico que permita, a cada individuo, o acesso ao conhecimento sistematizado. Mas
ndo é sé isso: também se deseja que, ao longo do processo de ensino-aprendizagem, 0s atos
pedagogicos estimulem a elevacdo do pensamento teérico de cada individuo, dando condigdes
para o aprimoramento das fungdes psiquicas, tendo em vista a compreensdo e a apropriacao da
dindmica socioespacial. Tal movimento interferira na qualidade das objetivacdes que cada sujeito
concreto tecera sobre o espago concreto. Vale salientar que é o conhecimento mediado a partir da
acao do professor que possibilita que cada individuo atinja a consciéncia de classe. Esse fato é
preponderante para a posicdo politica que cada individuo assumira na conjuntura da sociedade

conflituosa.
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O resultado especifico da formacdo proposta pelo PPP/LEC/UFBA na prética dos
egressos do curso serd analisado no proximo capitulo. Ndo obstante, como toda pratica social
final também ¢é pratica inicial, os proximos itens deste capitulo pontuardo alguns entraves
ocorridos no percurso formativo da LEC/UFBA a partir de uma analise geral, bem como traréo
alguns elementos que possam situar as condigdes da pratica inicial dos docentes egressos do
curso. Esta andlise deu subsidio para ponderar a relagdo entre os propdésitos do curso, a situagcdo
em que os professores-alunos chegaram ao curso e a situacdo em que estdo no dado momento em

que este texto esta sendo produzido.

44 A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO NA UFBA: ENTRE A
POSSIBILIDADE E A REALIDADE

A LEC/UFBA compreende Educacdo do Campo, conforme demarcacdo de Caldart
(2010), como uma “experiéncia de classe” que envolve diferentes sujeitos. A Educacdo do
Campo, ao entrar no territério das politicas publicas, estabelece relacdo com o Estado, mas, ao se
colocar na luta em defesa da classe trabalhadora do campo, pressiona 0 mesmo Estado para
garantir uma educagdo que permita o acesso a um conhecimento problematizador da sociedade e
do projeto de ensino burgués, do mesmo modo que defende a reforma agraria em detrimento do
latifandio e de todas as diferencas sociais postas pela sociedade de classes. Nesse sentido, a

Educacdo do Campo é um territério, é campo de forca.

Ela é um movimento real de combate ao atual estado de coisas: movimento pratico, de
objetivos ou fins praticos, de ferramentas praticas, que expressa e produz concepgles
tedricas, criticas a determinadas visdes de educagdo, de politica de educacéo, de projetos
de campo e de pais, mas que sdo interpretacdes da realidade construidas em vista de
orientar a¢des/lutas concretas. (CALDART, 2010, p. 20, grifo do autor).

A Educacdo do Campo ndo se expressa na pratica socioespacial com o nome de Educagéo
do Campo, mas nas agOes em defesa de uma dada concepcdo de homem, de sociedade e de
espaco geografico. Tais concepgdes tém como base um projeto historico de superacdo ao projeto
do capital. O PPP/LEC/UFBA demarca-se enquanto tatica na perspectiva dessa superacao,
explicitando o seu entendimento acerca da Educacdo do Campo:
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Por educacdo do campo entendemos o processo de formacédo dos trabalhadores, através
de uma politica cultural, em um contexto de antagonismos de classe onde estdo em
disputa projetos histéricos e de escolarizacdo. Sdo concepcfes que asseguram aos povos
do campo uma educacdo ao seu modo de viver, pensar e produzir que pode indicar a
emancipacdo humana ou a alienagdo humana.

Ao defendermos, portanto, a educagdo do campo, referenciada em um projeto histérico
superador, estamos nos referindo a formacdo dos trabalhadores que hoje reivindicam
uma educacdo do campo na perspectiva da emancipagdo humana. (UFBA, 2008, p. 2-3).

Assim, a expressdo “Educagdo do Campo” ¢ carregada de sentido filosofico, ético,
politico, socioldgico, antropoldgico, histérico e geogréafico. Ndo se trata de uma expressdo
genérica, mas de um movimento de combate aos processos socioespaciais que sao orientados por
um projeto de sociedade que condena um grupo de pessoas a viver destituido do acesso as
producdes humanas e a elementos basicos necessarios a sobrevivéncia, como agua, terra, moradia
e alimentos, dentre outros. Esses processos socioespaciais combatidos, porque incoerentes com a
reproducdo da vida em seu sentido amplo, sdo concretizados por praticas sociais conduzidas por
acOes que tém como meta exclusiva a ampliacéo do capital.

Para alimentar esse processo foi necessario, dentre outras coisas, a intensificacdo da
precarizacdo das condicOes de trabalho, a devastacdo da natureza, o uso de agrotdxicos nos
produtos agricolas®, e a ocupacdo e apropriacdo de espacos de organizacdes sociais dos povos
tradicionais. Tais fatos trazem consequéncias para as classes que sdo detentoras do capital como
um todo, mas tiveram e tém forte impacto junto a classe camponesa, uma vez que esta tem
sofrido um processo continuo de expropriacdo dos seus territorios, conforme ja detalhado no
Capitulo 3.

Nessa conjuntura, a terminologia “Educagdo do Campo” parte da reacdo dos movimentos
sociais que sdo comprometidos com o enfrentamento da questdo agraria, na defesa de outro
projeto de sociedade. Por isso, surgem propostas de acfes que vdo em direcdo a outra concepgao
de homem, de sociedade e de espaco geogréafico. Essas a¢cdes sdo conduzidas por varias frentes
que se inter-relacionam; dentre elas esta a frente que propde o projeto de educacédo para a classe
trabalhadora no enfrentamento & escola burguesa. Ela tem como meta a superacdo de
determinadas visdes “ingénuas” de educacdo, de politica de educagdo, de ensino escolar, de
formacgédo de professores e de projetos de campo e de pais. Desse modo, justifica-se que “a

Educagdo do Campo nédo € uma proposta de educacdo. Mas enquanto critica da educacdo em uma

%3 Nota-se que essa logica, apesar de exclusiva para uma classe, ndo poupa a prépria classe de ser envenenada pelos
alimentos contaminados pelos agrotdxicos.
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realidade historicamente determinada ela afirma e luta por uma concepc¢do de educagédo (e de
campo)” (CALDART, 2010, p. 20).

A tatica empregada pela proposta do curso de LEC/UFBA objetivava a formacao de
professores militantes culturais, cuja formacdo os permitisse atuar politicamente na defesa do
projeto histdrico referenciado pelos movimentos sociais que representam a classe trabalhadora.
Para tanto, defendeu-se também uma educacdo publica de qualidade e referenciada nas lutas

sociais. Assim, levou em consideracdo que

O foco da educagdo € o ensino — aprendizagem do conhecimento cientifico, com base no
trabalho humano, que vem possibilitando ao educando, como sujeito historico, o
instrumental tedrico necessario para o0 posicionamento critico ante as problematicas
especificas do campo, a ciéncia moderna e a questdo socioambiental do mundo atual, e
as questdes que tencionam a luta de classes no campo. (TAFFAREL et al., 2011, p. 69).

Essa tética foi fundamentada no pressuposto de que, de modo concreto, a formulagdo e a
execucao de projetos politico-pedagdgicos de formacdo docente fundamentados na perspectiva da
formacdo humana se constitui como uma tarefa historica a ser desafiada. Isso se justifica pelo
fato da educacéo e da escola terem sido historicamente usadas como espacos de naturalizacdo das
questdes sociais que sdo demarcadas pelas diferencas socioespaciais estabelecidas no contexto do
modo de produgdo em vigor. Por isso, 0 projeto politico pedagdgico da LEC/UFBA teve como
meta consolidar uma formacdo docente fundamentada numa consistente base teorica, tendo em
vista compreender a dindmica dos processos sociais, tendo um olhar particular para a classe
camponesa. Além do mais, defendeu a ideia de qual sujeito se quer formar e a perspectiva da
atuacdo depois de formado, objetivando a defesa de um dado projeto histérico.

Como tem sido peculiar as lutas travadas pela classe trabalhadora, muitas das conquistas
se efetivam nos marcos legais e ndo se transformam em realidade, ja que os fatores necessarios a
sua efetivacdo nédo se tornam reais. A Educacdo do Campo tdo almejada pelos camponeses, diante
de muitas lutas e pressdes, tornou-se realidade, ao menos do ponto de vista legal. A sua insergédo
nos marcos legais deu possibilidade para que tal perspectiva de Educagéo se tornasse realidade.
Mas, no movimento entre possibilidade e realidade, existe um longo e tortuoso percurso.

Em se tratando da UFBA, a LEC foi institucionalizada em forma de projeto piloto. O
MEC aprovou o projeto apresentado pela instituicdo, mas ndo contratou novos servidores para
fazer o novo curso se desenvolver sob as condigdes almejadas. Ele foi concretizado pela

Faculdade de Educacdo em parceria com outras faculdades e institutos, mas ndo houve a
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estruturacdo de um quadro de técnicos e docentes especificos para a LEC. Sua efetivacao teve
que ser garantida com os professores que a instituicdo j& possuia. Assim, se constituiu com o
propdsito de mexer nas condic¢des de trabalho no campo e entrou na UFBA contribuindo com a
ampliacdo da precarizacdo das condicdes de trabalho dos docentes.

De acordo com o PPP/LEC/UFBA, 0 mencionado curso teve a duracdo de quatro anos e
meio, com carga horéria de 4114 horas/aula, distribuidas em nove semestres. A organizacao do
tempo formativo semestral foi dividida em dois tempos: o tempo escola, realizado no espaco da
universidade, e o tempo comunidade, realizado nos espacos de atuacdo profissional dos
professores-alunos. O tempo comunidade foi o espago de estudos orientados, de pesquisa didatica
e cientifica, de estagios curriculares e de intervencéo social e pedagdgica no ambito das escolas e
das comunidades onde cada professor-aluno estava inserido cotidianamente.

Desenhou-se uma perspectiva de formacdo que rompia com a tradicional estrutura
disciplinar vivenciada historicamente na UFBA, pois, de acordo com o PPP, a LEC foi
estruturada a partir de trés grandes ndcleos: o nucleo de estudos basicos, o nlcleo de estudos
especificos e o nucleo de estudos integradores, conforme sistematizacdo disposta no Grafico 4. O
nucleo de estudos basicos tratou dos fundamentos pedagdgicos, filosoficos, epistemologicos e
socioldgicos, conhecimentos preponderantes para a consolidacdo da base tedrica do curso. Tais
estudos estiveram voltados para o mais geral, bem como para o particular. Esse ndcleo cuidou da
base de sustentacdo do curso, tanto do ponto de vista de teoria do conhecimento quanto do
método cientifico, como também tratou dos fundamentos da teoria educacional e da teoria
pedagdgica. Ja o nucleo dos estudos especificos tratou dos fundamentos das areas de
conhecimento. As areas especificas foram: Linguagens e Cddigos; Ciéncias Naturais e da
Matematica; Ciéncias Sociais e Humanas e Ciéncias Agrarias. Finalmente, o nucleo dos estudos
integradores agregou todas as atividades de extensdo universitaria, as atividades curriculares

obrigatdrias e complementares que acompanharam o processo formativo fora do tempo escola.
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Gréfico 4 — Sintese do plano educativo da LEC/UFBA
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Fonte: UFBA (2008).

A equipe gestora do curso teve autonomia para convidar professores de outros institutos e
faculdades para coordenarem essas areas de conhecimento. Tais areas eram estruturantes do
Curso; por essa razdo, tomou-se como critério convidar professores que tinham suas praticas
sociais — e, em consequéncia, suas praticas docentes — fundamentadas na matriz teérica que
sustentava as intencionalidades do curso, conforme demandas das classes que seriam atendidas,
na defesa da reforma agréria.

As areas que formaram o nucleo de estudos especificos cuidariam dos conhecimentos
especificos, mas cada uma, na sua especificidade, ndo podia perder de vista algo que era comum
a todas as areas: o “sistema de complexos tematicos”, a unidade teorica que explica a ontogénese
do ser social, a teoria educacional da psicologia histdrico-cultural e a dimensdo pedagdgica da
pedagogia historico-critica. Por isso, seus olhares deveriam ser voltados para as situagdes
problemaéticas da concretude socioespacial, com o objetivo de criar condigdes para que 0 ensino

proporcionasse a instrumentalizacdo para a apropriacdo do conhecimento cientifico pelos
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professores-alunos, almejando a alteracdo do trabalho pedagdgico e o trato dado ao conhecimento
nos seus espagos de atuacao profissional para, a partir dai, “propor a¢des pedagdgicas para alterar
as condicOes objetivas de produgdo da existéncia humana e da educagdo no marco do capital”
(TAFFAREL et al., 2011, p. 72).

Contudo, de acordo com estudos realizados por D’Agostini (2009) e Ramos (2013), néo
houve, dentro das condigdes postas para a efetivacdo do curso, uma unidade tedrico-
metodoldgica para a constru¢do do conhecimento. O que aconteceu na pratica foi a falta dessa
unidade entre a maioria dos professores que ministraram as aulas no curso, isso porque o quadro
docente da LEC/UFBA foi composto por professores que, dentro da ldgica da intensificacdo do
trabalho educativo, aceitaram dar aulas em periodos de férias. Dentre 0s que aceitaram, muitos
ndo trabalhavam, como também n&o tinham acordo com a base tedrica materialista historico-
dialética defendida pela LEC/UFBA. Desse modo, a efetivacdo do curso acabou sendo um
territdrio em disputa.

Voltando para a estrutura que conduziu o percurso formativo, cada aluno, a partir do
quinto semestre, teve a opcao de escolher a area que desejaria seguir na formacéo especifica na
LEC/UFBA. Considerando a realidade do campo no estado da Bahia, observou-se que houve uma
grande demanda pela formagao de professores em duas areas especificas: Linguagens e Cédigos e
Ciéncias da Natureza e da Matematica. Desse modo, o curso s6 ofertou essas duas opcdes,
situacdo que dividiu a turma em dois grupos conforme escolha feita por cada um. Assim, no
término do curso, os professores licenciados em Educacdo do Campo tiveram uma formacéo
geral comum, porém com habilitacbes diferentes. Uns foram habilitados para lecionar as
disciplinas da area de Linguagens e Codigos, enquanto outros foram habilitados para as
disciplinas da area de Ciéncias da Natureza e da Matematica, conforme delimitado no Gréfico 4.

N&o se tem estudos especificos sobre 0 movimento do curso e a perspectiva que conduziu
essas duas areas de formacdo, o que também néo é objetivo deste estudo. O que é significativo
frisar é que o PPP/LEC/UFBA aponta um diferencial na formacéo de professores, a0 menos no
que se almeja, conforme tese de Santos (2012), pois apresenta com clareza o referencial tedrico
marxista. Ele coaduna com o que diz a carta da Il Conferéncia Nacional Por uma Educacéo do
Campo e com o acimulo dos movimentos sociais do campo. Desse modo, 0 mencionado curso
assume a posi¢ao de contribuir com uma formagao que promova o desenvolvimento “integral dos

sujeitos, realizada através de uma pedagogia critica, vinculada a objetivos politicos de



150

emancipacdo ¢ de luta por justica e igualdade social” (UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA, 2008 p. 24).

Assim, o curso parte do principio de que, a propor¢do que cada possibilidade se
transforma em realidade, a realidade abre espago para novas possibilidades. “[...] a realidade é o
que existe realmente e a possibilidade ¢ o que pode produzir-se quando as condi¢cdes sdo
propicias” (CHEPTULIN, 2004, p. 338). Mas, uma possibilidade sé se transforma em realidade
quando as condi¢cOes necessarias para tal sdo desenvolvidas. Destarte, dentro das condices reais,
0s grupos sociais alijados pelo capital precisam se apropriar do conhecimento, precisam de outro
projeto de escola, de ensino e de formacdo docente que enfrente o que tem se constituido no
ambito da escola burguesa. A Educagdo do Campo foi pensada como uma possibilidade. Mas,
para esta se tornar realidade, sdo muitos territdrios que precisam ser dominados pela classe
trabalhadora, sendo o territério do saber sistematizado o0 mais importante deles.

O curso de LEC/UFBA ndo se consolidou enquanto curso permanente. Para que isso
aconteca, é necessario atingir as condi¢des propicias através de iniciativas como a contratacao de
técnicos e de professores e a construcdo de alojamentos e de refeitérios — mais um espaco que a
classe camponesa precisa reivindicar na conjuntura da sua luta. Isso indica que a
institucionalizacdo da Educacdo do Campo nos marcos legais ndo simplifica a questdo da
educacdo que é disponibilizada aos camponeses pela escola burguesa. S&o inimeros os fatores
que tém colocado o projeto da Educacdo do Campo na arena das disputas de projeto historico.
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5 INDICATIVOS DA APROPRIACAO DOS INSTRUMENTOS TEORICOS
NECESSARIOS A EDUCACAO DO CAMPO PELOS EGRESSOS DA LEC/UFBA

Este capitulo analisa os primeiros passos da pesquisa que deu origem a esta tese. Trata-se
da sistematizacdo dos resultados de pesquisas exploratorias realizadas nos seguintes tempos-
espacos: na Ultima semana de aula do curso em estudo, em janeiro de 2013; no seminario
avaliativo do curso que aconteceu em agosto de 2013; nos resultados de uma pesquisa realizada
por Ramos (2013); e em uma enquete realizada em abril de 2014; Nesta pesquisa exploratoria,
procurou-se entender a questdo agréria, a Educagdo do Campo e a formagdo de professores no
movimento da pratica socioespacial enquanto territdrios em disputa, haja vista que elas se

materializam no interior da luta de classes.

5.1 A COMPREENSAO DA QUESTAO AGRARIA E A INSERCAO DOS EGRESSOS DA
LEC/UFBA NOS MOVIMENTOS DE LUTA DE CLASSE

A pesquisa exploratéria que deu subsidio para o levantamento dos dados que serdo
sistematizados nesta sesséo foi realizada em 2013, em dois momentos diferentes: em janeiro, no
ultimo tempo-escola, e em agosto, no Seminario Avaliativo do Projeto Piloto de Licenciatura em
Educacdo do Campo da UFBA, ambos realizados nas dependéncias da Faculdade de Educacéo da
UFBA.

No tempo-escola de janeiro de 2013, ultimo momento da formag&o, os professores-alunos
estavam concluindo as ultimas disciplinas, tendo orientacdo de Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), entregando relatérios de Estagio e, por conseguinte, finalizando as atividades com as
defesas dos TCCs. Na efervescéncia desse processo, 0s professores responderam a um
questionario composto por 28 questbes abertas, simultanea e individualmente. O que foi
respondido nas questdes foi significativo para o direcionamento do processo de pesquisa acerca
do trabalho pedagdgico que os professores estavam realizando nos seus espacos de exercicio
profissional. Vale salientar que, como era o ultimo tempo-escola, acreditava-se que ali seria a
ultima oportunidade de encontrar os 46 professores-alunos reunidos. Por essa razdo, o

questionario foi longo e trouxe elementos que ndo foram trabalhados nesta tese, uma espécie de
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prevencdo para buscar o maximo de informacg6es junto aqueles professores-alunos, haja vista que,
naquele momento, o caminho desta pesquisa ainda ndo estava bem definido.

Com base no que foi demarcado como objeto de estudo desta tese, sistematizou-se as
respostas que foram importantes para dar conta das questfes da pesquisa. Os dados encontram-se
disponiveis no quadro sintese do Anexo 1. Esses dados, quando comparados com os dados da
prética social inicial, demonstram que os professores-alunos da LEC, em termos mais gerais,
deram um salto qualitativo no que se refere a organizacéo das ideias, ao entendimento da questéo
agraria e ao dominio da teoria pedagdgica e da organizacédo politica frente aos desafios presentes
nas comunidades, conforme dados sistematizados nos quadros sinteses dos Anexos 2 e 3.

No inicio do curso, os professores-alunos da LEC responderam a um conjunto de questes
que foram aplicadas pela area de Ciéncias Agrarias. Dentre as questdes que foram respondidas,
uma procurava saber se na comunidade ou no municipio em que moravam existiam problemas
referentes a questdo da propriedade da terra. De acordo com as respostas, apenas 15,2% dos 46
docentes afirmaram existir problemas oriundos da questdo da propriedade da terra. Esses
professores eram os que trabalhavam em &reas de fundo de pasto, territérios quilombolas,
assentamentos ou areas de fazendas que estavam em litigio judicial envolvendo comunidade e os
fazendeiros. Assim, a questdo agraria sé foi identificada nos lugares onde os conflitos ja haviam
sido estabelecidos de forma direta. Por essa razdo, 74,8% dos professores-alunos da LEC/UFBA
disseram que estava tudo tranquilo no que diz respeito a propriedade da terra. Contudo, 0s
professores que confirmaram a existéncia dos conflitos também indicaram que, de modo geral, o
assunto acerca desses conflitos ndo adentrava o curriculo escolar. Ja no questionario que foi
aplicado no final curso, 100% dos professores ndo s6 identificaram o problema, como também
conseguiram estabelecer a relacdo entre a questdo agraria e outros problemas sociais vividos pela
comunidade. O comparativo esta disposto no Grafico 5.

Assim, 0 que se pode concluir é que os referidos professores ndo tinham aporte tedrico
suficiente para compreender a realidade, pois lhes faltava conteldo para compreender os
processos sociais. A realidade estava diante deles, mas ndo enxergavam, faziam pseudoleituras
acerca da realidade. Assim, a questdo da ndo compreensao da realidade era resultante da auséncia
de um conhecimento que lhes possibilitasse ler e compreender a realidade partindo da dimenséo
do real concreto, identificando contradi¢Ges, conflitualidades, tensdes e possibilidades
superadoras. Compreende-se que, com a formacdo na LEC/UFBA, os professores passaram a ter
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subsidio tedrico que os permitiram ler o real, analisar o real, estabelecer relagcGes entre os
processos e identificar a luta de classe existente nos processos socioespaciais. A Professora 27,
por exemplo, foi um das que tinha afirmado ndo existir nenhum problema referente a propriedade
da terra, mas, no término do curso, quanto a visibilidade da questdo da propriedade da terra no
municipio, ela escreveu: “A questdo ¢ muito visivel. Poucos fazendeiros com muita terra, os
pequenos proprietarios com pouca terra e muita gente que vive do trabalho na terra, mas que ndo
tem terra”. A situag¢do das pessoas que vivem do trabalho na terra e que ndo tém terra pode ser
compreendida pelo que foi sistematizado pelo Professor 7: “E forte, pois os pequenos
proprietarios ndo tém como concorrer com o grande. Do mesmo modo que tem muita gente

vivendo no campo, mas fora da terra. Vivem nas margens das estradas e entre as fazendas”.

Graéfico 5 — Comparativo da compreensédo da questao agraria antes e depois do curso
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Fonte: UFBA (2008) e pesquisa de campo realizada em 2013.

De modo geral, as respostas dos 46 professores sobre a visibilidade da questdo agraria
estdo permeadas por conteldo politico. Esses conteldos expressam a luta de classe que esta
presente no contexto socioespacial. Dentre as respostas, existem umas que sdo carregadas de
tensdes, contradigdes, historicidades e conflitualidades, tais como: “Canudos é simbolo da guerra
por terra. Continua até hoje” (Professora 26); a questdo agraria “é¢ consequéncia da historica
concentragdo das terras no Reconcavo” (Professora 19); “As comunidades sdo cercadas por

grandes fazendas”. (Professora 21); a questdo agraria ¢ “a realidade. A escola fica em uma
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comunidade que foi construida dentro de uma fazenda por trabalhadores da fazenda. A fazenda é
enorme ¢ agora os filhos do herdeiro querem que todo mundo saia. Inclusive a escola” (Professor
13). Portanto, essas respostas indicam que a questdo agraria estd presente nos processos
socioespaciais como um todo, mas mais importante do que isso € saber que ela também esta
presente na consciéncia dos professores egressos da LEC/UFBA.

Compreende-se que, quando uma questdo aberta é respondida, a resposta dada expressa a
dimensdo do conhecimento teodrico que o individuo gue responde tem acerca do assunto que esta
sendo tratado. Mas ndo é sO isso; a escrita também expressa a capacidade mental de fazer
operacgdes complexas, a exemplo de organizar as ideias, sistematizar o pensamento, fazer relagédo
de causa e efeito, dominar as regras da lingua que conduz a escrita, dentre outras. Essas
capacidades sdo resultantes de um trabalho educativo que consegue mexer com o0 sistema
psiquico. Tal acdo qualifica os 6rgdos dos sentidos no processo de captura das imagens do real, as
quais passam a conter elementos dos processos sociais que, na condicdo anterior, ndo eram
visualizados. Por conseguinte, a imagem que é refletida na consciéncia passa a ser a de uma
realidade concreta, sem as camuflagens produzidas pelo sistema de ideologia dominante. Tal
condicdo requalifica a acao do individuo frente a essa realidade.

Também foi possivel extrair das respostas o entendimento de que ja existiam, na pratica,
algumas acdes articuladas na defesa da Educagdo do Campo (com desdobramentos para a questéo
agraria). Nessa fase da pesquisa exploratéria, buscava-se subsidios para entender se 0s
professores-alunos conheciam os problemas sociopoliticos mais recorrentes nos processos sociais
da comunidade em que moravam. Eles foram unanimes em dar énfase para a concentracao da
propriedade da terra e a consequente falta de acesso: a agua; ao conhecimento técnico; a
assisténcia do Estado; e ao ensino que permitisse o aprendizado dos individuos daquela
comunidade. Nota-se a presenca do contetido alterando a forma (sintese no Anexo 2).

N&o obstante, os professores mencionaram que as pessoas das comunidades ndo tém
conhecimento nitido da questdo, muitas vezes se culpam pelos problemas vividos ou naturalizam
0 problema. Assim, as comunidades ndo conseguem articular os problemas socioespaciais com a
questdo agraria. Ainda de acordo com as respostas dadas pelos professores, tal fato também
acontece nas areas de comunidades quilombolas e de fundo de pasto, pois os individuos culpam
os fazendeiros (enquanto pessoas fisicas), ou seja, 0 agente do poder hegemonico que esta mais

perto deles, mas ndo conseguem visualizar o problema como uma questdo conjuntural do Modo
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de Producgdo Capitalista. Os proprios professores-alunos demarcaram, nas suas escritas, a
relevancia da formacdo que Ihes foi oferecida pelo curso para que pudessem responder aquelas
questoes.

Como se tratou de uma pesquisa exploratoria, a esséncia do fendmeno néo tinha sido até
ai estudada, sendo possivel apenas ter elementos superficiais sobre o0 mesmo. Mas, considerando
que ele pode se manifestar de formas diferentes sem que a esséncia seja alterada, na época ainda
era precoce afirmar que a formacdo da LEC/UFBA havia alterado a forma como os professores
egressos do curso tratavam o trabalho docente. Desse modo, entendeu-se que o fendmeno
identificado nas respostas dos professores-alunos da LEC/UFBA poderia estar manifestando
apenas uma das suas expressdes passageiras, pois, segundo Lénin (apud CHEPTULIN, 2004, p.
279), “[...] o que ndo € essencial, o aparente, o superficial, desaparece mais frequentemente, ndo é
tao ‘solido’, tdo ‘firmemente instalado’, como a ‘esséncia’”. 1SS0 ndo quer dizer que a esséncia
ndo passe por alteraces, mas seu movimento é mais lento que o do fendmeno. Por isso o
fendmeno ndo expressa a esséncia na sua totalidade; “o fendmeno ¢ o conjunto dos aspectos
exteriores, das propriedades, e ¢ uma forma de manifestacdo da esséncia” (CHEPTULIN, 2004,
p. 278), mas ndo € a esséncia.

Ainda na busca de mais indicios sobre as expressdes do fenémeno do objeto estudado,
mais uma questdo respondida pelos professores-alunos foi preponderante para esta pesquisa. A
perguntafoi: “De que forma vocé estd inserido politicamente no enfrentamento as questdes
concretas da sua comunidade e de seu municipio?” Nas respostas que foram atribuidas a essa
questdo, foi possivel identificar uma série de fendmenos que expressavam ideias tanto de
permanéncia da relacdo conteudo/forma quanto de ruptura.

Com base no que foi extraido do questionario respondido pelos professores, em
comparacdo com os dados da pratica social inicial, foi possivel notar que, no inicio do curso,
apenas 17,4% dos professores que estudaram na LEC declararam participar de algum tipo de
organizacéo social local, enquanto que, no final do curso, esse indice subiu para 82,6%, conforme

dados sistematizados no Grafico 6.
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Grafico 6 — Comparativo do percentual de envolvimento dos professores egressos da
LEC/UFBA com as organizag0es sociais locais antes e depois do curso
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Fonte: UFBA (2008) e pesquisa de campo realizada em 2013.

No que se refere a insercdo politica no enfrentamento as questdes concretas da sua

comunidade e de seu municipio, as Professoras 213

, 23, 35 e 38 ndo entenderam a questdo, pois
compreenderam a expressao “politicamente” no sentido de se candidatar a algum cargo eleitoral
na instancia local. Disseram que ndo tinham nenhum interesse em se envolver com essas
questdes, pois o curso foi, para elas, a oportunidade de ter uma graduacédo e de se aposentar com
o0 incentivo financeiro que é garantido no plano de carreira docente dos municipios aos quais
estdo vinculadas. Essas professoras sé estavam no aguardo do término do curso para terem a
concessdo do direito trabalhista j& mencionado, a fim de se aposentarem. Nota-se que 0 assunto
tratado pela questdo apresentou-se de maneira bem aberta, ndo se restringindo apenas ao espaco
escolar, nem tampouco ao campo da ideia de politica no sentido de disputa eleitoral.

Enquanto as quatro professoras definiram o curso LEC/UFBA apenas como possibilidade
de assegurar melhoria salarial, sobretudo em virtude da chegada da aposentadoria, uma média de
35 professores-alunos trouxeram respostas com indicios de que participavam direta ou
indiretamente no enfrentamento as demandas das comunidades. As respostas indicaram que esses

35 docentes estavam buscando uma nova organizacdo do trabalho pedagogico no ambito da

%4 Essa professora tem 12 anos no magistério, mas ja tem 31 anos de contribuicéo.
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escola burguesa e tentando consolidar uma préatica docente que elevasse 0 pensamento teérico dos
alunos. Do mesmo modo, também estavam participando ativamente de organizagdes sociais
locais, assumindo posicdes estratégicas em determinados espacos, a saber: a) na direcdo de
escolas e na coordenacdo pedagogica dos nucleos de Educacdo do Campo; b) na direcdo de um
escritorio regional da Empresa Baiana de Desenvolvimento Agricola; c) reativando ou
implantando associagdes de moradores; d) assumindo espacos de formagdo no ambito das
associacOes; dentre outras. Contudo, uma resposta que foi comum a nove professores-alunos
chamou muita atencdo, pois, na mesma, diziam que estavam enfrentando as demandas da
comunidade ao assumirem uma posic¢do de luta pela terra na defesa da Educagdo do Campo, ao
participarem ativamente das atividades do Forum de Educacdo do Campo. Um exemplo

ilustrativo dessa situacdo foi apresentado na fala deste professor:

Estou inserido até 0 gog6®. Ja que entrei na luta, tenho que viver a luta. Participo de
movimentos que visam a superacao das condi¢des sociais ndo sé da minha comunidade,
0 que a minha comunidade vive é reflexo de um sistema. Tudo o que eu fa¢o viso mexer
estas condigdes, mas posso citar, a titulo de exemplo, a minha participagdo no Férum de
Educacdo do Campo do Reconcavo e Vale do Jiquiricd. L& discutimos com as
universidades, com as secretarias de educacédo e de agricultura as questdes de todas as
comunidades. (Professor 7).

Essa resposta, juntamente com outras que ndo foram transcritas, deram pistas indicando
que os professores-alunos poderiam estar inseridos nas lutas sociais assumindo posic¢des politicas
contundentes. Além disso, também indicaram que suas praticas estavam fundamentadas na

dimensdo tedrico-metodoldgica da pedagogia histérico-critica. Conforme explica a Professora 13:

Participo do Férum de Educacdo do Campo, este foi espaco criado por nds da LEC para
discutirmos as demandas da populagdo camponesa dos municipios dos dois territorios,
no intuito de enfrentar a questdo agraria e a escola esvaziada de conhecimentos. Nas
minhas aulas uso a pedagogia histérico-critica. Tomo a préatica social inicial como
referéncia, para depois problematizar e encontrar nos conhecimentos tedricos os fatores
que geram os problemas e partir para a¢fes de enfrentamento. A escola precisa elevar o
pensamento tedrico, e isso é uma postura politica de enfrentamento a escola burguesa
que ndo ensina.

O Forum de Educacdo do Campo se caracteriza como uma iniciativa dos egressos da
LEC/UFBA numa das atividades do tempo comunidade. Trata-se de um espaco de tensionamento

acerca do que vem sendo proposto enquanto educagdo para os camponeses. Além disso, fica

% Entende-se como pescogo.
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evidente, nesse espaco, uma posi¢do politica em defesa da Educacdo do Campo no que se refere a
necessidade de trazer a problematizacdo, a anlise e o entendimento da questdo agraria, da escola
esvaziada de conhecimento e da importancia da elevacdo do conhecimento tedrico, bem como de
ter o referencial da préatica pedagogica fundamentada na pedagogia histérico-critica.

O panorama oriundo das respostas dadas ao questionario em 2013 foi importante para a
orientacdo desta pesquisa. Foram excluidas as quatro professoras que declararam pretensao
exclusiva na aposentadoria e sete professoras que declararam que ainda ndo tinham incorporado o
que foi estabelecido na formacgdo nas atividades didatico-pedagdgicas por elas realizadas
(conforme Anexo 3). Assim, 0os 35 professores que declararam assumir posi¢cdo na defesa da
Educacdo do Campo passaram a ser alvo da delimitagdo do campo deste estudo. Na ocasido em
que este questionario foi aplicado, ainda ndo se tinha claro como a investigacdo seria conduzida,
mas apenas 0 caminho que seria trilhado no processo de recorte do fenémeno para entender a sua

esséncia.

5.2 0 SEMINARIO AVALIATIVO DA LEC/UFBA E AS REVELECOES DOS EGRESSOS

A formatura da turma de LEC/UFBA aconteceu no inicio de abril de 2013. Em agosto do
mesmo ano, a UFBA promoveu o “Seminario Integrado de Avaliagdo do Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo”. Tal evento teve o objetivo de avaliar a experiéncia implementada, mas
a problematica geral tomou como plano de fundo a formacdo de professores no Brasil, e em
especial a formacdo de professores para a escola do campo frente aos déficits educacionais do
pais. A partir dos dados coletados durante cinco anos de andamento do curso e das contribuigdes
advindas de consultores e das referéncias tedricas que foram adotadas, a intencdo foi fazer a
sintese acerca da experiéncia piloto desenvolvida, destacando as contradi¢Bes, os limites e as
possibilidades de formar professores para as escolas do campo frente a necessidade da classe
trabalhadora superar o projeto histérico capitalista (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA,
2013).

O evento foi voltado para a sociedade como um todo, além de envolver entidades
parceiras como 0 MEC e as secretarias municipais de educacdo nas quais os professores-alunos

eram lotados. Assim, além de avaliar o curso, o0 seminario também serviu para avaliar a formacéo



159

consolidada. Ponderou-se acerca do que foi concretizado com éxito e dos entraves, tanto do ponto
de vista administrativo como do ponto de vista tedrico e pedagdgico. O evento aconteceu em trés
dias e a programacao foi constituida por palestras, mesas redondas e exposicao de painéis com 0s
TCCs dos egressos.

Dentre as mesas de apresentacdo dos resultados, a UFBA convidou, em uma delas, as
demais universidades que também desenvolveram o projeto piloto de Licenciatura em Educacéo
do Campo (UnB, UFS e UFMG), para exporem as licdes derivadas da experiéncia formativa,
levando em consideracdo as seguintes variaveis: 1) PPP; 2) Curriculo por area de conhecimento;
3) Perfil dos egressos; 4) CondicGes estruturais e das demandas dos movimentos de luta na/pela
terra; e 5) Perguntas cientificas comuns. Numa analise aparente, tendo como referéncia o que foi
apresentado como resposta as questdes que ja foram mencionadas, confirmou-se o que Santos
(2009) ja havia anunciado, pois, conforme o relato das atividades implementadas e as respostas as
perguntas cientificas, o Unico projeto que se fundamentou nos preceitos do materialismo
historico-dialético e da pedagogia histérico-critica foi o da UFBA. Nota-se que, até aqui, tem se
buscado mostrar as expressdes do objeto em forma de fenémenos, pois a esséncia do fenbmeno
ainda n&o foi analisada.

No seminério, os professores recém-formados, agora na condicdo de egressos do curso de
LEC/UFBA, tiveram uma marcante participacdo tanto nos debates como nas mesas e na
apresentacdo das pesquisas oriundas dos TCCs. Entretanto, um dos momentos de maior apice
aconteceu durante o espaco de debate que foi aberto ap6s a apresentacdo das sistematizacdes
oriundas das quatro experiéncias pilotos. Nessa mesa, 0s professores que coordenaram 0s quatro
cursos pilotos, ao debaterem sobre as dificuldades encontradas na condugdo dos processos
formativos, principalmente para as universidades que implementaram a LEC para um publico que
ndo estava organizado na/pela luta terra, chegaram a conclusdo de que deveria ser sugerido ao
MEC que, a partir daquela experiéncia piloto, ndo se autorizasse LEC com editais abertos®, mas
fechados, com prerrogativa de exclusividade para os individuos inseridos nos movimentos sociais
populares de luta na/pela terra.

As dificuldades encontradas na implementagdo da LEC estavam relacionadas ao
distanciamento entre o que pregava 0 curso e as condi¢gbes em que 0s professores-alunos

chegaram ao curso. Ora, eles ndo sabiam qual era o perfil do curso, malgrado tenham se inscrito

% Editais de livre concorréncia.
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em um curso de formagdo de professores. Dos 46 professores-alunos, 44 nunca tinham ouvido
falar da concepgdo de Educacdo do Campo no que se refere ao projeto historico e a teoria do
conhecimento do materialismo historico-dialético. Estes ndo estabeleciam relacdo entre educacéo
escolar e luta pela reforma agraria. Muitos nem entendiam e, mesmo sem entender, tinham
posicdo contraria a reforma agraria. Em sintese, pode-se dizer que eles viviam em estado de
natureza, ou seja, tratava-se de individuos “que participam das atividades sociais, do trabalho e da
divisdo social do trabalho como algo naturalmente dado” (DUARTE, 2013, p. 61). As atitudes
indicavam que os professores alunos da LEC eram integrantes de uma sociabilidade que ndo era
dirigida de forma consciente, e sim fetichizada. Ndo conseguiam reproduzir as contradi¢des
socioespaciais no plano do pensamento. Tal fato limitou a implementacdo de um curso que teria
que mexer com as funcgdes psiquicas superiores desses individuos, criando as condi¢fes para a
desalienacéo, para compreenderem o projeto de escolarizacao da classe trabalhadora, do campo e
da cidade.

A representante da UFBA que estava compondo a mesa explicou que, na LEC que foi
conduzida pela instituicdo, ndo teve individuos militantes dos movimentos sociais, em especial
do MST, porque o edital foi voltado para professores da educacdo basica. E, mesmo com essa
demarcacdo, muitos professores que militam nos movimentos de lutas populares na/da terra se
inscreveram e concorreram. Contudo, os professores militantes inscritos nao tiveram médias que
0s colocassem numa posicdo classificatoria. A representante da UFBA também mencionou as
limitacGes e os entraves que estdo sendo postos pela instituicdo com o intuito de dificultar o
acesso dos movimentos sociais de lutas na/da terra. Compreende-se que isso é justificado pelo
perfil burgués e elitista que as universidades publicas federais, principalmente as mais antigas,
sempre tiveram no Brasil. Desse modo, pode-se concluir que a instituicdo tem criado uma série
de restricGes para limitar o acesso a esta pelos movimentos populares anti-hegemonicos e para as
pesquisas e acbes que seguem esta linha. A universidade é representante do Estado burgués e
marco da elitizagdo do ensino superior publico no Brasil. Investir na formagdo dos movimentos
sociais populares em defesa das lutas da classe trabalhadora & mexer com os pilares do capital.

A proposta de sugestdo ao MEC — a exclusividade da abertura de cursos de LEC para
militantes dos movimentos sociais — causou forte reacdo dos professores egressos da LEC/UFBA
que estavam na plenaria. Quando os debates foram abertos, oito professores-egressos da

LEC/UFBA se inscreveram e reagiram, com muita consciéncia de classe, ao que foi proposto
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pelas universidades. Dentre os depoimentos, foi possivel recuperar trés. O depoimento da
Professora 3 tomou como referéncia a realidade vivida pelos individuos do campo, no que se
refere as condi¢des dos processos educativos e as implicacdes destes nos processos migratorios,
bem como apresentou uma defesa justificando que a LEC ndo deve excluir a quem € de direito,

conforme transcri¢cdes que seguem:

Quero falar sobre as falas de vocés no que se refere a fechar a Licenciatura sé para os
militantes dos movimentos sociais!

Muitos de nds ndo viemos dos movimentos, mas somos do campo, fomos alunos do
campo e somos professores no campo. Isto nos da o direito de pertencer a esta
licenciatura. Também nos déa esse senso de querer honrar tudo que nos foi possibilitado.
E também, é pelos nossos alunos que a gente quer, a cada dia, possibilitar pra eles o que
outras geragdes ndo tiveram. Nos fomos alunos de professores que s6 tinham o nivel
médio, outros nem tinham o Magistério! E o que nés queremos € que esta populagdo do
campo tenha conhecimento de ponta, o conhecimento que a humanidade conseguiu
produzir e que ficou reservado para a elite.

NOs queremos que este conhecimento ndo fique preso a aqueles que conseguiram estudar
em boas escolas e que por isso chegaram a universidade... Nés queremos possibilitar
nossos alunos, que eles ndo sejam vitimas, assim como nés fomos! Por isso queremos
tomar a Educacdo do Campo como uma resisténcia.

Ja que a gente do campo ndo tem acesso a este conhecimento! J& que a gente ndo tem
acesso aos meios de comunicacdo e a internet! J& que a gente ndo tem acesso aos meios
de transporte que nos possibilite chegar aonde este conhecimento esta! Entdo a saida é
sair do campo.

Por isso, queremos que esta Educacdo do Campo seja este espaco de resisténcia! NGs
queremos ir ao contrario disso tudo! N6s queremos dizer e possibilitar aos nossos
jovens, com tudo que nés acumulamos, que eles podem continuar no campo e lutar pela
superacdo desta realidade.

E preciso a gente pensar que existe muitas formas de se lutar, e como o proprio Marx
diz: é preciso dar aos dominados as armas dos dominadores. Porque s com o dominio
do conhecimento a gente pode transformar.

Por isso, quando a gente diz que sé 0s movimentos sociais € que devem entrar num
curso deste, a gente estd agindo da mesma forma que a universidade burguesa diz que
ndo deve ter espaco para este tipo de debate na universidade, quando a universidade diz
que ndo deve ter este tipo de curso! Por qué? Porque ele pode nos trazer problemas.
Entdo é preciso ter cuidado quando a gente diz que é um militante, quando a gente diz
que tem uma posicdo de luta, e ai a gente também esta tendo uma posicao de entrave
com as minorias. (Professora 3).

O depoimento da professora foi carregado de contetdo que expressa a existéncia de muita
formacdo politica, consciéncia de classe e conhecimento tedrico no movimento da pratica
socioespacial. Ela demonstrou dominio da teoria do conhecimento que conduziu a formag&o. Por
extensdo, reagiu em defesa de um grupo social especifico — 0os camponeses — e, para além disso,
se colocou enquanto membro de um grupo que vive um processo historico de expropriacao, luta e

resisténcia. Assim, usou argumentos para a defesa do direito desses individuos a Educacdo do
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Campo, pois esta nasce da luta do camponés organizado para 0 camponés genérico. E como
proporcionar isso? Formando os professores que efetivam a escolarizagdo desses individuos nas
escolas do campo e da cidade.

A Professora 3 compreende que a escola, enquanto espago de resisténcia, precisa ser
alicercada por um ensino cuja base tedrica contribua para a elevagdo do pensamento dos alunos,
colaborando com a construgdo de uma consciéncia de classe que Ihes permita inser¢do nas lutas
revolucionarias em defesa de outro projeto de sociedade. Assim, ela questiona a qualidade do
ensino que foi historicamente direcionado para a classe camponesa, bem como a formacédo dos
professores que ensinavam em tais classes. Compreende que o exercicio de uma prética
pedagogica nos parametros da Educacdo do Campo ja é uma forma de luta. Defende que a classe
trabalhadora precisa ter acesso ao conhecimento para sair da condicdo de alienacdo e passar a ter
a consciéncia de si e para si.

Ainda tomando por base a transcricdo acima, nota-se que a referida professora também
pods em cheque a posicdo dos membros da mesa, considerando que eles estavam sendo
contraditérios e que suas posicdes estavam sendo tdo excludentes quanto o posicionamento
burgués. Com base na contestacdo feita pela Professora 3, compreende-se que o tensdo semeada
na mesa caminha no sentido de ajudar a pensar a partir da seguinte questdo: a Educagdo do
Campo é para a classe trabalhadora, mas como ela chegara a parte dessa classe que ndo esta
organizada se for exclusividade da parte organizada? Continuando, a mesma professora defende
que essa parte da classe trabalhadora ndo organizada também precisa se organizar na defesa do
mesmo projeto que é defendido pela classe organizada. Compreende que o diferencial estd no
fato de a classe organizada ja ter consciéncia de classe em si e para si, enquanto a classe
desorganizada encontra-se alienada. Mas, para que isso aconteca, considera-se relevante a
formacdo dos professores que estdo nas escolas, pois sdo estes que estdo formando os individuos
desorganizados enquanto classe. Os préprios professores também tém consciéncias alienadas; por
esse motivo, também ndo estdo inseridos nos movimentos de lutas populares. A formagéo desses
professores pode ser entendida como um caminho possivel para ajudar na tomada de consciéncia
daqueles individuos da classe trabalhadora que estdo por se organizar.

A Professora 3 destaca que, apesar da maioria dos professores-alunos da LEC ndo terem
vindo dos movimentos sociais organizados, eles s@o os professores que concretamente estdo nas

escolas do campo. S&o eles que fazem a educacdo na base, que formam os alunos, orientando e
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conduzindo as consciéncias por meio de um tipo de pensamento tedrico. Sendo assim, a razdo dos
mesmos nao terem sido oriundos da militdncia ndo pode ser o limite da exclusdo. Isso €
justificado pela professora quando ela afirma que, com a formacéao que os professores recebem na
graduacdo, eles se tornam militantes da Educacdo do Campo nos espacos onde atuam, na defesa
de outro projeto de sociedade. A mesma também defende que, além dos professores exercerem
essa militancia, exercem também préticas educativas que elevam os conhecimentos teéricos dos
estudantes. Ou seja, ela compreende que a apropriacdo dos fundamentos e principios que
sustentam a formacdo da LEC poderd mexer com a organizacdo do trabalho pedagdgico nas
escolas do campo ou da cidade e com a organizacdo politica dos membros da comunidade em
defesa de outra organizag&o social.

Para fins desta tese, a posicdo politica da Professora 3, no enfrentamento a sintese
avaliativa das LEC, fez com que se recorresse ao banco de dados da LEC/UFBA para avaliar a
prética social inicial. Os dados revelam que, antes da LEC, essa professora ndo participava de
nenhuma organizagdo politica no povoado em que reside. As respostas dadas pela mesma as
atividades eram desprovidas de conteudo politico: 0os processos sociais eram entendidos como
processos naturais e a organizacdo do trabalho pedagdgico era efetivada com base nos livros e
nos manuais.

Tais dados permitiram que se chegasse a conclusdo de que a formacgdo que foi
implementada na LEC/UFBA deu condicBes para a elevacdo do pensamento tedrico da
Professora 3, sobretudo no que concerne ao fortalecimento das lutas da classe camponesa.
Contudo, ndo ficou evidente o seu posicionamento quanto a defesa da reforma agraria e a tensédo
que envolve a questdo agraria. Por se tratar de uma questdo pontual, outras estratégias foram
tomadas para que a esséncia do fendmeno fosse de fato captada, inclusive no sentido de entender
o que ela chamou de “outras lutas”.

O Professor 7 concordou plenamente com o posicionamento da Professora 3. Também
destacou a relevancia do curso para todos os egressos e defendeu que a UFBA precisa torna-lo
curso permanente. Justificou essa necessidade apresentando alguns detalhes que caracterizam 0s
processos de formacgdo inicial de professores que estdo sendo arranjados pelas prefeituras do

interior da Bahia.

Anotei algumas coisas pra gente conversar um pouco. A primeira é quando todos da
mesa falam sobre a importancia do curso. Eu quero lembrar que no dia da formatura nds



164

entregamos um abaixo-assinado ao reitor solicitando que o curso seja permanente aqui
na UFBA. Isto porque a gente entende que outros milhares precisam passar por esta
formacdo. E, (...)i, acredito eu que este curso nos ajudou avancar nas nossas acdes nao so
enquanto professores, mas também como militantes desta luta por Educacdo do Campo.
A realidade do curso da UFBA, no meu ponto de vista, foi que ele deu possibilidade aos
professores do campo de se inserir no processo educativo com consciéncia de classe,
para desenvolver novas praticas pedagogicas la no interior da Bahia, nos 14 municipios.
Este curso é importante, ndo pode morrer esta semente que a UFBA comecou a plantar!
Foram 50 professores que entraram e sairam 46! Defendemos que a UFBA continue
formando professores, pois estamos vendo a oferta de curso de formagdo de professores
em todas as esquinas pelo capital privado, mas com muito dinheiro do poder publico. As
prefeituras estdo pagando para faculdades privadas, a maioria delas pela modalidade
EaD* para formar os seus professores. Mas elas ndo tém compromisso com a educagio
da classe trabalhadora, ndo tem um referencial. Temos que continuar na luta contra as
atrocidades que fazem com a educacgdo e com as nossas criancas e com ... (0 professor
chorou e ndo conseguiu continuar a fala). (Professor 7).

O Professor 7 direciona sua analise para pontuar a importancia do curso LEC/UFBA para
os professores das escolas publicas, pois compreende que os professores que tiveram a formacao,
mesmo ndo vindo dos movimentos sociais, também podem se tornar intelectuais organicos na
defesa e na implementacdo da Educacdo do Campo. Ele enfatiza que a LEC/UFBA néo
proporcionou apenas 0 conhecimento da ciéncia, mas o conhecimento que permitiu formar
consciéncia de classe. Compreende que isso ira permitir realizar alteracbes no trabalho
pedag6gico em 14 municipios do interior da Bahia. Dentro desse contexto, 0 mesmo criticou a
formacédo neoliberal e os arranjos que sdo estabelecidos pelas prefeituras com o intuito de garantir
a formacdo inicial dos professores da rede publica, sem nenhum compromisso com o ensino que
é voltado para a classe trabalhadora. Ele considera que estes alimentam os dados, corrigem 0s
déficits e ndo alteram a realidade.

O posicionamento do Professor 7 se deu no intuito de apresentar a realidade em que a
formacdo docente estd sendo implementada no interior do estado da Bahia. Seus questionamentos
entram no ambito da politica de educacdo que tem como objetivo atender as metas do Banco
Mundial no que diz respeito & necessidade de melhorar os indicadores que tratam da formacéo do
docente no Brasil. Critica o discurso hegeménico que considera a educacao a distancia a solucéo
dos problemas que enfrentados para garantir a formacgdo dos professores, pois, de acordo com o
mencionado discurso, se ndo fosse a educacdo a distancia, muitos professores ndo teriam
possibilidade de ter acesso a formagéo inicial. Mas o professor faz um alerta para o fato de que,

se 0s coordenadores dos cursos pilotos de LEC se fecharem com os movimentos sociais, o capital

37 0 professor se referiu & Educacio a distancia.
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privado cuidara dos professores da educacao basica das escolas do campo e da cidade dentro das
condicBes estabelecidas pela politica neoliberal. E, enquanto isso, a classe trabalhadora vai
continuar impedida de se humanizar.

A Professora 13 trouxe relevantes contribui¢fes. Ela pontuou as dificuldades que foram
encontradas no processo de inser¢do no curso, mas reforcou algo relevante: a contribuigéo do

curso para a alteragdo do trabalho pedagogico nas escolas do campo.

No inicio foi tudo assustador, muitas leituras, passar um més longe de casa, ndo ter
férias... Mas a profundidade do que foi dado, foi muito importante para todos nés. Nés
sabemos qual é o papel do ensino e o papel do trabalho do professor. Antes a gente
trabalhava ao Deus dard!

Antes de chegarmos no curso, nds éramos cegos, o curso nos deu olhos para enxergamos
a realidade... Alguém aqui sabia qual era o papel do trabalho docente? N&o! NGs
sairemos daqui com um compromisso enorme! NOs temos que mexer com 0S
conhecimentos e com a escola.

Temos a felicidade de participarmos deste momento histérico, somos de um curso, que
junto com mais trés, abrem um novo processo de formacdo de professores. Com base
numa concepg¢do de trabalho socialmente (til, educativo e vivo em favor da classe
trabalhadora do campo. Agradecemos a todos do corpo docente que cuidou da formagéo
nos tempos escolas e tempos comunidade que perpassaram esta empreitada.
Agradecemos aos nossos coordenadores, colaboradores, tedricos, técnicos, bolsistas e
aos colegas que, na troca de conhecimento, contribuiram para a ampliagdo de nossos
saberes. Precisamos, sim, continuar os estudos, e contamos com nossos professores para
que isto aconteca. Em tempo, digo que nas nossas agdes sempre teremos uma prética
pedagogica revolucionéria, capaz de intervir na realidade. (Professora 13).

Do mesmo modo que os demais professores, a Professora 13 também destaca a
importancia da concepcao tedrico-metodolégica do curso para ajuda-los compreender a realidade
e do conhecimento teorico para a qualificacdo da pratica pedagdgica, a0 mesmo tempo em que
questiona a préatica pedagogica esvaziada de contetdo — aquela que, conforme suas observacdes,
ndo tem objetivo®. Com outras palavras, ela compreende que se trata de um trabalho pedagégico
alienado. A mencionada professora afirma que os 6rgdos do sentido seu e dos demais colegas que
participaram da formacdo na LEC/UFBA ndo estavam qualificados para que conseguissem
entender a trama da realidade socioespacial. Por isso, também ndo compreendiam qual era o
papel da escola e do trabalho docente. Ela reforca a importancia da proposta de formacéo e

destaca 0 compromisso que todos os egressos da LEC terdo na implementacdo da Educacdo do

% De acordo com Duarte (2013), todas as atividades humanas tém objetivo, mesmo que o objetivo néo esteja claro
para quem executa a agéo.
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Campo frente as conflitualidades postas pela escola burguesa, quando afirma: “nds temos que
mexer com 0s conhecimentos € com a escola”.

Nota-se que os depoimentos estdo carregados de conteudos politicos que expressam o
movimento conflituoso da prética social, em que o concreto pensado esta se articulando com o
concreto vivido e este vivido esta sendo tensionado. As tensdes e os conflitos socioterritoriais
oriundos das diferencas sociais estdo presentes, a disputa de projeto historico estd evidente, a
organizacdo do trabalho pedagdgico esta presente, ja a luta pela reforma agraria ndo tanto. Mas,
como se tratou de falas situadas, também ndo quer dizer que esta questdo esteja fora da luta
desses individuos.

Essas trés contestaces foram consideradas as mais qualificadas em termos de sintese de
conhecimento tedrico. As outras intervencdes foram importantes, mas nao trouxeram o
tensionamento que estas expressaram, pois ficaram mais no campo de identificacdo das
dificuldades enfrentadas no percurso do curso. As trés posi¢es contundentes em defesa da LEC
também se constituem enquanto defesa de um curso voltado para formacdo de professores da
educacdo basica, assim como ja foi destacado em relacdo a Professora 3. Quanto aos demais
professores, também ndo trouxeram indicativos de ja possuir formacdo politica na sua préatica
inicial. Esses posicionamentos revelaram que, apesar de ter sido dificil consolidar a formacéo, os
objetivos, de modo geral, parecem ter sido atingidos.

Os dados coletados ap6s a aplicacdo do questionario e 0s posicionamentos dos professores
egressos da LEC/UFBA no seminario avaliativo ja deram indicativos de que houve elevacdo do
pensamento tedrico e da consciéncia de classe, situacdo que se configurou bem diferente da

pratica social inicial.

5.3 AS CONSTATACOES DA BASE TEORICA NA PESQUISA DIDATICA

Ramos (2013) analisou os TCCs realizados pelos professores-alunos da LEC/UFBA com
0 intuito de identificar em que grau os estudantes articularam as categorias Trabalho Pedagdgico,
Projeto Historico, Organizacdo do Trabalho Pedag6gico, Reforma Agraria e Teoria do
Conhecimento com os seus problemas de pesquisa. Com isso, ela pretendia obter repostas acerca

da unidade entre ensino e pesquisa no curso da LEC/UFBA.
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A autora ainda sistematizou os dados da pesquisa a partir de trés varidveis — fundamenta,

fundamenta parcialmente e ndo fundamenta — com o objetivo de avaliar a intensidade e a

proporcdo em que cada categoria aparece nos trabalhos. Ela usou critérios para ponderar a

intensidade de cada categoria e considerou esses critérios como parametro para compreender se a

categoria, ao aparecer nos textos monograficos, estd fundamentada, pouco fundamentada ou ndo

esta fundamentada. Quanto a variavel “ndo fundamenta”, a referida autora a considerou quando

esta ndo aparece no texto monografico dos professores-alunos da LEC/UFBA. Ja para as

varidveis “fundamenta” e “fundamenta parcialmente”, ela considerou critérios estabelecidos

previamente, conforme explicitados a seguir:

Para Projeto Histdrico, ela considerou a seguinte demarcacao:

Fundamenta: Clara definicdo e opcdo pelo projeto historico socialista/comunista.
Articula a necessidade do Projeto Histérico com a Educacdo, bem como procura explicar
0 que é o Projeto Histérico.

Fundamenta Parcialmente: Defende a necessidade da transformacgdo, da superacdo das
relagbes existentes na sociedade capitalista, de outro projeto historico, da luta pela
socializacdo das riquezas e etc., mas ndo aponta o projeto histérico definidamente.
(RAMOS, 2013, p. 92).

Para a categoria Reforma Agraria, ela definiu os seguintes critérios:

Fundamenta: relaciona a luta pela Reforma agraria com a luta por uma educagdo do
campo, bem como a identifica no processo de disputa de projetos antag6nicos para o
campo.

Fundamenta Parcialmente: Localiza a necessidade da soberania alimentar, da divisdo de
terras e contra o agronegécio, mas néo explicita a pauta politica. (RAMOS, 2013, p. 92).

Jé& para a Teoria do Conhecimento, os critérios foram:

Fundamenta: Apresenta qual a Teoria do Conhecimento que embasa o estudo e dialoga
com a literatura.

Fundamenta Parcialmente: ndo apresenta a teoria do conhecimento, mas encontra-se
elementos a partir da metodologia da pesquisa realizada e autores em didlogo. (RAMOS,
2013, p. 93).

Na tentativa de analisar o fendbmeno Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, ela demarcou:

Fundamenta: Apresenta a discussdo da OTP a partir: objetivos gerais/avaliacdo (fungdo
social da escola); contetdo/forma - o trato com o conhecimento; gestdo escolar (O
trabalho; a unidade tedrica metodologica; a auto organizacdo). Neste momento
trouxemos os trabalhos que trataram destes elementos com ou sem referéncia em Luis
Carlos de Freitas e Pistrak.

Fundamenta Parcialmente: trata destes elementos com visdo idealista de educacéo, sem
fundamentacdo critica. (RAMOS, 2013, p. 93).

E, para Teoria Pedagdgica, os critérios foram:
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e Fundamenta: Fundamenta a Teoria Pedagdgica com referéncia a Pedagogia Historico
critica; desenvolve a necessidade de articular a Teoria do Conhecimento, a Teoria
Pedagdgica ao Projeto Historico, com critica as Pedagogias do Capital.

e  Fundamenta Parcialmente: Apesar do didlogo com autores de modo a relacionar
elementos como: unidade teoria e pratica; funcdo social da escola, ndo fundamenta a
Teoria Pedagdgica. Ou aquelas que fazem explicitamente op¢do por alguma que nédo seja
a Ped. Hist. Critica. (RAMOS, 2013, p. 93).

A andlise realizada por Ramos (2013) permitiu concluir que, dentre as cinco categorias
mencionadas nas pesquisas de TCC realizadas pelos professores-alunos da LEC/UFBA, as que
mais foram qualificadas em termos de dominio tedrico-metodolégico e de concepcdo foram:
Organizacao do Trabalho Pedag6gico e Teoria Pedagdgica, conforme demonstrativo no Gréfico
7. J& as categorias que menos foram compreendidas ou mencionadas nos trabalhados de TCC

foram: Projeto Historico e, com maior intensidade, Reforma Agraria.

Gréfico 7 — Relacdo entre o TCC dos egressos da LEC e as categorias tedricas

B Fundamenta B Fundamenta Parcialmente Ndo fundamentam
66% 0
599 63%
44% 49%
41,4% 39%

24% 24% 24%

0, 0,
14,6% 0% 17% 19% 19%

Projeto Historico Reforma Agraria Teoria do Organizacdaodo Teoria Pedagogico
Conhecimento  Trabalho Pedagégico

Fonte: Ramos (2013).

E relevante considerar que o que Ramos (2013) analisou e avaliou nos TCCs com a
denominacgdo de Teoria Pedagdgica foi a qualidade do dominio dos pressupostos da pedagogia
historico-critica. No sentido da avaliagdo dessa qualidade, ela tentou verificar em que medida a
pedagogia histérico-critica presente nos textos se articulava com a teoria do conhecimento do
materialismo historico-dialéetico e fazia proposi¢es de praxis com posicOes relacionadas com a

defesa do projeto historico socialista. Do mesmo modo, analisou a relagdo entre a pedagogia
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historico-critica e as criticas as pedagogias que se posicionam em favor do projeto histérico do
capital.

Ja no que se refere a categoria Organizacdo do Trabalho Pedagogico, por estar inserida no
interior da teoria pedagogica (FREITAS, 1987), Ramos analisou e avaliou, nas pesquisas de TCC
que tratavam de préxis pedagdgica, o nivel da intensidade do dominio teérico a que foi submetido
0 uso dos pares dialéticos objetivos gerais/avaliacdo. Ela considerou que tais pares podem ser
usados numa perspectiva de s6 observar a funcéo social da escola burguesa frente aos interesses
do capital. Contudo, o olhar da pesquisadora da dissertacdo foi voltado para o sentido oposto,
pois ela analisou a intensidade com que as préticas de ensino consideradas pelos professores-
alunos nos seus TCCs foram avaliadas e sistematizadas no sentido de observar quais foram as
intencdes das praticas, quais foram os resultados obtidos e quais foram as proposicoes
superadoras apontadas pelos pesquisadores. Ainda sobre a categoria Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico, Ramos (2013) também analisou a relagdo entre contetdo e forma, no que se refere a
escrita dos textos monograficos, assim como também avaliou a dimens&o da unidade teorica entre
teoria e pratica e a concepcao de gestdo da escola.

Ja no que se refere a relacdo entre a questdo investigada e a categoria Reforma Agraria,
66% dos trabalhos ndo fundamentaram e ndo relacionam a luta pela reforma agréaria com a luta
por uma Educacdo do Campo. Do mesmo modo, também nao identificam o processo de disputa
de projetos antagbnicos para o campo. J& os 10% que fundamentam parcialmente, localizam a
necessidade da soberania alimentar, da divisdo de terras e da luta contra o agronegécio, mas nao
explicitam a pauta politica e ndo a associam a concepcdo de Educacdo do Campo. Contudo,
Ramos (2013) revela que, apesar dessa categoria ser a menos utilizada, ela teve, quando
empregada, uma consistente relagdo com a concepcdo de Educacdo do Campo enquanto
reivindicacdo historica da classe trabalhadora na luta na/pela terra. No que se refere a auséncia da
categoria Reforma Agraria em 66% dos trabalhos, compreende-se que essa questdo pode se dar
em decorréncia de problemas da formacéo ou da orientacdo que foi dada nos TCCs. Por essa
razdo, considera-se que os dados analisados até aqui ainda sao preliminares.

E relevante considerar que Ramos (2013) também leva em conta que a ndo utilizacdo das
categorias Reforma Agréaria e Projeto Historico é decorrente do fato dos professores-alunos do
curso ndo serem oriundos dos movimentos sociais de luta na/pela terra. Ela acredita que, quando

se realiza uma formacéo que ¢ demanda de um grupo, este ja sabe 0 que quer, mas a formacéo da
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LEC/UFBA néo foi reivindicada pelos professores que se tornaram alunos. Aqueles professores
desejavam formacéo superior, e ndo formacdo para escolarizacdo da classe trabalhadora. Assim,
quando a formacdo atende a solicitacdo de um grupo que ja sabe o que quer, ela contribui com
maior peso na elevacdo da consciéncia politica, fortalecendo também a luta.

Diante de tais consideracdes, 0 cendario aponta para duas vertentes: a da universidade, que
identifica as limitagOes para formar professores que nédo estdo engajados na luta em defesa de
outro projeto societario; e a dos professores egressos do curso da LEC/UFBA, os quais, com
muita consciéncia de classe, afirmam que a universidade precisa formar os professores na
perspectiva dos movimentos sociais populares.

Por outro lado, os instrumentos utilizados na pesquisa de Ramos (2013) indicam que nem
todos os professores se apropriaram da instrumentalizacdo que foi proposta com o intuito de
formar professores para as escolas da classe trabalhadora. Contudo, a pesquisa exploratéria
realizada na coleta de subsidios para esta tese indica que os professores-alunos entraram no curso
fazendo abstracdes e, na saida, j& faziam analise de conjuntura com sintese qualificada sobre a
questdo agraria, a teoria educacional e a teoria pedagogica. Do mesmo modo, estabeleciam
relacdo entre a organizacdo do trabalho pedagdgico na escola e as possibilidades de usa-la para
enfrentar as contradigfes socioespaciais resultantes do processo em que o modo de producgéo
capitalista conduz o arranjo socioespacial, bem como o arranjo do curriculo escolar, da formacéao
de professores e da prética docente.

Considerou-se relevante, também, ressaltar que a pesquisa cientifica que deu origem aos
TCCs aconteceu em condicOes adversas e conflituosas. Os professores-alunos eram de Varios
municipios do interior e os professores orientadores eram da capital, situacdo que dificultou a
realizacdo dos encontros de orientacdo. Assim, os encontros de orientacdo foram poucos e o
tempo de construcdo dos TCCs foi limitado. Além disso, é possivel destacar a falta de
experiéncia dos professores-alunos com a pesquisa cientifica, desde a construcdo do referencial
tedrico-metodoldgico ate a sistematizacdo de dados empiricos.

Foram trés processos de levantamento de dados exploratorios: a aplicacdo do
questionario, o seminario avaliativo e a dissertacdo de Ramos (2013). Tais dados ja dao
indicativo de que ha, na préxis dos egressos da LEC/UFBA, formacdo politica e consciéncia de
classe. Eles tomaram posicionamento e defenderam enfaticamente a formagdo em Educacdo do

Campo para o professor que esta nas escolas do campo sem vinculo com 0s movimentos sociais
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organizados. Do mesmo modo, criticam a universidade, a formacdo inicial de professores
proposta pelo capital e a proposi¢édo dos coordenadores dos cursos piloto, alertando-os de forma
provocativa para o risco de que, se a Educacdo do Campo néo for até os professores que estdo no
campo, o capital ira até eles.

Com base nessas posi¢oes, nota-se que, na préatica social inicial, os professores-alunos da
LEC/UFBA néo identificavam a questdo agréria, ndo liam os fendmenos contraditdrios da pratica
socioespacial que sdo estabelecidos na relacédo dialética entre capital e trabalho, ndo entendiam os
confrontos socioterritoriais, ndo compreendiam a conjuntura e nao estavam inseridos
politicamente nas lutas sociais. Sendo assim, ingressaram num curso de Educagdo do Campo
compreendendo-o como sindnimo de ensino no campo — estavam ingénuos, ndo ingressaram com
um interesse sociopolitico. JA& no término do curso, é possivel notar que, diante dos
posicionamentos tomados, esses professores, de modo geral, se apropriaram do conhecimento e
deram saltos qualitativos na posicdo politica e na compreensdo da dinamica socioespacial.
Demonstraram ter feito a catarse: o concreto vivido tornou-se real pensado, sairam do
pensamento sincrético para o pensamento sintético. Desse modo, acredita-se que a pratica social
ndo € mais a mesma de quando chegaram no curso da LEC, uma vez que ela foi alterada pela
mediacdo do trabalho pedagdgico.

O trabalho educativo que foi realizado na formagdo da LEC ndo altera a realidade de
forma direta, mas indireta, ou seja, a partir das acdes dos professores em seus espacos de atuacéo.
Nesse sentido, a realizacdo da pesquisa que deu origem a esta tese teve a intencdo de identificar o
retorno a pratica social. Para tanto, foi preciso ir a campo acompanhar de que forma os principios
que conduziram a formac&o inicial retornaram na préatica socioespacial, no que se refere ao
enfrentamento da questdo agraria, a implementacdo da Educacdo do Campo e a formacdo de
professores, tendo em vista estabelecer o projeto de escolarizacdo da classe trabalhadora.

Assim, a LEC possibilitou o acesso a realidade humana, mas o “homem s6 conhece a
realidade na medida em que ele cria a realidade humana e se comporta antes de tudo como ser
pratico” (KOSIK, 2011, p. 28), pois “a consciéncia humana ¢ ‘reflexo’ e ao mesmo tempo
‘projecdo’; registra e constroi, toma nota e planeja, reflete e antecipa; € ao mesmo tempo
receptiva e ativa” (KOSIK, 2011, p. 32-33). Ou seja, 0s conhecimentos permitiram a construcao

da consciéncia de classe — o conhecimento cientifico foi incorporado ao conhecimento do real
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concreto. As expressdes fenoménicas foram substituidas pela realidade, pois a realidade passou a
ser entendida a partir do conhecimento cientifico. Eis o papel da escola e do ensino.

Diante dos dados levantados, nota-se que os professores egressos da LEC encontram-se
num patamar qualitativo superior. Eles ingressaram no curso da LEC sem saber quem eles eram
na conjuntura da pratica socioespacial. Nessas circunstancias, também ndo conheciam a realidade
concreta; a maioria absoluta vivia de forma ingénua; explicavam as questdes socioespaciais a
partir de esclarecimento religioso ou natural; viviam a questao agraria concreta, mas ndo sabiam
que ela existia; eram professores, mas ndo sabiam qual era a intencdo do ensino na escola, nem
tampouco o papel do professor, dentre outras questoes.

Assim, entraram num curso que foi pensado a partir de uma classe e para uma classe, mas,
ao chegarem ao curso, ndo sabiam o que era aquele curso, ou mesmo aquela classe. Porém, como
dizem Marx e Engels (2009), ndo € a consciéncia do homem que determina a sua condi¢do no
mundo, mas a sua condicdo no mundo que determina a consciéncia. Isso indica o fato de que os
professores que estudaram na LEC, ao entrarem no curso, precisavam acessar 0 mundo do
conhecimento. Encontravam-se em processo de alienacdo: mesmo sendo professores, também
foram vitimas da escola capitalista, escola esta que Ihes negou o conhecimento e as condicGes de
humanizacdo.

Os indicadores oriundos da pesquisa exploratéria indicam que esses professores, que hoje
assumem posic¢des politicas, adentraram o curso de LEC/UFBA sem no¢do do que iam estudar,
para que iam estudar e com quais objetivos iam se formar. S6 dois dos 46 tinham nocédo do que
era Educacdo do Campo. Nota-se ai o conflito. Mesmo assim, apenas quatro professores
desistiram do curso. Isso indica que eles ndo tinham a identidade camponesa, mas eram
camponeses professores dos filhos dos camponeses. Sairam do curso com posi¢do politica,
enfrentando os projetos pilotos de licenciatura e dizendo que a classe camponesa alienada do
conhecimento e de formacdo politica também precisa de Educacdo do Campo, pois
compreenderam que quem esta na escola alienando criangas, jovens e adultos camponeses séo
professores das redes de ensino que, assim como eles, nunca ouviram falar em projeto histérico
de base teorica consistente que pudesse explicar a realidade concreta, muito menos em formacao
politica e consciéncia de classe para ensinar meninos “da roga”.

Diante dessas constatacOes, reafirma-se que a formacao de professores para Educacédo do

Campo da classe camponesa & um territorio tenso e conflituoso. De um lado, os interesses do
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capital; do outro, os interesses da classe trabalhadora com consciéncia de classe. E, no meio dessa
tensdo, a classe trabalhadora que se encontra subsumida pelo capital, que ndo consegue
compreender a I6gica com que 0s processos socioespaciais sdao conduzidos. Sem nunca terem
ouvido falar do porqué ndo haver terra; do porqué a propriedade ser tdo pequena a ponto de néo
mais poder ser dividida;, do porqué os filhos serem obrigados a migrar para a periferia das
grandes cidades em busca da sobrevivéncia. Ai entra a questao agréria, esta que é a questdo mais
escondida, inclusive em cursos de LEC. Portanto, questdo agraria, Educacdo do Campo e
formacéo de professores sao territdrios em conflito, justamente por estarem sendo disputados na

conjuntura da luta de classes.
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6 A PRATICA SOCIOESPACIAL DOS PROFESSORES EGRESSOS DA LEC/UFBA E O
DESAFIO DE EFETIVAR O PROJETO DE ESCOLARIZACAO DA CLASSE
TRABALHADORA

Neste capitulo busca-se analisar em que medida os instrumentos culturais foram
incorporados a préatica socioespacial e como eles tém se constituido em elementos que visam a
alteracdo do trabalho pedagogico e da posicéo politica dos egressos da LEC, principalmente no
que se refere a luta de classes em defesa da reforma agraria e de outro projeto de sociedade.

Tratar da Educacdo do Campo — procurando ser fiel a seus objetivos originarios — requer
do pesquisador muito cuidado, tanto do ponto de vista tedrico-metodoldégico quanto do
estratégico, uma vez que ela tem aparecido por meio de expressdes fenoménicas que, na esséncia,
vislumbram a educacéo rural projetada pelo capital para os camponeses. Do mesmo modo, ha um
grande quantitativo de individuos e instituicGes que se colocam como protagonistas da Educacao
do Campo, mas que nem sempre sdo orientados pelos mesmos objetivos e concepgdes de
educacdo e de campo. Tais situacGes tém favorecido o fortalecimento das ideias dominadoras,
seja no campo, seja nos rumos da educacdo que é voltada para a classe trabalhadora como um
todo.

A Educacdo do Campo se concretiza nas praticas socioespaciais dos individuos e grupos
sociais em luta no campo. Assim, numa tentativa de simplificar a explicacdo de uma coisa que
ndo é simplificavel, pode-se dizer que a analise dos processos socioespaciais, tendo em vista
avaliar a dimensdo do nivel de compromisso dos individuos com a Educacdo do Campo, requer
do pesquisador uma analise dos fundamentos teérico-metodoldgicos que guiam as acles desses
individuos (cujas praticas socioespaciais estdo sendo investigadas), em consonancia com 0s
fundamentos da Educacdo do Campo. Além disso, o pesquisador também deve analisar em que
medida a Educacdo do Campo que se faz presente nestas praticas acompanha as historicidades, as
contradicOes, as lutas e tensbes, bem como o projeto de educacdo, de campo e de sociedade que
estéd sendo disputado.

O olhar foi direcionado para observar e analisar, de forma minuciosa, o trabalho docente
de seis dos professores egressos da LEC, ao longo de aproximadamente um ano e meio, no que
tange a busca de uma pratica socioespacial mais elevada em termos de base tedrica, consciéncia

de classe, formacéo politica e insercao nas lutas de classe. Isso esta relacionado ao fato de que, no
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PPP/LEC/UFBA, foi demarcado que a consolidagdo da escolarizacdo da classe trabalhadora
depende de quatro fundamentos bésicos: consistente base tedrica, formacdo politica,
consciéncia de classe e organizacdo revolucionaria com insercdo nas lutas de classes. Esses
elementos podem ser expressos ou ndo nas acdes dos professores egressos do curso.

O individuo pode possuir alto nivel de conhecimento, mas, por néo ter consciéncia de
classe ou formacdo politica (em termos de projeto histérico de superagdo da realidade
socioespacial), esse conhecimento pode ndo ser suficientemente consistente em relacéo ao projeto
de sociedade defendido pela classe trabalhadora. Nessas circunstancias, a consisténcia da base
tedrica, a consciéncia de classe e a formacgéo politica foram analisadas no movimento do trabalho
docente dos professores egressos da LEC/UFBA, tendo em vista observar agdes que expressem a
consciéncia que tém e defendem em termos de concepcao de homem, de sociedade, de campo, de

educacdo e de pratica pedagogica na relacdo com a questdo agraria.

6.1 SITUANDO O CONTEXTO DA PESQUISA

Os professores egressos da LEC/UFBA, cujos trabalhos pedagdgicos foram investigados
por esta pesquisa, inicialmente residiam nos territérios do Recdncavo e do Vale do Jiquirica.
Mas, como 0s processos sociais sdo continuos e se materializam enquanto processos espaciais,
alguns desses professores foram assumindo atividades e fixando moradia em outros municipios.
Tal fato altera antigas e promove novas territorialidades. Assim, também o mapa gue identifica os
egressos da LEC/UFBA sera constantemente alterado.

O Professor 7 reside no municipio de Cruz das Almas (BA) e tem 41 anos. Ele declarou
que, inicialmente, s6 tinha experiéncia de ensino em espacos nao formais, na formacéo de jovens
da Pastoral da Juventude na Igreja Catdlica. Ele trabalhava para o capital agricola
supervisionando e administrando a producdo de fumo instalada no Recéncavo Baiano por meio
da producdo em regime de cultivo de integracdo. Tratava-se de uma atividade opressiva, pois 0
mesmo era o agente do capital que chegava as pequenas propriedades com o “pacote
tecnoldgico” das multinacionais do fumo, cuja intengdo era explorar o camponés com o crédito
para financiar a producdo e manter o controle desta e do comércio. Assim, os trabalhadores rurais

produziam o fumo, mas o Professor 7 era quem negociava o preco que seria pago. Na maioria das
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vezes, 0 que era pago ndo dava para custear 0 empréstimo que a empresa tinha concedido para
subsidiar a producdo. Tal processo tolhia a liberdade dos produtores e os obrigava a
comercializacdo dirigida da safra, além de desvirtuar a classificacdo do produto e, com isso,
escorchar a renda do agricultor — tudo isso conforme interesses particulares definidos pelo
mercado internacional.

Com 17 anos desde a conclusdo do Ensino Médio, o mencionado professor tomou
conhecimento do processo seletivo que estava aberto para a LEC através de uma conhecida.
Como se tratou de um processo seletivo especial, ele resolveu se inscrever. Contudo, o vestibular
se deu em apenas uma etapa; as demais etapas exigiam um memorial e uma declaracdo de
vinculo de trabalho nas escolas publicas. O Professor 7 levou uma declaracdo da pastoral local,
porém esta ndo foi aceita. Por conta da sua articulacao politica local, foi a Secretaria da Educacao
do municipio de Cruz das Almas e declarou que queria trabalhar na Educacdo de Jovens e
Adultos de forma voluntéria para acessar a declaracdo. O pedido foi aceito, a declaracdo foi
emitida e ele foi inserido no curso.

Vivenciando uma situacao diferenciada em relacdo aos demais colegas, o Professor 7, ao
longo do tempo escola (que tinha duracdo de um més), negociava as férias do trabalho na
empresa fumageira para coincidir com um dos tempos-escola e assim poder participar das aulas
em Salvador. Ja no segundo tempo escola, que acontecia no meio do ano, ele faltava a algumas
aulas para trabalhar. Compensava esse tempo no periodo do tempo comunidade, trabalhando a
noite e em todos os sabados. Esse processo de negociacdo para assegurar a continuidade dos
estudos e do trabalho ndo durou muito tempo, pois o Professor 7 afirma que, quando descobriu a
I6gica que movimentava a realidade em que estava inserido e desenvolveu a consciéncia em si,
pediu demissdo do trabalho e passou a se dedicar ao curso, conforme resposta apresentada no
questionario de pesquisa, quando foi sugerido que falasse sobre a importancia do curso na sua
formacao:

O Curso da UFBA, foi um divisor de aguas em minha caminhada histérica, agradeco
todos os dias esta oportunidade, gerada pelos movimentos de lutas pela terra. Eu, filho
de agricultor do semiarido, e morador do Rec6ncavo baiano, rompi com o modelo
tradicional de educacdo que ndo compreendia a realidade e a forma como o sistema
capitalista organiza a producdo da vida. Um educador popular que estava a servi¢o do
agronegocio, e exploragdo do trabalhador na area fumageira, mesmo fazendo um
trabalho de organizagdo da classe pelo sindicato, ndo conseguia enxergar para além das
aparéncias. No segundo ano do curso, ja tinha deixado o trabalho de 16 anos no chao da

fabrica, e se impregnado da necessidade de luta por uma sociedade sem classes sociais.
Ver para além das aparéncias, verificar a fase invisivel da lua, foi essencial para
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compreender meu lugar nesta sociedade, e, de fato, a partir da educagéo escolar e luta no
movimento social, vislumbrar uma nova possibilidade de organizacdo da escola e da
sociedade. O curso rompe com a visdo reprodutivista e nos ajuda a elaborar
possibilidades superadoras e emancipadoras da realidade. (Professor 7).

A sua atitude politica e a sintese que faz nessa declaragdo estdo muito coerentes com o
individuo que a LEC desejou formar. Na atualidade, ele é o principal lider do Férum de Educagéo
do Campo do Recodncavo e Vale do Jiquirica, além de desenvolver atividades de formacdo de
professores nos Programas Escola da Terra e Todos Pela Educacdo (TOPA). Na dltima formacao
do primeiro programa, ele trabalhou com professores do municipio de Campo Formoso, situado
no norte do estado Bahia. No TOPA, por sua vez, vem desenvolvendo atividades em formacéo de
professores nos municipios de Cachoeira, Cardeal da Silva, Jaguarari e Sdo Sebastido do Passeé.
Além dessas atividades, também estd sendo professor auxiliar da disciplina Educacdo em
Ambientes ndo Escolares do curso de graduacdo em Pedagogia da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB), por meio do Plano Nacional de Formacdo de Professores
(PARFOR), embora néo tenha vinculo empregaticio com nenhuma instituicao de ensino.

A Professora 5 ¢ moradora do municipio de Amargosa (BA), tem 30 anos de idade e
trabalha no Centro Territorial de Educacédo Profissional com cursos do PRONATEC e cursos das
areas de logistica e saude. Ela tomou conhecimento da selecdo da LEC pela Secretaria da
Educacdo de Amargosa. Fez a selecdo porque estava na busca da formacdo no Ensino Superior,
porém ndo sabia qual era a dimensdo do curso. Ela, assim como outras colegas do municipio, foi
inscrita no vestibular pela prépria secretaria, e considera que a LEC/UFBA foi muito importante

para sua formacé&o, o que se justifica a partir do trecho que se segue:

Apés a minha formagdo na LEC, houve uma grande mudanca na minha pratica
pedagogica, quando iniciei os estudos na licenciatura ja trabalhava no campo e tentava
fazer um trabalho valido de fato para os alunos do campo, porém ndo tinha a formacéo e
conhecimento especifico, esse foi o principal motivo que me motivou a buscar a
formacdo em educagdo do campo. Com a formacdo especifica agora mudou em tudo a
minha prética pedagdgica, hoje vejo 0 meu aluno como um sujeito histérico, com isso o
meu trabalho hoje é voltado para uma formacdo completa de homem e sociedade.
(Professora 5).

Essa professora, em 2014, também foi formadora de professores pelo Programa Escola da
Terra, no municipio de Campo Formoso.
A Professora 7 é moradora do municipio de Séo Felipe (BA) e tem 35 anos de idade. No

ano em que a UFBA divulgou o vestibular para a LEC ela trabalhava como docente de um
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projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos intermediado pela Federagdo dos Trabalhadores e
Trabalhadoras na Agricultura do Estado da Bahia, vinculado & Secretaria da Educacdo do estado
da Bahia. O projeto era denominado “Educar no Campo”. Por ter contato com algumas pessoas
da extinta Diretoria Regional de Educacdo (DIREC), ficou sabendo do vestibular da LEC e se
inscreveu. A aprovacgdo foi convalidada com declaracdo de vinculo com a escola basica que foi
emitida pela propria DIREC.

Na atualidade, essa professora desenvolve trabalho educativo na rede municipal de ensino
do municipio de S&o Felipe na condicdo de coordenadora pedagdgica de um ndcleo escolar que
esta sendo constituido por oito escolas satélites. Contudo, como nesse municipio o fechamento de
escolas do campo é uma politica de governo, as escolas ja foram extintas, mas as classes
funcionam nos prédios que sdo denominados “salas avangadas”. Ela acompanha o trabalho dos
docentes e cuida da formacdo continuada. Além disso, em 2014, também constituiu a equipe de
formadores de professores do Programa Escola da Terra.

Para a Professora 7, o ingresso na LEC teve uma grande relevancia, pois afirma que “essa
formacdo me fez entender a légica da organizacdo da sociedade atual, a I6gica de organizacéo de
mundo, sendo assim, hoje compreendo o contexto ao qual a classe trabalhadora estd refém,
principalmente a nega¢do do conhecimento”.

A Professora 13 tem 47 anos e, desde o inicio 2015, apds a aprovagdo num concurso
publico, passou a residir no municipio de Tanhagu, situado no Sudoeste da Bahia, no Territorio
de Identidade Sertdo Produtivo.

No ano de ingresso na LEC/UFBA, a mencionada professora morava em Santo Anténio
de Jesus (BA) e tinha dez anos de experiéncia com trabalhos sociais em uma organizacdo nédo
governamental (ONG), alfabetizando criancgas que residiam nas ruas da cidade em que morava.
Ela ndo tinha curso de Magistério, mas acumulava trés anos de experiéncia na formacdo de
jovens e adultos pelo programa TOPA, experiéncia que havia lhe dado o titulo de melhor
alfabetizadora do programa no ano de 2007.

Soube da selecdo do curso por uma colega que trabalhava na DIREC local. Fez os
tramites da selecdo, mas, na segunda etapa, devido ao fato de nédo ter vinculo com a Educacao
Bésica, condicdo exigida como critério para ingressar no curso, quase ficava de fora. Tal fato a
fez passar trés dias de plantdo na entrada de Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia na

tentativa de conseguir a declaracdo. Como ndo conseguiu pelas superintendéncias, ficou de
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prontiddo na expectativa de pedir diretamente ao secretério, a pessoa que havia Ihe entregado o
titulo de melhor alfabetizadora. Diante dessa persisténcia e da justificativa do motivo, o secretério
da educacdo do estado da Bahia conferiu uma declaracdo indicando que ela era formadora do
TOPA e que tinha vinculo temporario com aquela secretaria.

A Professora 13, ao ingressar no curso, foi aprovada num processo seletivo de contrato
temporario para professor no municipio de Maragogipe, no reconcavo baiano, onde residiu por
quatro anos. Em 2014, fez parte da equipe de formadores do Programa Escola da Terra e
desenvolveu atividades no polo de Vitdria da Conquista (BA). Nesse periodo, foi aprovada no
concurso publico para professora do municipio de Tanhacu, onde hoje é docente de classes
multisseriadas.

Para explicar a relevancia da formacdo na LEC/UFBA, a Professora 13 toma como
referéncia a sua pratica social inicial. Ela considera que, em decorréncia do TOPA, ja era leitora

da obra de Paulo Freire, mas:

[...] meu limite residia no meu conhecimento tedrico. Ndo dominava nenhuma teoria de
conhecimento com profundidade, residia apenas em ideias fragmentadas. Dai 0 avango
da formagdo da UFBA no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Paulo Freire e
suas ideias fantasticas me amadureceram quanto a minha postura de “olhar”
conhecimento social, sentimento de pertenga, etc., mas faltou a “autoridade do
conhecimento sistematizado culturalmente produzido”. Quando eu falo de campo tenho
que ter conhecimento de latifindio, de migragcdo campo/cidade, exploragdo, escravidao,
terra, lutas sociais... Ndo posso ensinar os alunos a escreverem simplesmente o home
terra, entdo as ideias de Freire “em mim” encontravam os limites por ignorar
conhecimentos classicos que favoreciam o entendimento do porqué os movimentos
sociais lutavam pela terra, do porqué eles ndo tinham a terra, minha visdo ingénua
desconhecia como se originou os latifindios, ignorou porque ao invés de vitima o MST
é titulado réu na sociedade capitalista. Porque a sociedade desconhece a géneses dos
conflitos da terra, e porque no estado da Bahia muitas das grandes propriedades séo
terras devolutas, uma minoria concentra as terras produtivas, e essas pessoas, 0s grandes
latifundiarios, sdo os que elegemos e que fazem leis para manutencdo desses latifindios,
essas perguntas ndo tinham resposta anterior a Licenciatura em Educacdo do Campo,
creio que a maioria dos estudantes do ensino béasico e superior ndo tem, a escola
capitalista nega esse conhecimento, é uma forma de “anestesiar” os sujeitos do campo, a
classe trabalhadora que, desconhecendo esses fatores igualmente eu anterior a UFBA,
ndo tinha argumentos para a luta. Essa é a principal diferenca entre a formag&o recebida
no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo-UFBA e as acfes desenvolvidas por
mim na docéncia, na pratica social anterior a essa formagdo humana critica e
teoricamente superior a todas que obtive até entdo. (Professora 13).

E notdrio que a Professora 13 declara a relevancia do conhecimento que adquiriu com a
leitura da obra de Paulo Freire, antes da LEC, mas compreende que a autoridade do

conhecimento veio com a dimensao do entendimento da préatica social a partir da consisténcia da
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base tedrica oriunda da LEC. Nesse sentido, explica, com autoridade, a questdo agraria brasileira
no movimento contraditdrio da préatica social.

A Professora 14 tem 35 anos de idade e reside na zona rural de Cruz das Almas (BA). No
ano em que a UFBA abriu a selecdo de ingresso na LEC, ela, assim como a Professora 7,
trabalhava como docente da EJA pelo projeto “Educar no Campo”. Soube da selegdo pelo
sindicato rural local. A mencionada professora declara que o que mais a motivou a fazer a selegéo
foi o fato de saber que a concorréncia seria menor. Ou seja, iria concorrer s6 com pessoas que ja
tinham experiéncia no ensino e que ainda nao tinham nivel superior.

Em 2012, ap6s aprovacdo em concurso publico, a Professora 14 foi empossada e passou a
fazer parte do quadro docente da rede ensino do municipio de Sapeagu (BA), municipio vizinho a
Cruz das Almas.

Na atualidade, a mencionada professora é coordenadora de um polo de ensino situado na
zona rural. Esse polo é constituido por trés escolas onde prevalecem as classes multisseriadas. No
ano de 2014, a Professora 14 foi formadora do Programa Escola da Terra no municipio de Campo
Formoso (BA).

Para essa professora, a formacdo na LEC/UFBA foi muito importante. Ela afirma o

seguinte:

Depois da formacdo da LEC houve muita mudanca no meu trabalho pedagdgico. Pois
antes eu ndo tinha uma visdo critica da realidade e todo processo histérico, sendo assim,
meu trabalho era algo superficial sem entender a realidade. Hoje, posso dizer tenho um
olhar critico diante das coisas e busco levar sempre esses conhecimentos para as pessoas
que estdo ao meu redor. Afinal, a escola é lugar de tratar de diversas formagdes do ser
humano e ndo apenas dos conhecimentos formais. (Professora 14).

A Professora 27 tem 42 anos de idade e reside na cidade de Mutuipe (BA). Soube do
curso da LEC/UFBA pela Secretaria Municipal de Educacdo do municipio onde, desde 2002, ano
de aprovacdo no concurso publico, exerce a atividade de docente.

De acordo com essa professora, a Secretaria da Educagdo local inscreveu, no processo
seletivo da LEC, todos os professores da rede que ainda ndo tinham a formacdo no ensino
superior.

Ela relata que ja foi presidente do sindicato dos trabalhadores rurais de Mutuipe por dois
periodos. Também atuou como secretaria de educagdo do municipio de Mutuipe, periodo em que

implantou a coordenacdo de Educagdo do Campo na rede. Assumiu essa coordenacdo entre 0s
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anos de 2012 e 2014; atualmente, é professora de lingua portuguesa em uma escola municipal de
Mutuipe, no periodo noturno, e coordenadora pedagdgica no vespertino.

A Professora 27 compreende que a LEC foi importante para os professores-alunos que ja
tinham compromisso com as lutas sociais, pois alega que o municipio onde ela mora foi o que
mais formou professores na LEC/UFBA, somando um nimero de dez professores. Contudo,
observa que sé ela e outra colega estdo no enfrentamento e na luta pela implementacdo da
Educacao do Campo.

Para a referida professora, a formacéo inicial foi muito importante, pois

Antes 0 meu trabalho era fundamentado nas pedagogias do aprender a aprender: as
pedagogias de projetos. Havia uma concepc¢do que tinha que se esperar o tempo do
aluno. O problema que esperava o tempo sem nenhuma intervengdo pedagdgica para que
o aluno saisse daquela condicdo. Hoje tem como base a pedagogia histérico-critica e
neste momento estou em conflito permanente. Sou coordenadora do CJR, com mais trés
colegas, a escola tentado colocar em préatica a concepgdo pds-critica, porém, a maioria
do professorado é tradicional, conservadores. Estou no meio dessa miscelanea, tentando
mostrar para meus colegas que o materialismo historico-dialético explica os fendmenos
tendo como ponto de partida o real concreto. A dialogicidade com a cultura acumulada

historicamente favorece aos alunos o avanco tedrico que a escola precisa garantir.
(Professora 27).

Essa professora destaca a relevancia da formagéo e da PHC, mas ndo deixou claro qual o
salto que tal perspectiva de teoria pedagdgica contribui na organizacdo do trabalho pedagogico.
Destaca as dificuldades que enfrenta no processo de implementacdo da Educacdo do Campo e
salienta os conflitos existentes no que diz respeito ao contexto tedrico.

Com base na exposicdo, nota-se que todos os professores que tiveram trabalho docente
investigado nesta tese foram formadores do Programa Escola da Terra. Trata-se de um programa
do Ministério de Educacdo que estd situado dentro do PRONACAMPO, assim como o
PRONATEC. O Programa Escola da Terra leva em consideracdo os dados do Censo Escolar e é
voltado para escolas com classes multisseriadas do primeiro ao quinto ano do ensino
fundamental. E constituido por quatro acdes: formacao continuada e acompanhada de professores
e de assessores pedagogicos que exercem a fungdo de tutores, acompanhando o trabalho docente
no dmbito das escolas; oferta de materiais didaticos e pedagdgicos; monitoramento e avaliag&o;

gestéo, controle e mobilizagéo social (BRASIL, 2013).
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6.2 A RELACAO ENTRE O TRABALHO EDUCATIVO REALIZADO PELOS EGRESSOS
DA LEC E A EDUCACAO DO CAMPO ENQUANTO PROJETO DE ESCOLARIZACAO DA
CLASSE TRABALHADORA

Em abril de 2014, todos os professores egressos da LEC foram contactados pela
pesquisadora desta tese para informarem onde estavam trabalhando e em quais atividades da
docéncia estavam executando o trabalho pedagogico. Os resultados indicaram que dez
professores estavam trabalhando com formacdo de professores para a Educacdo do Campo. Os
espacos de formagdo eram: coordenagdo pedagogica de setores de Educagdo do Campo instalados
nas secretarias municipais de educacdo, coordenacdo pedagodgica de escolas situadas no campo,
coordenacao pedagogica de séries iniciais do ensino fundamental de redes municipais de ensino,
formador de professor pelo TOPA e formadores do Programa Escola da Terra®. Considerou-se
que esses professores tinham dado um salto bastante significativo, haja vista que, no inicio do
curso, a maioria deles era regente de classes multisseriadas instaladas em escolas afastadas dos
grandes centros, sendo que nenhum deles trabalhava ou ja tinha tido alguma experiéncia com
formacéo de professores.

Com base nesses dados, notou-se que, dos dez professores egressos da LEC que
desenvolviam o trabalho docente com formacdo de professores, nove deles, além de trabalharem
nos municipios de lotacdo profissional, também trabalhavam como formadores do Programa
Escola da Terra. A partir de tal demarcacdo, acompanhou-se o trabalho de sete docentes nesses

diferentes espacos, com o intuito de responder ao que foi proposto na tese.

6.2.1 A analise do trabalho pedagdgico realizado pelos professores egressos da LEC/UFBA

frente as conflitualidades socioespaciais

No item 4.1 desta tese, delimitou-se o que se entende por trabalho, do mesmo modo que o
subitem 4.1.1 demarcou o0 que esta sendo chamado de trabalho educativo. Com base nisso,

% Trata-se de um programa do Ministério de Educagdo que esté situado dentro do PRONACAMPO, assim como o
PRONATEC. O Programa Escola da Terra leva em consideracdo os dados do Censo Escolar e € voltado para escolas
com classes multisseriadas do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental. E constituido por quatro acdes:
formacdo continuada e acompanhada de professores e de assessores pedagogicos que exercem a funcédo de tutores
acompanhando o trabalho docente no ambito das escolas; oferta de materiais didaticos e pedagdgicos;
monitoramento e avaliacdo; gestéo, controle e mobilizacéo social (BRASIL, 2013).
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analisamos o trabalho educativo realizado pelos professores egressos da LEC/UFBA com o
intuito de identificar em que nivel os instrumentos culturais apresentados no PPP do curso,
identificados como instrumentos tedricos fundamentais para consolidar o projeto de escolarizacéo
da classe trabalhadora, se consolidam no ambito da acdo dos docentes. De acordo com o
PPP/LEC/UFBA, a formacdo teve a meta de colocar o conhecimento cientifico a servigo da
classe trabalhadora, especialmente da classe camponesa, para fortalecé-la no contexto da luta de
classes. Sendo assim, o conhecimento trabalhado tinha como objetivo tatico a consolidacao de
um professor que dominasse 0 conteudo da sua area de conhecimento, mas também se
apropriasse da base tedrica do materialismo historico-dialético, construisse uma formacéo
politica, desenvolvesse a consciéncia de classe e se inserisse nos movimentos de lutas populares
na defesa de outro projeto societario e na luta pela reforma agraria, como ja foi mencionado.

E relevante reforcar a compreensdo de que, em razdo da pratica socioespacial ser
carregada de historicidades, ela também é contraditoria. Por isso, 0s processos sociais s&o
concretizados em meio a tensdes, conflitos e conflitualidades. O projeto de escolarizagéo
proposto pela LEC/UFBA foi implementado em meio a tudo isso, tal como tem sido o contexto
do trabalho docente realizado pelos professores egressos do curso.

Com base nesse contexto, analisou-se o trabalho educativo realizado pelos docentes
egressos da LEC/UFBA a partir de: dominio da teoria do conhecimento do materialismo dialético
em si; teoria educacional em termos de projeto historico e seus desdobramentos na concepcao de
homem e de educacdo; dominio dos pressupostos da psicologia histérico-cultural e da pedagogia
historico-critica na orientacdo do trabalho pedagogico; e trato dado a questdo agraria enquanto
estruturante da questdo social no contexto do trabalho pedagdgico. Feita esta analise do trabalho
educativo, se estabeleceu relacdo com a concepgdo de educacdo defendida pelos movimentos
sociais de lutas populares na/pela terra, pontuando em que medida pode-se dizer, ou ndo, que 0s
professores egressos da referida licenciatura estdo contribuindo para a efetivacdo de um projeto
de escolarizacdo que visa enfrentar a questdo agraria e, simultaneamente, o arranjo do espaco
geografico tecido pelo modo de producdo capitalista. Dos seis docentes cujos trabalhos
pedagogicos foram investigados, dois tém formacdo final da area de Ciéncias da Natureza e

quatro em Linguagens e Codigos, conforme demonstrativo no Quadro 5.
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Quadro 5 — Professores pesquisados distribuidos por &rea de conhecimento de formacéo final

Professor(a) Area de formacédo na LEC
Professor 1 Ciéncias da Natureza
Professora 5 Linguagens e CAdigos
Professora 7 Linguagens e CAdigos
Professora 13 Linguagens e Cddigos
Professora 14 Ciéncias da Natureza
Professora 27 Linguagens e CAdigos

Fonte: UFBA (2013).

Os dados aqui sistematizados foram levantados a partir da observacéo direta do trabalho
docente durante o processo de formacéo dos professores no Programa Escola da Terra e nas redes
municipais de ensino. Também foram realizadas analises nos planos de trabalho, nos relatorios de
atividades desenvolvidas, nas entrevistas individuais e em questionario constituido por 25
questdes abertas. O processo de pesquisa e de analise dos resultados foi conduzido com base em
quatro categorias de analise. Cada categoria foi analisada a partir de critérios estabelecidos
previamente, conforme demonstrativo sistematizado no Quadro 6. O trabalho pedagdgico de cada
professor foi submetido aos critérios de avaliacdo de cada categoria de analise de forma
individual. A relacdo existente entre o trabalho docente e os elementos que constituem 0s
critérios de avaliacdo foi sistematizada com base em trés indicadores. Os indicadores classificam
a dimensdo qualitativa de cada categoria presente no trabalho pedagdgico. Assim, quando o
trabalho docente dos professores investigados foi submetido aos critérios propostos para
avaliacdo e ndo apresentaram relacdo com o que estd sendo avaliado, compreendeu-se que 0
professor ndo domina a categoria. Quando ele apresentou indicativos de que os critérios foram
preenchidos de forma parcial, compreendeu-se que ha um dominio de forma parcial. E quando o
trabalho docente apresentou dominio de todos os critérios, compreendeu-se que o professor tem

total dominio da categoria no contexto do trabalho pedagogico.
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Quadro 6 — Demonstrativo dos critérios avaliativos por categoria de analise

Critérios avaliativos por categoria de analise

Consisténcia da base tedrica

Capacidade de constatar dados empiricos

Explicar cientificamente considerando as determinagdes historicas

Identificar as contradi¢Bes presentes nos processos socioespaciais

Capacidade de ser judicativo e tomar deciséo

Conhecer o imediato, mediato e o historico

Reconhecer a luta de classes

Apresentar possibilidades superadoras

Compreenséo da realidade como totalidade

Teoria educacional

Projeto histdrico/sociedade

Concepcdo de educacdo

Concepcdo de homem

Teoria pedagdgica

Apropriacdo da pedagogia historico-critica na orientagdo do trabalho pedagogico

Apropriacdo da psicologia histérico-cultural na orientacdo do trabalho pedagogico

Entendimento da funcdo social da escola frente a especificidade e natureza da educacao

Questao agraria/agricola

Identifica a concentracdo da propriedade privada da terra como um problema social;

Relaciona as questBes sociais presentes no cotidiano escolar com a questdo da concentracdo da
propriedade da terra;

Identifica a importancia da agricultura camponesa na garantia da producdo dos alimentos
consumidos no pais

Identifica os impactos do agronegdcio no meio ambiente, nas comunidades tradicionais e na
producdo de alimentos

Reconhece as implicacdes da politica de producdo agricola do agronegdcio na seguranca
alimentar

Fonte: Elaborado pela autora.

O conhecimento que cada individuo singular possui é de extrema relevancia para 0s
processos socioespaciais, pois é ele quem direciona a tomada de decisfes e a orientacdo politica
que conduz a sua préatica social. Contudo, a concepcdo que guia a pratica social vai ser
direcionada em favor da classe trabalhadora ou em favor do capital. A LEC/UFBA, como ja foi
mencionado, assumiu um compromisso politico de formar professores para as escolas do campo
com base no que foi demarcado pelos movimentos sociais de lutas populares. Porém, os
professores formados pela LEC/UFBA, ao entrarem no curso, ndo conheciam a Educagdo do
Campo: se matricularam no curso em busca do titulo de licenciado, haja vista que ja exerciam a

docéncia, mas ndo tinham formacéo em ensino superior. Por outro lado, nem todos os professores
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que lecionaram no curso de LEC conheciam a Educagdo do Campo ou comungavam da matriz
tedrica que serviu de referéncia para a dimenséo tedrico-metodoldgica do curso. Ou seja, 0 curso
foi estabelecido em meio a conflitualidades, tanto por parte dos docentes como por parte dos
professores-alunos. Nota-se que formar professores é algo muito dificil, e isso se torna muito
mais dificil quando a formagdo é fundamentada nos principios da transformacao social, pois a
ofensiva do capital se faz presente de varias formas e em diversas condicdes.

6.2.1.1 A consisténcia da base tedrica

Para a Educacdo do Campo, a apropriacdo do conhecimento precisa ser fundamentada
numa consistente base tedrica, pois esta se torna arma necessaria para o individuo compreender a
realidade e elaborar proposi¢es superadoras, uma vez que € a consciéncia quem direciona 0s
processos de objetivacdo/apropriagdo na conjuntura da pratica socioespacial. Como o0
conhecimento é expressdo do acumulo que a consciéncia do individuo possui, ele qualifica as
funcBes psiquicas superiores. E, quanto mais qualificadas forem essas fungdes, mais
possibilidades dardo aos orgdos dos sentidos para captar imagens do real concreto o mais
verdadeiro possivel e refleti-las na consciéncia. Por isso, quanto mais conhecimento o individuo
tiver, mais condicdes ele também tera para compreender a esséncia dos fendmenos socioespaciais
na sua contradig&o.

Com base nessa explicacdo, deduz-se que, quanto mais conhecimento o professor tiver
acerca dos processos socioespaciais contraditorios, mais condicdes ele terd de contribuir no
enfrentamento da luta da classe camponesa. Assim, com base nas observacGes sistematicas das
aulas, nas entrevistas e na analise de documentos que foram produzidos pelos seis professores
egressos da LEC, concluiu-se que, dentre eles, trés demonstraram ter base teodrica consistente,
pois apenas estes conseguiram articular os fenémenos da pratica social com a conjuntura historica
contraditoria e conflituosa, relacionar o logico e o historico, explicar cientificamente
considerando as determinacdes historicas, reconhecer a luta de classes e apresentar proposicdes

superadoras, conforme sistematiza¢do no Quadro 7.
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Quadro 7 — Sintese das analises referentes a consisténcia da base tedrica do trabalho docente dos
egressos da LEC/UFBA, 2015

Consisténcia da base tedrica P7 P5 P7 | P13 P14 P27

Capacidade de constatar  dados
empiricos

Explicar cientificamente considerando
as determinacdes histdricas

Identificar as contradicbes presentes
NOS Processos socioespaciais

Capacidade de ser judicativo e tomar
deciséo

Conhecer o imediato, mediato e o
historico

Reconhecer a luta de classes

Apresentar possibilidades superadoras

Compreensdo da realidade como
totalidade

Fonte: Elaborado pela autora.

Dentre os varios exemplos que podem ratificar a afirmativa, aponta-se algumas
transcri¢des de trechos das entrevistas, do questionario respondido por cada um dos professores,
da sintese das observacgdes empiricas do processo didatico-pedagdgico que conduziu as aulas e da
analise dos planos de trabalho e dos relatérios de atividades.

O Professor 7, numa entrevista concedida em agosto de 2015, faz uma sintese das
experiéncias formativas que vem desenvolvendo na defesa da educacdo. Dentre as varias
constatacdes que j& se tinha observado, considerou-se a transcricdo que se segue como a que
expressa maior riqueza de detalhes para justificar a presenca da consisténcia da base tedrica desse
professor. A entrevistadora pediu para que o professor falasse sobre o trabalho que vem
desenvolvendo na Educacdo do Campo. Um recorte expressivo da sua resposta é apresentado

abaixo:

Eu gosto de brincar nas formacdes que eu fago por ai. Eu pego um lapis e pergunto: o
que € mesmo isso aqui? Ai todo mundo responde que € um lapis, né! Mas depois de um
debate! Da discussdo! De questionar 0 que estd passando pela constru¢do! De como
aquele lapis chegou naquele momento ali! A gente percebe que um l&pis é muito mais do
que um lapis. Um l4pis é trabalho humano, que muitas vezes é trabalho explorado.

[.]
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Na formacédo de educadores do TOPA visitei quatro municipios da Bahia: Jaguarari, la
perto de Juazeiro; S&o Sebastido do Passé, num assentamento organizado pelo MST;
Cachoeira, com quilombolas, ribeirinhos, marisqueiros. Neg6cio extraordinario!; E
também fui em Cardeal da Silva, préximo a Entre Rios.

Comecando pelo ultimo. Fica situado numa regido de eucalipto, grandes empresas
multinacionais fazendo a exploracdo. E a gente percebe que de um lado uma riqueza
imensa e do outro uma pobreza também imensa.

O desenvolvimento chegou pra aquele local segundo as ideias dos pactos
socioecondmicos, mas nao supera a pobreza. A pobreza continua la! As pessoas
morando em casas de taipa! Com pouca terral Com saida do povo do campo pra cidade
né! ...

E a gente fazia esta ligagdo na formacéo, mas como a formagdo é com base em Freire
[..] levei meu material da formagdo da Escola da Terra para mostrar a eles que
investigar, tematizar e problematizar significa superar o modelo atual de educacgdo que
eles estavam acostumados a fazer!

Vinculamos este processo de ensino deles, no dia a dia da Educacdo de Jovens e
Adultos, mas para ele ler, escrever e letrar, mas ndo qualquer letramento, né! E ai que
Saviani entra pra mostrar aquilo que esta para além das aparéncias.

A empresa esta |4 trazendo riqueza, mas a mesma empresa que traz riqueza para 0
campo, esta tirando o povo do campo. E neste municipio sé tem uma escola no campo.
Todas as outras foram fechadas. E uma politica implantada desde 1998 para tirar o povo
do campo, porque é uma terra produtiva.

[]

As formagdes que eles tiveram na escola publica, ndo contribui, de fato, pra elevagdo do
pensamento tedrico! Pra entender! Pra compreender como esse grupo é organizado! Pra
fazer discussdo da sociedade capitalista que nega direitos! E ai eu dizia sempre a eles:
nega direito de oportunidade, porque o direito esta na Constituicdo Federal, né! Entéo a
gente chegou no direito, a gente s6 ndo tem é oportunidade de acessar o direito que é
garantido na lei. Uma lei que esta pra garantir, mas ndo garante! (Professor 7).

O trecho da entrevista transcrito indica que, quando o professor chegou ao municipio para
trabalhar, ele conseguiu ler a dindmica da préatica socioespacial contraditéria e, ao mesmo tempo,
também fez constatacfes, com base nos dados empiricos, das condi¢fes de exploracdo a que a
populacdo camponesa esta submetida. Com base nessas constatacGes, ele analisou a préatica social
inicial e tensionou a conjuntura dos processos educacionais e escolares, as quais estdo submetidas
as logicas determinantes do modo de producdo capitalista. Nesse caso, esta presente a politica do
Estado de fechar as escolas. O referido professor compreende que o fechamento de escolas € uma
acao tatica do Estado, em parceria com os interesses do capital, cujo intuito maior € esvaziar o
campo e deixar as terras livres para o0 agronegdcio.

E judicativo quando compreendeu que a perspectiva de formagdo de professores
engessada na perspectiva do Paulo Freire, da forma como os idealizadores pensaram o programa,
ndo d& conta de mexer na raiz das contradi¢fes socioespaciais. Ele deu um salto qualitativo ao
convencer os professores de que os temas geradores podem ser usados como estratégias de pensar

a superacdo do trabalho docente que estava sendo distanciado da conjuntura socioespacial, e, com
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iSO, associou-0s aos passos da pedagogia historico-critica quando voltou para a pratica social
inicial num patamar qualitativo superior ao de quando saiu.

O fato de usar como metodologia a provocacdo, ao fazer os individuos em formacao
entenderem que um lapis € mais do que um lapis, demonstra que o professor busca a leitura do
fendmeno l4pis e analisa, para além da aparéncia, a esséncia do fenémeno de forma aprofundada
em seu movimento real concreto, de modo que qualquer pessoa que estiver num patamar de
formacgdo qualitativamente inferior possa entender os processos de trabalho no contexto da
pratica social. Assim, entende-se que um objeto € natureza, que tudo vem da natureza, mas que,
para chegar até a sociedade, depende do trabalho humano — trabalho no sentido ontol6gico do
termo. Contudo, o conhecimento oriundo do trabalho humano tem se tornado exclusividade da
burguesia. 1sso revelou a capacidade que o Professor 7 tem para conhecer o imediato, 0 mediato e
o histdrico. Ele traz a teoria pedagdgica, demonstra consciéncia de classe, tensiona a questdo
agraria, a formacdo de professores, a politica de educacdo e o ensino escolar. Tais argumentos
permitem concluir que a base tedrica do Professor 7 estd condizente com os principios da
Educacdo do Campo pensada pelos movimentos sociais populares de luta na/pela terra. Ele
analisa os processos dentro das contradicoes, tensdes, conflitualidades e historicidades. Nota-se a
presenca da questdo agraria, da Educacdo do Campo e da formacgdo de professores como
territdrios em conflito.

Assim, constata-se a consisténcia da base tedrica do Professor 7 pelo fato de o
pensamento e a préatica social estarem acompanhadas pelo rompimento da pseudoconcreticidade,
num movimento em que se evidencia que a realidade social é concretizada por meio das
condicBes de producdo e reproducdo da existéncia social das pessoas, algo que, na sociedade, é
marcado pela luta de classes. O processo de rompimento exige um esfor¢o construtor de uma
interpretacdo do real para que va além de uma representacdo cadtica do todo, tipico das vivéncias
cotidianas, chegando a ser compreendido como um todo que é desigual e combinado, conforme
pensamento de Smith (1988).

Numa entrevista semiestruturada que foi concedida pela Professora 5 a pesquisadora desta
tese, no que se refere as atividades pedagogicas, as quais foram submetidas a andlise, constatou-
se que a referida professora consegue averiguar dados empiricos, identifica as contradi¢Ges

presentes nos processos socioespaciais e reconhece a luta de classes. Contudo, a mesma ainda
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apresenta dificuldades quando se trata de explicar cientificamente as diferencas e as contradigdes
socioespaciais considerando as determinacdes historicas.

A Professora 5 identifica a Educacdo do Campo como um projeto de escolarizacdo da
classe trabalhadora. Ela salienta a importancia de um ensino que dé condicdes para que a classe
trabalhadora se entenda na luta de classes e se compreenda mediante o processo de barbéarie que é
oriundo das relagdes sociais capitalistas, pois acredita que

[...] a sociedade estd pedindo socorro por conta das condicdes de pobreza e da
exploracdo. As drogas e a violéncia que atrapalham a escola, ndo é de fora da escola,
porque a escola é da/para a sociedade! E se temos uma sociedade doente, como é que
teremos uma escola perfeita?! Bem! Ouco constantemente os colegas afirmarem que o
problema de aprendizagem escolar é culpa dos pais e nunca compreendem que aquelas
familias sdo vitimas de uma exploragdo e degradacdo desumana. Como é que eles séo
culpados? Coloca-se a culpa nas vitimas e aplaudem o culpado. Quem é o culpado? A
forma como o capitalismo se reproduz!

A Educagdo do Campo nasce dos movimentos sociais que desejam possibilidade de
alterar a forma como a sociedade estd organizada, mas dentro do sistema, vejo tdo dificil
disso acontecer! Eu confesso que ndo tenho peito pra enfrentar as pedagogias de projeto
que chegam na escola. Trabalho numa escola de formacéo técnica para o capital. Faco o
meu trabalho de sala de aula. Ainda néo tenho forca para questionar a concepcéo de
Educacdo do Campo que esta nos cursos do PRONATEC.

Eles sdo voltados para o conhecimento técnico, o aluno precisa se apropriar € do
conhecimento técnico, o conhecimento da sociedade fica de fora. A cortina de fumaca
que Saviani fala ndo abre. Mas acho que o que fago em sala de aula ndo € suficiente, eles
continuam a ser entender a sociedade. (Professora 5).

Este foi o trecho considerado mais rico em detalhes para justificar as analises tecidas.
Nota-se que, quando a Professora 5 desenvolve a critica a escola, ela faz constatacbes empiricas
que justificam o argumento de que o problema da sociedade também é problema da escola,
chegando a propor superacado. Identifica que o que esta posto enquanto concepcéo de Educacédo
do Campo no PRONATEC se distancia bastante dos pressupostos que embasaram a formacéao da
LEC. A mesma consegue compreender as disputas nas concepc¢des de Educacdo do Campo,
entende a realidade como totalidade e € judicativa quando analisa e toma posi¢do acerca do
ensino que e desenvolvido na escola e que se apresenta enquanto processo e produto do trabalho
alienado. Assim, ficou notoério que a Professora 5 tem uma base tedrica consistente; ela entende o
método e declara uma posicéo de defesa da Educacdo do Campo a partir do trabalho que realiza

em sala de aula.
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No que se refere a Professora 7, com base na andlise dos resultados alcangados a partir da
aplicacdo dos instrumentos de pesquisa, foi possivel notar que, em se tratando da base tedrica, a
mesma compreende que a realidade é contraditoria, mas ndo consegue fazer o que Kosik (2011)
denomina de détour, ou seja, ela ndo consegue entender que 0S processos sociais sdo produtores
da propria realidade humana. Sua compreensdo da realidade ainda é fragil quanto ao
entendimento da mesma na dimensdo da totalidade. Isso é identificado quando ela apresenta um
entendimento de campo e cidade como par em oposicdo, em que a dialética dessa relacdo ndo é
percebida. Na entrevista concedida para esta pesquisa, a referida professora enfatizou, por varias
vezes, que a escola da cidade tem que trabalhar uma coisa e a do campo outra coisa. Tal
afirmativa indica uma ndo compreensao acerca dos principios da Educacdo do Campo, haja vista
que o diferencial da Educacdo do Campo ndo esta numa proposta de educacdo segregada entre
sede de municipio e zona rural. O que esta em jogo é, sobretudo, a necessidade de elaboracdo de
uma proposta de educacdo que possa romper com a escola esvaziada de conhecimento e
portadora de visdo utilitarista do ensino, tendo em vista o entendimento das contradigdes
socioespaciais e da questao agraria para a elaboracao de a¢6es superadoras.

A Professora 7 fala de fechamento de oito escolas do campo com muita naturalidade, ndo
tem acdo de enfrentamento e aceita a concepcdo de salas avancadas, ao que parece, COmo um
progresso, quando deveria entender tal proposta como um retrocesso para a populacdo
camponesa. Na entrevista, relata que ja falou com a Secretaria da Educacdo sobre a necessidade
de se criar a coordenacdo de Educacdo do Campo, pois SO assim essa concepg¢do de educagdo
poderd adentrar o municipio. No questionario, perguntou-se: “Como a Educagdo do Campo tem
sido estruturada nos seguintes espacos de sua vivéncia: na rede oficial de educagdo? E na escola
Ou em outro espaco onde trabalha?”

No municipio de Sdo Felipe (BA) ainda é de grande caréncia esse espaco, essa estrutura
pensada e elaborada para atender as necessidades, para efetivar de fato a Educacéo do
Campo. Uma vez que o municipio é eminentemente rural, onde os professores a maioria
trabalham em escolas do campo, ainda ndo acontece a Educacdo do Campo, ainda ndo
tem essa coordenacdo pedagdgica especifica. (Professora 7).

Mediante analise da fala da Professora 7, observa-se que em nenhum momento ela fez a
critica ou tensionou a posicdo do Estado. Sobre a defesa que faz acerca da necessidade de

implantacdo de coordenacdo pedagdgica em Educacdo do Campo, cabe questionar: sera que a
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implantacdo de uma coordenacdo pedagogica é a garantia da inser¢do da Educacdo do Campo em
uma rede de ensino, justo no momento em que o secretario de educacgdo afirma que fechara todas
as escolas que tém classes multisseriadas? Acredita-se que ndo é. Em Sao Felipe ndo existe uma
coordenacao de Educacdo do Campo, mas como hd uma professora formada pela LEC/UFBA
coordenando um nucleo escolar, acreditava-se que havia a possibilidade deste nucleo j& estar
avancado em relacdo aos demais nucleos e mobilizado para o enfrentamento as a¢fes da politica

do Estado. Segue abaixo depoimento da Professora 7:

Trabalho em um nicleo escolar localizado na zona rural, sendo que esse tem uma
politica de nucleacdo, composta por 8 salas avangadas com modalidade do multisseriado.
E uma escola rural, porém, por a secretaria de educacio ainda n&o ter uma coordenagio
pedagdgica especifica para a educagdo do campo, isso reflete diretamente dentro desses
nacleos escolas, tornando o trabalho mais dificil por falta de estruturas. Diante disso,
com base na minha formag&o e nos elementos tedricos e metodoldgicos apropriados no
curso da LEC e da formacdo a partir da pedagogia histérico-critica, desenvolvo um
trabalho baseado nesses elementos, onde trago para os professores problematizacBes
dentro da educacdo atual, dentro da educagdo do campo, a partir da conjuntura e da
I6gica do capital e como essas questBes interferem dentro de nossas escolas e 0 porqué
da necessidade da nossa formacdo nos posicionarem criticamente, pois a escola precisa
desse professor critico, que entenda o processo historico a partir da apropriacdo dos
conhecimentos e que leve o aluno a se apropriar dos conhecimentos para sua formagédo
humana. (Professora 7).

No que se refere a estrutura defendida pela Professora 7, nota-se que a melhor estrutura
foi dada a uma coordenadora pedagdgica com 40 horas semanais. Mas, se o0 trabalho pedagdgico
ndo for fundamentado pelo dominio da base tedrica, ele ndo mexe com as estruturas que estao
impregnadas nos processos. Assim, ndo mobiliza a comunidade, ndo permite que os professores e
os alunos entendam o que estd por trds do fendmeno de fechamento de escolas no campo,
processo disfarcado pelo discurso de preocupagdo com a qualidade do ensino, que traz impactos
para a comunidade. A saida da escola tem sido a saida do Estado; é o distanciamento dos servicos
publicos, inclusive de servicos publicos basicos como educagdo, agua encanada, energia elétrica,
melhoria das vias, dentre outros. A falta desses servi¢cos também motivou a populagdo a sair do
campo, uma estratégia que acaba forcando a venda da terra pelo preco que os fazendeiros
estabelecem. Com base nos argumentos levantados, adentrou-se o fenémeno para entender a sua
esséncia. Ou seja, o fenbmeno da pratica pedagdgica foi analisado por dentro do trabalho
pedagdgico desta docente, o qual é realizado no nucleo escolar Maria dos Anjos Andrade Lima,

pertencente a localidade Terrdo Dois.
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Numa entrevista gravada, a pesquisadora insistiu e perguntou a Professora 7: O que vocé
faz no teu espaco de trabalho na condicdo de coordenadora pedagdgica? Em sintese, a resposta
dada foi que ela ndo conseguia implementar a Educacdo do Campo, nem mesmo no espago do
trabalho educativo de formacao dos oito professores.

Assim, a Professora 7 trata dos elementos tedricos metodoldgicos que conduziram o curso
da LEC de forma abstrata. A mesma traz problematizacGes para a sua pratica, mas estas sdo
aleatdrias. O que é chamado de realidade aparece no trabalho pedagogico em forma de fatos
isolados, faz abstracdes de correlacdo com a estrutura, mas ndo a explica cientificamente
considerando as determinagBes historicas. Assim, ndo reconhece o imediato, 0 mediato e 0
historico. A critica é feita no sentido geral de critica; por isso, ndo consegue constatar os dados
empiricos e apresentar proposicoes superadoras.

A Professora 7 trata da teoria como um conjunto de informacGes que ela guardou na
memoria, mas essa teoria da qual ela fala ndo foi incorporada na consciéncia em forma de préatica
social. Por exemplo, ela fala do Estado como algo distante, ndo percebe que a escola é a presenca
do Estado. Ndo percebe que enfrenta cotidianamente as contradi¢fes postas pelo Estado, a
exemplo da nucleacdo das escolas do campo e do fechamento das escolas do campo. A mesma
ndo constata dados empiricos, mas reconhece que existe a luta de classes, embora néo situe esta
na pratica social, pois ndo se coloca enquanto sujeito de classe. Fala do capitalismo como um ser
onipotente que tem cor, massa, identidade e que ndo vive na Terra, mas que manda em tudo. Ela
ndo o compreende como pratica social, como uma légica que orienta a forma como 0s processos
socioespaciais sdo conduzidos. Ela ainda esta na pseudoconcreticidade.

Mediante analises realizadas, ficou nitido que a referida professora quer fazer o détour —
ela tem demonstrado interesse e vontade. Faz a critica, ndo é idealista, nota-se uma tensdo dela
com ela mesma. Sabe que o homem ¢é sujeito histdrico e que a realidade é producdo humana;
apenas ndo entendeu o mundo da praxis humana, ou seja, ndo se colocou no mundo como sujeito
historico, como produtora da realidade humana. Ela ainda esta olhando o mundo de fora, e, para
fazer o détour, dependera da apropriacdo do aporte tedrico que, segundo Kosik (2011), se da pela
criagéo da verdade humana por meio de um processo em que 0 homem se entende como humano.
Ou seja, essa professora precisa entender que ela também € produtora da realidade humana, mas,

para conhecer as coisas em si, deve primeiro transforma-las em coisas para si.
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As analises da entrevista realizada com a Professora 13 demonstram que a mesma
compreende a realidade como totalidade, o que leva a constatacdo de que esta ja fez o détour. Ao
citar um exemplo que demonstra o0 processo de superacdo da fetichizacdo da
pseudoconcreticidade, revela que isso s6 aconteceu no decorrer da formacdo na LEC. Esta
professora, ao ingressar na LEC, tinha experiéncia de dez anos como educadora popular numa
instituicdo assistencial na qual alfabetizava criancas em situacdo de rua. Ela afirma que sempre
viu aquelas criangas apenas como “meninos de rua”. Porém, ao longo da formacao na LEC, vai se
apropriando de solido conteudo que vai lhe permitir extrapolar o senso da aparéncia, fazendo

analise fundamentada da realidade.

[...] eu descobri que eles no eram meninos de rua, porque rua nio cria criangas. Mas
que eles eram olhados pela sociedade como aquilo que sujava a propria sociedade. Mas
eu s6 descobri isso depois de uma leitura! E descobri que aquela situacgéo estd dentro de
varias roupagens! Tudo em consequéncia do capitalismo que esmaga! Que empobrece a
classe trabalhadora a ponto de ela se sentir ninguém! Mas eu s6 pude ver isto depois de

uma teoria de conhecimento que explicava isso ai. (Professora 13).

Nota-se que a referida professora identifica a realidade como produgdo humana, mas
também demonstra que compreendeu que a realidade é contraditoria, conflituosa e demarcada
pela luta de classes. O processo de alfabetizacdo, que antes era praxis utilitaria, passou a ser
praxis humana. Houve a catarse: 0 pensamento sincrético se tornou sintético.

A pesquisadora, numa entrevista semiestruturada, pediu para a Professora 13 fazer relato
sobre a formacdo na LEC/UFBA e o trabalho docente que ela esta realizando. Neste relato, a
mencionada professora reforca a importancia de o docente ter o dominio teérico do conhecimento
e cita um exemplo que vivenciou numa experiéncia de formacéao de professores. Ela conta que foi
convidada para fazer um trabalho sobre aprendizagem escolar num curso de Pedagogia, e a
instituicdo de ensino que a convidou para fazer o mencionado trabalho ja fez o convite indicando
que o curso estava fundamentado na perspectiva piagetiana. Assim, a professora convidada
sinalizou que trataria do pensamento piagtiano, mas so aceitaria fazer o trabalho na condicéo de
também poder apresentar a teoria de Vigotski.

Ela explica que precisaria trabalhar com os dois tedricos da psicologia educacional para
que os professores cursistas identificassem os limites de um e a supera¢do do outro. E, a partir

dai, os professores que estavam em processo de formacdo fariam a escolha tedrica. Com base



195

nesse desafio, ela faz um relato explicando cientificamente as diferencas existentes entre as

abordagens de Piaget e VVogotski.

Vigotski diz que o ser humano é um ser social e que, a medida que ele se relaciona com
a natureza, por meio do trabalho, ele modifica a natureza e se modifica. Ele se modifica
porque nunca mais ele serd 0 mesmo. E nesse desenvolvimento, ele comeca a se
desenvolver psicologicamente. Ele d& avango! Mas ndo é s6 avango psiquico pessoal,
mas avanco para olhar a realidade do outro e fazer com que o outro levante também.

O que é que faz Piaget? A gente percebeu que ele coloca o professor um pouco
acomodado em frente a sua funcéo social! E diz que o aluno ¢ sujeito de si mesmo! Ele
pode avancar! Ele é o autor do seu préprio conhecimento! E ai, com isso, a gente
percebeu que se eu estou numa sala de aula e eu ndo sei o que fazer... Se eu ndo sou
autor daquela historia ali! Qual é a motivagéo que tenho pra ser professor?

Entdo a gente falava isso e elas perceberam!

Vocé vai ser pedagoga? Sim! Mas se vocé ndo vai ensinar seu aluno porque voceé vai ser
pedagoga?

Por que vocé estudou oito, dez anos e ele esta na 52 série? Por que eu posso dizer que ele
é autor do seu préprio conhecimento?

Mas isso sO veio depois que a gente domina o que Saviani na pedagogia histérico-critica
diz sobre a questdo do desenvolvimento ndo sé do psiquismo, mas do desenvolvimento
da aprendizagem! Quando ele fala que o professor tem o dominio do conhecimento. N&o
é que a gente vai rotular que o professor é todo mandéo, é superior ao aluno no sentido
de ser humano! N&o é isso! Mas o professor tem uma responsabilidade social perante
aquele aluno que esté iniciando sua vocacao! Ou invocagao (como eles dizem)!

Para Saviani, um desenvolvimento psiquico que vai dar condi¢cdes dele ser um
profissional ou um ser humano emancipatério, que ele vai olhar a histdria e refletir da
histdria e transformar sua histéria.

Entdo por isso, eu tenho que ser, naquele momento, o par mais desenvolvido. O que vai
promover, a partir da periodizacdo do conhecimento que ele se encontra, passos que vao
possibilitar os saltos qualitativos desse aluno.

Mas eu ndo domino! Eu ndo vou saber fazer isso.

Entdo é o que acontece quando as pedagogias de projetos vém! Eu vou ser uma presa
facil.

[-]

Eu descobri que o professor empobrecido de uma teoria, o professor que ndo domina o
conhecimento, ele é refém de todos os projetos que entram na escola. E estes projetos
vém para esmagar o proprio alunado.

[]

O professor que domina! Ele ndo domina s6 a pedagogia histérico-critica, ele precisa
dominar outras teorias, porque ele tem que falar de todas para saber e julgar a que é mais
adequada para si. (Professora 13).

N&do s6 neste trecho, mas em todo o trabalho que é realizado por esta professora, ela
identifica, com muita propriedade, a dimensdo ontoldgica do ser social, pois a realidade €, para
ela, uma construcdo social. Assim, demonstra capacidade para constatar dados empiricos com
base em explicacdes cientificas, que séo referenciadas nas determinagdes historicas. Posicionou-
se a partir de uma atitude judicativa no momento em que toma a decisdo de sé aceitar trabalhar na

condicdo de poder confrontar a teoria de Vigotski e a de Piaget frente & realidade da escola
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concreta, apontando os limites e possibilidades superadoras a partir das explicacdes cientificas. E,
nessa explicagéo, ela coloca a relevancia do trabalho docente e da formagéo do professor para
conduzir o trabalho pedagdgico na condicao de par mais elevado.

Contudo, ela faz uma sintese de todo o depoimento tecendo uma critica, no sentido de
analisar as implicagdes socioespaciais que sdo produzidas quando o professor ndo domina um
conhecimento tedrico que o permita entender a realidade. Quando o professor ndo rompe com a
pseudoconcreticidade, o trabalho pedagdgico ndo estd a servico da humanizacdo, mas da
alienacdo. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico parte de atividades aleatérias e a realidade na
qual age o professor ndo é a realidade concreta, mas uma realidade fetichizada. Sendo assim,
mediante esse processo, fica posto que “o homem s6 conhece a realidade na medida em que ele
cria a realidade humana e se comporta antes de tudo como ser pratico” (KOSIK, 2011, p. 28).

Logo, o professor que ndo tem conhecimento da natureza e da especificidade da educacédo
enquanto processo de humanizacdo, por ter préaxis utilitaria, “¢ refém de todos os projetos que
entram na escola”. Assim, a Professora 13 aponta os impactos que o problema da formacéo do
professor traz para a escola e para a classe trabalhadora, haja vista que, quanto menos a classe
trabalhadora se humaniza, mais préxima da barbarie ela se encontra. E foi em tal conjuntura que
a Educacdo do Campo foi construida. Com base nos argumentos e nas explicagdes tecidas,
conclui-se que o trabalho educativo da Professora 13 € realizado por meio de uma consistente
base tedrica.

A pesquisa do trabalho docente da Professora 14, semelhante ao que foi realizado com o0s
demais professores, foi acompanhada pelos mesmos instrumentos de coleta de informacdes e de
andlise dos dados coletados. E, em todos os instrumentos aplicados, ndo foi possivel reconhecer
nenhum indicativo de que ela esteja realizando um trabalho docente baseado em uma
determinada teoria. Na entrevista gravada ela ndo conseguiu falar do trabalho que realiza, senédo
dizer que, como coordenadora pedagdgica, ela é apoio para os professores. Quando questionada,
na entrevista semiestruturada, sobre a relacdo entre a formacdo na LEC e a implementacdo da
Educacdo do Campo no trabalho pedagogico, afirmava que ndo conseguia responder aquela
pergunta.

No questionario, ela respondeu que:

Na escola a Educagdo do Campo ja esta sendo estruturada através de alguns programas,
como 0 PRONACAMPO, que sao programas vinculados ao FNDE e ao MEC e visam
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fortalecer a educacdo no campo. Esses programas chegam até nds através do Programa
Nacional do Livro Didatico para campo, través do transporte escolar que é ofertado para
transportar os alunos do campo para a cidade, o fortalecimento da merenda escolar
através da agricultura familiar, entre outros. (Professora 14).

Constatou-se que essa professora ndo se apropriou da teoria que sustenta a concepcéo de
Educacdo do Campo. A mesma associa a Educacdo do Campo aos programas de educacao
estabelecidos pelo governo, sobretudo aqueles gerados na escala federal. No entendimento que
traz acerca da Educagdo do Campo, acaba ndo identificando a luta historica da classe
trabalhadora camponesa, organizada em movimentos sociais de lutas populares, que tensiona a
concentracdo da propriedade privada da terra, que questiona o projeto de sociedade capitalista e
que contesta a proposta da escola burguesa que € oferecida para a classe trabalhadora.

A referida professora ndo apresenta, em nenhuma das atividades, indicativos de que tem
uma base tedrica que sustente o seu trabalho. Os planos de trabalho e os relatérios das atividades
que foram realizadas pela mencionada professora sdo textos descritivos, ndo expressam uso de
nenhuma categoria teorica, a realidade é uniforme, ndo ha conflitos nem luta de classes. Os fatos
sdo isolados, ndo ha um entendimento da pratica social. Um exemplo nitido est4 presente em um
dos relatérios de formacdo do Programa Escola da Terra. A professora relata o procedimento
realizado, apresentando uma sequéncia de fatos, ndao traz nenhum posicionamento sobre o que foi
feito, sobre os conceitos trabalhados ou sobre as devolutivas dos debates. Ndo faz nenhuma
constatacdo sobre as contradi¢es socioespaciais da sociedade concreta, perspectiva que denota a
prevaléncia de trabalho alienado, pois segue o que é estabelecido pela Secretaria de Educacédo do
municipio, ou por outras instancias, a exemplo do que foi estabelecido pela coordenacdo do
Programa Escola da Terra. Com isso, a referida professora demonstrou em seu trabalho
pedag6gico um predominio na execucdo de atividades que ndo possibilitam sequer uma
aproximacdo com 0s instrumentos tedricos e praticos que Ihe permitiria superar a realidade.

Num dos tépicos do questionario de pesquisa, interrogou-se: como VOCE organiza o

trabalho pedagdgico? Como insere o contexto sociopolitico da comunidade?

Através da fungdo social do coordenador: com reflexGes sobre a relagdo educador e
educando no processo ensino-aprendizagem; em projetos de intervencdo, sequéncias
didaticas; planejamento e acompanhamento escolar; o curriculo numa articulagdo entre a
teoria e pratica e avaliacdo para as aprendizagens dos educandos. O contexto
sociopolitico e agrario da comunidade é inserido através das agBes desenvolvidas.
(Professora 14).
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A resposta foi conduzida por um amontoado de palavras que ndo dizem como o trabalho
estd sendo realizado. A falta de argumentos para explicar como o trabalho é realizado entra em
consonancia com a falta de contetdo do mesmo. Nesse caso, o trabalho educativo néo esta sendo
desenvolvido com base em um suporte material. As acGes sdo aleatdrias, ndo ha visdo que
possibilite um trabalho humanizador. Nesse contexto de ensino e de escola, remete-se a pensar
sobre o que Saviani (2005) analisa a respeito do papel da escola. Considerando que os individuos
da espécie humana ndo nascem humanos, eles precisam ir para a escola “para saber pensar e
sentir; para saber querer, agir ou avaliar € preciso aprender, o que implica o trabalho educativo”
(SAVIANI, 2005, p. 7). Mas é possivel acontecer semelhante aprendizagem quando o trabalho
educativo é conduzido por praticas esvaziadas de conhecimento? De acordo com Saviani (2005),
a dimensdo da qualidade da consisténcia de uma pratica depende da consisténcia da teoria que a
embasa. Assim, uma pratica sé é transformadora quando existe uma elaboracdo tedrica que
proponha formas da transformagéo.

Nesse contexto, o trabalho docente € alienado e distante da préatica social; as atividades de
ensino sdo pensadas para um individuo deslocado da sua préatica social, que ndo enfrenta o
conflito e que, portanto, ndo é visto como um sujeito historico, até porque a préatica da professora
demonstra que ela também ndo se vé como sujeito histdrico: suas acdes sdo distantes da realidade
concreta, sem objetivo que seja determinado a partir do seu pensamento, e as demandas oriundas
do dia a dia € que direcionam a acdo. Nota-se que, apesar de ser coordenadora, a Professora 14
ndo tem claro qual é a funcdo do coordenador pedagdgico no espaco escolar.

Mas por que essa professora ndo se apropriou do arcabouco tedrico que conduziu 0 curso
de LEC para implementar a sua pratica? Numa conversa apds a entrevista, a professora revela
que sabe que ndo faz a Educacdo do Campo, mas ndo faz porque ndo sabe. Ela disse que era
muito dificil, ndo leu o suficiente durante a formacao e confessa que conduziu o curso a “carona
dos colegas” que realizavam os trabalhos académicos junto com ela. Alegou que nos tempos
escola era tudo muito corrido, as aulas eram concentradas em todos 0s turnos, a0 mesmo tempo
em que nado se sentiu estimulada para ler nos tempos comunidade. Ela diz que ndo se apropriou
do “espirito” do curso tanto quanto alguns colegas. Portanto, o trabalho educativo realizado pela
Professora 14 ndo atendeu a nenhum dos critérios levantados para avaliar a consisténcia da base

teorica, pois nota-se que ele esta alheio a existéncia de qualquer base teorica.
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Passa-se agora a analise do trabalho educativo da Professora 27. Quando este foi
submetido aos instrumentos de investigacdo, foi possivel constatar coeréncia e consisténcia da
base tedrica. Observou-se que havia, na pratica do professor, coeréncia entre o que fazia, escrevia
e falava. Identificou-se que a base tedrica que sustenta o trabalho dessa professora esta
fundamentada no materialismo histérico-dialético, e que a mesma fazia uso do instrumental de
maneira bastante consistente. Assim, demonstra capacidade de constatar dados empiricos e
explica-los cientificamente, considerando as determinacdes histéricas. Constata-se, com isso, que
a professora expressa uma apropriagdo de conhecimento acerca do imediato, mediato e do
historico, reconhece a luta de classes, compreende a realidade como totalidade, apresenta
possibilidades superadoras e tem capacidade de ser judicativa para tomar decisdes em favor da

concepcao de Educacdo do Campo e de projeto de sociedade. Assim sendo, ela compreende que:

A educacéo é condicdo para o individuo se transformar em ser social, sujeito social que
age, interpreta e transforma de forma qualitativa sua realidade. Mas, pelo motivo dos
individuos ndo nascerem humanizados, e dependerem de condi¢cbes e de acles
desenvolvidas por n6s humanos para se humanizarem, e de termos, por outro lado, uma
realidade que esmaga e explora e aliena. Por conta disso, nota-se que a humanizacéo dos
individuos que ainda ndo foram humanizados estd comprometida. O homem é ser
histdrico, ele que se faz homem, trata-se de uma agdo consciente, mediada pelo trabalho,
na relacdo com a natureza. Mas, quando a l6gica hegeménica retira destes individuos
todas as condices, inclusive a condicdo de trabalhar, ou seja, a capacidade de usar as
estruturas mentais superiores, retira as condi¢cBes de humanizagdo que é trocada pelo
trabalho alienado e pela escola alienadora. 1sso compromete historicamente a prdpria
realidade humana. O trabalho educativo fundamentado no pensamento materialista passa
a ser necessario e urgente! Ele garante aos individuos humanos desumanizados a
possibilidade de se humanizar. Conforme Saviani (1991), faz-se necessario um pensar
critico, considerando as relagdes existentes entre educagdo e sociedade, de forma que
ndo se desassocie a pratica social da pratica educativa. (Professora 27).

A transcricdo acima foi extraida do questionario de pesquisa de campo, no item em que a
Professora 27 fez um relato escrito sobre o que entendia por educagdo. Tal concepgédo se faz
presente em todas as a¢des do trabalho docente da professora. Ela expressa a concepcdo de
educacdo, de trabalho educativo, de processo de humanizacao e, dai, destaca o papel da escola
através de um ensino que permita aos individuos se humanizarem. A mesma demonstra
capacidade de constatacdo de dados empiricos e afirma que, se a escola ndo caminhar no
processo de humanizacdo, pode comprometer a realidade humana. Nessa perspectiva, entende-se
que a realidade humana, por ser produzida pelo trabalho humano, “¢ um processo no curso do

qual a humanidade e o individuo realizam a propria verdade, operam a humanizagdo do homem”
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(KOSIK, 2011, p. 23), mas quando o ser humano é eximido de se humanizar, ele ndo entende o
processo que permeia a construgdo da sua vida. E, numa sociedade de classes, onde uma classe
controla o processo de humanizacdo da classe que € dominada, a relacdo social estabelecida é
marcada por um processo que impede que a classe dominada saiba que também é capaz de se
produzir. Esse conhecimento é a chave da busca de outro projeto historico. Entdo, a humanizagéo
é a possibilidade de se tornarem sujeitos histdricos; para isso, a pratica educativa ndo pode ser
deslocada da prética social. O que é que a realidade diz? A classe trabalhadora nao estd sendo
humanizada no que se refere a especificidade da educacgédo escolar. Qual é o papel do trabalho
educativo? Qualificar os 6rgdos do sentido do individuo e transmitir o conhecimento que foi
produzido pela humanidade para que este individuo possa se humanizar. Assim, se o professor
ndo souber disso e, consequentemente, ndo se apropriar de aportes tedricos qualificados que
sustentam a pratica docente com vistas a elevacdo do pensamento do aluno, o processo de
humanizagdo da classe trabalhadora ficarda comprometido.

Assim, “cada fato na sua esséncia ontoldgica reflete toda a realidade; e o significado
objetivo dos fatos consiste na riqueza e essencialidade com que eles completam e a0 mesmo
tempo refletem a realidade” (KOSIK, 2011, p. 54). Nesse sentido, se a escola ndo garante o
conhecimento da classe trabalhadora, acaba pondo esta como refém da burguesia e dos interesses
do capital. O que se justifica, conforme pensamento de Santos (2005) transcrito no segundo
capitulo desta tese, quando ele diz que o mundo esta aos olhos da sociedade como um fato, porém
é mascarado pelas condicdes que foram geradas. Numa sociedade de classes em que a economia
se baseia na insensatez da exploracdo do homem pelo homem e pela concentracdo da natureza
nas maos da classe dominante, a ordem social apenas se mantém porque a ideologia se intromete
para garantir isso.

Assim, “o mundo ‘mundial’ se apresenta aos seus observadores, que sdo também seus
personagens, como algo de incompletamente compreensivel, ao menos para os individuos
desarmados, que sdo a maioria” (SANTOS, 2005, p. 236). A arma da classe dominante que
aniquila esses individuos, que lhes tira as possibilidades de enxergar a realidade concreta, no
sentido contraditério do termo, se chama escola publica. E isso acontece em decorréncia da forma
como o trabalho docente € conduzido e pela concepcdo de escola que é planejada pelo Estado,
com base nas ideias do capital. Esta é a escola que nega o conhecimento aos individuos da classe

trabalhadora, negando, assim, as possibilidades de romper com a pseudoconcreticidade para que
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os individuos possam enxergar a realidade enquanto sujeitos histéricos, criadores da realidade
humana na conjuntura de lutas de classes. O acesso a tal conhecimento pode gerar reacdo frente
as condicdes de subsuncdo e exploracdo que os individuos da classe trabalhadora estdo
submetidos, ndo lhes permitindo entender a base dos processos socioespaciais da sociedade
capitalista.

A Professora 27 relata, em um dos instrumentos de pesquisa, a importancia da formagéo
para que ela pudesse atingir a capacidade teorica de interpretar a realidade e conduzir o trabalho

pedagdgico, conforme trecho que segue:

Antes 0 meu trabalho era fundamentado nas pedagogias do aprender a aprender: as
pedagogias de projetos. Havia uma concepc¢do que tinha que se esperar o tempo do
aluno. O problema que esperava o tempo sem nenhuma intervengdo pedagogica para que
o0 aluno saisse daquela condi¢do. Hoje tenho como base a Pedagogia Historico Critica e
neste momento estou em conflito permanente. Sou coordenadora do CJR, com mais trés
colegas, a escola tem tentado colocar em pratica a concepcdo pds-critica, porém, a
maioria do professorado é tradicional, conservadores. Estou no meio desta miscelanea,
tentado mostra para meus colegas que o materialismo historico-dialético explica os
fendmenos tendo como ponto de partida o real concreto. A dialogicidade com a cultura
acumulada historicamente favorece aos alunos o avanco tedrico que a escola precisa
garantir. (Professora 27).

Nota-se que os professores sdo tradicionais no sentido de serem conservadores, de ndo se
comprometerem com a transformacao social, haja vista que a escola é burguesa. Além disso, a
Professora 27 afirma que o cotidiano escolar € marcado fortemente pelos impactos das tendéncias
pos-modernas na educacdo, mas coloca-se na defesa de um projeto de superagdo. Contudo,
reconhece que o conflito existente no espaco escolar ndo é fator limitante para efetivar o projeto
de escolarizacdo da classe trabalhadora. Reafirma-se que Educacdo do Campo e formacdo de
professores séo territorios disputados. Encontra-se, de um lado, o que Freitas (1995) denomina
pedagogias do capital; de outro, a luta pela insercdo de uma base tedrica que dé condicdes a
classe trabalhadora de abrir a “cortina de fumaca” que a separa do conhecimento em si.

Diante da andlise acerca da consisténcia da base tedrica presente no trabalho dos docentes
egressos da LEC/UFBA investigados no processo de pesquisa que deu origem a esta tese,
compreende-se que o dominio de uma teoria, e, sobretudo, o dominio de uma teoria que dé
condi¢bes do individuo entender o real, ler o real, se entender no real e posicionar-se

politicamente na conjuntura contraditéria da luta de classe é condigdo indispensavel para o
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processo de ensino que tem como meta desenvolver as condigbes necessarias para que 0S
individuos efetivem o seu processo de humanizagcdo. Sabe-se que a realidade é tensa,
contraditéria e conflituosa; por isso, o individuo ndo pode ser ingénuo, deslocado do mundo real.
Desse modo, quando o individuo ndo entende 0s processos socioespaciais, ele também néo se
entende como ser social; assim, naturaliza as questées que permeiam a realidade e ndo identifica
caminhos para a superacao.

Na investigacdo do trabalho docente quanto ao quesito base teorica, a intencdo da
pesquisa foi avaliar a consisténcia da teoria que fundamenta o trabalho do professor no intuito de
orientar o trabalho pedagdgico. J& que Educacdo do Campo é enfrentamento, este tem que ser
estabelecido com um forte referencial tedrico que permita a compreensdo das relagdes sociais € a
formacdo de compromisso com a classe trabalhadora. Assim, partiu-se do principio de que todos
os professores pesquisados tinham uma base tedrica como fundamento do trabalho docente.
Sendo assim, a anélise se daria no sentido de entender se esta seria consistente ou nao.

Contudo, diante do que foi analisado, constatou-se que a Professora 14 realiza as
atividades profissionais de forma aleatdria. Coloca-se como executora de tarefas, com um
trabalho que ndo tém um determinado horizonte. Por outro lado, ficou evidente que a Professora
7 encontra-se num patamar mais elevado em relagdo & Professora 14, pois aquela demonstra ter
conhecimentos da existéncia de uma teoria que possa orientar seu trabalho, embora ndo tenha
conseguido adentrar 0 mundo do real concreto para realizar a superacdo do seu proprio
pensamento. Foi constatado que um grupo de professores apresentou, em sua pratica docente,
uma base tedrica consistente. Sao eles: Professor 7, Professora 5, Professora 13 e Professora 27.
Estes professores expressam, em sua pratica, dominio do materialismo histérico-dialético como
método e como teoria do conhecimento, o que lhes permite desenvolver um ensino fundamentado
na realidade concreta, contrario ao processo de alienacdo e em favor da humanizacdo. Assim,
pode-se constatar que ndo é possivel existir trabalho humanizado quando o individuo que trabalha

para humanizar ainda ndo alcancou as condigdes que permitem efetivar essa humanizacao.

6.2.1.2 A concepcdo de teoria educacional

De acordo com Freitas (1987), a teoria educacional refere-se a uma concepcdo de
educacdo que estd apoiada em um projeto historico. O projeto historico é o0 nome dado ao modo
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de organizagdo social da vida, quer dizer, “a delimitacdao do tipo de sociedade que se quer criar
(j& que todos defendemos a transformacdo social) e as formas de luta para a concretizacdo desta
concepgdo, a partir das condigdes presentes” (FREITAS, 1987, p. 122). Por isso, essa teoria
discute as relacGes entre educacéo e sociedade a partir de uma concepcdo de homem que se quer
formar para atender as especificidades da sociedade.

Considerando as implicagBes socioespaciais que sdo postas pela classe dominante, é
notdrio que se convive com concepcdes divergentes de projeto historico. Cada projeto evidencia
formas de organizacdo social que atendem aos seus propdésitos. Com base nessa constatacao,
observa-se que a Educacdo do Campo nasce da luta de classes como tética da classe trabalhadora
camponesa, em consonancia com a classe trabalhadora como um todo, a partir dos movimentos
sociais populares de luta na/pela terra, com o objetivo de construir um projeto de sociedade que
se contrapde ao projeto do capital, 0 projeto vigente. Assim, a Educacdo do Campo tem como
meta efetivar um projeto de educacdo que possa contribuir com a formacdo humana, para que o
homem humanizado possa entrar na luta por outro projeto histérico. Isso indica posi¢édo politica,
0 que implica uma pratica social diferente; por isso, implica também mudancas na pratica
espacial.

Com base nessa realidade, a pesquisa desta tese investigou, no trabalho docente dos
egressos da LEC/UFBA, a concepcdo de projeto histérico atrelado ao projeto de sociedade que
orienta a concepcao de educacdo e de homem, tendo em vista o plano tatico que esta inserido na
Educacao do Campo e que deu origem a LEC, considerando historicidades, contradi¢Ges, tensbes
e lutas. O olhar ndo foi direcionado para um elemento especifico, mas levou em consideracao a
relacdo entre os fenébmenos observados.

O resultado da analise da consisténcia da base tedrica entra em consonancia com 0s
resultados da teoria educacional. Os professores que tém dominio da base tedrica também
dominam as demais teorias; por isso, a pratica pedagogica apresenta-se hum patamar qualitativo
superior.. Isso pode ser evidenciado, inclusive, a partir de fala apresentada pela Professora 13,
quando afirma que “o professor que domina! Ele ndo domina s6 a pedagogia histérico-critica, ele
precisa dominar outras teorias, porque ele tem que falar de todas para saber e julgar a que é mais
adequada para si”.

As concepcOes de projeto historico/projeto de sociedade, de projeto de educacdo e de
homem que se apresentam no trabalho pedagogico do Professor 7 e das Professoras 13 e 27



204

asseguram os principios da Educacdo do Campo. Os referidos professores compreendem projeto
historico numa perspectiva de superacdo do projeto societario vigente. Pontuam as implicacdes
deste projeto para as condi¢des de exploracdo e dominacdo vivida pela classe trabalhadora.
Contudo, o Professor 7 define qual € o projeto de sociedade que ele defende e vai além: deixa
evidente que quem vai produzir a sociedade que ele almeja é ele mesmo, é o préprio homem —
ndo serd uma dadiva, mas uma construcdo social. Enquanto a Professora 13 se deteve a pontuar
as implicacbes do projeto capitalista sobre a classe explorada, a Professora 27 foi direta: “o
projeto historico é o projeto de sociedade que se deseja ou que é constituida a partir de
concepgdes, principios e fundamentos que acreditamos”.

A Professora 7, apesar de ndo se aprofundar em termos de inser¢do no conteudo, sabe 0
que é projeto historico e menciona a necessidade de existéncia de um projeto superador. Mesmo
que ela ndo o visualize na pratica socioespacial, tem o conceito presente na memoria. A
Professora 14, por sua vez, demostra ndo entender o conteldo social que é representado pela
expressdo do projeto histérico.

A concepcdo de projeto historico direciona a concepcdo de homem e de sociedade que se
deseja construir a partir do trabalho docente. Ou seja, a forma como o trabalho pedagdgico vai ser
conduzido depende da concepcao do projeto de sociedade que se deseja construir. Assim, antes
de entrar na tética, € preciso ter clareza do nivel estratégico, pois, quando a estratégia ndo é bem
definida, surgirdo problemas na tética e esta ficara sem rumo, sem uma agdo associada a um
projeto de sociedade. Tal entendimento deixa claro que a escola também deve ser pensada a partir
do projeto de sociedade que se deseja construir. Assim, quando a escola é pensada a partir dela
mesma, ha um erro na estratégia que se desdobra na efetivacdo de varios erros taticos. Isso
enfraquece o projeto histérico da classe trabalhadora, pois impede a apropriacdo dos instrumentos
necessarios ao processo de humanizagdo. O Professor 7, juntamente com as Professoras 13 e 27,
por terem defini¢cdo e compreensdo da concepcao tedrica e do projeto histérico no movimento da
pratica concreta, destacam a relevancia da educagdo para a humanizacdo do homem. Estes
professores defendem uma educacao que supere a leitura aparente da realidade e permita ao aluno
conhecé-la na sua concretude. Defendem também um conhecimento que possa qualificar os
Orgdos dos sentidos para o aluno descobrir 0 que ndo esta tdo evidente nos fenémenos sociais, e

assim entender que processos sociais sao produtores de processos espaciais. Essa compreensao se
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d& a partir da superacdo da pseudoconcreticidade; tal superacdo € condicdo de acesso aos
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade e de insercdo na luta de classes.

As respostas desses trés professores colocam a relevancia e a especificidade da educacgéo
como possibilidade de humanizacéo e de ruptura com a ordem hegemonica. Eles entendem que a
formagao do individuo “¢ a possibilidade de ruptura do modelo social existente, ¢ a possibilidade
do homem tomar seu mundo nas maos para atuar nele, é a possibilidade de uma sociedade sem
classes sociais, educagdo chave da evolucdo da espécie humana no seu mais avancado processo
de humanizagao” (Professora 13,).

Mas isso s6 é possivel se os processos de ensino forem conduzidos por homens que ja séo
humanizados, fato que ainda ndo aconteceu com as Professoras 7 e 14. Assim, as respostas destas
indicam que ndo conseguem entender a educacdo na pratica social, pois elas fazem abstracdes (a
Professora 7 encontra-se com ideias mais elaboradas, mas a Professora 14 ndo saiu do senso
comum).

As constatacOes levantadas com base nas respostas dos questionarios foram confirmadas
nos dados obtidos pelos outros instrumentos de pesquisa, principalmente nos acompanhamentos
ao trabalho docente. E notdrio como os trés professores que dominam a dimensdo na pratica
social conseguem mobilizar os alunos, fazer um movimento do pensamento articulado com os
dados empiricos, trazer a andlise de conjuntura e possibilitar um debate com base no real
concreto, destacando a importancia da classe trabalhadora ter acesso ao conhecimento como
estratégia de organizacdo em defesa de outro projeto societario.

No ultimo mddulo da formacdo de professores do Programa Escola da Terra, em
dezembro de 2014, na cidade de Campo Formoso, na conclusdo das atividades, a sala do
Professor 13 foi dominada pela emocdo dos professores que estavam em curso. Um professor
cursista fez a seguinte intervencgao:

— Professor! Muito obrigado! O senhor me salvou!

O Professor 13 perguntou:

— Por qué?

O professor-cursista respondeu:

— Porque agora eu sei 0 que é a educacao e qual é o papel do trabalho educativo! Eu ia pra

sala de aula sem motivo, ia dar contetdos aleatorios, agora eu sei qual & o meu papel.
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Esse didlogo indica que a formacdo docente e 0 ensino precisam ter sentido e estar em
consonancia com o projeto historico da classe trabalhadora, pois trabalho alienado € diferente de
trabalho humano consciente. Trabalho alienado néo € trabalho, é reproducdo, enquanto trabalho
humano é atividade consciente que tem um propdsito a curto, médio e longo prazo, um propdsito
social e historico.

A Professora 5 também é bem articulada, mas ndo entrou no campo do enfrentamento,
pois ela se limita ao contetdo didatico do trabalho e ndo entra na préatica socioespacial com muita
frequéncia. As aulas da Professora 7 sdo centradas no roteiro que ela leva e nos textos de apoio.
Em todas as aulas desta professora que foram observadas, os contedos tratados tinham sido
sistematizados em forma de slides, e o centro da discusséo foi o texto de apoio, sem articulagéo
com a prética social. Ja a Professora 14 conduzia as aulas lendo os slides. Era o slide pelo slide;
ndo havia intervencGes e muitos professores-cursistas faziam outras atividades em paralelo,
enfim, era uma atividade burocratica e ndo uma aula.

Tais dados remetem as ideias de Saviani (2005). Este autor destaca a relevancia da
educacdo como processo de trabalho e para o processo de trabalho. Ora, para produzir
materialmente, 0 homem necessita antecipar as ideias que vao guiar as a¢oes. Para que vou fazer?
Como fazer? Por que vou fazer? Mas, para conseguir o planejamento prévio, ele precisa entender
a realidade concreta, pois suas ideias tém que ser reais. Para fazer com que a representacdo do
real seja refletida na consciéncia do individuo, ele precisa ter conhecimento do mundo, dos
processos socioespaciais, das tensdes, das conflitualidades e contradi¢c@es, o que qualifica os
orgdos do sentido para “radiografar” o que ndo esta aparente nos fendmenos superficiais. Ele
precisa saber quem é ele no espacgo e na conjuntura das classes sociais.

A realidade concreta se transforma em realidade pensada por meio do conhecimento, pelo
acesso a producdo que ja foi sistematizada pela humanidade, pela ciéncia. Esse processo advém
do que Saviani (2005) chama de trabalho ndo material: a producéo do saber oriundo do trabalho
educativo. E a acdo orientada do ensino que vai direcionar o individuo para que ele transforme os
orgdos do sentido numa espécie de “tomoégrafo” qualificado, para captar a realidade em que os
processos sociais acontecem, transformando-os em conhecimento na consciéncia. E por isso que
o trabalho educativo esta no campo do trabalho ndo material, mas com uma especificidade em
relagdo a outras produg¢des ndo materiais, uma vez que a produgdo ndo se separa do produtor, “o

ato de producéo e o ato de consumo imbricam-se” (SAVIANI, 2005, p. 12) no mesmo individuo.
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Com base nas explicacdes de Saviani, destaca-se que o trabalho do professor, em tese, é o
que vai dar a chave para o individuo sair da alienacdo e passar a outro estagio qualitativamente
superior, ou seja, a humanizacdo. Isso significa que, para ser sujeito, ele precisa, mesmo na
sociedade de classes, ter consciéncia em si e para si. Ou seja, definir qual € o seu projeto historico
no plano da estratégia e no plano da tatica, agir na defesa da construcdo do projeto de sociedade
da classe trabalhadora.

Contudo, a realidade concreta tem mostrado que os professores, os individuos que cuidam
do trabalho educativo, estdo, de modo geral, agindo de forma alienada. E, quando se trata da
Educacdo do Campo, a situacdo se torna muito mais séria, haja vista que ela tem sido pensada no
campo da estratégia enquanto téatica de enfrentamento a educacdo burguesa que é voltada para a
classe trabalhadora, tendo em vista o fortalecimento da organizacéo e da luta em favor da reforma
agraria. Isso traz a tona o fato de que a Educacdo do Campo ndo partiu do projeto de escola
burguesa, ao contrério, ela nasceu das reivindicacdes da classe camponesa organizada em luta
na/pela terra, no enfrentamento a escola que ndo possibilita a classe trabalhadora acesso ao

conhecimento produzido pela humanidade.

6.2.1.3 A teoria pedagdgica no trabalho docente

De acordo com o PPP/LEC/UFBA, a teoria pedagdgica que conduziu a formacéo de
professores foi fundamentada na pedagogia historico-critica e na psicologia histérico-cultural.
Com base nesses referenciais, buscou-se analisar, a partir de alguns critérios, em que medida eles
se fazem presentes no trabalho docente dos professores egressos da LEC que foram pesquisados.

A pesquisa foi conduzida com o intuito de avaliar a teoria pedagdgica em termos de
apropriacdo e objetivacdo no trabalho docente. Nao se refere simplesmente a pronunciar/ouvir a
palavra pedagogia histérico-critica e psicologia historico-cultural, nem tampouco aplicar 0s
passos da pedagogia historico-critica sem fundamentacdo de base tedrica e sem perspectiva de
retorno qualificado para a pratica social inicial.

De acordo com os dados diagnosticados, o Professor 7 e todas as professoras usam
constantemente a expressao pedagogia histérico-critica. Contudo, numa analise mais precisa,

constatou-se que duas professoras ndo dominam o pensamento tedrico. E, apesar de terem
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formado professores no Programa Escola da Terra, elas ndo deram conta do que foi designado

para aquele trabalho pedagdgico. A sintese dos resultados esta disposta no Quadro 8.

Quadro 8 — Andlise da teoria pedagdgica no trabalho dos docentes egressos da LEC/UFBA,
2015

Teoria pedagdgica P7 |P5 |P7 |P13 | P14 | P27

Apropriacdo e objetivacdo da pedagogia histérico-
critica na orientacdo do trabalho pedagogico

Apropriacdo e objetivacdo da psicologia histérico-
cultural na orientacdo do trabalho pedagogico

Entender a funcdo social da escola frente a
especificidade e natureza da educacao

Fonte: Elaborado pela autora.

Quatro professores realizam o trabalho pedagdgico, de maneira que é possivel identifica-
los na acdo como intelectuais organicos. Eles se inserem na educacdo burguesa para implantar a
educacdo da classe trabalhadora. Embora a Professora 5 tenha declarado que ndo esta tédo
envolvida na luta social, todas as a¢des pedagogicas que sdo desenvolvidas por ela indicam o
contrario. Nota-se que a luta esta ligada a implementacéo de acGes que levam a construgdo de um
projeto historico, sendo que este direciona a uma concep¢do de sociedade, de homem, de
educacdo e de ensino escolar.

Retoma-se o depoimento do Professor 7 transcrito no item 6.2.1.1, voltado para a analise
da base tetrica. Por todo o depoimento do professor é possivel encontrar elementos que
expressam 0 movimento da pedagogia historico-critica e da psicologia histérico-cultural na sua
pratica pedagdgica. Todavia, o trecho que foi recortado e citado abaixo pode ser considerado
suficiente para traduzir a sintese desta analise. O professor afirma que gosta de comecgar o

trabalho pedagdgico brincando com um lapis, conforme expressa:

Eu pego um l&pis e pergunto: o que & mesmo isso aqui? Ai todo mundo responde que é
um lapis, né! Mas depois de um debate! Da discussdo! De questionar o que esta
passando pela construgdo! De como aquele lapis chegou naquele momento ali! A gente
percebe que um lapis é muito mais do que um lapis. Um lapis é trabalho humano, que
muitas vezes é trabalho explorado. (Professor 7).

O Professor 7 toma como referéncia a pratica social inicial e apresenta um objeto que é
muito usado no processo de trabalho pedagogico: o lapis. Acredita-se que, de inicio, acha-se
muito boba aquela pergunta. Pois lapis é, de modo geral, um simples objeto usado para escrever.
Mas, ao usar 0 objeto lapis para colocar em questéo a pratica social, problematizando o processo
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de trabalho e o contexto em que este objeto foi gerado, fica posto que tal problematizacdo gera
incertezas, gera tensdo ao pensamento. Dando continuidade ao processo de mediacdo, o professor
adentra a dimensdo da instrumentalizacdo para explicar os processos que estdo escondidos por
tras do objeto lapis. Ele abre espaco para possibilitar a entrada de um conhecimento sobre os
processos sociais que estavam escondidos nas relagdes que permeiam a producdo do objeto.

Nesse processo, a nova aprendizagem que foi proporcionada para os alunos faz com que
eles retornem o pensamento para o lapis, entendendo-o para além de um objeto, ampliando a
compreensdo do mesmo para atingir o movimento da pratica socioespacial. Ao proporcionar esse
movimento ao pensamento, a partir da problematizacdo da pratica social, ele mexe nas fungdes
psiquicas superiores e qualifica o olhar para os objetos, os quais deverdo passar a ser lidos como
resultado de processos sociais.

Nesse sentido, € notorio que este professor compreende a funcdo social da escola como
espaco de elevacdo do conhecimento tedrico. Do mesmo modo, também entende a educacdo
enquanto trabalho ndo material que tem o propésito de mexer com as fungdes psiquicas dos
individuos para trabalhar, ou seja, para se humanizar com pratica social consciente e consistente
com base na realidade concreta.

A Professora 5 trabalha com formacdo do PRONATEC, mas, de acordo com depoimento
e com analise de material de trabalho, ela consegue realizar a dimensdo da pedagogia historico-
critica e da psicologia histérico-cultural, conforme transcricdo de trecho de entrevista:

O maior embate em trabalhar a PHC na atual escola tem sido a propria caracteristica da
escola que é uma escola técnica profissionalizante e 0 modelo a ser seguido é o
tecnicismo. Toda comunidade escolar estd adaptada ao modelo tecnicista, as disciplinas
sdo formuladas no modelo de pesquisa e intervencdo técnica, isso dificulta o exercicio da
prética pedagdgica histdrico-critica, mas as minhas aulas eu fago a partir dela. Sempre
tomamos a prética social inicial, provoco problematizacdes, explico o que ndo esta
visivel nos fendbmenos que expressam ideias da realidade concreta por meio de
conhecimento cientifico. Isto possibilita compreender que existem processos ocultos,
processos que ndo sdo visiveis sem 0 acesso ao conhecimento. Entdo entendo que o
conhecimento inicial muda. E fago isto por dentro dos cursos do PRONATEC, eles
prezam exclusivamente conhecimento técnico. Eles precisam entender o projeto do
agronegocio para o qual estdo sendo formados. (Professora 5).

Mediante analise do recorte acima, pode-se aferir que a Professora 5 tem conhecimento
das disputas de projeto de sociedade no a&mbito da escola, compreende a concepcdo do

PRONATEC enquanto uma pseudocomcep¢do de Educacdo do Campo, pois ela esta voltado

para 0 agronegdcio e ndo para as lutas camponesas. Contudo, exerce importante trabalho, pois
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por dentro desse programa, age com disposi¢do tatica, com o objetivo de formar trabalhadores
humanizados. Por isso, o trabalho pedagdgico por ela realizado tem o intuito de contribuir para
que os alunos entendam as contradi¢cGes socioespaciais concretas. Assim, busca mexer com as
funcbes psiquicas dos individuos para elevar o pensamento tedrico e avaliar 0s processos
socioespaciais. Nesse sentido, demonstra entender qual é a funcdo social da escola frente a
especificidade e a natureza da educacéo.

Ja a Professora 13, no trecho de uma entrevista que foi transcrita no item 6.2.1.1,
demonstra dominio consistente da pedagogia histérico-critica e da psicologia historico-cultural.
Ela distingue o pensamento de Vigotski e o de Piaget explicando a relevancia da teoria
vigotskiana para a compreensdo da realidade humana, pois parte do principio de que o homem
ndo nasce humano, mas se humaniza por meio do trabalho. Ela orienta em relacdo a acdo do
trabalho pedagdgico como estratégia de qualificar as fungdes psiquicas elementares em direcdo as
funcgdes psiquicas superiores.

A Professora 13, durante trabalho pedagdgico em uma classe multisseriada, trabalhou o
tema Modo de Producdo com o intuito de explicar a realidade concreta das criancas. Trata-se de
criancas que sdo filhas de trabalhadores das lavouras de café no municipio de Tanhacgu. Ela levou
para a sala de aula um pacote de café industrializado. Perguntou para as crian¢as qual era o
contetdo existente naquele pacote e as criancas responderam que era café. Mas, quando ela
perguntou o que era café, eles entendiam café meramente como alimento, como bebida. N&do
associavam café ao trabalho, sobretudo ao trabalho dos pais nas rogas de café. A partir dai ela
explicou o processo de apropriacdo privada da terra, concentracdo da riqueza e formacdo da
classe trabalhadora. Ela fazia intervengdes do tipo: de onde sai o dinheiro que seu pai faz as
compras de casa? Ele trabalha onde? A intencédo foi chegar a condicdo de ser trabalhador, aquele
que vende a forca de trabalho em troca de saldrio. Ao atingir esse nivel de pensamento, ela
explicou as diferencas das condi¢cdes de moradia associada a renda e acesso a terra a partir de
exemplos de situagdes reais.

A Professora 13 enfatiza que houve elevacdo do pensamento tedrico associado a
compreensdo do real concreto. Afirma que os alunos néo tiveram problemas para entender o
assunto, considerando que se trata de uma turma multisseriada, e, por isso, ndo houve

necessidade de usar tempos diferentes para explicar um assunto que é comum a sociedade. Este
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foi um exemplo concreto para explicar a relevancia da pedagogia historico-critica no trabalho
pedagdgico.

A Professora 13 se apropria dos aportes da pedagogia historico-critica e da pedagogia
historico-cultural para explicar a relevancia do trabalho pedagdgico para a aprendizagem,
considerando que é o desenvolvimento psiquico que vai dar condi¢fes de um individuo se tornar
humano. E, tendo esse aporte, “ele vai olhar a historia e refletir da historia e transformar sua
historia” (Professora 13). Com base nas mencionadas teorias, a referida professora explica que o
professor, no trabalho pedagdgico, tem que ser o par mais desenvolvido, pois é o professor quem
monta as estratégias para o aluno atingir os saltos qualitativos na aprendizagem. Essa perspectiva
permeou com muita coeréncia e consisténcia todas as atividades dessa professora analisadas na
pesquisa desta tese.

No que se refere a pratica pedagdgica da Professora 27, considera-se extremamente
relevante as contribuicbes da pedagogia histérico-critica e da psicologia historico-cultural.
Contudo, compreende-se que a relevancia de tais teorias ndo estd exclusivamente nelas, mas,
sobretudo, no método de andlise, pois é ele quem vai dar a consisténcia e a possibilidade de
desvelar a totalidade concreta. A psicologia historico-cultural qualifica o trabalho docente
explicando como é que o individuo aprende; assim, para a mencionada professora, a grande
contribuicdo da psicologia histdrico-cultural esta na explicacdo de como o trabalho pedagdgico
pode intervir no processo de transicdo das funcBes elementares para as fungdes psiquicas
superiores do individuo, ou seja, na explicacdo de como a crianca aprende. Do mesmo modo, a
relevancia da pedagogia historico-critica esta no entendimento de que o trabalho docente na
condicdo de trabalho ndo material é necessario para a humanizagéao, ou seja, para a construcéo da
consciéncia com base na realidade concreta.

A Professora 7, por sua vez, conhece 0s passos da pedagogia historico-critica de forma
abstrata: ela menciona na entrevista, mas nao consegue materializar no processo pedagdgico e na
pratica social concreta. Ela declara que trabalha com a pedagogia historico-critica da seguinte
maneira:

Meu trabalho pedagdgico é sempre a partir da realidade no entorno do municipio, das
questBes que precisam ser discutidas, entre elas estdo: que escolas temos, que escolas
queremos, 0 que precisa para acontecer a mudanca, qual a importancia de entender as

questdes de mundo e como essas mesmas questfes influenciam nossa comunidade.
(Professora 7).
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Observa-se que ela ndo consegue trazer nenhum elemento que expresse a realidade
concreta. Nota-se que, para organizagao do pensamento, toma como referéncia a escola que tém,
0 que precisa mudar e 0 que precisa acontecer para mudar, mas trata de procedimentos. N&o
adentra o mundo concreto para pontuar as questdes do mundo. Sdo posices bem generalizadas
que ndo levam em conta os conflitos, as tensbes e as historicidades que estdo inseridos nos
processos socioespaciais. Em nenhum momento trouxe indicativos concretos que constatassem
que ela se apropriou das contribuicdes da psicologia histérico-cultural na orientacdo do trabalho
docente. Ela apenas a menciona a partir de palavras soltas e descontextualizadas. Do mesmo
modo, ndo entende a funcgdo social da escola frente a especificidade e & natureza da educagéo.

Em se tratando da Professora 14, esta também demonstra ndo ter se apropriado dos
pressupostos da teoria pedagdgica. No questionario, quando foi solicitado para explicar como a

pedagogia histérico-critica era tratada no trabalho pedagdgico, respondeu:

A pedagogia histérico-critica transforma a vida das pessoas. N&o tem como manter a
mesma concep¢do passando por toda essa formagdo. Assim, em meu trabalho
pedagogico, tento trazer as situacBes para nossa realidade, problematizando-as, e
buscando solugdes para compreender melhor e caso seja necessario, tentar resolver tal
problema. (Professora 14).

Nota-se que essa professora mudou totalmente o rumo do que se pediu, e colocou a teoria
como transformadora de vida. Ela foge da pergunta e depois menciona situacfes abstratas, ndo
entra na realidade. Apesar de afirmar que problematiza a realidade, ndo indica o que
problematiza. Assim, todo o caminho a ser balizado por atividades de mediacéo para se chegar a
alteracbes na consciéncia — visando a elevacdo do pensamento tedrico — fica obscuro, confuso.
Nota-se, com isso, que ndo ha clareza por parte da professora quanto a dimensdo tedrica que
sustenta o trabalho docente, 0 que compromete todo o processo de trabalho, assim como as
possibilidades de assegurar formacdo humana.

Sendo assim, com base nos critérios estabelecidos para avaliar os indicadores do trabalho
pedagdgico, sistematizados no Quadro 8, indica-se que, para avaliar a consisténcia da teoria
pedagogica, é necessario avaliar o0 modo como o professor vem conduzindo a formacéo dos
alunos.

Desse modo, é importante destacar que a forma como o referido quadro foi preenchido

traduz um processo pedagogico fundamentado em uma teoria pedagdgica comprometida com a
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elevacdo do pensamento tedrico e com o desenvolvimento do processo de mediacdo, em que 0
professor devera se encontrar em patamar de conhecimento qualitativamente superior ao aluno.
Mas ndo é sé isso. Cabe ao professor comprometer-se com a educacdo da classe trabalhadora
como um todo, o que indica que o ensino escolar também estard na mesma orientacdo. Contudo,
isso ndo foi observado nos trabalhos docentes das Professoras 7 e 14, pois pode-se afirmar que 0s
mesmos se encontravam vazios de conteldo, sem estratégia ou ttica que visassem um projeto

historico para a classe trabalhadora.

6.2.1.4 O trata dado as questdes agréarias e agricolas no trabalho pedagdgico

A questdo agraria, como ja foi mencionado, é oriunda de um processo social. Tal
processo, que também é produto social, tece concomitantemente o arranjo da sociedade e o
arranjo do espaco. Estes arranjos socioespaciais oriundos da forma como a prépria sociedade se
apropriou privadamente da terra e a distribui entre as classes sociais, gerando inumeros
desdobramentos para outras dimensdes da vida social.

Por essa razéo, a classe camponesa que propds a Educagdo do Campo compreende que 0
ensino escolar é tatica de enfrentamento a questdo agraria. Nesse sentido, buscou-se entender em
que medida o trabalho dos professores egressos da LEC/UFBA se compromete com a luta na
defesa da reforma agréria, a partir do tensionamento aos problemas agrarios e agricolas oriundos
da forma como o capital explora o campo brasileiro. Como se sabe, foi desse conflito que a
prépria Licenciatura em Educacdo do Campo se originou.

Com base nos critérios que foram estabelecidos, analisou-se o trabalho docente dos seis
professores. Os resultados obtidos foram sistematizados no Quadro 9.

Constata-se o que foi identificado por Ramos (2013). Esta pesquisadora, ao analisar 0s
TCCs de 41 professores egressos da LEC/UFBA, dentre outras categorias, analisou a categoria
Reforma Agraria levando em consideracao se, quando esta era mencionada nos TCCs, 0s autores
dos trabalhos a relacionavam com a luta pela reforma agraria, com a luta por uma educacéo do
campo, bem como se eles a identificavam no processo de disputa de projetos antag6nicos para o
campo. Ramos constatou que apenas 24% dos trabalhos contemplaram esse movimento. Nesta

tese, por sua vez, analisou-se, dentre outras categorias, a Questdo Agraria e seus desdobramentos
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nas questdes agricolas, no sentido de entender em que medida o trabalho docente dos professores
egressos da LEC/UFBA estad comprometido com a luta pela reforma agréria.

Quadro 9 — Relacdo entre o trabalho docente dos egressos da LEC e a defesa da reforma agraria

Questdo agraria/agricola no trabalho P7 P5 P7 P13 | P14 | P27
pedagogico

Identifica a concentragdo da propriedade
privada da terra como um problema social

Relaciona as questfes sociais presentes no
cotidiano escolar com a questdo da
concentracdo da propriedade da terra

Identifica a importancia da agricultura
camponesa na garantia da producdo dos
alimentos consumidos no pais

Identifica os impactos do agronegdcio no
meio ambiente, nas comunidades
tradicionais e na producao de alimentos

Reconhece as implicacdes da politica de
producdo agricola do agronegécio na
segurancga alimentar

Fonte: Elaborado pela autora.

Dos seis professores que tiveram trabalhos pedagdgicos analisados, apenas o Professor 7
e a Professora 13 contemplam todos os critérios que foram estabelecidos na pesquisa desta tese.
Tal constatacdo esta bastante explicita em todos os instrumentos de pesquisa, com grande énfase
nas aulas que foram observadas e nas entrevistas.

Na problematizacdo da pratica social inicial levantada em todas as aulas que foram
analisadas, bem como nos documentos que serviram de subsidio para a pesquisa desta tese, 0s
dois professores mencionados tomam como referéncia a realidade concreta. Esta é marcada pela
eclosdo dos problemas agrarios; por isso, eles sdo tensionados no movimento das aulas destes
dois profissionais da educacgéo, tanto no campo como na cidade. O tensionamento decorre do fato
dele mesmo ser pega chave para o entendimento da realidade concreta.

E ai que esta o apice da pedagogia historico-critica, pois ela conduz o trabalho pedagogico
em termos de orientacdo metodoldgica. Todavia, a qualidade da problematizacdo e da
instrumentalizacdo que pode fazer o aluno compreender a realidade, para além dos fenémenos



215

aparentes, parte, sobretudo, do nivel de conhecimento que o professor tem para problematizar a
prética social inicial e fazer a instrumentalizacéo.

Nesse sentido, tanto o Professor 7 como a Professora 13 tém esta compreensdo. Eles
analisam 0s processos socioespaciais a partir do discernimento de que os grandes problemas
sociais brasileiros, do campo ou da cidade, sdo problemas advindos da questdo agraria. Se o
professor ndo tiver compreensdo da realidade enquanto totalidade concreta, ele ndo saberd
identificar o ponto onde se instalam o0s problemas socioespaciais presentes na pratica social.
Assim, ndo se trata s6 de problematizar a pratica social inicial, mas, sobretudo, da relevancia de
ter conhecimento dela para fazer isto.

O Professor 7 ocupa o espaco formativo do TOPA, supera 0 que seria uma formacao
abstrata e entra na realidade concreta. Nesse processo, ele criou condi¢cdes para que aqueles
professores-cursistas entendessem o0 que estd por tras do pseudodesenvolvimento que o capital
internacional traz para a popula¢do do campo e dos municipios, conforme conclusédo feita pelo
mencionado professor sobre a realidade do Territério de Identidade Agreste de
Alagoinhas/Litoral Norte, ao considerar que “o desenvolvimento chegou pra aquele local
segundo as ideias dos pactos socioecondémicos, mas ndo supera a pobreza. A pobreza continua la!
As pessoas morando em casas de taipa! Com pouca terral Com saida do povo do campo pra
cidade” (Professor 7). O desenvolvimento é para quem? Quando ha um tensionamento ele conduz
o0 aluno para identificar a concentracdo da propriedade privada da terra como um problema social
e, do mesmo modo, relacionar as questdes sociais presentes no cotidiano com a questdo da
concentracdo da propriedade da terra.

Além disso, o Professor 7 também pontua os impactos da producdo de eucalipto para o
ecossistema, bem como para a seguranca alimentar. Numa das aulas em que realizava a formagéo
dos professores do TOPA, em Cardeal da Silva, ele perguntou: — O que plantavam aqui antes dos
eucaliptos? As respostas foram: mandioca, milho, feijao, andu, batata, laranja, dentre outras. Com
base nas respostas, ele fez a segunda pergunta: — Alguém aqui come eucalipto? Essa pergunta
gerou uma tensdo sobre a questdo que envolve o agronegOcio e 0S impactos para a seguranca
alimentar. Assim, ele instrumentalizou a aula, mostrando as inten¢des do agronegdcio que, além
da exploracdo da méao de obra e da retirada da populacdo do campo, muitas vezes entra na
comunidade disfargado de “anjo bom”, ou seja, fazendo paliativos, gerando uma falsa ideia de

que se trata de melhoria de fato.
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O Professor 7 compreende que a escola esta alheia as questdes socioespaciais concretas,
pois compreende que a questdo agraria estd dentro da escola, embora ndo seja tratada e nem

visualizada, conforme transcricao de fala:

Entdo estas coisas passam por dentro da escola e a escola ndo enxerga os conflitos
agrarios! A negacéo de direitos! Tudo isso passa por dentro da escola. O aluno aprende o
“a”, 0 “b”, o0 “c” mas ndo aprende que estd disputando um pedaco de terra para viver. E
que talvez, por conta destas questdes objetivas, nem fique na escola! E a escola nem
fique naquele lugar! (Professor 7).

Ele traz dois pontos relevantes. O primeiro diz respeito a escola, que ndo identifica a
materialidade da pratica social no curriculo e no ensino, e o segundo versa sobre a estratégia de
fechamento das escolas do campo.

No primeiro, ele aponta que a questdo agraria precisa perpassar o curriculo escolar na
superacdo do ensino utilitarista para uma alfabetizacdo escolar que seja acompanhada da
alfabetizacdo da préatica socioespacial. O individuo precisa aprender ler o mundo concreto que é
produzido por ele mesmo, entremeado de conflitos entre as classes socais. Sendo assim, a
Educacdo do Campo propGe uma escola que, para além de ser contra-hegeménica, deve estar
comprometida com o projeto histérico social de enfrentamento ao projeto historico do capital.
Essa ideia leva ao entendimento de que, em cada momento historico, é preciso o ser humano
saber quem ele é, com quem e contra o que luta, a fim de ter clareza de propésito ao tracar as
taticas e estratégias de enfrentamento.

Ja no segundo ponto, o Professor 7 trouxe uma relevante contribuicdo para pensar a
questdo agraria quanto a politica de fechamento de escolas do campo. Tais a¢des estdo sendo
tomadas pelas secretarias de educacgao por secretarios que sao gestores e que tém o entendimento
de escola como um empreendimento a ser gerido por principios de mercado. Eles partem das
orientacdes fundamentadas na légica do capital neoliberal. Assim, o fechamento das escolas tem
sido justificado para a populacdo como estratégia de ajuste econdmico, haja vista que se
compreende que ndo é vantagem, do ponto de vista financeiro, manter escolas com poucos
alunos. Contudo, é notorio que o fechamento de uma escola no campo também é acompanhado
pelo fechamento de uma porta para a permanéncia do camponés naquele lugar. Assim, o Estado

sai e 0 capital entra. Entra para se apropriar das terras do camponés e ampliar o seu negécio.
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Além do mais, é o Estado que atua contra os direitos dos camponeses e acaba fortalecendo as
bases da estrutura do capital.
Assim, em relacao as respostas apresentadas tanto pela Professora 13 como pelo Professor
7, foi possivel identificar, nas atividades analisadas, a presenca de todos os critérios levantados
para averiguar como as questdes agrarias e agricolas estdo sendo tratadas no trabalho docente. A
Professora 13, ao explicar a relevancia da LEC/UFBA, a faz com base nas contradigdes da
questdo agraria, conforme exemplo: “quando eu falo de campo tenho que ter conhecimento de
latifandio, de migracdo campo cidade, exploragdo, escraviddo, terra, lutas sociais” (Professora
13). Isso nada mais € do que reconhecer e ter dominio do processo contraditério da préatica
socioespacial. Ela, ao fazer a critica a perspectiva de alfabetizacdo fundamentada no trabalho de
Paulo Freire, perspectiva que a orientava antes da formagdo na LEC, diz: “nd0 posso ensinar 0s
alunos escrever simplesmente o nome terra [...], mas explicar porque 0s movimentos sociais
lutam pela terra! Por que eles ndo tém a terra! Mas minha visdo ingénua desconhecia como se
originou os latifindios”. E ainda completa:
[...] o MST ¢ titulado réu na sociedade capitalista. Porque a sociedade desconhece a
génese dos conflitos da terra, e porque no estado da Bahia muitas das grandes
propriedades sdo terras devolutas, uma minoria concentra as terras produtivas, e essas
pessoas, os grandes latifundiarios, sdo os que elegemos e que fazem leis para

manutencdo desses latifundios. Essas perguntas ndo tinham respostas antes da
Licenciatura em Educagdo do Campo. (Professora 13).

Frise-se que a pergunta para a qual a professora forneceu a resposta acima indagava sobre
a importancia da LEC para a formacdo dela. Ndo era uma pergunta voltada para a questdo agraria
no trabalho pedagogico. Mesmo assim, sua resposta representou o prototipo do professor ideal de
Educacdo do Campo almejado hd mais de vinte anos pelos movimentos de lutas populares
camponesas — ela traz, no movimento da préatica social, a sintese do que foi proposto pelo
PPP/LEC/UFBA.

A Professora 7 destaca a importancia de compreender 0s processos socioespaciais no
movimento contraditério, mas sem perder as historicidades que estdo subjacentes. Assim,
explicar as contradi¢Oes socioespaciais e a luta de classes é também tratar da questdo agraria. A
mencionada professora ainda faz 0 movimento entre os conceitos e a realidade: ela adentra a
psicologia historico-cultural para explicar que terra, antes de ser um conceito, é algo concreto. E,

guando a terra é entendida como conceito abstrato, a realidade concreta fica de fora. Nesse
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contexto, ela faz a critica as concepgfes que ndo partem da realidade concreta, concepgdes que
ndo descobrem o que esta por trds dos fendbmenos dessa realidade e que, portanto, ndo permitem a
superacao da mesma.

Outra questdo apontada pela Professora 13 trata da relevancia do ensino escolar para
explicar a sociedade capitalista, pois, como o ensino escolar que é oferecido a classe trabalhadora
é concretizado de forma fragmentada e em pequenas doses, a totalidade concreta ndo é explicada
pela escola. Por isso, a realidade concreta ndo € entendida pela classe que vive os efeitos das
condicdes postas pelo capital, de forma que os individuos dessa classe julgam as a¢fes que visam
o enfrentamento do capital a partir da I6gica do proprio capital. Esses individuos se apropriam do
que é propagado pelos meios de comunicacdo e criam a chamada falsa consciéncia.
Compreendem a realidade a partir dos interesses da classe dominante.

Trata-se de uma sociedade constituida por uma grande quantidade de pessoas sem terra,
sem moradia, sem comida e sem educacdo, pessoas que nao entendem 0S Processos
socioespaciais. Nessas circunstancias, muitos individuos que vivem nas condi¢des de pobreza
assumem posicionamento politico contrario as préprias condi¢des que sdo por eles vividas. Isso
se da porque o referencial que € usado para formar a opinido que subsidia a decisdo tomada nédo
parte da sua prética social concreta. Desse modo, a Professora 13 adentrou o campo da ideologia
e identificou a Educacdo do Campo enquanto espaco para a “desalienagdo” da classe
trabalhadora.

Com base nesse pensamento, a Professora 13 faz uma critica a democracia representativa:
a populacdo, que ndo teve oportunidade de desenvolver a prépria consciéncia, elege
representantes para as instancias do poder legislativo que legislam contra a classe que o elegeu.
Nesse sentido, a mencionada professora, no decorrer do trabalho pedagdgico, tensiona a questdo
agraria (relacionando-a com as questdes socioespaciais), identifica a importancia da agricultura
camponesa, destaca a importancia da producdo camponesa para a alimentacdo da populacéo,
destaca a questdo do uso indiscriminado de agrotdxicos e alerta para os impactos do agronegocio
nas comunidades tradicionais e na producao de alimentos. Como ela faz isso? Transitando a partir
da analise de conjuntura e através de elementos da pratica socioespacial, problematizando e
instrumentalizando o real concreto.

Ja no trabalho das demais professoras, as questfes relacionadas a disputa por terra ndo séo

pontuadas. Mesmo essas questfes aparecendo no processo de analise e problematizacdo dos
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processos sociais, elas ndo sdo tratadas como questBes agrarias, pois sdo tratadas na categoria
genérica de questdes sociais. Quanto ao trabalho das Professoras 5 e 27, apesar de terem claro a
compreensdo de projeto histérico, pode-se aferir que as mesmas compreendem as contradi¢des
socioespaciais como contradi¢cdes do capital, 0 que de fato é. Contudo, a questdo agraria ndo esta
presente no trabalho docente: elas tratam de luta de classes, da relacdo capital/trabalho, mas nao
tratam dos critérios acima mencionados.

No que se refere a Professora 5, por trabalhar com cursos do PRONATEC, ela tensiona,
em alguns momentos, 0s impactos do agronegocio no meio ambiente e na producao de alimentos,
mas a posicao estd muito ligada as praticas que sdo desenvolvidas por dentro do curso.

No caso das Professoras 7 e 14, por ndo identificarem as questdes sociais na conjuntura da
pratica socioespacial, a questdo agraria ndo € visualizada no trabalho pedagdgico. Muitas vezes
observou-se os fendmenos da questdo agraria, mas eles ndo eram tratados como questdo agraria.
A Professora 5 pontua a violéncia como o principal limite para o trabalho na comunidade, mas
ela ndo a associa, em nenhum momento, com a questdo agraria local. A fragdo minima para a
divisdo da propriedade da terra no municipio de Sao Felipe (BA), local onde esta professora
reside e trabalha, é de 3 hectares. Contudo, 67,73% das propriedades tém area inferior a essa
dimensdo. Por outro lado, duas propriedades rurais do municipio tém dimensdo superior a 500
hectares. Tais fatores interferem no indice de Gini local (0,749), o que implica outros problemas
socioespaciais. Assim como em S&o Felipe, tais dados se repetem em todas as atuacdes dos
professores egressos da LEC.

Contudo, se a investigacdo saisse do trabalho docente e fosse analisada a partir da opinido
dos professores, pode-se dizer que todos eles concordam que existe a questdo agraria e que ela
esta no centro da questdo estrutural do capitalismo. Mas o olhar desta tese ndo foi voltado para a
opinido dos professores, e sim para o interior do trabalho docente concreto, com o intuito de
compreender como a questdo agraria esta sendo inserida no trabalho pedagdgico. Considera-se
que € este o proposito da Educacdo do Campo enquanto concep¢do de educacdo e tatica de
formacgdo de professores para, a partir do trabalho docente, sua devida inser¢do na pratica
socioespacial.

No que se refere as atitudes dos professores que possam indicar consciéncia de classe e
formagc&o politica, considera-se relevante tecer algumas consideracdes sobre a consciéncia. E

nitido, no proprio movimento da pratica socioespacial, que “ndo ¢ a consciéncia dos homens que
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determina o seu ser; é 0 seu ser social que, inversamente, determina a sua consciéncia” (MARX;
ENGELS, 2009, p. 37). Se o individuo age na pratica socioespacial sem entender 0s processos
sociais, naturaliza as questdes sociais ou da explicacdes divinas para explicar tais processos, isso
indica que ele age de forma alienada, j& que ndo teve acesso aos instrumentos necessarios a
humanizacao.

Mas existem individuos que explicam a realidade a partir da perspectiva da classe
dominante. Assim, mesmo ndo sendo burgueses, explicam a realidade a partir do pensamento
burgués. Entdo, sob tal perspectiva, tudo é culpa do proprio individuo. As pessoas sdo pobres
porque ndo gostam de trabalhar; quando trabalham e ndo sdo bem-sucedidas, é porque nédo
gostam de estudar; quando véo para a escola e ndo aprendem o que foi ensinado, é porque tém
problemas “psiquicos” ou a familia ¢ desestruturada; e quando alcangam todas as qualidades
mencionadas anteriormente e, mesmo assim, ndo sdo bem-sucedidas, € porque nao tém sorte, ou
faltou maior empenho na realizacdo das atividades para atingir o propésito desejado.

No entanto, ha individuos que superam a percepcao imediata e parcial da realidade e que
ndo pensam com base no pensamento hegeménico. Individuos assim desenvolvem a consciéncia
humano-genérica, a consciéncia em si. J& a consciéncia de classe representa 0 maximo de
consciéncia possivel, pois se trata do conhecimento cientifico que explica a realidade e os
fundamentos da vida social. Compreende-se que o conhecimento dos processos socioespaciais é
conduzido pelo modo de producdo capitalista; o individuo tem base tedrica que explica 0s
fundamentos das contradicdes socioespaciais e 0s fundamentos da relacdo capital/trabalho e das
lutas de classes. Assim, esse conhecimento “converte-se em forga material quando penetra nas
massas [...] Ser radical é agarrar as coisas pela raiz” (MARX, 2005, p.151). Desse modo, a busca
da transformacdo social com visdo de projeto histérico indica a proposicdo de estratégias para
enfrentar o problema na sua raiz, ao invés de expressdes pontuais do fenémeno.

E nesse sentido que, para Lénin (2010), sem teoria revolucionaria ndo pode haver uma
pratica revolucionaria. Por isso, as teorias também sdo parte da luta de classes. Sendo assim, o
intelectual que é criado sob a perspectiva de uma classe social precisa servir a mesma — no caso, a
camponesa. E preciso pertencer a classe e servir & classe para lhe dar consciéncia e orientar os
rumos em busca da defesa do projeto histérico superador.

Com base nessas consideragdes, chega-se a algumas conclusdes. As Professoras 7 e 14

encontram-se com dominio da dimensdo da consciéncia em si. Eles ndo tém consciéncia ingénua,
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nem tampouco falsa consciéncia, pois superam a percepcdo imediata e parcial da realidade,
sabem que ha luta de classes e sabem como o capital age, conseguem identificad-los no
movimento da préatica social. As Professoras 5 e 27, por sua vez, tém consciéncia de classe, a de
classe trabalhadora, mas a militancia, aqui, se da no campo pedagdgico, no espaco escolar, na
ocupacdo de programas que adentram a escola, que chegam fundamentados na pedagogia do
capital e que elas ressignificam com base na pedagogia histérico-critica e na teoria do
conhecimento do materialismo historico-dialético. Elas ddo outro direcionamento no sentido
tatico de atender a classe trabalhadora, a partir do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa (PNAIC), do PRONATEC e da Escola da Terra, dentre outros.

O Professor 7 e a Professora 13 tém consciéncia de classe, ndo s6 da classe trabalhadora,
mas da classe camponesa. Agem, cotidianamente, como intelectuais organicos no enfrentamento
a questdo agraria a partir de ideologia revolucionaria, definindo metas e adentrando os campos
conflituosos que mexem com a logica do capital e com o direcionamento da politica publica. O
enfrentamento a questdo agraria foi incorporado a pratica social, o que indica que sdo acdes que
ndo exigem esforco, pois a realidade concreta se tornou realidade pensada e, portanto, praticada.

Diante dos fatos mencionados, compreende-se que nem todos os professores egressos da
LEC/UFBA se apropriaram dos instrumentos necessarios a implementacdo do projeto de
escolarizacdo da classe trabalhadora. Trata-se de um ponto que exige outro estudo, no sentido de
esclarecer o porqué dessa falta, cabendo ai um estudo do processo formativo. Contudo, é salutar
destacar que a maioria desses professores se matriculou no curso com o intuito de ter acesso ao
diploma de Ensino Superior. Mas ndo foi s6 isso. O proprio processo formativo foi instalado em
meio as diretrizes objetivas presentes nas condi¢des concretas da instituicdo. Assim, muitos
professores e coordenadores de area ndo participaram da construgdo do curso; se tornaram
professores sem as condicdes teodricas e os fundamentos necessarios para conduzir um curso da
classe camponesa. Ai se instalou uma disputa, um territrio, mesmo ndo tendo sido por conflito
direto, mas por conflitualidades decorrentes do choque de concepcdes teodricas. E possivel formar
individuos para se tornarem sujeitos das lutas de classes dentro de concepcdes que sequer aceitam
a existéncia da luta de classes? Acredita-se que ndo.

No que se refere a efetivacdo do projeto de escolarizacdo da classe camponesa, sabe-se

que ele estd adentrando os espacos da escola burguesa, sendo que esta tradicionalmente foi — e
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ainda é — um lugar conservador. Ai se instalam novos territérios, permeados de disputas de
projetos de sociedade que divergem entre si.

Todavia, foi possivel constatar que os professores que se apropriaram dos fundamentos
tedrico-metodoldgicos do materialismo histdrico-dialético possuem seus respectivos trabalhos
pedagogicos estrategicamente voltados para um projeto histérico. Este estda associado a
concepgdo de homem e de sociedade que se almeja ter. Para tanto define-se, no plano tatico, a
concepcao de teoria pedagogica que pode contribuir para explicar, no processo pedagogico, a
realidade concreta. Isso implica descobrir 0 que esta coberto nas expressdes fenoménicas e
entender o que esta por dentro dos fendmenos, destruindo o mundo da pseudoconcreticidade. Este
€ um movimento que estd muito evidente nas acdes de quatro dos professores.

Entende-se que € este 0 objetivo da escola: produzir de forma intencional condicdes que
permitam os individuos singulares entenderem 0s processos socioespaciais €, automaticamente,
também se entenderem. Entender o espaco e as condi¢des contraditorias em que este é produzido.
E, se eles entendem a producdo do espago, passam a se entender também, haja vista que
sociedade e espaco sdo inseparaveis — producfes sociais que acontecem em concomitancia. A
compreensdo de tal realidade depende da apropriacdo dos elementos tedricos orientados por um
método que permita fazer semelhante leitura, pois ndo sdo apropria¢des do senso comum. Esse
método é estabelecido no processo de apropriacdo do conhecimento que foi produzido
historicamente pela humanidade a partir de intervencdes pedagogicas.

Assim, acredita-se que os alunos do Professor 7 e das Professoras 5, 13 e 27 alcancem a
consciéncia de classe em si e para si. Assim, poderdo ter praticas sociais conscientes na defesa de
um projeto de sociedade. Por esse motivo, a pedagogia historico-critica e a psicologia historico-
cultural norteiam o trabalho docente no sentido de conduzir o individuo do ensino a elevar as
funcBes psiquicas diante da pratica social e compreender 0s processos que estdo subjacentes as
expressdes fenoménicas. E notério o fato de que o trabalho pedagégico de quatro docentes é
conduzido por agdes que tém consciéncia de classe. Alem disso, no que se refere a Educacgéo do
Campo, € relevante saber que a consciéncia de classe pode tensionar o que fica obscuro em
muitas das acdes da classe trabalhadora, no enfrentamento a questao agraria e ao posicionamento
politico na luta pela reforma agréaria. Trata-se, afinal de contas, do principal pilar do capital: a
concentracdo da natureza na condicdo de bem nada mais € que o controle da terra enquanto

propriedade privada.
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Desse modo, implementar o projeto de escolarizacdo da classe trabalhadora é fazer
Geografia, é tensionar a estrutura do espaco geografico dominado pelos interesses capitalistas.
Isso remete ao pensamento Lefebvre (2000), pois as relagdes espaciais de producdo nao sédo
dissociadas das relacdes sociais de producdo, mas sim dialeticamente inseparaveis num processo
denominado pelo autor de materialismo historico-geogréfico.

A logica orientadora da pratica social produz, ao mesmo tempo, rela¢des sociais e seu
espaco. Se a Educacdo do Campo visa mexer com 0 modo como a sociedade se reproduz, ela
automaticamente esta comprometida com outra forma de espaco. Para Lefebvre (2000), o espaco
(social) é um produto (social), ele € um meio de producéo e de controle que escapa parcialmente
aos que dele se servem. O espaco, antes de ser um conceito, € uma realidade concreta que é
produzida por um ser historico concreto. Assim, para a classe trabalhadora efetivar o seu projeto
historico, ela precisa se apropriar da l6gica que produz o espaco, no qual a sociedade geradora
toma forma se apresentando e representando, mas isso nédo se realiza num dia. Trata-se de um
processo que deve ser acompanhado pelo tensionamento da forma que garante a reproducéo do
capital: a concentracdo da propriedade da terra.

N&o se trata de um espaco no campo do idealismo, mas de um espago que precisa ser
gradativamente compreendido e conquistado. Por essa razdo, ndo se faz Educacdo do Campo fora
da luta de classes, fora da construcdo politica da reforma agraria. Essa (re)forma € uma nova
forma de espaco e de arranjo da sociedade; exige, também, outro formato de educacdo e de
ensino escolar, e, sobretudo, de (forma)cdo de professor. Mas isso é estabelecido por dentro da
forma que se tem como hegeménica — dai os territérios em conflitos. A partir da interpenetracao
dos intelectuais organicos, ocupa-se os territdrios que eram historicamente ocupados pela ldgica
da burguesia. Nesse sentido, o territorio € uma producdo dentro do espaco com acdes que Sao
conduzidas por intencGes divergentes.

Com base nessas observacOes, reafirma-se o conceito de Taffarel (2013) pontuado no
segundo capitulo, a saber, de que Educacdo do Campo ¢é luta da classe trabalhadora organizada,
dos movimentos sociais que reivindicam e conquistam, gradativamente, escolarizagdo com
ensino de qualidade para que se desenvolva, em cada ser humano singular, o que foi fruto do
desenvolvimento da humanidade. Por isso, essa perspectiva de educacdo da classe trabalhadora
tem a necessidade de ser realizada a partir de uma consistente base tedrica que permita formar o

sujeito de classe na consciéncia da classe em si e para si, com formagdo politica para contribuir
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com a organizacdo revolucionaria dos trabalhadores. Desse modo, a Educacdo do Campo tem
sido minada pelo projeto do capital, que a esvazia de conteldo politico e a retira da luta de
classes. Isso implica retirar o projeto historico da classe trabalhadora. Portanto, Educacdo do
Campo no Brasil € um territério em conflito tanto quanto a sua tatica é a luta pela reforma

agréria.
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CONSIDERACOES: A TESE SOBRE AS POSSIBILIDADES DE RETORNO A
PRATICA SOCIAL

Nesta tese, estudou-se a questdo da formacdo de professores voltada para a classe
trabalhadora, sobretudo para a classe trabalhadora camponesa, tomando como dimenséo empirica
a Licenciatura em Educagdo do Campo concretizada pela UFBA. Tal formacdo parte de uma
proposta de educacéo que se contrapde a formacdo de professores que acontece na conjuntura das
universidades brasileiras, onde as propostas de ensino sao estruturadas com base nos parametros
de uma educacdo burguesa cujo ensino ndo adentra a realidade da sociedade de classes e néo
permite que os alunos da classe trabalhadora compreendam a realidade concreta, ou seja, a forma
como o modo de producdo capitalista organiza o espaco geografico.

Tomou-se como referéncia a concepcao de Educacdo do Campo que vem do movimento
da luta de classes entre o campesinato organizado e o agronegocio. Portanto, trata-se de uma
tatica de luta, pois foi inserida na realidade brasileira em um momento potencial da luta de
classes no campo, motivado por uma ofensiva gigantesca do capital internacional sobre a
agricultura, marcada especialmente pelo controle das empresas transnacionais sobre a producgéo
agricola, o que aumenta a violéncia do capital e sua logica de expansao sobre os trabalhadores
(CALDART, 2010). O agronegdcio, enquanto forma que o capital tomou para se reproduzir no
campo, tem téticas e estratégias bem definidas. Ele adentra os territérios camponeses e impGe
suas regras; assim, a populacdo acaba sendo forcada a abandonar seus territorios. Nesse sentido, a
Educacdo do Campo é uma estratégia geopolitica da classe camponesa, um territério que é
estabelecido para enfrentar a negacdo da escolarizacdo na perspectiva da emancipacao da classe
trabalhadora, da formacéo dos professores da classe e do fortalecimento da luta pela reforma
agraria.

Desse modo, a Educacdo do Campo € oriunda de uma critica e, a0 mesmo tempo, também
é proposicdo superadora da situacdo educacional da classe trabalhadora brasileira, do campo ou
da cidade, uma vez que objetiva, na dimensdo do ensino, mexer com as fungdes psiquicas para
que se possa compreender a realidade concreta e assumir posicdo na luta pela reforma agraria.
Por isso, essa concepcdo de educacdo € fundamentada por um método e por uma teoria do
conhecimento que permitem a compreensdo do ser humano enquanto sujeito historico. Assim, ele

pode, na conjuntura da pratica socioespacial, agir na defesa de um projeto historico que tenha



226

como meta a superacao do capitalismo. Mas, para que isso possa acontecer, o individuo necessita
se apropriar da producgdo cientifica, ou seja, dos conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade. Ele precisa entender a sociedade concreta a partir das explicacdes cientificas. O
acesso a esse conhecimento ndo é dado naturalmente e nem é apropriado no contexto do senso
comum. Sendo assim, o individuo precisa de uma escola onde o0 ensino esteja em consonancia

com os interesses classe trabalhadora. Nesse contexto, retorna-se a Saviani, pois

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2005, p.
13).

Quais sdo “as formas mais adequadas” que devem estar presentes num trabalho educativo
que é voltado para a classe trabalhadora camponesa e que tem o intuito de formar os individuos
desta classe, para que estes se tornem humanos e se insiram nas lutas que estdo em movimento na
sociedade?

A LEC/UFBA, respondeu a esta questdo no seu PPP, considerando que a formacéo
precisa ser fundamentada em quatro aspectos fundamentais. O primeiro refere-se a consistente
base tedrica, pois compreende que a escola tem a funcdo social de garantir 0 acesso ao patriménio
cultural produzido pela humanidade, através de um curriculo que eleve a capacidade teorica dos
estudantes e lhes garanta as ferramentas de pensamento para compreender, explicar e agir
revolucionariamente no mundo. O segundo aspecto trata da consciéncia de classe, sendo que esta
é construida na luta cotidiana, na politica para transformar a classe em si e para si. A formacéo
politica é o terceiro aspecto fundamental a formacédo, e se expressa na politica cotidiana, na
pequena e na grande politica, dando rumos aos interesses da classe trabalhadora. E, por fim, o
quarto aspecto diz respeito a organizacdo revoluciondria que € estabelecida a partir da
autodeterminagdo dos estudantes com o coletivo, com o fomento de outros valores que ndo os
valores individualistas e egoistas do capitalismo, com o planejamento segundo valores socialistas
e com o trabalho socialmente Util que visa a reforma agraria.

Assim, a analise procurou estabelecer uma relacdo de consonancia entre a proposicéo da
formacéo da LEC/UFBA e o trabalho docente realizado pelos egressos deste curso nas escolas do

campo, no sentido de identificar em que medida a fundamentacdo tedrica implementada no
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processo formativo tem se consolidado como possibilidade de alteracdo da realidade. Verificar,
também, como ela foi apropriada pelos egressos do curso e se tem se tornado realidade ou néo
nas acdes que sdo desenvolvidas nas escolas do campo. E, nesse mesmo processo, analisar em
que medida a Educacdo do Campo presente nessas praticas sociais acompanha as historicidades,
as contradicoes, as lutas e as tensdes, bem como o projeto de educacao, de campo e de sociedade
que esta sendo disputado.

Para confrontar essa perspectiva de formacao defendida pelo PPP da LEC/UFBA com o
trabalho docente que estd sendo realizado pelos egressos deste curso, buscou-se identificar a
consisténcia da base tedrica, a teoria educacional, a teoria pedagogica e o trato dado a questéo
agraria. Nessas atividades, estdo embutidos os limites e as possibilidades que apresentam para a
formacdo da classe trabalhadora no atual periodo histérico. Sendo assim, foram avaliadas com o
objetivo de apontar possiveis antiteses acerca da Educacdo do Campo no que diz respeito a
apropriacdo do método, a consciéncia de classe e a inser¢do na luta pela reforma agréria,
considerando 0 modo de producédo e sua expressdo no campo por meio da estrutura fundiaria e
pela producao em forma de agronegdcio.

No processo de desenvolvimento da pesquisa, identificou-se que os professores-alunos da
LEC, apesar de muitos deles serem do campo e/ou serem professores em escolas do campo, ao
ingressarem no curso, ndo estavam organizados politicamente, ndo tinham consciéncia de classe,
e estavam ali por objetivos frontalmente opostos ao que foram estabelecidos pelo curso. Os dados
constatam que ndo tinham compromisso de classe, a maioria ndo sabia que existia a questdo
agraria e ingressaram no curso de LEC no intuito exclusivo de adquirir a formacdo no Ensino
Superior para melhorar o status social dentro da profissao, melhorar os salarios e ter um diploma
emitido pela UFBA, instituicdo que é referéncia no estado da Babhia.

Por outro lado, para a UFBA implementar a proposta que foi definida na LEC, ela
também precisava de professores que fossem ao encontro da concepc¢éo tedrica e que tivessem
dominio da Educacdo do Campo enquanto tatica de classe. Porém, ndo foi possivel encontrar
professores cujos trabalhos pedagogicos estivessem fundamentados no materialismo historico-
dialético em todas as areas abarcadas pelo curso. Contudo, do ponto de vista estratégico, 0s
professores que tinham essa concepgdo foram convidados e inseridos no curso. Tal situagdo

gerou conflitos e tensoes.
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Os dados exploratérios indicaram que, ao término do curso, todos os professores-alunos
reconheciam a existéncia da questdo agraria; 82% deles ja estavam inseridos em algum tipo de
organizacdo social; ja estavam assumindo posicdo politica no Forum de Educacdo do Campo do
Recbncavo e Vale do Jiquiricd; e nove trabalhavam como formadores de professores no
Programa Escola da Terra. Assim, a intengdo da pesquisa, conforme ja foi demarcado, foi de fato
analisar a das a¢des desenvolvidas com os propositos da formacao inicial.

Com base no confronto teorico entre concepgdes e nas antiteses identificadas, buscou-se
elaborar uma nova sintese que viesse contribuir para o desenvolvimento tedrico da Educacgéo do
Campo na perspectiva da classe trabalhadora.

Na andlise dos dados, constata-se que, no trabalho docente dos seis professores
investigados, quatro deles desenvolvem seus trabalhos fundamentados em explicacdes cientificas:
eles verificam dados empiricos, explicam a realidade cientificamente e consideram as
determinacGes histdricas; identificam as contradigdes presentes nos processos socioespaciais;
apresentam acOes com judicatividade e tomam decisOes; reconhecem a luta de classes; e
compreendem a realidade como totalidade. Esses quatro professores que demonstraram ter se
apropriado da base tedrica do materialismo histérico-dialético sdo os que realizam o trabalho
docente com base nas estratégias e taticas condizentes com o projeto histdrico socialista no
processo de enfrentamento a logica do capital. Do mesmo modo, eles se apropriaram da
pedagogia historico-critica na orientacdo do trabalho pedagdgico; desenvolvem acdes didatico-
pedagdgicas que visam qualificar as funcdes psiquicas superiores do individuo; e compreendem
que a funcdo social da escola é elevar o pensamento tedrico da classe trabalhadora, a partir de um
ensino que estimule as fungdes psiquicas e faca compreender os processos sociais na realidade
concreta.

Contudo, no que tange a questdo agraria, apenas dois professores trazem-na para 0S Seus
respectivos trabalhos pedagdgicos: o Professor 7 e a Professora 13. As Professoras 5 e 27 tém
consciéncia da questdo agraria e chegam a tratar da questdo, mas, do ponto de vista da
organizacédo do trabalho pedagdgico, ndo conseguem coloca-la no interior da préatica pedagogica,
ndo s6 como contetdo, mas como transversalidade por onde perpassam 0s demais conteddos da
realidade concreta. A questdo agraria esta centrada na apropriacdo da natureza na condicdo de
propriedade privada, estrutura que sustenta 0 modo de producdo capitalista. Pode-se, entéo,

pontuar: se dois professores ndo inseriram a questdo agraria no cerne do trabalho pedagogico,
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qual é o rumo da tatica para atingir o projeto historico que é defendido? Para mexer com o
capital, precisa-se mexer no seu principal pilar, a propriedade privada da terra. Compreende-se
que esta havendo erro na tatica, pois nota-se que lhes faltam instrumentos e conhecimentos da
ciéncia geografica e/ou da dimensdo territorial para tal. Suas acdes estdo muito centradas no
campo da teoria pedagdgica em detrimento da teoria educacional.

Assim, quatro professores realizam trabalho pedagdgico na condicdo de intelectuais
organicos, com consciéncia de classe. Porém, quando se trata especificamente da luta de classe
camponesa, apenas dois trazem a dimensao socioterritorial, ou seja, entram na raiz da questédo
socioespacial, a questdo agraria.

Por outro lado, em se tratando das duas professoras que ndo se apropriaram com
consisténcia da base teorica (as Professoras 7 e 14), observou-se que seus trabalhos ndo séo
orientados por uma estratégia, por isso ndo ha tatica, e, do mesmo modo, ndo ha teoria
pedagogica e nem luta pela reforma agréria. Realizam um trabalho docente que ndo atende ao que
foi requisitado pela classe trabalhadora camponesa, pois 0 ensino continua pautado em
abstracdes, a realidade concreta da luta de classes e da questdo agraria esta na escola, mas ndo é
entendida pelas professoras, uma vez que elas ndo entendem a totalidade que se faz presente em
cada fendbmeno socioespacial, ndo constatam dados empiricos e ndo explicam a realidade
cientificamente. Tal fato vai de encontro ao que foi requisitado pela classe trabalhadora no que se
refere ao curso de LEC, fato que também se contradiz com o que foi proposto pela LEC no seu
PPP.

E notdrio que, nos espacos por onde 0s quatro professores passam, se instala o conflito, a
tensdo e o enfrentamento a formacao docente e ao trabalho educativo na logica do capital. Eles
tém se posicionado no enfrentamento as pedagogias de projeto e as escolas esvaziadas de
conteddo, pois, no centro desse enfrentamento, estad a ndo aceitacdo da retirada da sociedade de
classes do curriculo escolar, situacdo que expressa de forma real concreta a realidade.
Compreendem que a retirada da luta de classes é a retirada da possibilidade dos alunos
entenderem as contradi¢cGes socioespaciais € a compreensdo da realidade enquanto totalidade
concreta.

Com base nessas explicacgdes, reafirma-se a tese de que o aspecto estruturante de uma
proposta de educacdo para a classe trabalhadora se relaciona com uma formacgdo docente que
esteja em consonancia com seu projeto de sociedade. O projeto de sociedade estabelecido pela
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classe trabalhadora se contrapde ao projeto capitalista que estd em vigéncia; assim, defende-se
que a Educacdo do Campo é uma tatica de formacdo de professores que visa um ensino escolar
fundamentado numa teoria pedagogica, a qual deve permitir a classe trabalhadora, do campo ou
da cidade, ter acesso as condicGes de humanizacéo e entender a questdo agraria como estruturante
das demais questBes socioespaciais. Desse modo, é imprescindivel uma formacéo de professores
fundamentada numa consistente base teorica, cujos trabalhos pedagogicos deem condicGes de 0s
alunos se apropriarem dos conhecimentos sistematizados e, ao mesmo tempo, elevarem as
funcBes psiquicas superiores frente as expressdes fenoménicas da realidade concreta. Com isso,
eles passam a entender a légica de como o capital se arranja no espaco e as taticas que sdo usadas
para manter o dominio e o enfraquecimento das lutas de classe. Para que haja essa consolidacéo,
defende-se as contribuicbes do materialismo histérico-dialético (enquanto logica e teoria do
conhecimento para explicar a realidade concreta), da psicologia historico-cultural (para explicar
como se da o processo de apropriagdo e objetivacdo da realidade), das bases tedrico-
metodoldgicas da pedagogia histérico-critica (na organizacdo do trabalho pedagdgico e no trato
dado ao conhecimento) e dos conhecimentos da ciéncia geografica (para explicar as contradigdes
socioespaciais advindas da questdo agraria).

Confrontando os dados do trabalho docente com o propésito formativo da LEC/UFBA,
nota-se que eles estdo, ao mesmo tempo, em consonancia e em conflito, pois foram estabelecidos
por e a partir de poderes divergentes. Estdo em consonéncia porque a formagdo da LEC foi
voltada para uma classe, mas foi estabelecida no aparato de outra classe, a universidade burguesa.
Por se tratar de um projeto piloto, esta universidade ndo dispunha da estrutura para dar conta do
curso no mesmo formato que foi pensado. Além disso, em 2008, a Educagdo do Campo ainda era
muito nova para a prépria universidade, haja vista que ela saiu da classe camponesa para a
politica publica e somente depois é que entrou na universidade. Esta assumiu o compromisso de
executar um projeto que ndo nasceu dela, e sim da classe trabalhadora camponesa. Mas quem
forma professores, € também professor. Em que condicdes teoricas tais professores foram de fato
formados? Sera que os professores formadores dos professores-alunos da LEC/UFBA dispunham
de todos os elementos necessarios para formar o professor conforme o que foi requisitado pela
classe camponesa?

Por outro lado, os professores formados pela LEC/UFBA estdo implementando a

Educacdo do Campo da classe camponesa no aparato que € dominando pelo pensamento do
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capital e amarrado pelas politicas neoliberais que definem quais sdo as acdes que deverdo ser
desenvolvidas pelo professor, tendo em vista as avaliagdes externas e metas que precisam
cumprir para atender aos pactos que o Estado brasileiro enlagcou com o capital.

Assim, tanto a formacdo docente para a Educacdo do Campo na LEC/UFBA quanto o
ensino da Educacdo do Campo no espago escolar foram estabelecidos em meio aos conflitos de
interesses — e ainda existe, nesse processo, uma disputa de projeto historico. E por isso que
produzem, simultaneamente, disputas e tensbes, gerando, por conseguinte, 0s territdrios.
Contudo, o arranjo territorial serd materializado de acordo com a correlacdo de forca que for
estabelecida no processo. Por isso, 0s professores que se apropriaram das bases da Geografia
Politica para explicar a questdo agraria estdo na frente nessa correlagéo.

Assim, nota-se a urgéncia da necessidade de organizacdo politica da luta, sobretudo na
formacdo politica do camponés e nas acdes que mobilizem os sujeitos no sentido de entender a
realidade concreta a partir do que estd posto no projeto do capital em consonancia com a politica
do Estado. Um exemplo disso foi publicado pelo MAPA em 2014: as projecGes da producdo de
soja no formato do agronegdcio para o periodo 2014-2015 a ser instalado no MATOPIBA. O
capital ja tem esse mapa bem desenhado, mas a classe camponesa que 14 esta, de modo geral, ndo
tem nocdo do que a espera. Como se sabe, 0s projetos pensados na perspectiva do agronegdcio
chegam disfarcados de um pseudodesenvolvimento local, tal qual o que chegou, com o eucalipto,
ao territdrio do agreste Alagoinhas/Leste Baiano (como destacou o Professor 7), ampliando em
igual medida a riqueza e a miséria.

A nova sintese que se faz é a de que o conhecimento cientifico precisa ser produzido pela
classe camponesa e para a classe camponesa. Dai se justifica a necessidade da Educacdo do
Campo se apropriar dos pressupostos tedricos da Geografia Politica para, a partir de entéo,
montar e reestruturar a sua geopolitica de enfrentamento a questdo agraria. Trata-se de uma luta
ndo so6 por poder, mas, sobretudo, pelo espacgo de existéncia do camponés que é o campesinato.

Desse modo, destaca-se a relevancia do PPP/LEC/UFBA para que 0 mesmo possa Se
constituir enquanto curso regular no interior desta instituicdo. A instalacdo de tal curso é a
possibilidade de producdo do conhecimento e de instrumentalizacdo da classe trabalhadora
camponesa rumo a uma nova sintese na conjuntura da luta de classes com a manutengédo da sua
existéncia no campo. Trata-se de uma proposta que vai de encontro ao paradigma do capitalismo

agrario que deseja varrer o campesinato do mapa do Brasil. Portanto, Educacdo do Campo €
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geoestratégia na defesa de outro projeto, mas, na emergéncia, é guerra contra as forcas do capital

que dominam e alienam a classe trabalhadora camponesa.
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ANEXO 1

Quadro sintese da Pratica social inicial dos egressos da LEC, 2008.

Egressos da Tempo de | Tipo de vinculo com | Localizagdo da escola: sede | O que almejava com a | Compreensao de | Referéncia  usada na
LEC Servico no | o servico publico em | de povoados, agregadas as | formacéo na graduacéo em | Educacdo do Campo' | orientacdo do teu trabalho
magistério em | 2008 fazendas, em uma | LEC docente
2008 comunidade rural...
PROFESSORES
Professor 1 10 anos Prestador de servico Area de fundo de Pasto Adquirir conhecimentos para Inferéncias de Educacio A realidade do assunto e tenta
melhorar a prética do Campo trabalhar com educacéo
contextualizada
Professor 2 16 anos Concursado Territorio quilombola Ter 0 ensino superior Ensino no campo O livro didatico
Professor 3 7 anos Prestador de servico Area de fundo de Pasto Qualificar a prética Inferéncias de Educacéo A realidade dos alunos
do Campo
Professor 4 3anos Concursado Agregada a fazenda Aperfeicoar o saber Ensino no campo O livro didatico
Professor 5 25 anos Concursado Assentamento Contribuir com a melhora da Ensino no campo Os Pardmetros Curriculares
educacdo Nacionais
Professor 6 11 anos Concursado Sede de um povoado Ter ensino superior Ensino no campo O livro didatico
Professor 7 4 anos Prestador de servico Comunidade rural Adquirir os conhecimentos Ensino no campo A realidade do aluno
necessarios para o trabalho de
professor
PROFESSORAS
Professora 1 11 anos Concursada Sede do povoado Aperfeicoar o saber Ensino no campo O livro didatico
Professora 2 14 anos Concursada Sede do povoado Acesso a novos conhecimentos | Ensino no campo O livro didatico
Professora 3 13 anos Concursada Comunidade rural Melhorar a prética de ensino Ensino no campo A realidade dos alunos
Professora 4 4 anos Prestacdo de servico Agregada a uma fazenda Contribuir com educagéo de Ensino no campo O livro didatico
qualidade
Professora 5 8 anos Prestacdo de servico Sede de um povoado Melhorar a pratica Ensino no campo O livro didatico
Professora 6 7 anos Prestacdo de servico Se de um povoado Melhorar a prética Ensino no campo O livro didatico
Professora 7 6 anos Concursada Sede de um povoado Contribuir com a qualidade do Ensino no campo O livro didatico
ensino no Brasil
Professora 8 4 anos Prestacdo de servico Escola situada numa fazenda Adquirir novos conhecimentos | Ensino no campo A realidade do aluno
Professora 9 12 anos Concursada Agregada a uma fazenda Melhorar a prética Ensino no campo O livro didético
Professora 10 11 anos Concursada Agregada a fazenda Melhorar a pratica Ensino no campo O livro didatico
Professora 11 9 anos Prestacdo de servico Sede de um povoado Melhorar a pratica Ensino no campo O livro didatico
Professora 12 10 anos Concursada Sede de um povoado Melhorar a pratica Ensino no campo O livro didatico
Professora 13 20 anos Prestacéo de servico Comunidade quilombola Qualificar o saber Ensino no campo A Pedagogia do Oprimido de
Paulo Freire
Professora 14 2 anos Concursada Sede de um povoado Aperfeigoar o saber Ensino no campo A realidade do aluno




Professora 15 18 anos Prestacdo de servigo Sede de um povoado Melhorar 0 ensino Ensino no campo O livro didatico
Professora 16 8 anos Concursada Sede de um povoado Melhorar a pratica Ensino no campo O livro didatico
Professora 17 6 anos Concursada Comunidade rural Qualificacéo profissional Ensino no campo O livro didatico
Professora 18 20 anos Concursada Comunidade rural Se reciclar Ensino no campo O livro didatico
Professora 19 15 anos Concursada Comunidade rural Melhorar o salério Ensino no campo O livro didatico
Professora 20 28 anos Concursada Sede de um povoado Ter 0 Ensino Superior Ensino no campo O livro didatico
Professora 21 12 anos Concursada Sede de um povoado Ter 0 Ensino superior Ensino no campo O livro didatico
Professora 22 11 anos Concursada Sede de um povoado Melhorar o salario Ensino no campo O livro didatico
Professora 23 32 anos Efetiva Sede de um povoado Ter 0 Ensino superior Ensino no campo O livro didatico
Professora 24 16 anos Concursada Comunidade rural Ser valorizada na comunidade Ensino no campo O livro didatico
Professora 25 12 anos Prestacdo de servigo Agregada a uma fazenda Contribuir com a educacéo de Ensino no campo O livro didatico
qualidade
Professora 26 31 anos Prestacdo de Servico Sede de um povoado Adquirir novos conhecimentos Ensino no campo O livro didatico
Professora 27 11 anos Concursada Sede de um povoado Qualificacdo profissional Ensino no campo O livro didatico
Professora 28 25 anos Efetiva Agregada a uma fazenda Ter Ensino Superior Ensino no campo O livro didatico
Professora 29 20 anos Concursada Agregada a uma fazenda Aperfeicoar o saber Ensino no campo O livro didatico
Professora 30 10 anos Concursada Agregada a uma fazenda Ser valorizada na comunidade Ensino no campo O livro didatico
Professora 31 12 anos Prestacdo de servigo Agregada a uma fazenda Melhorar a pratica Ensino no campo O livro didatico
Professora 32 15 anos Concursada Sede de um povoado Melhorar a pratica Ensino no campo O livro didatico
Professora 33 9 anos Prestacdo de servigo Comunidade rural Melhorar a préatica Ensino no campo O livro didatico
Professora 34 6 anos Prestador de servico Sede de um povoado Melhorar a pratica Ensino no campo O livro didatico
Professora 35 24 anos Concursada Sede de um povoado Ter 0 Ensino Superior Ensino no campo O livro didatico
Professora 36 13 anos Concursada Sede de um povoado Melhorar a pratica Ensino no campo A realidade do aluno
Professora 37 13 anos Concursada Sede de um povoado Aperfeicoar o saber Ensino no campo O livro didatico
Professora 38 27 anos Concursada Sede de um povoado Se reciclar Ensino no campo O livro didatico
Professora 39 12 anos Concursada Comunidade rural Melhorar o salario Ensino no campo O livro didatico

Fonte: Pesquisa Didatica da LEC, 2008.

' De acordo com as respostas dadas ela foi classificada como Educagdo do Campo ou ensino no campo.




ANEXO 2: Sintese da Pratica Inicial dos Professores- alunos da LEC/UFBA, 2009

Egressos da Participa de Existem problemas O que voceé sabe Qual éa Qual éa Vocé acha que, Existe algum Relagdo entre o
LEC movimentos referentes a questdo sobre a concepcao dimenséo do dimenséo da em termos de movimento que cursodaLECe
sociais, da propriedade da de reforma agraria | modulo fiscal no fragdo tamanho, as critique ou questione | luta em defesa
sindicatos, terra na sua que é defendida seu municipio? minima da propriedades a concentracédo da da reforma
associagoes, etc. comunidade ou no pelo MST e por propriedade rurais do seu terra na tua agraria
municipio onde a outros movimentos da terraem municipio estdo comunidade ou no
escola que vocé sociais de luta seu distribuidas teu municipio?
trabalha esta situada? na/pela terra? municipio? forma justa?
Se tiver, como este
assunto é tratado na
escola?
PROFESSORES
Professor 1 | Sim/movimento Sim/nas atividades do | Divisdo da Respondeu Respondeu Né&o Fundo de pasto Para se pensar
do fundo de pasto | tempo comunidade propriedade da terra na questdo do
e EFA' com equidade tamanho da
propriedade
Professor 2 | Néo Sim/ndo entra Pegar terra de quem | N&o sabia Ndo sabia Néo Quilombola Néo sabia
tem muito para
dividir com quem
ndo tem
Professor 3 | Sim/movimento Sim/no tempo escolae | Reduzir as Respondeu Respondeu Néo Fundo de pasto Néo sabia
fundo de pasto e no tempo cumunidade | diferengas sociais
EFA
Professor 4 | Sim/associacdo de | Néo Construir Néo sabia Néo sabia Néao Quilombola Néo sabia
moradores assentamentos
Professor 5 | Ndo Sim/ndo entra Acabar com os Ndo sabia Néo sabia Néao Sem terra Ndo sabia
latifindios
Professor 6 | N&o Néo Dividir as terras Néo sabia Néo sabia Néo Sem terra Néo sabia
Professor 7 | Sim/Pastoral da Néao Equiparar a N4o sabia N&o sabia Néo Néo sabe Acredito que
juventude e sociedade pode nos ajudar
Partido Politico a pensar o
tamanho das
propriedades
PROFESSORAS Néo sabia
Professoral | Néo Néo Invasdo das terras Néo sabia Ndo sabia Néo Néo sabia Néo sabia
dos outros
Professora 2 | Ndo Néao N4o sei direito Ndo sabia N&o sabia Ndo Ndo sabia Ndo sabia
Professora 3 | Ndo Néao Dividir as terras Ndo sabia N4o sabia Ndo Ndo sabia Ndo sabia
Professora 4 | Ndo Néao Dividir as terras Ndo sabia Ndo sabia Néao Ndo sabia Ndo sabia
Professora5 | N&o N&o Pegar terras dos N&o sabia N&o sabia Né&o N&o sabia Néo sabia

outros e doar pra
quem ndo tem




Professora 6 | Néo Nao Invadir as terras que | N&o sabia Néo sabia Nao Néo sabia Néo sabia
estdo paradas
Professora 7 | Néo Nao Pegar a terra de Ndo sabia Ndo sabia Nao Ndo sabia Ndo sabia
quem tem muita e
dividir pra quem ndo
tem
Professora 8 | Sim/Associacdo e | Nao Fazer assentamentos | N&o sabia Néo sabia Nao Néo sabia Néo sabia
EFA
Professora9 | Néo Néo Invadir para depois | N&o sabia Ndo sabia Néo Ndo sabia Ndo sabia
virar assentamento
Professora | Néo Nao Mexer na Néo sabia Néo sabia Nao Néo sabia Néo sabia
10 propriedade da terra
Professora | Né&o Nao Invadir para depois | N&o sabia Ndo sabia Néo Ndo sabia Ndo sabia
11 virar assentamento
Professora | Né&o Nao Invadir para depois | N&o sabia Ndo sabia Néo Ndo sabia Ndo sabia
12 virar assentamento
Professora | Sim/Movimento | Sim/ndo entra Resolver o problema | N&o sabia Néo sabia Nao Quilombola Néo sabia
13 de mulheres da concentracdo da
terra dividindo os
latifundios
improdutivos com 0s
sem terra
Professora | Néo Néo Botar as terras Néo sabia Néo sabia Nao Néo sabia Néo sabia
14 improdutivas para
produzir
Professora | Néo Néo Pegar terra dos Néo sabia Néo sabia Nao Néo sabia Néo sabia
15 outros
Professora | Né&o Nao Ndo respondeu Ndo sabia Ndo sabia Néo Ndo sabia Ndo sabia
16
Professora | Néo Nao Ocupar os prédios Néo sabia Néo sabia Nao Néo sabia Néo sabia
17 para o governo
dividir as terras
Professora | Néo Néo Néo respondeu Néo sabia Néo sabia Nao Néo sabia Néo sabia
18
Professora | Néo Nao Dividir as terras que | N&o sabia Ndo sabia Ndo sabia Ndo sabia
19 ndo sdo usadas
Professora | Néo Néo Néo respondeu Néo sabia Néo sabia Nao Néo sabia Néo sabia
20
Professora | Néo Nao Baguncar e destruir | N&o sabia Néo sabia Nao Néo sabia Néo sabia
21 as plantacdes
Professora | Néo Nao Néo respondeu Néo sabia Néo sabia Nao Néo sabia Néo sabia

22




Professora Né&o Né&o N&o respondeu Né&o sabia N&o sabia Né&o Néo sabia Néo sabia
23
Professora Né&o Né&o Distribuir melhor a Né&o sabia Néo sabia Né&o Néo sabia Néo sabia
24 terra
Professora Né&o Né&o Néo respondeu Néo sabia Néo sabia Né&o Néo sabia Néo sabia
25
Professora Sim/Movimento Né&o Acabar com os N&o sabia Néo sabia Né&o Néo sabia Néo sabia
26 Viva Canudos latifindios
Professora Sim/Associacao Né&o Fazer assentamentos | N&o sabia Néo sabia Né&o Néo sabia Néo sabia
27 de moradores
Professora Néo Sim/Nao é discutido Pegar a terra de Né&o sabia Né&o sabia Néo Né&o sabia Né&o sabia
28 quem tem muita e

dividir
Professora N&o Né&o Distribuir a terra Né&o sabia Néo sabia Né&o Néo sabia Néo sabia
29
Professora Né&o Sim/os fazendeiros Botar as terras N&o sabia Néo sabia Né&o N4o sabia N4o sabia
30 querem ser os donos da | improdutivas para

escola produzir

Professora Néo Néo Pegar a terra de N&o sabia Né&o sabia Néo Né&o sabia Né&o sabia
31 quem tem muita e

dividir
Professora Néo Néo Pegar a terra de Né&o sabia Né&o sabia Néo Né&o sabia Né&o sabia
32 quem tem muita e

dividir
Professora Né&o Né&o N&o respondeu Né&o sabia Néo sabia Né&o Néo sabia Néo sabia
33
Professora Né&o Né&o N&o respondeu N&o sabia Néo sabia Né&o N4o sabia N4o sabia
34
Professora Né&o Né&o N&o respondeu N&o sabia Néo sabia Né&o Néo sabia Néo sabia
35
Professora Né&o Né&o Né&o respondeu Néo sabia Néo sabia Né&o Néo sabia Néo sabia
36
Professora Néo N&o Assentamentos Né&o sabia Né&o sabia Néo Né&o sabia Né&o sabia
37
Professora Né&o N&o Invadir Né&o sabia N&o sabia Né&o Néo sabia Néo sabia
38
Professora Né&o Né&o Dividir as terras Néo sabia Néo sabia Né&o Néo sabia Néo sabia
39

Fonte: Pesquisa didatica da area de Ciéncias Agrarias, (2008).

"EFA: Escola Familia Agricola




ANEXO 3

Quadro sintese da Prética social inicial dos egressos da LEC, 2013.

Egressos da
LEC

Identifique o0s problemas
socioespaciais da
comunidade em que

mora/trabalha

Dentre 0s problemas
socioespaciais vividos pela sua
comunidade, como estd a
visibilidade da questdo da
propriedade da terra?

De que forma vocé esta inserido politicamente
no enfrentamento das questes concretas da
sua comunidade e do municipio?

Exerce a atividade
docente na sala de
aula ou em outra
funcéo?

A populacdo reconhece a
relacdo entre os problemas
socioespaciais e  questdo
agraria?

PROFESSORES

Professor 1

Questdo da disputa por terra,
violéncia”.

“Muito forte, as disputas sdo
constantes e muitos
companheiros tombaram”.

“Me insiro na comunidade trabalhando com os
jovens no contexto do semiérido, para que eles
encontrem estratégias de produzir no campo
convivendo com a seca”.

Monitor da EFASE e
diretor do escritorio
da EBDA

“N&o. Culpam os fazendeiros e
ndo entendem como questao
estrutural”.

Professor 2

“Questdo do acesso a agua,
pois 0s mananciais ficam nas
grandes fazendas, a disputa
judicial do territério com os
fazendeiros que o invadiu”.

“Muito forte, a comunidade
vive na luta pelo Territorio que
foi invadido por fazendeiros”.

“Desenvolvendo a Educagdo do Campo na escola
e participando da associagdo”.

Diretor de escola

Nao

Professor 3

Questdo da disputa da terra

“E a realidade de todos os
fundos de pasto de la do Sertdo,
sdo varios conflitos”.

“Passando o conhecimento técnico necessario
para desenvolver uma produgdo agricola
sustentavel destro das condigdes climaticas”.

Monitor da EFASE

“Nao, pois sempre colocam a
culpa em uma pessoa”.

Professor 4 Fome, desemprego, falta de “A questdo da terra é muito | “Participando da associagdo de moradores e | Coordenador da | Néo
agua encanada, muitos jovens forte, pois muitos moradores | mostrando os problemas do campo e indicando | Educagdo do Campo
envolvidos na criminalidade. dos povoados ndo tém terra, | caminhos para a superagdo”.

moram nos povoados que estdo
encravados em meio as
fazendas”.

Professor 5 Desemprego, pobreza, “Por ser um assentamento, ele | “Confesso que ndo participo da comunidade para | Coordenador Né&o
violéncia, drogas, falta de resultou da disputa, mas como | além do trabalho na escola”. pedagogico da escola.
crédito. ja foi regularizado, a situacgéo é

mais tranquila”.

Professor 6 Seca, desemprego, “O problema é grande, a | “Participo da associacdo na tentativa de conduzir | Regente de classe Né&o
desvalorizagdo da méo de obra, | populagdo vive de quebrar | o entendimento da realidade e estabelecer metas
falta de saneamento bésico e pedra para vender, mas, 0S | paraa superagdo”.
de acesso ao crédito. donos das propriedades cobram

muito caro para permitir a
extracdo”.

Professor 7 As propriedades sdo pequenas, | “E forte, pois os pequenos | “Estou inserido até o gogo. Ja que entrei na luta, tenho | Coordenago de | Néo
muita gente vive nas margens | proprietarios ndo tém como | gue viver a luta. Participo de movimentos que visam a | ensino de jovens que
das grandes propriedades, a | concorrer com o grande. Do | Superacdo das condiges sociais ndo s6 da minha | cymprem  medidas

escola que ndo tem ensinado as

mesmo modo que tem muita

comunidade, o que a minha comunidade vive é reflexo
de um sistema. Tudo o que eu faco viso mexer estas

socioeducativas.




questdes concretas da
comunidade, saida dos jovens
para o0s grandes centros
urbanos. A auséncia do Estado.

gente vivendo no campo, mas
fora da terra. Vivem nas
margens das estradas e entre as
fazendas”.

condigdes, mas posso citar a titulo de exemplo, a minha
participagdo no Foérum de Educagdo do Campo do
Recdncavo e Vale do Jiquirica. L& discutimos com as
universidades, com as secretarias de educagdo e de
agricultura as questdes de todas as comunidades”.

Professora 1 Falta de terra, falta de acesso “Muito forte, por ndo terem “Nao estou inserida direito. S6 dou as aulas”. Regente de classe N&o
as politicas puablicas. terra sofrem todos os demais
problemas”.
Professora 2 Desassisténcia total: escola ndo | “Evidente. As propriedades sdo | “Participando da associagdo e com aulas que | Regente de classe Né&o
ensina 0 que os alunos | muito pequenas, a producdo ndo | permitam entender a realidade e encontrar
precisam aprender; o posto de | garante a sobrevivéncia”. caminhos melhores”
salde ndo funciona; telefone
publico quebrado.
Professora 3 As estradas sdo ruins, ndo tem | “Muito notavel! As | “Compreendo que fago isto quando dou aulas | Regente de classe Né&o
transporte  regular, muitos | propriedades  pequenas, 0 | com condi¢Oes dos alunos entenderem a pratica
jovens  sdo  dependentes | desemprego tem  colocado | social inicial, problematizando-a, instrumentalizo
quimicos, violéncia, | muitos jovens nas fileiras da | com conhecimentos que podem dar condigBes de
propriedades pequenas, falta de | criminalidade”. eles entenderem esta realidade e pensar
acesso a lenha e gua. coletivamente e situagdes superadoras”.
Professora 4 Falta de acesso a saude, “Muito forte! As comunidades “Quando trago as questdes concretas da | Regente de classe Né&o
seguranga, muita pobreza, etc sdo intercaladas por grandes comunidade para serem discutidas na sala, do | multisseriadas
propriedades”. mesmo modo que proponho contelidos que
possam entender as causas e propor solugdes”.
Professora 5 Desemprego, falta de | “A questdo da falta de | “Me insiro no forum de Educacdo do Campo e | Regente de classe N&o
assisténcia médica e hospitalar, | propriedade da terra é a | fagop o trabalho docente fundamentado na | multisseriadas
falta de moradia digna, falta se | realidade da comunidade. Ela | pedagogia histérico-critica quando a pratica
seguranca, as propriedades | estd dentro de uma fazenda, | social € problematizada, depois cuido da
pequenas nado sdo condicdes de | correndo o risco de ser | instrumentalizagdo com conteldos que eles
garantir 0 sustento  das | expulsa”. possam entender a realidade no conteldo teérico,
familias. para pensar em possibilidades de enfrentar”.
Professora 6 Desemprego, violéncia, falta “Muito presente, a realidade do | “Na verdade, ainda ndo consegui aplicar 0 que Regente de classe Néo
de assisténcia técnica, péssima | Recdncavo Baiano desde o0 | aprendi a minha pratica”.
assisténcia médica, etc. periodo colonial”.
Professora 7 As propriedades sdo muito | “Realidade. As comunidades | “Quando fago meu trabalho fundamentado na | Coordenadora da | Nao

pequenas, muitos jovens sdo
forcados a sair da comunidade
para morar na periferia das
grandes  cidades; baixos
salarios; falta de assisténcia
dos servigos publico e uma
escola que ndo ensina o0s
conhecimentos cientificos.

estdo entre fazendas que ainda
produzem, dentre outras coisas,
cana de aglcar”.

Pedagogia histdrico-critica e quando participo do
Forum de Educagdo do Campo trazendo as
tematicas da comunidade para serem discutidas e
no enfrentamento ao poder publico

Educagéo do Campo




Professora 8

Falta de emprego, falta de
terra, fome, pobreza absoluta,
falta de acesso as politicas
publicas e alta taxa de
violéncia no campo.

“No sertdo, quem tem terra, tem
muita terra, e quem ndo tem
terra, ndo tem nada. A
populagdo rural vive nos
povoados e sdo diaristas nas
fazendas”.

“Preparando as minhas aulas de foram que dé
condicOes de os alunos entenderem a realidade e
buscar agBes transformadoras e discutindo as
tematicas na associacdo que rege a escola”.

Regente de classe

Professora 9

Fome, pobreza, desemprego,
falta de seguranca e de acesso
a saude publica.

“Muita gente vive no campo e
ndo tem terra, trabalha na roca
dos outros”.

“Estou tentando, mas ainda ndo consegui mim
envolver”.

Regente de classe
multisseriada

Professora 10

Desemprego, falta de
assisténcia do poder publico,
falta de organizagdo da
comunidade para comercializar
as mercadorias.

“A realidade ja parte da nossa
escola. A populagéo da escola é
de filhos de agregados das
fazendas que ficam no entorno”.

“Participando da associagdo, ¢ dando aulas que
permitem o entendimento da realidade concreta e
contraditoria”

Regente de classe
multisseriada

Professora 11

Falta de acesso & saude, falta
de emprego, dificuldades para
comprar alimentos e outras
produtos  de  necessidade
bésica.

“Muito verdadeiro. As
diferencas sdo muito grandes,
os filhos dos fazendeiros néo
estudam 18”.

“Estou fora da sala de aula, perdi o contrato por
questdes politicas”.

N&o estava
trabalhando

Professora 12

Falta de assisténcia médica,
falta de condi¢Bes de vida.

“Sim. A diferenca entre os ricos
e 0s pobres de 14 é por conta
disso”.

“Participo  ativamente do  sindicato  dos
professores, da associagdo de moradores e dou
aulas de modo que a pratica social seja
problematizada”.

Regente de classe
multisseriada

Nao

Professora 13

As pessoas sdo desassistidas
pelo Estado, entdo falta tudo
que depende da politica
publica. A comunidade esta
sendo atingida pelo Estaleiro
Paraguagu, as marisqueiras vao
para a maré, mas nao
conseguem retirar 0S mariscos
em quantidade necessaria ao
sustento da familia. O ensino
escolar é esvaziado de
conteldo, as pessoas hdo
entendem a realidade.

“A escola em que eu trabalho
fica numa fazenda pertencente
ao Estado (Prédio pertence a
Fundac) e que foi ocupada pelo
MST. Os acampados sdo
moradores do local que ndo tém
terra”.

“Participo do Férum de Educacéo do Campo, este
foi espaco criado por nés da LEC para
discutirmos as demandas da populacdo
camponesa dos municipios dos dois territorios, no
intuito de enfrentar a questdo agraria e a escola
esvaziada de conhecimentos. Nas minhas aulas
uso a pedagogia histdrico-critica. Tomo a pratica
social inicial como referéncia, para depois
problematizar e encontrar nos conhecimentos
tedricos os fatores que geram os problemas e
partir para agBes de enfrentamento. A escola
precisa elevar o pensamento tedrico, e isso é uma
postura politica de enfrentamento a escola
burguesa que ndo ensina”.

Regente de
classe/coordenadora

Néo

Professora 14

O tamanho das propriedades
dos pequenos agricultores sdo
muito pequenas, 0 que tiram da
roca ndo da para assegurar o
sustento das familias; sofrem
com a falta de politicas
publicas;

“Sim.  As propriedades séo
muito pequenas, a pobreza e a
saida dos jovens é por conta
disso e, do outro lado, muitas
fazendas com terras
improdutivas”.

“Sou coordenadora da Educagdo do Campo e
faco o possivel para orientar os professores no
sentido de formar eles pela pedagogia histérico-
critica. Participo ativamente do Foérum de
Educacdo do Campo e 4, lutamos por outro
projeto de escola e de campo. Mostramos a
realidade para a comunidade e enfrentamos agdes

Coordenadora da
Educagdo do Campo

Nao




dos prefeitos”.

Professora 15 Falta de acesso ao tratamento “Muito forte. E pouca terra de | “Participo da associagio e dou aulas de modo que | Regente de classe Néo
de salde, falta de 4gua, faltade | um lado e muita terra com os | o foi aprendido no curso se concretize na minha
terra e infraestrutura das fazendeiros”. pratica e na realidade da comunidade”
moradias.
Professora 16 Fome, desemprego, falta de “Sim. A pobreza é por falta de “Participo da Associagdo de moradores e dou Regente de classe Néo
assisténcia médica e de terra”. aula de modo que o real concreto possa passar a
condicdes dignas de vida. ser o real pensado”
Professora 17 Problema de organizagdo na | “Sim. Enquanto a Embrapa | “Participo do Férum de educagdo do Campo | Regente de classe Néo
comercializagdo da produgdo, | trabalha para os fazendeiros, | tentando levantar discussdes sobre a educacéo
falta de acesso as politicas | proximo a ela estda uma grande | dos dois territorios e fago minha pratica com base
publicas como um todo, falta | quantidade de pequenos | na pedagogia historico-critica tendo em vista a
de um ensino escolar que dé | proprietarios desassistidos. A | elevacdo do pensamento tedrico dos alunos”.
condicbes de entender a | pobreza é circunstancia da falta
realidade e, por isso, falta de | de terra”.
condigdes para viver bem.
Professora 18 Fome, desemprego, violénciae | “Forte. As diferengas sdo | “Participo da associacdo e busco articular escola Regente de classe Néo
falta de assisténcia a sadde. grandes, pedagos de terra para | e comunidade no sentido de entender a realidade”
0S pequenos agricultores e
longas extensBes para 0S
fazendeiros”.
Professora 19 Falta de acesso as politicas | “A situagdo respondida | “Estou inserida diretamente no Foérum de | Regente de classe Néo
publicas, vivem em pequenas | anteriormente é consequéncia | Educacdo do Campo e num pratica educativa que
propriedades e, de tdo | da historica concentracdo das | € uma decisdo politica na defesa da classe
pequenas, 0 jovens tem saido | terras no Recdncavo”. trabalhadora”
com muita intensidade;
Inseguranca; falta de um
ensino que permita  aos
compreender a sua propria
realidade.
Professora 20 Fome, desemprego, violénciae | “Claro que sim. Muito pequena | “Acho que ainda ndo estou fazendo isto”. Regente de classe Néo
falta de assisténcia a sadde. para os trabalhadores e muito multisseriada
grande para 0s que exploram a
forga de quem ndo tem terra”.
Professora 21 Inseguranca, pobreza, fome, | “Sim. As comunidades sdo | “N&o quero me envolver com politica, 0 que mais | Regente de classe Néo
desemprego e  condigbes | cercadas por grandes fazendas”. | quero é terminar este curso, melhorar o salario e
precérias de vida. mim aposentar”.
Professora 22 Fome, desemprego, violénciae | “Muito  grande.  Qualquer | “Participo da associagdo e fago meu trabalho | Regente de classe Nao
falta de assisténcia a sadde. pessoa que passar pela estrada | pedagégico com base pedagogia histdrico critica
vai ver a diferenca no tamanho | articulando com o intuito do conteido escolar
das propriedades”. partir da realidade mas se rqualificado”
Professora 23 Fome, desemprego, violénciae | “Fortissima. As comunidades | “Ja tenho 37 anos de servigo, comecei dar aulas | Regente de classe Nao

falta de assisténcia a salde.

estio com muita gente com

com 15 anos, 0 que quero é aposentadoria, ja




pouca terra”. estou cansada, ndo saber de politica”.
Professora 24 Desassisténcia do poder “Situagdo notadamente visivel”. | “N&o consegui ainda”. Regente de classe Néo
publico.
Professora 25 Fome, desemprego, violénciae | “E  possivel sim. Algumas | “Participo da associagio e cuido do ensino paraa | Regente de classe Néo
falta de assisténcia a satde. grandes  propriedades com | realidade ser pensada e problematizada”. multisseriada
muita terra, muitas pequenas
propriedades com pouca terra e
muita gente sem terra”.
Professora 26 Fome, desemprego, violéncia, “Canudos é simbolo da guerra “Participo do Movimento viva Canudos” Regente de classe Néo
falta de assisténcia a salde e por terra. Continua até hoje”.
um intenso movimento de
saida para S&o Paulo.
Professora 27 Falta de organizagéo da “A questdo é muito visivel. | “Estou inserida ativamente no Forum de | Coordenadora da Néo
comunidade, falta de terra, Poucos fazendeiros com muita | Educagdo do Campo, quando fui secretaria de | Educacdo do Campo
muitas pessoas moram nas terra, 0s pequenos proprietarios | Educagdo do meu municipio instalei o ndcleo de
encostas das grandes fazendas | com pouca e muita gente que | Educacdo do Campo com base na luta dos
e dai vem pobreza, fome, vive do trabalho na terra, mas | trabalhadores e trabalhadoras do campo. Hoje
miséria e moradias precarias. gue ndo tem terra”. estou coordenado este ndcleo de Educacdo
Falta de assisténcia do Estado. Campo como tatica de enfrentamento aos
problemas de escolarizagdo da populagdo do
campo para entender a questdo agraria”.
Professora 28 Fome, desemprego, violénciae | “Muito real. Uns com muito e “Trabalho com base no que sei fazer, assim sou | Regente de classe Néo
falta de assisténcia a satde. outros com pouco ou nada”. presidente da associacéo e tento fazer a Educagdo | mulisseriada
do Campo”.
Professora 29 Falta de terra, falta de acesso “Real. Os alunos da escola séo “Trabalho de modo que os alunos possam | Regente de classe Néo
ao sistema de salde, baixo filhos dos trabalhadores das entender as questdes da comunidade e entender | multisseriada
preco das mercadorias, faltade | fazendas que ndo tem terra. A dentro do conteldo as questdes da pobreza.
assisténcia técnica, violéncia escola fica em uma fazenda”. Participo da associagao e do sindicato rural”.
Nno campo e muitos jovens
usudrios de drogas.
Professora 30 Fome, desemprego, falta de | “A realidade. A escola fica em | “Fago meu trabalho docente fundamentado na | Regente de classe Nao
assisténcia a salde, | uma comunidade que construida | pedagogia histdrico-critica e no entendimento das | multisseriada
criminalidade, falta de terra | dentro de uma fazenda por | questdes socais presentes nas comunidades.
para trabalhar, trabalham nas | trabalhadores da fazenda. A | Ativei a associagéo de oradores e estamos na luta
fazendas e recebem muito | fazenda é enorme e a agora os | pela resisténcia, pois estamos ameagados de
pouco pelo servico que | filhos do herdeiro querem que | sermos expulsos”.
realizam. todo mundo saia. Inclusive a
escola”.
Professora 31 Falta assisténcia a salde, fome, | “Muito notavel. As diferencas “Participo do sindicato rural e fago meu trabalho | Regente de classe Néo
falta de emprego sd0 enormes”. com base na pedagogia histdrico-critica”. multisseriada
criminalidade.
Professora 32 Fome, desemprego, violénciae | “Real”. “Muito pouco”. Regente de classe Néo

falta de assisténcia a saude.




Professora 33 Fome, desemprego, violénciae | “Muito verdadeira. As | “Participo da associagdo de moradores de modo Regente de classe Néo
falta de assisténcia a satde. diferencas mostram que 0 que | que possa conscientizar a comunidade sobre a
tem terra vive melhor do que o | origem dos problemas sociais”.
gue ndo tem”.
Professora 34 Fome, desemprego, violénciae | “Visivel. Ha uma enorme | “Sou presidente da associacdo e desenvolvo o | Regente de classe Néo
falta de assisténcia a satde. diferenca”. trabalho de modo que tento orientar para o
entendimento da importancia da escola e da
organizacdo da comunidade”.
Professora 35 Terra muito pequena pra | “Muito grande. E marcante nas | “Tive muitas dificuldades para acompanhar este | Regente de classe Néo
trabalhar, o que produz ndo é | condicdes de vida, na casa, nos | curso, ele meche com a gente, sé estou esperando | multisseriada
suficiente para tirar o sustento, | bens que as pessoas possuem”. 0 canudo pra mim aposentar, depois disso eu s6
falta de acesso ao tratamento quero dormir, ndo quero nada com politica”.
de saude e pobreza.
Professora 36 Desassisténcia do Estado nos “Muito marcante nas condi¢cbes | “Tento trabalhar com base na pedagogia | Regente de classe Néo
servicos de salde, de vida”. histérico-critica para a  realidade  ser
infraestrutura e assisténcia problematizada e confrontada com o
técnica. conhecimento tedrico”.
Professora 37 Desemprego, falta de “E visivel sim. A forma como “Participo do Forum de Educagdo do Campo e | Regente de classe Néo
condicdes de comprar 0s as pessoas vivem é decorrente luto em defesa da Educagdo do Campo para o
produtos necessarios a da forma que trabalha”. campo ¢ a cidade”.
sobrevivéncia, muita miséria e
falta de assisténcia do Estado.
Professora 38 Saida do campo por falta de | “Sim. Vive 0s que ndo tém, ou “Ndo estou com mais gas pra politica. Quero | Regente de classe Néo
condicoes de vida. gue tem pouca terra vive mesmo €é terminar o curso e me aposentar”.
diferente dos que tém muita
terra”.
Professora 39 Fome, desemprego, violénciae | “Muito presente”. “Acho que estou inserida quando fago o meu | Regente de classe Nao

falta de assisténcia a saude.

trabalho comprometida com o conhecimento”

multisseriada

Fonte: Pesquisa de Campo, 2013.

Observagdo: As transcricfes na integram estdo entre aspas.




