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RESUMO

A escola € um importante espaco de construcaoredegio de valores sociais, permeado por
relacbes de poder que se estabelecem atraves dmpsdlas praticas e dos simbolos,
produzindo hierarquias entre 0s sujeitos que daleenh parte. No que se refere a
género/sexo/sexualidade, sado perceptiveis as teresdstentes no cotidiano educacional
acerca dessas tematicas, fato que tem sido obgeteadios estudos nacionais da area de
Educacdo. No entanto, poucos séo os estudos ndateducacao Infantil que realizam uma
andlise a partir da perspectiva de género/sexafidade. Investigacdes neste campo séo
necessarias para analisar como a pratica pedadgagmace ou ndo a assimetria de género e
suas interseccionalidades em individuos que aisid® @o primeiro nivel da educacao basica.
A abordagem metodologica € qualitativa para idieatife compreender as representacdes e
praticas elaboradas por professoras/professore€Edicacao Infantii na rede publica
municipal de ensino, em Salvador, acerca de g&exalsexualidade. Assim, a pesquisa para
a coleta de dados utilizou dois instrumentos mefgiios: observacdo direta da pratica
docente, subsidiada pelas orientacfes de VianrkB)Y20a técnica do grupo focal, apoiada
nas reflexdes de Placco (2005). Para apreendapassentacdes e praticas das professoras
utilizou-se a Teoria das Representacdes SociaiS),T& partir dos estudos de Moscovici
(2012) e Minayo (2010). Em relacéo as teorias festam ha destaque, em especial, na Teoria
do Ponto de Vista baseada nos estudos de Hardd@@)2Haraway (1995; 2004) e outros
estudos de Jaggar (1997), Sardenberg (2002) e dad2®11). Na busca de fazer a leitura
dos dados empiricos foram utilizados, além das/aa®ras/autores citadas/citados, 0s
pensamentos das/dos teoricas/tedricos: Butler (183EL; 2002; 2003), Felipe (1999; 2007),
Scott (1995; 1999), Lima e Souza (2002; 2011), bligk(2012; 2009; 2007), Messeder
(2009; 2012), Louro (2012; 2010; 2008; 2003; 19%0ucault (1996; 2006), dentre outros.
Os resultados sinalizam que as professoras deramrstise basear em pressupostos tedricos
e filoséficos especificos da Biologia, Psicologiad® Religido para pensar ou atuar na
Educacao Infantil com conteudos referentes a gémeexualidade. O estudo observou ainda
que o discurso docente quase sempre se desenwvblzeideia de que a crianca € assexuada e
heterossexual, sendo ignoradas interpelactes idagas que fogem da heteronormatividade.
Por outro lado, € oportuno lembrar que as crianéasrequisitam letras, nUmeros e cores, e,
cotidianamente, nas escolas, nas creches e priaessses sdo 0s conteudos que elas séo
induzidas a aprender.

Palavras-chave Educacao Infantil. Género. Sexualidades. Reptagées sociais. Formagéao
de professoras/professores



ABSTRACT

The school is an important space of building ana@uction of social values permeated by
power relations that are established trough theesamf practices and symbols, producing
hierarchies between individuals who are part ofintrespect to gender/sex/sexuality, the
tension in the daily school with this themes aréceable, and this fact has been object of
several national studies in the Education area. é¥ew there are few studies in the area of
Early Childhood Education that perform an analys@sn the perspective of gender/sex/
sexuality. Investigations in this field are necegsa analyze as the teaching practice favours
or not the gender asymetry and their intersectibealin individuals who are still in the first
level of basic education. The methodological apghnoas qualitative to identify and
understanding the representations and practiceelamd by teachers of Childhood
Education in the Municipal Public School NetworkSalvador, about gender/sex/sexuality.
Thus, the researcher for the data collection usexdtools: direct observation of teaching
practice, supported by guidelines Vianna (2013) fowlis group technique, based on the
reflections of Placco (2005). To understand theraggntations and the practices of the
teachers used the Representation Social Theory ftmies of Moscovici (2012) and
Minayo (2010). In relation to the feminists thesrlgas dinstinction in special, the Standpoint
theory based on studies of Harding (2002), Hara{&895; 2004) and other studies of Jaggar
(1997), Sardenberg (2002) and Andrade (2011). Bal the empirical data were used in
addition the mentioned before, the theoreticalitfind of: Butler (1998; 2001; 2002; 2003),
Felipe (1999; 2007), Scott (1995; 1999), Lima armiZ (2002; 2011), Miskolci (2012;
2009; 2007), Messeder (2009; 2012), Louro (201202@008; 2003; 1997), Foucault (1996;
2006), among others.The resoults show that thdégademonstrated to be based on specific
theoretical and philosophical assumptions of Bigldgsychology and Religion to think or act
in Early Childhood Education with content relatedgender and sexuality. The study found
that the teachers discourse almost always devetopgke idea that children are asexual,
heterosexual, being ignored interpellations ofchiédren that fleeing the heteronormativity.
On the other hand, it is worth remembering thaldcen does not request letters, numbers and
colors, and, every day, in schools, daycare cemteispre-schools those are the contents that
they are induced to learn.

Keywords: Early Childhood Education. Gender. Sexualitiesci8l Representations. Teacher

Training.
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1 INTRODUCAO

Atuando como professora e coordenadora pedagogi€aldcacdo Basica desde 1988
e tendo a oportunidade de atuar nos niveis da Edadafantil ao Ensino Médio e também
como mediadora em formacado de professoras/esp$siel conhecer a realidade da prética
docente frente as questdes de género e sexualidade.

O interesse em articular o tema género e sexualidaogiu porque presencio
constantemente a resisténcia da efetivacdo dassdi@es de género e sexualidade na pratica
escolar, bem como a reproducdo/naturalizacao do&ga atributos de género nos contetdos
ministrados em sala de aula.

O meu ingresso no Mestrado ocorreu no primeiro semde 2012, apds ser aprovada
em 4° lugar no processo seletivo ocorrido em 20l primeiro momento, fiz uma reviséo
tedrica indicada por minha orientadora, Profa. Buagela Maria Freire de Lima e Souza,
com o0 proposito de ampliar conhecimentos sobre stades de género, que estavam
basicamente referenciados no que se convencioramaashde terceira onda do feminismo,
fato que refletia 0 meu desconhecimento do deseimvehto histérico dos marcos tedricos de
género. Ademais, as aulas das disciplinas obrigat@ optativas que cursei, ao longo dos
semestres que se seguiram, serviram para consoBdasnhecimentos basicos essenciais ao
desenvolvimento de um estudo no campo do pensarfenioista, tentando a articulagéo do
género com outras categorias também essenciai®)y taga/etnia e sexualidade/diversidade
sexual.

Uma informacdo merece destaque: o projeto origieatenapresentado na selecao foi
intitulado de Género/sexo/sexualidade: representacdes e pratiedsboradas por
educadoras/educadores da educacéao infantil na redeicipal de ensino em Salvadépos
algumas leituras que ajudaram a esclarecer questies a valorizacdo de profissionais que
atuam na educacdao infantil, decidi mudar o nom@rdgeto paraGénero/sexo/sexualidade:
representacdes e praticas elaboradas por profesgprafessores da educacao infankksta
mudanca reflete um reconhecimento advindo do aordain as profissionais da Educacao
Infantil que preferem que sejam chamadas e recatdseecomo professoras, pois algumas
justificam que a palavra educadora cotidianamentatilizada por muitas pessoas para
designar pessoas que ndo possuem formacao supea®igue ensina criangas na Educacéo

Infantil.
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Este trabalho € produto de inimeras inquietac6epeaisamento. Ao verificar o
discurso da Educacta partir das suas diretrizes, referenciais, demiteos documentos que
a normatizam. Discurso que se desenvolve sob a dkeique a crianca é heterossexual por
natureza e s6 deve ser informada quanto as tematlieagénero e sexualidade quando
requisitar. No entanto, as criangas nao requisigdras, nimeros e cores, e, cotidianamente,
na escola esses sdo os conteudos que elas saddasdazaprender. Entdo, por que nas
questbes de género e sexualidade quase sempre oEIENCIO?

Assim, sempre acreditei que a formacao pessodbaracao profissional resultardo
na qualidade do fazer pedagdégico do/da professdegmora. Contudo, os assuntos ligados a
tematica de género e sexualidade sédo interditadasossa sociedade, além de existir uma
auséncia de formacao continuada para profissi@uasatuam no primeiro nivel da educacao
basica, que € a Educacéo Infantil. A partir do Rnog Brasil sem Homofobia (2004), criado
por pressdo dos movimentos LGBTTI - Lésbicas, ghigsexuais, travesti, transexuais e
Intersexo, desde 2006 o MEC - Ministério da Educagé&m ofertando cursos com o
proposito de preparar professores/professoras, orgefgestoras e
coordenadores/coordenadoras pedagogicos/pedagdgiessino fundamental em diante.

Os corpos de criancas de 06 meses a 05 anos de skl vistos pelas
professoras/professores como artefatos humanos andentidos que Ihes sado dados e as
praticas nas quais sao induzidos a se envolvedettemo padrao de uma heterossexualidade
compulséria. Visto que essas mulheres e esses Bo@m Sujeitos que seguiram a
performatividade de género e sexual, na qual éragia ou repetida as normas mediante as
quais se construiram: ndo se trata de uma fabdcagdical de um sujeito sexuado
genericamente. E uma repeticdo obrigatoria de romngeriores que constituem o sujeito,
normas que nao se podem descartar por vontadagrBptler (2002, p. 64-65). Os discursos
surgem para disciplinar o corpo real, mas nao dédixaue este corpo subjetivo/individual se
pense como uma ficgdo arquitetada pela culturarparautencao do poder.

Compreender o ambiente escolar como espaco demiisgsgEio e formacdo das

condutas “adequadas”, considerando-o como reproduwo status quo sexista,

! Um exemplo é o discurso vinculado, em documengtn Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil, no volume 2, onde se afirma ¢ue, volta dos cinco e seis anos, a questao de
género ocupa papel central na construcéo da idelatid que ocorre uma separacao espontanea entre
meninos e meninas. Observamos ai um enfoque eaksiaci em que sdo naturalizados os
comportamentos das criancas, sem considerar asruggiies histéricas, sociais e culturais, 0 que
evidencia uma abordagem equivocada da varidveltgéne
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heteronormativo e segregador, € percebé-lo comitotey de distingdo dos sujeitos que nédo
correspondem a “normalidade”. Em consequéncia degtasicdo social de modelacdo de
condutas, os sujeitos que séo considerados desinaalginais, por ndo corresponderem as
expectativas de género que l|hes sdo atribuidastbago acabam direcionando seu
comportamento aos padrfes correspondentes ao sex@assuem, compatibilizando-o,

externamente, com o género correspondente.

A realizacdo desta pesquisa se expressa tambénmmtia dza fala da maioria das
professoras, que afirmam n&o ter conhecimento deodidar com criancas que ndo se
comportam “seguindo certinho” o sexo com que nascemas, contudo, demonstraram
disponibilidade para uma formag&o continuada sabrguestbes de género e sexualidades.

Maurice Tardif (2002, p 31) define os professo@sna

[...] pessoas que possuem saberes sociais e sglset@gogicos, portanto
saberes docentes, profissionais. No entanto, harelagio problematica
entre os professores e 0s saberes, mais problangéicentre os professores
e os alunos. E a problematica do saber docenteé gamposto de varios saberes
provenientes de diferentes fontes.

Percebendo este cenario, surgiu a necessidade Stpliggr as representacfes e
praticas elaboradas pelas Professoras da Educafgdil] na rede publica municipal da
cidade de Salvador, sobre género/sexo/sexualidadesoante com a questao apresentada, foi
definido como objetivo geral: Analisar as repreagdés sociais e as praticas sobre
género/sexo/sexualidade elaboradas por profesgmyBegsores da Educacéo Infantil da rede
municipal de ensino na cidade do Salvador.

Constituem os objetivos especificos deste estudo:

a) ldentificar o que as/os professoras/professatestificam na perspectiva biolégica e
cultural no que diz respeito a sexo/género/sexaddid

b) Analisar que pressupostos teoricos e filosofemsluzem as interpretacdes/conhecimentos
das/dos professoras/professores acerca do sexa/fgaxeialidade;

c) Identificar a permanéncia e a reproducdo dos €sipos de género e de sexualidade
definidos socialmente nos diferentesi analisados;

d) Investigar se e como as representacdes saafarferem ou influenciam na prética dos/das

professoras/professoras.
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1.1 Abordagem tedrico-metodoldgica

Com o propésito de buscar respostas para os guastentos norteadores da presente
proposta de pesquisa, é necessario, primeiranartegreender de qual perspectiva eu estou
falando ao me referir as questbes de género. Nemsido, cabe especificar o campo
epistemoldgico, que €, dentre as diferentes abergafgministas, a teoria do Ponto de Vista
ou Standpoint Theory, segundo a gaaposicdo dominante dos homens na vida social se
traduz em um conhecimento parcial e distorcido ealidade; a situacdo — privilégio
epistemoldgico - das mulheres Ihes permitiria unséiosr mais verdadeira, concreta, mais
proxima do real e menos distorcida dessa mesma idadal
€ 0 que Sandra Harding chama de a objetividade: fdiferente da objetividade classica, que,
segundo a referida autora, é irremediavelmenteilfrfgprque sempre sera parcial.
Nessa direcdo, as autoras que sustentam os argsaenti apresentados, do ponto de vista
epistemoldgico, sdo Sandra Harding, Nancy Hartdddry Rose e Dorothy Smith e Donna
Haraway, com seu conceito de saberes localizagdsikgio do sujeito situado.

Como pesquisadora, adoto o conceito de géneratramr Guacira Louro no livr®
Corpo Educadq200]), onde afirma ser a construcdo do género um fatdrtgste social,
pois o ser feminino e o0 ser masculino sdo condtBlinum processo socio-politico-
econdmico. Ou seja, constroem-se, assim, modogrde agir, delimitados a partir de uma
ordem binaria, que revelam a dindmica da produe&utjetividade.

Ao tratar da subjetividade, parto da concepcédo camb o sujeito se produz”
(WOODWARD, 2007). Nessa concepc¢ao, 0 autor questeomocao unitaria e essencialista
do sujeito como uma entidade autbnoma e situasedgatividade em um tempo e um espaco
onde o dialogo acontece, ou seja, no registro dialsonde ela se produz e nao totalizada no
individuo.

Desse modo, pensar em subjetividade é compreender a identidade do sujeito &
construida. Conforme ressalta Stuart Hall (20013%). “a identidade é realmente algo
formado, ao longo do tempo, através de processossgientes, e ndo algo inato, existente na
consciéncia no momento do nascimento”.

A “fabricacdo” dos sujeitos acontece a partir datipas rotineiras e comuns, as
palavras e os gestos devem ser vistos com desegafipuando tomados como algo “natural”.

Portanto, representacdes apresentam formas caltlgaaiomear um grupo ou um sujeito. As
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representacdes sdo mdultiplas, mas o importanten@reender que elas estdo sempre ligadas
ao poder. Quem tem o poder utiliza-o para reprasenbutro.
O conceito de representacdes sociais ao qual mmo reftd relacionado aos

significados que sao produzidos e postos em cgaalatravés das relacdes de poder.

Dessa forma, representar implica designar aquitoaunta como realidade
numa determinada cultura e num determinado termgtdrtuo, produzindo,
assim, conhecimentos e verdades em torno dagudcseujuer representar.
(SILVA, 1999, p.32)

Tendo Durkheim como ancestral, a Teoria das Repi@s@es Sociais (TRS), de
maneira mais que adequada, cobre o quanto o individum produto da sociedade (FARR,
2012, p. 45)

Segundo Farr (2012, p. 54), a TRS se articula tanto a vida coletiva de uma
sociedade, como com o0s processos de constituig@mkta, nos quais sujeitos sociais lutam
para dar sentido ao mundo, entendé-lo e nele elacanseu lugar, através de uma identidade
social. Isso significa deixar claro como as represghes sociais, como fendmeno
psicossocial, estdo necessariamente radicadagpagQoepublico e nos processos atraves dos
quais o ser humano desenvolve uma identidadesitnbolos e se abre para a diversidade de
um mundo de Outros.

Jodelet (1984; 1984apud FARR, 2012) analisa 0 pensamento que discute ocetton
da representacdo social e seu desenvolvimento em teoria a partir do que uma
representacdo €. Ele argumenta que o ato da rafaede supera as divisdes rigidas entre o
externo e o interno, ao mesmo tempo em que enwolvelemento ativo da construcao e re-
construcdo; o sujeito é autor da construcao mergéd a pode transformar na medida em que
se desenvolve. Sua andlise do ato de represertagéeém delimita algumas caracteristicas
fundamentais na construcdo das representacdesssdtsaas caracteristicas sdo: 0 aspecto
referencial da representacao, quer dizer, o fatgueeelas sempre sdo a referéncia de alguém
para alguma coisa; seu carater imaginativo e aansiy que a faz autbnoma e criativa e,
finalmente, sua natureza social, o fato de queetesientos que estruturam a representacao
advém de uma cultura comum e estes elementos séeacda linguagem” (JODELET,
1984, p. 365apud FARR 2012, p. 64). Fica evidente que o ato daessprtacdo é

imprescindivel para a constru¢cdo das representasgiiggis e como esta relacdo pode ser
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observada no seu processo de desenvolvimento géende espaco potencial e atividade
simbélica em Winnicofe Piaget

Os processos que engendram representacoes so@Hi® energulhados na
comunicacao e nas praticas sociais: diadlogos, igsupadrdes de trabalhos e producéo, arte,
rituais, enfim na cultura.

Entdo, vale a primeira pergunta, quem é este educad esta educadora? Segundo
Hall (2001), ndo existe uma identidade Unica, mmf@se permanente. O ser/tornar-se
educador/educadora € muito mais do que o desempknbm papel €, acima de tudo, uma
em meio as diferentes identidades que o0s constitdesim, o sujeito traz consigo 0s
discursos, as praticas e o aprendizado qeanstituiram até o presente momento.

Outra pergunta: que formacado teve esse educad@stueducadora? Para Castro
(2003), deve haver uma formacao que conduza xdefesobre a relacdo entre sexualidade e
a escola, numa interseccéo de percursos entrgenvida sexualidade e a viagem de tornar-
se educador/educadora.

Pensando que a identidade ndo € unica, € necessanportante se saber que
representacdes e praticas sobre género/sexo/skadelsdo reconhecidas e legitimadas por
guem sera mediador/mediadora de conhecimentosrib@t®ente interditados em nossa
sociedade. Valladares (2002) afirma ser necessqu® o educador/educadora possa
reconhecer os valores que conduzem seus prépnogactamentos e orientam sua visao de
mundo, assim como reconhecer a legitimidade deresle comportamentos distintos dos
seus.

A andlise das representacdes sociais e praticaborattas pelas/pelos
educadoras/educadores de Educacdo Infantii da RRocipal acontecera a partir das
afirmacdes a respeito dos temas, pois, de acomoMioayo (1994), as categorias tematicas
sdo elaboradas partindo de afirmacdes a respeitandaedeterminado assunto. Em suas
palavras, “qualitativamente, a presenca de detachomtemas denota os valores de referéncia
e 0s modelos de comportamentos presentes no digued).

Considerando os objetivos deste estudo, ja exaufiog anteriormente, foi utilizada a

técnica de Grupo Focal (GF), que € uma técnicaistussdo ndo diretiva em grupo, que

Z Para 0 autor espaGo potencial é um estado intériedentre a capacidade e a progressiva
capacidade da crianca para reconhecer e elabmralidade. (FARR, 2012, p.62)

® O autor em seus estudos sobre desenvolvimentdtivogtia crianca, afirma que, logo no inicio de
seu desenvolvimento, o recém —nascido apreendestudelacdo a si mesmo. Quando a linguagem e
0 pensamento se iniciam a crianga apenas serd ememio entre outros tantos. O universo
gradativamente construido pela crianca, a parterd@o seréd experienciado como algo exterior a ela.
(FARR, 2012, p.64)
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reline pessoas com alguma caracteristica ou exgi@r@mum para discussao de um tema ou
area de interesse. Tendo em foco um determinadotass discusséo ndo busca o consenso,
mas levantar as diferentes opinides, atitudes, goe@stos e sentimentos, expressos
verbalmente ou ndo, em um tempo relativamente ¢Rit&CCO, 2005, p.302).

O numero de 31 pessoas € uma quantidade granale paalizacdo de grupo focal.
Assim, as 31 pessoas foram divididas em dois grdpdsabalho, de modo que um grupo foi
realizado no turno da manha e o outro grupo natdmtarde. O tempo de cada grupo era de
duas horas e trinta minutos.

Para apreensdo das representacfes, género feaddilicomo categoria de andlise,
como propde Scott (1994pudANDRADE, 2011), levando-se em consideracao a édpea
pessoal, subjetiva, buscando identificar nas reptagdes sociais das professoras os modos
pelos quais os esterestipos de género perpassam wda, implicando em suas praticas
educativas. Para tanto, foi realizada uma ativisedgual se evidenciava o que as professoras
sabiam sobre sexo e sexualidade. A seguir, um quaam o quantitativo de grupos focais

realizados.
Quadro 1 — Grupo focal. CMEI/BA. 2013

ORDEM DATAS TEMATICAS NUMERO DE PARTICIPANES
1 20/03/2013 Género 07 colaboradoras

2 21/03/2013 Género 08 colaboradoras

3 26/03/2013 Género 10 colaboradoras

4 03/04/2013 Sexualidade 12 colaboradoras

5 04/04/2013 Sexualidade 13 colaboradoras

6 10/04/2013 Sexo 12 colaboradoras

7 11/04/2013 Sexo 10 colaboradoras

Fonte: Dados primarios da pesquisa.

O primeiro, segundo e terceiro encontro tiveram @doto central o conceito de
género. Algumas professoras colaboradoras da @asgdo puderam comparecer nos dois
primeiros dias. Assim, por solicitagdo das queafaln, realizei mais um grupo focal com a

mesma tematica. Os trés encontros inicialmentesaptavam certa tensao, pois quase 90%
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dos sujeitos (colaboradoras) nunca haviam particigbe grupo focal. S6 depois de mais de
uma hora, as pessoas comecaram a conversar dedescentraida.

O quarto e o quinto encontro tiveram como temaxaa®lade e 0 sexto e sétimo,
sexo. Nesses quatro encontros, as colaboradonassfaaram disponibilidade para falar desde
0 inicio.

Para a realizacdo do grupo focal, no periodo deconarabril de 2013, foram sete
encontros no total. Estes, é necessario desta&arcantaram sempre com a totalidade das
professoras colaboradoras da pesquisa. Tal fat@mpondo comprometeu os dados da
pesquisa, em virtude de ter sido possivel obs¢odas as 31 pessoas.

Alguns cuidados foram necessarios para a realizagd® encontros, como
agendamento prévio do local, comunicacdo por teéefoara lembrar as datas aos sujeitos
participantes, preparacdo da sala (iluminacao,iresje/entilacdo), manutencédo do gravador,
preparo antecipado do material a ser utilizado ada@ncontro. A formacdo em circulo a
interacéo face a face, estabelecendo o mesmo cdenygedo para todas as participantes.

A técnica do Grupo Focal exige a presenca de umfmoderador/moderadora que
promove a participacdo de todos/todas presentéa, digpersdo dos objetivos da discusséo,
como também evita a monopolizacdo da discussapgte de alguns participantes sobre os
outros. A moderacdo foi feita pela propria mestaartelssa técnica também exige um/uma
observador/observadora que fica atento/atenta@essdes corporais, aos detalhes das falas
dos/das participantes e faz anotacdes. A observacdeita pela Professora Mestra Izaura
Santiago da Cruz.

Durante os encontros para realizacdo do grupo,f@esapessoas demonstram suas
convicgbes sobre 0 assunto proposto, mas ao peroebacaminhamento da maioria das
falas, foram capazes de mudar suas respostas iegpguando retornavam para o encontro
seguinte. Esta questéo so foi possivel de se aosenv virtude de que as pessoas externavam
a mudanga de posicao. Minha experiéncia com Gl o apenas uma, em 2009, com os
responsaveis por alunos/alunas da Educacao Inttntéscola onde atuo como professora e
coordenadora pedagogica. O planejamento usadoropesgfocais foi uma readaptacao de
um planejamento utilizado pela Mestra Izaura Sgatida Cruz, pois minha experiéncia no
papel de mediadora da técnica era minima. No &ntau ja tive experiéncia como
participante em diferentes grupos focais e sem@eagessoa sabotadora do conteddo em
discusséo.

Assim, para garantir a coleta de dados, useiratégia de pegar um planejamento e

adequar a clientela com a qual iria trabalharoddecia o planejamento utilizado pela Mestra
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Izaura Santiago da Cruz, pois tinha lido a dissadantitulada Educagéo Sexual e Ensino de
Ciéncias: dilemas enfrentados por docentes do &nsimndamental. O planejamento
apresenta em sua sequéncia didataElamentos que propiciam o direcionamento da fala,
independente da vontade de cada participante eamexisuas convicgoes.

Também foi realizada preliminarmente a observagdpratica pedagogica em sala de
aula, para a qual foi utilizada, por seu carateslaFatério, a técnica de observata@io
estruturada e ndo participante. A observacdo perm@it pesquisador e a pesquisadora
identificar situacfes e praticas que, mesmo qual@tos nao tenham consciéncia, orientam
seu comportamento, especialmente.

Em Educacdo, a observacdo € uma das mais impartéonées de informacdes
quando a pesquisa é qualitativa. Ao observar, agiesquisadora ndo simplesmente olhar, é
necessario saber ver, identificar e descrever osepsos humanos e diversos tipos de
interacbes. Assim, a escolha pela pesquisa naiparte foi feita com o objetivo de n&o
perder o foco dos objetivos da pesquisa.

Outro dado importante na realizacao da observagaodeu carater “aberto”. Segundo
Vianna (2012), uma observacéo “aberta” se caraetgelo fato de que o observador fica
visivel aos observados, que sabem que estdo sbj@lo de uma pesquisa.

As observagfes das aulas foram registradas atilavésotacdes em diario de campo e
de fotografias.

A realizacdo da observacéo foi feita no periodesate meses (agosto de 2012 a marco
2013), periodo em que foram observadas, em médiaodas de cada professora na acéo
pedagogica com alunas/alunos.

Esse momento foi importante para a dimensao de eopmatica pedagdgica ligada as
questdes de género e sexualidade ocorrem no espegar.

Para mergulhar no espaco que se conhece, € nézdssanm disciplinamento na
visdo, para estranhar, pois tudo pode ser recateomo familiar.

A cada primeira vez que chegava em uma sala ernar determinada professora,
eu me apresentava aos alunos/alunas como uma pggeoestava fazendo estagio para
aprender ser professora, pois ainda ndo sabia Batk.estratégia ja tinha sido combinada
com as colaboradoras quando fui apresentar a paseon cada CMEI — Centro Municipal de
Educacao Infantil. A intencéo era ter o0 maximo decentragcdo, pois, por experiéncia com

criancas pequenas em sala de aula, quando esthferesn sala de aula uma pessoa que elas

* Planejamento em anexo
> Vé roteiro em anexo



25

sabem que € professora, solicitam a participacétaden atividades, pedem para amarrar 0s
sapatos, pedem ajuda em momentos de conflitosti&szas desconsideram completamente a
pessoa que diz ndo saber alguma coisa.

E isto aconteceu. Nos momentos de sala de aulajaasgas agiam como se eu néo
fosse capaz de nada. A ponto de agredir os/asaxyl@ggar objetos escondidos, apanhar
alimentos do chao e ingerir na minha presenca quangrofessora e as Auxiliares do
Desenvolvimento Infantil - ADI's ndo estavam obsardo.

SO estava demarcada a minha posicao de pesquigaatara gestdo e funcionarios. A
precaucdo de deixar transparente este meu papalnfpa ser requisitada na resolugdo de
problemas, pelo fato de as pessoas conhecerem perfdule questionadora junto as pessoas
responsaveis nos setores da SECULT — Secretarigcidainde Educacéo, Cultura, Esporte e
Lazer pelo fornecimento de itens basicos para ocidmamento das unidades como: merenda,
material didatico, manutencdo diaria dos prédios et

E importante salientar que a analise das repragies e das praticas das professoras
nao apresenta qualquer carater avaliativo, no gugetao desempenho profissional de cada

uma delas.

1.2 Sujeitos (colaboradoras) da pesquisa — como&scontrei?

Como ja conhecia o trabalho realizado pela Mestr&educacéo Railda Maria Bispo
de Jesus decidi realizar a pesquisa com professoras/mofes que atuavam em CMEI's —
Centro Municipal de Educacéo Infantil de todas BEG — Coordenadoria Geral de Ensino.
O desafio para a pesquisa seria, entdo, percebegudaridade das representagbes sobre
género/sexo/sexualidade das/dos professoras/poodss$artindo dessa constatacéo, é que o
meu projeto de pesquisa foi direcionado a pesquisEfessores/professoras que atuam em

creches e pré-escolas, pois a clientela é de asade seis meses a cinco anos de idade.

® Dissertacao intitulad&énero e sexualidade no contexto da educacéo ihfditemas, desafios e
perspectivas no fazer pedagdgico da sala de aapaesentada no Programa de Po6s-Graduacdo da
FACED/UFBA, em 2010, orientada pela Profa. Dra. élag\/laria Freire de Lima e Souza. O trabalho
foi assumido no final por outra orientadora peidaaa Profa. Angela, do referido Programa.
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Houve também a preocupacdo em selecionar profegsmiessoras que atuassem em
CMEI's das 11 CRE'’s.

Os sujeitos da pesquisa sdo professoras que atagpnimeira etapa da Educacao
Basica/Educacéao Infantil, na rede publica municgeknsino na cidade do Salvador. Para a
localizag&o das docentes, foi feito um contato @8ECULT onde o projeto de pesquisa foi
apresentado. Recebido o aceite da instituicdo teara acesso as professoras, foi feito um
sorteio dos CMEI's com a presenca da coordenado@EINAP — Coordenadoria de Ensino e
Apoio Pedagodgico, a professora especialista Giaadunha, que iria buscar as
colaboradoras. A decisdo de fazer o sorteio, fan coobjetivo de néo ser tendenciosa na
escolha dos CMEI's em virtude de muitos ficarenalaados em lugares de dificil acesso.

A cidade do Salvador é dividida em 11 grandesdesge existe uma CRE em cada
regido: Cidade Baixa, Cajazeiras, Liberdade, SuburbSuburbio I, Orla, Itapud, Centro,
Sédo Caetano, Cabula e Piraja. O sorteio contentplbas os CMEI's que ficam localizados
em cada regido. A Unica excec¢édo, em termos docditeo CRE Cidade Baixa, pois ali fica
localizado o Centro Municipal de Educacéo InfaAtaleid, escola pioneira, na Bahia, na
oferta da educacéo pré-escolar/educacéo infarstih &scola foi fundada em 13 de maio de
1935.

Apds o sorteio, recebido o aceite da Secretari&dlecacdo, o passo seguinte foi
apresentar a proposta de pesquisa aos sujeitostddoge solicitando-se neste momento a
participacdo daquelas que se disponibilizaram palkao que se oficializou a partir da
assinatura do termo de consentimento. Esta etapsal@zada durante o més de julho.

Nesse contexto, apds a visitacdo para apresentigdprojeto de pesquisa nos 11
CMEI's: Azaléia, Arezzo, Dissantini, Datagle, Magi©limpikus, Adidas, Dafiti, Detagle,
Havahianas, e Ipanema, no momento da apresen@Z@opfessoras aceitaram participar da
pesquisa. Contudo, uma delas, em momento post@eormotivos pessoais, se retirou da

pesquisa.

" Todos os nomes dos CME!I's s&o ficticios, parargara anonimato doci da pesquisa.
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1.3 Caracterizacéo dos sujeitos da pesquisa (colaborads)

Os dados a seguir (Quadro 2) foram fornecidosspedaticipantes. Como se pode
observar, as 31 professoras colaboradoras tém mlatde 27 e 64 anos. Dentre elas, 17 se
declaram casadas, 10 solteiras, 3 divorciadasi@va.vlodas se declaram heterossexuais. Em
relacdo a cor, 10 se declaram negras ou pretagndds, 15 se dizem pardas e 2 se declaram
morenas. Quanto a religido, 13 professoras serdimseatolicas, 5 pertencentes a outras
denominacdes cristas, 6 espiritas, 2 pertenceatearalomblé, 1 a umbanda e 4 declararam
nao ter religido. Todas se disseram pertencentdasde media. No que tange a formacao
académica, 25 delas sdo Pedagogas, 1 formada eas Marnaculas e 5 em Curso Normal
Superior. O tempo de servico varia de 04 a 35 amdstacdo no CMEI entre 01 e 21 anos.
Quanto a aproximacdao tedrica ou discussao antwhme a tematica de género e sexualidade,
27 colaboradoras declararam que nunca tiveramopstdunidade, enquanto 5 disseram ter

alguma experiéncia.



Quadro 2 — Perfil professoras colaboradoras dos CMIEs. SSA/BA - 2012

[

) . Tempo De | Participagdo em Curso
Situacéo . 5 . ._ | Classe 5 = TempoDe B .
Idade . Orientagéo Sexual Cor Religido ) Formacéo Inicial ) Lotag&o no Sobre Género e
Conjugal Social Servico .
Professoras CMEI Sexualidade
52 . 3T .
Joana A Solteira Heterossexual Pretg Catolica Media Pedagog 30 Anos 21 anos N&o
nos
. 34 . ) .
Vilma A Solteira Heterossexual Negra Espiritg Media Pedagog 09 Anos 06 anos N&o
nos
) 37 ) . s Olanoe8 .
Nadia Solteira Heterossexual Branca Catolica Média Peglago 14 Anos Nao
Anos meses
)T 38 . . 71 Jo ~
Odalia A Divorciado Heterossexual Parda Evangélica  Média afengia 15 Anos 04 anos Nao
nos
46 Pedagogia Sim, discusséo rapida n
Vivian Casada Heterossexual Branca Catolida Média 13 Anos 06 anos o . .
Anos disciplina de Psicologia
- 36 . An . «
Lucia A Casada Heterossexual Negra Batista Média Pedagogia 15 Anos 05 anos N&o
nos
47 - z . . ~
Valda A Casada Heterossexual Parda Espirita Mégia Pedagogip 17 Anos 06 anos N&o
nos
58 Normal
Siria A Casada Heterossexual Morepa N&o tem Média 13 Anos 02 anos Nao
nos Superior
49 Letras
Maira A Casada Heterossexual Parda Catdliga Mégia 21 Anos 21 anos N&o
nos VernaculLas
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0l anoe . . s
27 a | ) Sim, discusséo rapida n
Sandra Casada Heterossexual Neg Evangélica  Média Peidagog 04 Anos o ) )
Anos disciplina de Psicologia
06 meses
57 . ’o. U
Joelma A Solteira Heterossexual Parda Espirita Média Pedagog 18 Anos 10 anos Nao
nos
37 - ) i
Selma A Divorciada Heterossexual Parda Espirita Média Reglag 05 Anos 5 anos N&o
nos
) 43 ) | e . 01 anos e .
Nelcina Solteira Heterossexual Negra  Candomblé  Média Pejitago 20 Anos Nao
Anos 05 meses
. 38 . ’- 7z b ~
Eunice A Solteira Heterossexual Parda Espirita Média Pedagog 14 Anos 09 anos Nao
nos
24 1 ano e 06
Laila A Solteira Heterossexual Parda Espirita Média Pedagog 13 Anos Nao
nos meses
39 Normal
Fabiana A Casada Heterossexual Parda Catoliga Média 15 Anos 05 anos Né&o
nos Superior
32 . B .
Leonarda A Solteira Heterossexual Branca Umbanda Média Peiagog 09 Anos 06 anos Nao
nos
. 44 . A . «
Valentina A Casada Heterossexual Parda Catoliga Média Pedagogi 11 Anos 06 anos Nao
nos
33 lanoe
Clotilde A Solteira Heterossexual Pretg Candomplé  Média No8upérior 17 Anos N&o
nos 06 meses
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43
Berenice A Solteira Heterossexual Branca Catolica Média Peglago 15 Anos 2 anos Nao
nos
60 Olanoe
Silvana A Casada Heterossexual Morena Catolica Média Pedagogi 13 Anos Nao
nos 09 meses
. 36 '3 3 ™ .
Corina A Casada Heterossexual Negra Catdlica Média Pedagogia 18 Anos 02 anos Nao
nos
) 30 . | | Sim, discusséo rapida em
Adenildes Casada Heterossexual Parda Nao Tgm Média Pedagogia 08 Anos 02 anos o
Anos uma disciplina
M Normal
Rosana A Casada Heterossexual Parda Catoliga Média 22 Anos 05 anos Nao
nos Superior
56 y . ) ) 05 anos e Sim, discusséo rapida
Telma Vidva Heterossexual Pretal Catolicg Médja Pedagogial 20 Anos o
Anos em uma disciplina
10 meses
57 Normal
Virmna A Casada Heterossexual Parda Catoliga Média 18 Anos 06 anos Nao
nos Superior
. 45 . . x
Bethéania A Casada Heterossexual Parda Protestante  Média Realago 15 Anos 02 anos Nao
nos
. 34 . -
Marilda A Casada Heterossexual Negra N&o tem Média Pedagogia 05 Anos 05 anos Nao
nos
40
Zaira A Casada Heterossexual Parda Evangélica Média Padagog 13 Anos 03 anos N&o
nos
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Livoneide A Divorciada Heterossexual Parda N&o te Métliia Pejilmgo 01 Ano 01 ano Nao
nos

Andréia A Casada Heterossexual Negra Catdlig Média Pedagogia 35 Anos 03 anos Nao
nos

Nota: Os nomes séo ficticios para preservacdo dadddees das professoras colaboradoras.

Fonte: Dados primarios da pesquisa.

Todas as informacdes foram fornecidas pelas pfessolaboradoras.
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1.4 Estrutura fisica dodoci da pesquisa

As creches e pré-escolas eram coordenadas e fagasqgoelo Estado da Bahia, atraves
de uma autarquia conhecida como Voluntarias Sodai8ahia. Porém, em 2008, com o
processo de municipalizacdo instituido na LDB d®.394/96, as creches e pré-escolas
passaram a ser de responsabilidade da SECULT.

Os espacos fisicos, em sua maioria, sdo constra@ogpré-moldados, com estrutura
de 05 a 12 salas de aula, uma sala para direcdecepgdo; um banheiro para
funcionarios/funcionarias; um banheiro em cada salaim banheiro conjugado para duas
salas com mais de um vaso sanitario e chuveiro pango das criangas; uma cozinha;
lavanderia; almoxarifado; area ao redor do prédma s criancas brincarem. A estrutura aqui
descrita € basica para os CMEIl's: Detagle, Vulcgbiganema, Magic, Olimpikus e
Havaianas. Havendo uma variacdo, as vezes, do t@nde area ao redor do prédio, do
tamanho das salas, e da quantidade de banheispariancas, do estado dos prédios que,
na maioria, foram construidos h& mais de 30 aregrtdo pouca manutencdo, dentre outras
fragilidades.

Outra matriz de arquitetura encontrada nos CMHI& fpram construidos pelo Estado
h& mais de trinta anos, mas que eram destinadakesenvolvimento de um trabalho de
referéncia na comunidade ou, até mesmo, foram dqgaelas instituicbes comerciarias ou por
entidades filantropicas, apresenta uma estruturaposta de 1 banheiro com diversos
compartimentos para uso infantil de criancas da sgenital masculino; 1 banheiro com
diversos compartimentos sanitarios para uso iffdeticriancas do sexo genital feminino;
cozinha; almoxarifado; dispensa; sala de enfermagsatdo para eventos coletivo;
quantidades de salas de aula, variando de 04 aald8; ssala para direcdo; recepcao;
lavanderia. A estrutura descrita aqui € basica par&MEI's: Dissantini, Adidas, Dafiti e
Azaleia. Com excecdo do CMEI Dissantini, os outtddEl's citados neste paragrafo tém
estrutura de anfiteatro.

O CMEI Arezzo é o uUnico cuja construcdo atende mardes estabelecidos pelo
MEC. Funciona ha dois anos e sua estrutura é deeens nossos olhos e de nos fazer pensar
que a estrutura “adequada” para a clientela ifénitdispensével para a realizacdo de um
trabalho que possa garantir mobilidade as criaded36 meses a 05 anos de idade com maior
seguranca. Faz parte da estrutura fisica do prgddim; secretaria; sala de direcédo; cozinha;

lavanderia; brinquedoteca; sala de repouso pargrofissionais; sala das professoras;
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almoxarifado; dispensa; salas de aula — cada umauoo banheiro e uma area de lazer para o
uso das criangas; area para a realizacdo de evealeivos, com estrutura basica de
anfiteatro; refeitério; banheiro para funcionamolanheiro para direcéo.

Alguns CMEI's possuem brinquedotecas, mas o esfisico nédo foi construido para
essa finalidade. A direcédo da escola, conjuntamemteas professoras, organizam-na em um
espaco disponivel, por achar indispensavel tal amipara o desenvolvimento das criancgas.

Possuem quadra esportiva os CMEI's: Detagle, VudsalDafiti e Dissantini. Nesse
altimo, o espaco existe, mas sem condi¢cOes deeus®jrtude da ma conservacgao do piso.

O Quadro 3, a seguir, demonstra 0 nimero e a pedade de visitas para

observacédo da pesquisadora junto aos CMEI's.

Quadro 3 - Periodicidade de visitas para observaca€MEI's. SSA/BA — 2012/2013

FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | JUL | AGO| SET| OUT| NOV DEZ

2012 20 17 19 16 1p

2013| 10 | 18 _ _ _ I

Fonte: Dados primarios da pesquisa

A observacdao direta das 31 professoras foi reaizatn a carga horaria de 12 horas
para cada uma delas, individualmente, perfazendtotahde 372 horas de observacao. Além
do tempo estabelecido, outro critério, seguinda @aobservacéo, € que nenhuma professora
foi observada menos de 3 vezes, em diferentes dias.

Sobre a observacdo direta e nao participante aglaliZ necessario fazer algumas
consideracdes: é importante informar que classHEsim porque eu pouco interagia com o
cenario. Também né&o a defino como pesquisa patitgppor considerar curto o tempo de
observacdo de 12 horas, com base em experién@aocamente realizada, quando pude
perceber que uma pesquisa participante deve terpgmadicidade maior, o que permite a
pesquisadora mergulhar com bastante intensidagesupiisa.

Outro ponto interessante é sobre como garantimadioeema como estava realizando a
pesquisa seguia o rigor da Ciéncia, ja que ndmbidamento que qualifique alguém como
pesquisador ou pesquisadora. Aprende-se a fazguipaspesquisando. Ainda que se facam

todas as leituras das disciplinas de Metodologi@nt@icas indicadas desde a graduacao.
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Assim, a realizacdo das observacdes resultou emextenso diario de campo, escrito
mediante anotacdes rapidas e lembrancas das mistigdlas durante todo um dia.

Apbs a explanacdo sobre como foi feita a pesquapaesento a estrutura da
dissertacdo em trés capitul@®J A “PROFESSORINHA” DA EDUCACAO BASICA —
REPFLEXOES DE UM SUJEITO LOCALIZADO, apresentoreflexdes sobre a minha

trajetdria pessoal/profissional, a motivacao erssequente busca de conhecimento e aprofundamento

na tematica do estudo, bem como situo o estudomexto do pensamento feminista.

Em E COMO FICAM OS ESTUDOS QUE ARTICULAM SEXUALIDADE,
GENERO E EDUCAGAO INFANTIL? — UM ESTUDO EM CONSTRUGC AO, estruturei
um breve Estado da Aftsobre as pesquisas que articulam género, sexdelel@ducacao,
com foco especifico na Educacao Infantil, partideéopesquisas internacionais chegando as
pesquisas locais.

Enquanto que noEU CALCO E 24, MINHA PRO ME DA 23:
SILENCIAMENTOS, INSEGURANCA E REPRESSAO NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS, dedico-me a mostrar o resultado da pesquisaa@ssdempiricos obtidos
a partir dos Grupos Focais e da observacao digetagresentados e discutidos, segundo trés
categorias de analise definidagriori e outras que surgiram ao longo da coleta dos dados
Autores e autoras ja apresentadas/apresentad@spibslios anteriores serdo aqui resgatados
e outros serdo apresentados estabelecendo-se logodiée sustenta a minha argumentacao

NasREFLEXOES FINAIS apresento as possiveis sugestdes para o enfrentadas

questdes que envolvem sexo, sexualidade e géneantexto da Educacao Infantil.

® E uma sistematizacdo do conhecimento produzideesoim campo de estudo num determinado
momento. O conceito sera melhor apresentado, cdmapeofundamento, no terceiro capitulo.
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2 EU A “PROFESSORINHA” DA EDUCACAO BASICA -
REPFLEXOES DE UM SUJEITO LOCALIZADO

“A minha vida pessoal ndo se separa da minha atiegolitica.
Para mim (...) fundir o pessoal com o politico@aponto em que
ja ndo possam mais ser separados. Dessa mangira (.
ja ndo se vé a proépria vida, a vida individual,

como algo importantissimo”.

Angela Davis (1976)

A frase da ativista Angela Davis traduz o que fesdemente acontece em trabalhos
gue se realizam no contexto dos estudos feminiagtascolha da tematica esta associada ao
meu pertencimento profissional, minha opcdo epistégica e minha orientacéo ideologica
no campo da Educacéo.

A medida que vou revelando a minha trajetoria psidinal ao longo deste capitulo,
serdo evidenciados os seguintes pontos: comotsitskzada sobre as questdes de género e
sexualidade? Como cheguei a compreensdo de que meaquisa desejada em virtude de
minhas inquietacdes, diante do que eu tenho olis®ma cotidiano da educacdo escolar?
Que caminhos percorri para aprender e me tornaazcedp enfrentar as questbes que me
sensibilizavam? Que desafios encontrei na caminpati busca do conhecimento? Onde
busquei fortalecimento?

No Brasil, as mulheres tiveram entrada macica neaghio fundamental a partir do
século XIX com as escolas de improviso, que naotimtaam vinculos com o Estado,
intensificando-se essa situacao com a instituigioedcolas seriadas apds a Republica e com
a progressiva extensdo das escolas publicas, jimesdos do século XX (FARIA FILHO;
VIDAL, 2000 apudVIANNA, 2013, p. 164).

O Ministério da Educacéo, em 1999, através do INEBtituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais, realizou pela primeiraneeBrasil o0 censo do professor. Através
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dessa pesquisa se constatou a feminiliZagddducacdo Basica, pois 85,7% da categoria s&o
de mulheres.

Porém, apesar de ter ocorrido, em 2009, uma redogdeercentual feminino para
os/as que ocupam o cargo docente, quando se amalssaiveis da Educacédo Basica em que
estdo concentradas as mulheres docentes, vewfigas, na Educacgao Infantil, 97,9% dos
docentes em creches sdo mulheres e elas consBtudfb dos que atuam nas pré-escolas. Ja
no Ensino Fundamental, as mulheres corresponde2?&8no Ensino Médio a 64,1% e no
Ensino Superior o percentual € de 44, 8% de dosentdheres. Assim, é possivel afirmar
que a Educacao Infantil est4 para as mulheresnassino o Ensino Superior esta para 0s
homens (VIANNA, 2013, p. 166).

Para Claudia Vianna (2013, p. 168), a presencanddkeres na Educacdo Basica
chancela nas politicas publicas o que se tem depidtermos de discriminacédo de género: o
rebaixamento salarial e o desprestigio social ptesenas profissbes femininas também
marcam as distintas etapas da Educac¢éo Bésicafei@ntes regides do Brasil”.

Quanto a feminilizacdo da docéncia na Educacaac8asago o meu exemplo. Cresci
no bairro do Nordeste de Amaralina, especificameatdéocalidade do Alto da Santa Cruz,
ouvindo minha mae dizer que “mulher tem que fazagistério para ter uma profissao, que
possa arranjar emprego”. E assim o fiz, depoisedengressado no curso de Patologia
Clinica, no Colégio Central da Bahia, em 1985. Cissp pude observar os homens
conseguirem estagios remunerados, enquanto as memlhestagiavam porque se
disponibilizavam a faze-lo sem remuneracgao.

Assim, terminei 0 3° ano do curso de Patologiai€dire decidi fazer o curso do
Magistério. Este se deu no Colégio Professor CaBlast’/Anna, localizado no bairro do
Nordeste de Amaralina. Ainda cursando o ultimo doaonagistério, iniciei a minha carreira
como docente. Foi no ano de 1988, ha 25 anos, dancas de 06 meses a 05 anos de idade,
na Creche Délia de Menezes, localizada também ndeldte de Amaralina, em Salvador-BA,
gue iniciei minha jornada como professora. Est@h&eera coordenada pelas Voluntarias

Sociais da Bahia.

° Para Yannoulas, ha duas grandes maneiras de entefehdmeno da feminizaco: uma perspectiva
fundamentalmente quantitativa, que ela chama denfieracéo e que se refere ao aumento do peso
relativo do sexo feminino na composicao da maokata em um determinado tipo de ocupacéo e uma
perspectiva fundamentalmente qualitativa, a quabuena feminizacdo propriamente dita, que se
refere as transformacfes em um determinado tipocdpacédo, vinculadas a imagem simbdlica do
feminino predominante na época ou na cultura efipatiente analisadas.(YANNOULAS, 2001, p.
283)
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As creches na década de 1980 tinham um cunhoeassaista em que o cuidado com
a crianga se resumia a alimentacdo e protecdo.s€ndalvimento intelectual ficava sob a
vontade da coordenadora imediata de cada crechesuBrmaioria, as coordenadoras eram
assistentes sociais indicadas pela presidente alastdrias Sociais. A presidente era a esposa
ou filha do governador da época. Com isso, ficdentie que o papel de cuidar era destinado
as mulheres, pois eles governavam o Estado da Balmmacargo de reconhecido “poder”, e
sua esposa ou filha ficava responsavel por cuidarctiancas pobres desse mesmo Estado.
Nesse sentido, Claudia Vianna (2013, p.173) nasnmd que,

Em nossa sociedade, é convencionalmente atribaidaiboeres a dedicacao
ao universo privado, enquanto que aos homens &aelsea participacdo na
vida publica. De acordo com essas representagé@isitmais, tudo o que
ndo se refere ao universo domestico, a casa euatsdos dos filhos tem
sido, ainda que imprecisamente, considerado gaatjéio publica reservada
aos homens.

As professoras que atuavam nas creches coordepatiss Voluntarias Sociais da
Bahia tinham como formacg&o minima o Curso Normaldlgtério) ou, pelo menos, deveriam
estar no ultimo ano do curso, como era o0 meu casauxiliares de classe que atuavam
também nas creches eram pessoas que possuiantau ogipleto, o que hoje equivale ao
ensino fundamental completo.

O relato que se segue contempla as minhas impeeeg@ercepcdes sobre o ambiente
da escola e a posicdo dos sujeitos/agentes alergess filtradas pela minha prépria
subjetividade. Assim se configura a minha posigésujeito situado, posi¢cao que pode ser
entendida como um privilégio do ponto de vista tep®Il6gico, uma vez que “apenas a
perspectiva parcial promete visdo objetiva” (HARAWAL995, p. 21).

E interessante, do ponto de vista deste trabalma, breve descricdo da rotina das
criancas na creche. As criancas chegavam das O@h2@éas 8 horas. Quem ia chegando
tinha suas roupas trocadas por roupas da crechs pekiliares de classe. As 07h30min
tomavam café, as 08h30min faziam a rodinha de e¢ease- nesse momento, se fosse
acontecer alguma atividade, a professora ja exalicas atividades, na maioria das vezes, era
de artes, letras, numerais, psicomotricidade, denttras.

A Unica noticia que se tinha, naquela época, dehergue oferecia uma educacgéo
preocupada com as questdes de letramento se raf€iache Dalia de Menezes e a Creche
Baronesa de Sauipe. Esta uUltima era coordenadanepentidade privada, mas era gratuita ao

publico.
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As 09h30min as criangas iam para a area extergaretsrnavam as 11 horas para
tomar o banho. As 11h45min almogavam. Em seguidepvavam os dentes e depois,
aproximadamente as 12h10min, deitavam-se para doffodos/Todas — alunos/alunas,
professoras e as auxiliares, acordavam as 14 hQuaando acordavam, ja tinham a
disposicdo uma bandeja com frutas. Apds o lancmarh alguma atividade motora, sob a
orientacdo da professora de sala e, em dias al@snaom o/a recreador/recreadora. Os/as
recreadores/recreadoras eram profissionais formfadosdas em Educacéo Fisica.

As 15h40min, as auxiliares e professora trocavamo@sas das criancas, penteavam
os cabelos, organizavam os pertences de cadaaridsclé horas todos/todas jantavam. A
partir das 16h30min até as 17h30min iam para casa.

Durante 04 anos e meio atuei nessa Creche e fanarglo minhas fragilidades e as
das minhas companheiras de trabalho em relacdam® ¢t@atar meninos e meninas em
determinadas situagbes. Como, em alguns momené&psardou ndo deixar oS meninos
brincarem de boneca, permitir ou ndo permitir asings brincarem com revolV&r

Um caso marcou a minha performance de professa@ajgeria fazer diferente, mas
que queria também nédo destoar do grupo. Eu tinteasambrinha rosa e vermelha e, em um
dia de chuva, eu a coloquei hum canto da salagsarrer. Um aluno pegou a sombrinha
para brincar, como se estivesse dan¢ando frevo. pjafessora que passava pela porta e viu
a cena disseolhe, vocé é jovem, entdo, ndo sabe ainda que ndarédeixar ele utilizar

coisas de mulheres, pois depois que ele ficar ‘adiado™*

vao dizer que a culpa € suA.
minha reacéo foi de tentar distrair o aluno conrasubrinquedos. A professora tinha ficado
na porta esperando eu resolver a questdo. Elabgerague eu ndo convenci 0 menino a
brincar com outros brinquedos. Assim, ela foi eregdio a ele dizendo que com ela néo tinha
conversa hao, e que ele tinha que deixar de browara sombrinha. Arrebatou a sombrinha
da méo da crianca e foi para sua sala.

Esta atitude autoritaria merece uma breve refleddive a questao do sujeito situado.
Como disse Haraway, ndo basta estar na posicagritaido, hd outros engajamentos e

pertencimentos que operam juntos na percepc¢ao ddar(tHARAWAY, 1995, p. 23),

% O brinquedo revolver era usado nas brincadeirakitds que rememoravam a acdo de herdis e
bandidos dos desenhos animados da década de 83udo XX. A violéncia nas brincadeiras infantis
ndo era vista como problematicas a satde mentaridagas.

“Termo usado, em certas regides, para designasagpkemossexual.
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h&d um sério perigo em se romantizar e/ou apro@riaisdo dos menos
poderosos ao mesmo tempo em que se alega ver aesde posicdo. Ter
uma visdo de baixo ndo é algo ndo problematico o& sg aprenda
facilmente; mesmo que "ndés" "naturalmente” habiteraogrande terreno
subterraneo dos saberes subjugados.

A atitude da professora me incomodou, por consideraabsurdo ela ndo respeitar a
minha forma de agir com o0 menino. E me incomodois miada por acreditar que o0 uso de
um objeto, como a sombrinha, ndo determina a padoce de género do aluno, levando-o a
uma performance feminina.

O fato citado acima nédo era o Unico problema natoogéo de assimetrias de géneros
naquele ambiente. Na decoracdo da sala, dos cadsifes, de cadernos e lembrancinhas, o
que permeava era a demarcacao de azul ou verdengaraos e rosa ou vermelho para as
meninas. As gravuras geralmente que remetiam didiede, cuidado, espaco privado, por
exemplo, eram para as meninas. Para 0s menin@ggaasras representavam poder, forca,
espaco publico etc..

Algumas vezes tentei modificar a logica do tratametiferenciado para meninos e
meninas, mas nao conseguia argumentar. Minha podgstoava do pensamento do grupo,
pois eu nao tinha conhecimento suficiente para@uorer as colegas e nem me sentia segura
que o meu pensamento ou forma de agir fossem os imdicados para situacdes que
envolviam as questdes de género. Sempre estavagaesgonar se a minha posicéo de, por
exemplo, deixar meninos brincarem de boneca caudarios a formacéo deles, se iSso 0s
conduziria a orientacdo homossexual quando sessgnaadultos.

Em 1992, iniciei o curso de graduacdo em Pedagogide pude me envolver em
varias atividades académicas que me proporcionarascimento pessoal e profissional.
Participei de grupos de estudos, congressos, seasnalém de ter participado como bolsista
em um projeto sobre violéncia urbana, coordenatibR®fessor Gey Espinheira.

No exercicio da docéncia e pesquisando sobre \allilielade social, fui processando
conhecimentos sobre a construgdo da identidade rfaun#inda no curso de graduacao
comecei a escrever sobre os “fendmenos/cenas’oligervava, sobre as violéncias impostas
a individuos que nédo seguem o padréo etnocénthiebeeossexual.

Em 1994, participei da organizacdo de um eventmtifieo em que estavam
envolvidos alguns cursos de licenciatura da Unigdade Federal da Bahia e a Secretaria de
Educacdo do municipio de Salvador, onde estiverameseptes alguns/algumas

pesquisadores/pesquisadoras que se dedicavam aeemu@r como o individuo processa o
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conhecimento. Mas ndo houve nenhuma discussao aslyeestdes de género, sexualidades
e raca/etnia.

Em 1995, fui exercer minha docéncia no curso deista@® de uma escola privada.
onde lecionava a disciplina Histéria da Educactazia estagio na mesma disciplina no curso
de magistério de uma escola estadual. Nesse pedridtia uma tensdo na sociedade baiana
pela comemoracédo de 300 anos de Zumbi. Discussdielicgs sobre a sexualidade e
performance de Zumbi serviram de base para a ntoimpreensao sobre discriminacdes dos
sujeitos que fogem dos padrbes requisitados pel@dare. Assim, inseri a discussao da
educacdo promovida no Brasil desde o0 processo deertdcdo dos/das
escravizados/escravizadas. A desculpa do contetwido para discutir os esterebtipos
vinculados a mulheres negras e homens negrosaph&ussao dos/das baianos/baianas era
de que Zumbi ndo podia ser gay, porque era um honegro e o homem negro era visto
como vardo. Caso fosse ele gay, seria ainda prar gpgersonalidade, assim seria um ser

muito “inferior”, pois além de preto, também eraiatio™?

. Talvez, a época, fosse
interessante ao movimento Gay proclamar tal infgdnapara desconstruir a ideia da
masculinidade essencialista direcionada aos honmegrss.

Para o trabalho final de curso de Pedagogia, ept@gsum texto com o resultado de
uma pesquisa sobre o que os/as professores/pn@esstnantes no 1° grau (atual ensino
fundamental) sabiam sobre homossexualidade elagaado nas leituras que tinha feito dos
livros: A importancia do ato de lede Paulo Freire (1989gentidade Negra e Educacéade
Marco Aurélio Luz (1989)0 que € homossexualismo®e Edward Macrae e Peter Fry
(1991), A discriminagdo do negro no livro didaticde Ana Célia da Silva (1995) como
também o texto publicado na revista Afro-Asidas linguas africanas ao portugués
brasileiro, de Yeda Pessoa de Castro (1983), dentre outros.

Nesse sentido, as leituras anterior desses textedjzeram perceber as hierarquias
criadas para a supremacia de alguns grupos hum@oos também me fizeram perceber, a
partir do resultado da pesquisa, que a educacdo gracesso importante na construcdo de
conhecimentos pluriculturais, que favorece a ca@mnia respeitosa com as diferencas. Mas a
realidade que eu vivenciava nao era de um espatramsdormacao e respeito as diferencas.
Os conteudos contemplados nos curriculos e plaeej@® anuais eram copiados de um ano
para o outro sem nenhuma reflexdo do que seridovplira os/as discentes aprenderem com o

12 palavra que designa o individuo que é homossexual.
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objetivo de exercer plenamente sua cidadania. Conte@dos descontextualizados da
realidade, como se instaura uma consciéncia @itica

De 1997 a 1998 fiz uma especializacdo em Coordenadgdsrupos Empresa/Escola.
O curso foi bastante extenso, carga horaria deh6éfs-aula. Como trabalho de concluséo,
apresentei a monograffa Construcdo de uma Relacdo Prazerosa Dentro da &alAula
Nesse trabalho académico, demarquei aspectos derog@n sexualidade, a partir da
observacao participante da pratica de trés prafesgoofessores em uma escola municipal
do ensino fundamental Il, no bairro do Cabula,idade do Salvador.

Durante o periodo de 1992 a 1998, trabalhei enrshgeescolas particulares onde a
minha atuagdo se restringia a ensinar os contegdesconstavam no curriculo de cada
estabelecimento de ensino. Os questionamentoseqtava fazer, geralmente sobre questdes
relacionadas & assimetria de géneros ou sobrelarfphcdo dos contetidos afrobrasileitds,
eram motivos para que fosse aconselhada a mud@ugoosicionamento ou isso resultaria
em demissao no ano seguinte.

No periodo de 1997 a 2001, trabalhei como consultducacional em duas empresas
de Assessoria Pedagodgica. Durante esse periode pauckeber como se davam as formacgdes
continuadas para professores/professoras em Sal@dno também em alguns municipios
da Bahia. Essas eram sempre direcionadas paradéae como trabalhar os conteudos das
areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Histéreggfafia, Ciéncias Naturais. Outro
conteudo que fez muito sucesso nas formacOes dgega foi a Psicogénese da Lingua
Escrita, Construtivismo, Sadcio-interacionismo, lig&ncia Emocional, Habilidades e
Competéncias, Avaliacdo Diagndstica, dentre outras.

FormacOes referentes a género e raca/etnia erapreseferecidas por instituicoes
que tinham o pertencimento politico com a tema#icaxemplo do Centro de Estudos Afro-
Orientais — CEAO, com as questdes de raca/etnidNaateo de Estudos Interdisciplinares
sobre a Mulher — NEIM, com as questdes de génenolir@ero de vagas era bem reduzido
para esses Cursos.

As questdes de sexualidade ndo apareciam aqui Ima Para ndés, professoras da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental |, da redeiaipal de ensino, até mais ou menos o
inicio da primeira década do 3° milénio.

Em 1998, aprovada no concurso publico da Secrekdmiaicipal de Educacdo, no

Municipio de Salvador, comecei a lecionar na Esbblaicipal Anita Barbuda, localizada no

13 Utilizo a palavra afrobrasileiro e suas derivacggs o hifen, pois parto da concepcéo de que as
duas descendéncias se unem e nao sao a parte.



42

bairro do Nordeste de Amaralina. Nessa escolay@carm fato que me fez buscar estudar,
entender e agregar informagdes sobre as quest@Endm e sexualidade na educacéo.

Um aluno de 10 anos de idade era constantemergdidgy verbal e/ou fisicamente,
pelos colegas em virtude de o acharem *“afemenaddafeminado”. Eu, como professora,
sempre pronunciava esse discurso para 0s alunessagesele ndo é afemenado, pois ele é
uma crianca e ainda ndo gosta nem de homem e nenulther Certo dia, na saida da escola,
o aluno em questéao foi agredido de tal forma qt@meu para a escola em busca de ajuda e,
guando me encontrou, me abracou dizeridqro, eu quero ir embora daqui, porque esses
meninos vao me matal estado em que estava o rosto do menino eram@tante! Nao tive
reacdo, sO o0 abracei e choramos juntos. Houve umemi em que ele dissales fazem isto
comigo e a senhora néo faz nadaeu argumenteeu faco sim, vocé nao vé que todas as
vezes eu reclamo, coloco de castigo e chamo omsagel O aluno entdo, me olhou e disse:
a senhora deixa sim, pois a senhora diz a elesegu&io gosto de homem, mas eu gosto sim
Eu n&o consegui falar mais nada - tamanha era g&m® o sentimento de culpa, que eu
somente chorava e limpava os machucados do menino.

Passei o0 resto do dia me sentindo péssima, poigeaquele aluno falou como um
desabafo, ecoou em meu sentimento como se elsdives ditoeu gosto de homem sim e
guero ser respeitado dentro desta minha particdladie e a senhora colabora quando nega o
meu desejoMas eu, como professora, nunca tinha ouvido falee crianca tinha desejos
dentro do padrao da heterossexualidade e, muitosnan padrdo da homossexualidade.

Retomei a leitura de um livro que havia lido hauaig tempo: O que é
homossexualismo®?le Peter Fry e Edward Macrae (1991), procureirmégdes sobre
instituicdes que discutissem o assunto. Queriar fe@® que a minha atuacao docente fosse
mais eficaz, pois eu compreendia que ndo estanaeguindo educar a todos/todas em
virtude dos conflitos existentes nas relacbes so@aesentes na sociedade brasileira e
consequentemente no ambiente escolar.

Procurando informacdes sobre instituicbes que raziadiscussdo sobre
homossexualidade, cheguei a obter informacdes sobiREIM: um grupo formado por
mulheres brancas da classe média, que falava sabr&guestées da mulher” como a
desigualdade salarial, violéncias domésticas quawdkeres sofriam etc.. Mas eu pensava:
eu quero é que me digam o que eu fago para esseon&o apanhar mais, pois quando ele
apanha fisicamente e psicologicamente, eu apanicolpgicamente

Nessa época, com pouco acesso a Internet, prdowos que falassem sobre temas

desta ordem. N&do me lembro como, mas conseguoariatdo de que havia uma mulher na
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regido Sul que pesquisava sobre género e sexualidadducacao, era a Professora Doutora
Guacira Lopes Louro. Assim, fui até uma livrarieeduavia na av. Sete de Setembro, no
centro comercial da cidade do Salvador, e procaigum livro da pesquisadora Guacira
Louro. Na livraria encomendei o livro que o liveeime indicou:Género, sexualidade e
educacdo: uma perspectiva pos-estruturali€t@97). Chegou quase dois meses depois do
pedido que fiz.

Ao |é-lo, compreendi que a escola é uma instituigApoque o poder se estabelece
através dos discursos dos coédigos, das praticass esichbolos, produzindo as hierarquias
entre os géneros. E ainda uma passagem que mmnitreres esperanca de que eu podia fazer
uma educacéo diferente da performance que se edpsfdos professoras/professores na
Pedagogia Tradicional foi quando Guacira Louroalisando o pensamento de Michel
Foucault sobre poder, afirma ‘la onde ha podergbsténcia e, por isso mesmo esta nunca se
encontra em posicéo de exterioridade em ralacioder’. — A ‘multiplicidade dos pontos de
resisténcia’ seria inerente ao exercicio do poddd. poder ndo apenas nega, impede, coibe,
mas também ‘faz’, produz, incita (LOURO, 1997, @).4

Para tentar buscar mais conhecimentos sobre dgi¢camgée eu desconhecia, comecei a
participar de palestras ou encontros que aconteagumna Bahia e em outros estados, para
descobri o que eu poderia ler, para conhecer rohie &is questdes de género e sexualidade.

No periodo de 2005 - 2006 cursei algumas discigplinamo aluna especial e ouvinte,
no Mestrado em Educacéo e Contemporaneidade da UddiEBo objetivo de aprofundar, de
forma critica e reflexiva, 0s meus conhecimentdsesa questdo da praxis docente, foco do
meu permanente interesse. As disciplinagoducdo ao Estudo de Géner@005), e
Educacao e Desigualdad€é2006) contribuiram para a constru¢do de um netéaetedrico
para investigacao sobre as questdes de géneroaidaxe na educacao.

No trabalho de concluséo das disciplinas, apreisanteesboco de projeto intitulado:

O disciplinamento dos corpos no ambiente esc¢2206). Esse trabalho me conduziu a
investigar situacdes em que séo utilizadas técmedagogicas para disciplinar os corpos de
alunos/alunas em relacéo a sua performance deagérsexxualidade, durante os anos de 2007
e 2008, em duas escolas do Ensino Fundamentalni enea escola do ensino médio. A
pesquisa resultou em artigos, publicados em armasethinarios nacionais e internacionais,
como o artigo:As técnicas pedagogicas disciplinando corpaysresentado e publicado no
Seminario Internacional Fazendo Género, em 2016bjétivo da observacéo foi identificar
situacbes em que sao utilizadas técnicas pedagogiaa disciplinar os corpos dos/das

alunos/as em relagéo as suas performances de gésexoalidade. Um caso que talvez tenha
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direcionando a minha pesquisa no mestrado foi quand na fungdo de coordenadora
pedagodgica, e uma professora arrumavamos criarggas ym desfile da primavera, em
setembro de 2007, numa escola municipal que atewodiasino fundamental. Para enfeitar as
criancas de 06 e 07 anos de idade, colocavamostitande papel com gravuras em suas
cabecas. Havia enfeites com flores, carros, bon@casais em cores variadas. Um aluno
escolheu um enfeite de flores; imediatamente unsales colegas chamou a professora e
falou: - Pro... fulano pegou o enfeite de menina. Isso p@dgPofessora olhou para o aluno
que fez a escolha e dis$éenino, vocé nédo ta vendo que isso € coisa de mhdlken coisa ai
para homem, porque vocé nao escolhe o que é pa@ V@ aluno em questdo perguntou a
professoraE qual é o meuE ela responde/océ ndo sabe? E o que tem carrinhos, animais
e a tira é na cor aztf.

E possivel perceber que o aluno, quando pergEngaal é o me® deixa evidente que
ele ndo dispbe de um ideario que o classifica @oloca especificamente em um lugar de
menina ou menino, mas ele apenas faz a sua estmtiid daquilo que lhe da prazer ou lhe
interessa. Considerando o discurso do outro alBn... Fulano pegou o enfeite de menina.
Isso Pode?)¢ nitido que ja esta internalizando identidadeg&®ero, com base no qual,
inclusive, se questiona o comportamento ou escalifasentes. Esse caso me fez refletir
sobre o fato de que género e sexualidade sdo godes sociais, e, se sado construidas, sdo
passiveis de mudangas.

A conclusdo da pesquisa aponta para uma urgéndé@macao continuada a respeito
dos direitos humanos, direitos sexuais, que comduzéodos/todas que participam da escola
a uma nova pratica pedagodgica voltada para a oridgd novos conceitos, pautado na
equidade de género, no respeito a diversidade lsexna garantia do exercicio da cidadania
plena (MIRANDA, 2010, p. 08)

Em 2006 fui aluna do curso Género e DiversidadeErseola, promovido pelo
MEC/SECADI. O curso, nessa primeira versdo, sotaceiinscricdo de profissionais que
atuavam no Ensino Fundamental Il e Ensino MédicssBemesmo ano, eu atuava como
coordenadora de uma escola municipal que atenfliismo Fundamental II. O curso foi uma
atividade impar na minha formacao, pois me propami sistematizacdo dos conteudos de
género e sexualidade, melhorando minha performaaseatividades de socializagdo do
conhecimento, como: oficinas, palestras etc. R@® gu que ndo era especialista era

' Este caso e a reflexdo pertinente a ele e ageseptada, consta no texie Técnicas Pedagogicas
Disciplinando Corposescrito por Amanaiara Mirandpublicado nos anais eletrénicos do Seminario
Fazendo Género 9 Diasporas, Diversidades, Deslatameo ano 2010.
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convidada para tais atividades? Refletindo sobse é#to percebo que, quando ha falta de
determinado conhecimento nas escolas publicas®as se sentem na obrigacdo de tentar
buscar pessoas amigas, que elas presumem serarodetalas informacdes ausentes no seu
quadro de funcionarios. Esta acdo € exercitadaipalmente por quem tenta melhorar a
qualidade da educacdo. Mas também é uma atitudeadta, pois nem sempre as pessoas sao
detentoras do conhecimento em questdo, mas, conesama a auséncia é total sobre tal
conhecimento, o que for proferido pela pessoa daha pode se tornar verdade absoluta. Na
condicdo de professora e coordenadora pedagogicadéamunicipal de ensino, também
costumava convidar pessoas conhecidas que, agréelioam determinado conhecimento
para socializar informagdes com as minhas compaathéde trabalho. O fato se estabelece
pela auséncia de uma politica permanente de foomaogétinuada com tematicas que
proporcionem as pessoas que atuam no ambienteaesomhdicdes tedricas e praticas para
organizacao situacdes e interven¢des didaticasaptemplem o respeito as diferencas.

No ultimo mdédulo do curso Género e Diversidaddegeola, elaboramos um projeto
de intervencdo e o colocamos em pratica. O meetprtinha o objetivo de oportunizar as
criancas de 04 a 10 anos de idade a experimentigaividades que desmontassem as
performances de género instituidas conforme o pabd&ierossexual. Com esta pesquisa
conclui que os/as alunos/alunas maiores demonstravais preconceitos do que as criangas
menores.

Assim, em novembro de 2007, o projeto que elalmeeiecutei em uma escola onde
havia classes de Educacéao Infantil e Ensino Funai@ink foi escolhido pelas instituicoes
responsaveis pelo curé@énero e Diversidade na Escol&GLAM/SECADI/SPM™ para ser
apresentado como uma experiéncia exitosa no Miiisté Educacao — DF.

Em 2009, participei do projeto de extensao coordiemqela Professora Doutora Suely
Aldir MessederEnlacando Sexualidades e os Professores da Rede Miypal de Ensino:
uma proposta de pesquisa-acdo para os/as professsipofessoras relatarem seus
desejos e necessidades sobre o dispositivo de skaade nas EscolasEste projeto teve
como obijetivo treinar quinze professora/professdeeRede Municipal de Ensino, através da
SMEC (Secretaria Municipal de Educacdo e Culturalapque eles e elas pudessem
efetivamente participar do Seminario Enlagando Skades, ndo como meros ouvintes, mas

como cooperadores/cooperadoras, participantes gtratmres/construtoras desse evento no

> CLAM — Centro Latino Americano em Sexualidadesieeiibs Humanos/SECADI - Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagédo, Diversidaden®u$do/SPM — Secretaria de Promocdo e
Politicas para a Mulher
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espaco designado como relato de experiéncia. Messeno ano, participei da comissao de
educadoras/educadoreslddeminéario Enlagcando Sexualidades

Durante o processo do curso de extensado e daagi@dizio seminario, durante 2009
houve a realizacdo de uma pesquisa-acdo em que fapeeendidos os dispositivdsla
sexualidade citadas pelos/pelas educadores/edasadomo fontes de conflito no cotidiano
escolar.

Da referida pesquisa resultou o text@€nero estd para corpos masculinos e
femininos, assim como sexualidades esta para hexwstidades e abjecdes: uma breve
reflexdo a partir das representacbes das sexuaBidadelaboradas pelos/pelas
professores/professoras da rede metropolitana dea8ar (2010. O artigo é de minha
autoria, juntamente com a Professora Doutora SAlkely Messeder e do Professor Mestre
Marco Martins. Em 2010, o texto foi publicado comgapitulo do livro Enlagando
Sexualidadessolume I, pela editora EDUNEB.

Durante os encontros do curso, observei que toslas @rofissionais participantes
eram do Ensino Fundamental I, Il e Ensino Médioo IHavia um/uma professor/professora
da Educacéo Infantil. Como o critério para a estalbs/das profissionais que participariam
ficou sob a responsabilidade dos técnicos da se@etheguei a conclusdo de que os/as
professores/professoras da Educacdo Infantil fieaciuidos das discussbées de género e
sexualidade, pois ndo havia um deste segmenteipartdo do curso.

A partir da visdo dos/as docentes que participadamprojeto, fica evidente a
inexisténcia de uma discusséo aprofundada solaspestos de género e sexualidade, durante
0 processo de qualificacdo, nas licenciaturas oftme pela rede superior de ensino, no
Estado da Bahia (MESSEDER; MARTINS; MIRANDA, 201066).

A politica de formacéo sobre questdes de génesxwabdade ja foram requisitadas
em documentos oficiais, produzidos, por exemplopatir dos eventos de ambito
internacional -Conferéncia sobre Populagéo e Desenvolvimentocorrida no Cairo (1994);

IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher, promovida pelas Nac¢des Unidas, em Beijing-
China (1995) e &onferéncia Internacional sobre melhor saude para oiheres e criancas

(1996), através dos quais foi solicitado que osegmys tomassem providéncias para a

' Para Michel Foucault dispositivo é [...] um conjrdecididamente heterogéneo que engloba
discursos, instituicbes, organizacdes arquitet8nicdecisbes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposddesoficas, morais, filantrépicas. Em suma, m di

e o ndo dito sdo elementos do dispositivo. O digpos a rede que se pode estabelecer entre esses
elementos (FOUCAULT, 1996, p. 244).
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promocdo da saude de mulheres e criancas, enfdtizannecessidade de uma politica
educativa na area da sexualidade.

E neste contexto que, em 1997, surgem os Paran@tnogulares Nacionais que,
dentre outras questdes, sugeriram a realizacaondealalho ordenado e sistematizado de
Orientacdo Sexual, como tema transversal dentroesjmaco escolar, desde o ensino
fundamental, com vistas a promoc¢éo da saude dascas e adolescentes. Os parametros
preveem, portanto, acdes preventivas referentedo@scas sexualmente transmissiveis, a
infeccdo pelo virus da AIDS e uma reflexdo aceectethatica da sexualidade, em que devem
ser valorizadas as dimensdes culturais, afetigasiais.

Esse indicativo do que deve ser trabalhado nodcalos escolares, no entanto,
excluiu questdes de desejo, de afetividade e dendelvimento da sexualidade infantil. De
maneira subliminar, demarca a idade apropriada pamanifestacdo da sexualidade. Por
exemplo, o Referencial Curricular Nacional paradadacéo Infantil, publicado em 1998, no
volume 2, afirma que, por volta dos cinco e se@saa questao de género ocupa papel central
na construcdo da identidade e que ocorre uma g&ogaeapontanea entre meninos e meninas.
Observamos ai um enfoque essencialista, em queatémlizados os comportamentos das
criancas, sem considerar as construcdes histosoagis e culturais, o que evidencia uma
abordagem equivocada da variavel género.

De qualquer modo, formuladas ou nado, as propgmtdagdgicas na perspectiva de
género e no respeito a diversidade sexual, naorha omitir que as proposicdes advindas da
pratica politica feminista e do movimento LGBTTimt§roduzido algumas inovacdes nas
praticas educativas no ensino fundamental. Porémesmo n&o ocorre na educagao infantil,
talvez pela invisibilidade dada a este segment@aropo da sexualidade. Estas inovagdes
influenciam parametros e diretrizes nacionais, gpentam para a necessidade da inclusao
destas tematicas em todos os niveis de ensinaoedEntjuais a educacéao infantil encontra-se
incluida. Podemos citar, como exemplos, as DiedriCurriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores/Professoras da Educacam B@SIE''/2002) que, em seu artigo
segundo, inciso Il, orienta que a organizacédo @ular das licenciaturas deve preparar o/a
docente para “o acolhimento e o trato da divergtiad préprio Programa Brasil sem
Homofobia (2004), criado por pressdo dos movimentos LGBTH, quo item V — Direito a
Educacado: promovendo valores de respeito a pagde-d8iscriminacdo por orientagdo sexual,

recomenda que sejam elaboradas diretrizes quetemems Sistemas de Ensino na

" Conselho Nacional de Educacao
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implementacédo de agbes que comprovem 0O respeitcidaddo e nao-discriminacao por
orientagcdo sexual, bem como sejam fomentados edgmicursos de formacéao inicial e
continuada de professores na area da sexualidewlee dutras recomendacoes.

Tais recomendacbes sao feitas a partir do ememio de que a escola € um
importante espac¢o de construcdo e reproducao deesasociais, permeado por relagcbes de
poder que se estabelecem através dos cddigos dasapre dos simbolos, produzindo
hierarquias entre os sujeitos que dela fazem pddejue se refere a género/sexo/sexualidade,
sao perceptiveis as tensdes existentes no cotididuncacional acerca dessas tematicas, fato
que tem sido objeto de vérios estudos nacionaieemde Educacdo. No ambito estadual, no
entanto, poucos sdo os estudos no campo da educdgdil que realizam uma andlise a
partir da perspectiva de género/sexo/sexualidani®ando-se necessarias pesquisas que
busquem verificar como educadoras/educadores gamenmhicipal de ensino da cidade do
Salvador lidam com as questdes de género, sexalalskade.

Deve-se salientar que, em 2005, Salvador foi a relgucapital brasileira a
implementar a Lei 10.639/03, incluindo no curricide Diretrizes Curriculares para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para odEdsiHlistoria e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Como parte dos recursos para a coneagg@da proposta, foi elaborada uma pasta
de textos direcionados as educadoras e aos edaesadajo texto de niumero 01 tem o titulo
de Género e raca: desafios a escodaquele momento, pensamos que, efetivamente, num
futuro proximo, teriamos uma educacao que contesaplas tematicas em questdo. Apos sete
anos da implementacdo da Lei em questdo, presemialguns avangcos nas questbes de
raca/etnia/etnicidade, porém, percebe-se a ausBadazer pedagogico no que diz respeito a
guestdes relacionadas a género, sexualidade sidage sexual,

Talvez a nossa dificuldade, como professor/professm trabalhar na perspectiva do
respeito as diferencas entre meninos e meninaatuagdo da performance de género e suas
sexualidades, seja em decorréncia da nossa fattardecimento sobre as tematicas e ainda
por nos preocuparmos sobre como seremos classifigaor “Outros” em relacdo a nossa
sexualidade. Suscito tal pensamento em virtudeodstantemente as pessoas de diferentes
escolaridades me perguntarem se sou lésbica, andevide defender o respeito a diversidade
sexual. Confesso que, inicialmente, com intuitaldsfazer rapidamente o “mal entendido”,
eu fazia questdo de responder que era casada coenhd'portanto” heterossexual. Com o
passar do tempo fui deixando de lado a urgénciafemar a minha sexualidade.

Destaco que a producdo de analises acerca de cemquestdoes relativas a

género/sexo/sexualidade estdo sendo trabalhadaducacao Infantil faz-se necessaria, tanto
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para subsidiar as acdes e préaticas educativasrquepam uma educag¢do ndo sexista, nao
racista, ndo homofébica e ndo lesbofébica, confgraeisto no Il Plano Nacional de Politica
para as Mulheres (2008), nesse nivel de ensino.

Através do conhecimento dos documentos citadosa ecahstatacdo da falta de
formagao continuada para profissionais da Educéd@amtil, comecei a observar como as
professoras que atuavam na escola em que eu edenadora, na rede publica de ensino, em
Salvador, tratavam as questdes de género e seadmlidNaquele momento, observei a
auséncia do fazer pedagdgico em relacéo as tesatiea apresentadas. Contudo, comecei a
visualizar que ha, sim, elementos curriculares qiam no sentido de conduzir a
heteronormatividade: a conducédo pedagogica, desderos didaticos, histérias infantis.
Enfim, o curriculo escolar em todas as suas dinens® direcionado para a construcdo da
identidade heterossexual dos sujeitos que estdmddmsistema de educacédo escolar.

Apés tal constatacdo, comecei a buscar pesquisasraiassem do assunto. Encontrei
poucos estudos. Achei algumas pesquisas realirad&sil do Brasil. A orientadora dos dois
trabalhos a que tive acesso, era a Professorakédipe de Souza, que conheci ao pesquisar
0s anais da 222 Reunido Anual da Associacdo Nalcam Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacédo - ANPED (1999), através do teZ&nero e sexualidade nas Pedagogias Culturais:
implicacdes para a Educacéo InfantA auséncia de discusséo, ou relatos sobre coras os
professores/professoras da Educacao Infantil atp@dagogicamente me deixou inquieta.
Pois, a partir do caso da agressao sofrida coest@nte pelo meu aluno, passei a acreditar
que € na da primeira infancia que € possivel ognstalores que contribuam para uma
sociedade onde as diferencas sejam respeitadas.

Os dois trabalhos sistematizados e publicados@amomesAs técnicas pedagdgicas
disciplinando corpose Género estd para corpos masculinos e femininosimags®mo
sexualidades esta para homossexualidades e abjecdes breve reflexdo a partir das
representacdes das sexualidades elaboradas pelpsédsssores/as da rede metropolitana
de Salvadorme deram um panorama que permitiu entender quereso investigar as
representacdes sociais das/dos professoras/pnasskoEducacao Infantil.

Entdo, em 2010, procurei saber no 6rgdo centr&@etaetaria Municipal de Educacéo
de Salvador se ja havia sido feita alguma pesmabee a temética de género na Educacgéo
Infantil. Encontrei a pesquisa da Mestra em Eduzddilda Maria Bispo de Jesfigjue foi

'8 Dissertac&o intitulad&énero e sexualidade no contexto da educacéo ihfdilemas, desafios e
perspectivas no fazer pedagogico da sala de apsesentada no Programa de Pos-Graduagdo da
FACED/UFBA, em 2011, orientada pela Profa. Dra. &lagVaria Freire de Lima e Souza.
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desenvolvida em 2010, com 08 professoras do Cevitnicipal de Educacdo Infantil
Baronesa de Sauipe, localizado na cidade baixa.dssbla € caracterizada como pré-escola,
pois atende somente criancas de 04 e 05 anos die. iNa capitulo I, voltarei a falar, com
detalhes, sobre essa pesquisa, quando farei ooEd#adrte das pesquisas realizadas sobre
género e sexualidade na Educacgao Infantil.

O desafio a minha pesquisa seria, entdo, percelegularidade das representacoes
sobre género/sexo/sexualidade das professorasnd®adessa constatacdo é que o0 meu
projeto de pesquisa foi direcionado a investigatwacao de professores/professoras que
trabalham em CMEI. Os CMEI's administrados pela BET, de Salvador, atende a clientela
de criancas de 6 meses a 5 anos de idade.

Tomando por base a compreensdao do sujeito comom&Eso num complexo de
relacdes sociais, a pesquisa em questdo nao fegaidhas convic¢des politicas e, talvez, até
do meu pensamento “ingénuo” e “pretencioso” conmulse sujeito capaz de colaborar para
a efetivacdo de uma educacao que tenha como peemisspeito as diferencas.

Pelo fato de ser uma mulher, negra, professoraddaacdo basica numa instituicao
publica, ndo poderia haver neutralidade nesta g0 feminismo radical, ao analisar a
ideologia cientifica nas ‘ciéncias duras’, apongmapa percepcdo da ciéncia como produto
social que sofre influéncias do contexto socialitipo e econémico (KELLER, 199&pud
ANDRADE, 2011). Ainda Sandra Harding (1996, p.&Fud ANDRADE, 2011, p. 24)
afirma que, ao considerar a ciéncia como uma aiilgdotalmente social, € possivel comecar
a entender as multiplas formas em que ela tambésstagura de acordo com as expressdes
de género.

Nesse contexto, a pesquisa em questdo é eivadmalgio e, segundo Alison Jaggar
(1997, p.165), emocdes ndo sdo totalmente invaiast@éomo afirmam alguns pensadores.
As emocdes sao interpretadas pelas teorias psicatbgomo acdes negadas por nds, como
nao sendo de nossa responsabilidade. Vistas deafexquivocada, as emocgdes nao sdo
passivas ou involuntarias ao mundo. Jaggar afimeasgo trajetérias em que nos engajamos

ativamente e com as quais até construimos o mundo.

Elas tem tanto aspectos mentais como fisicos, quecadicionam
mutuamente. Em alguns casos sdo escolhidas, masoutraos, s&o
involuntarias; pressupdem uma linguagem e uma omimial — atribuidas
as chamadas ‘pessoas integrais’, engajadas naaatévicontinua da vida
social (1997, p. 166).
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Concordo com Alison Jaggar quando afirma que as¢ées humanas nao
correspondem a respostas instintivas, a situacdesewentos, mas que dependem
exclusivamente dos modos como estes sao percebalud) possivel aprender ou decidir por
responder eles.

A emocéao que sinto quando percebo que a educagdessnvolve numa perspectiva de
assimetria de géneros, de nao respeito aos difeitoanos e, consequentemente, aos direitos
da crianca e do adolesceitee impulsiona a busca de tentar construir contextios que
me colocam em constante reflexdo de como é possivetibuir para o aprimoramento da
minha pratica e a dos meus pares, no exerciciocindia na Educacéo Basica.

Assim, Cecilia Maria Sardenberg (2002, p. 91),wma discusséo sobre feminismo e
ciéncia, evidencia que as praticas cientificasriestas fundamentam-se, assumidamente, em
uma praxis politica — em um projeto de transforroadds relacbes de género — ao contrario
dos fundamentos da Ciéncia Moderna, que impdentesaglade de se separar os fatos dos
valores, colocando a neutralidade como primorciah @ssegurar a objetividade necessaria na
busca de ‘verdades cientificas’.

Francisco Andrade (2011, p.25) cita que Sardenf20Q2) aponta que, pensar em
ciéncia feminista requer a desconstrucdo da preteesitralidade cientifica, havendo a
necessidade da constru¢cao de uma epistemologiai¢émsobre o conhecimento — que possa
autorizar e fundamentar esse saber politizado.t@r @ainda nos informa que o pensamento
feminista esta relacionado com a construcdo eziego do conhecimento em torno das
relacdes de género, no qual género constitui ut@bgdrico para investigacdes e reflexdes
feministas, que pode ser utilizado como categaiardilise.

Considerando tudo o que foi dito até aqui, possomaf que a pesquisa:
GENERO/SEXO/SEXUALIDADE: representacfes e prattasoradas por professoras/es
da Educacao Infantil na rede municipal de ensinoSatvador como um trabalho que pode
ter consonancia com as Epistemologias FeminiSegundo Angela Maria Freire de Lima e
Souza (2008, p. 150), a pesquisa em Educacéo e@everes buscar uma compreensdo mais
ampla sobre os processos interativos em sala deeausuas multiplas e complexas variaveis,

nao apenas aquelas relacionadas a dimenséo cagnits também as que dizem respeito aos

19 A lei 8.069/90 dispde o Estatuto da Crianca e doléscente onde em seu Titulo I, Art. 3. preconiza
que: A crianca e o adolescente gozam de todosresodi fundamentais inerentes a pessoa humana,
sem prejuizo da protecdo integral de que trat lest assegurando-se Ihes, por lei ou por outros
meios todas as oportunidades e facilidades, a éirthés facultar o desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, em condi¢Ges de libéedade dignidade.
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aspectos subjetivos e emocionais. O papel da esaatanstrucéo das identidades de género,
numa sociedade ainda marcada por esteredtipos iquerduizam homens e mulheres no
campo cognitivo, € umas das mais importantes essas variaveis. Esta pesquisa se situa no
campo das epistemologias feministas, pois se aiahmSandra Harding, quando esta discute
as diferencas entre epistemologia e metodologigcrdee que se deve considerar a
singularidade do sujeito epistémico — os proposifas investigacdo e da andlise sao
inseparaveis das origens dos problemas de inve8tigaas crencas e comportamentos da/do
investigadora/investigador fazem parte da evidéaipirica e o fazem tomar partido, a favor
ou contra, 0s argumentos gque sustentam as consldsfgesquisa, segundo Lima e Souza e
Tatiane Chates (2011, p.280).

Dentre as linhas teéricas em que estdo divididaspisemologias feministds esta
pesquisa se alinha também a opcéo perspectif@tndpoint Epistemoloyy Francisco
Andrade (2011) explicita que esta abordagem mebgia proposta por Sandra Harding
(1996), Nancy Hartsock (1983), entre outras, temadonte de inspiracdo a epistemologia
marxista. Sendo, portanto, uma estratégia epistegival reconhecidamente politizada que
defende um saber alavancado na perspectiva e eéxpeas das mulheres, que sdo tomadas
como sujeitos com um conhecimento sobre a realidadgilar, por sua condicdo de opresséo
— 0 ponto de vista feminista no qual se fundamerf@aminismo perspectivista proposto por
Sandra Harding (1996) defende a superioridade ddemmento do subjugado sobre o
conhecimento dominante, sempre parcial e pervers® djstorce o conhecimento da
realidade. Sandra Harding denomina tal situacédo ocdabjetividade forte’ pois o
conhecimento dos oprimidos/marginalizados poderitant para criar representacdes sociais
mais objetivas do mundo. — a objetividade forterpir a aproximagdo no contexto em que se
inserem as mulheres —. Para a autora, ndo se paflendir o ponto de vista feminista com
‘ponto de vista de individuos do sexo feminino’. thEns também podem colaborar na
realizacdo de pesquisas que proporcionem um medimrecimento da realidade.

Donna Haraway (1995) diz que as feministas témrésse num projeto de ciéncia
que ofereca uma explicacdo mais adequada do mdedmodo que se possa viver melhor

nele. Ela ainda pondera:

2 Além da Epistemologia do Ponto de Vista, as epistegias feministas incluem: Enfoque
psicodinamico (sexismo e androcentrismo sdo viesedgiveis com a observacdo rigorosa dos
métodos cientificos vigentes; Empirismos feminisiastextuais) o sujeito do conhecimento néo seria
um individuo, mas grupos sociais ou a propria stade; abordagem pos-moderna (negagédo dos
parametros da Modernidade e dos grandes esqueplasaBxos).
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[...] creio que 0 meu e 0 ‘nosso’ problema é coempdimultaneamente, uma
explicacdo da contingéncia historica radical sotwdo conhecimento
postulado e todos 0s sujeitos cognoscentes, umtcgoraritica de
reconhecimento de nossas proprias ‘tecnologias ¢seas’ para a
construcao de sentido, e um compromisso a sérioecquiicacdes fiéis de
um mundo ‘real’ que possa ser parcialmente contpadd. [...] A
objetividade feminista trata da localizagéo lim#tad do conhecimento
localizado, ndo da transcendencia e da divisde enjeito e objeto (p. 15 —
21).

Como ja foi delineado neste estudo, a autora ezstga ainda nos alerta que ter uma
visdo de baixo ndo é algo ndo problematico, owadiédprendizagem, mesmo para 0s que sao
subjugados e que habitam o terreno dos saberesigadbs. Os posicionamentos dos
subjugados ndo estédo isentos de uma reavaliagéma,cde decodificacdo, desconstrucdo e
interpretacdo. Ela segue argumentando que € a tkevaima doutrina e de uma prética da
objetividade que privilegia a contestacdo, a desicocéo, as conexdes em rede e a esperanca
nas transformagdes dos sistemas de conhecimert® maneiras de ver. Sujeicdo ndo € base
para uma antologia; pode ser uma pista visualré&fguisita instrumentos de visdo, uma otica
é uma politica de posicionamentos. N&o é possiretle imediato. E preciso fazer parte do
ambiente, olhar de diferentes posicionamentos. jatioitlade ndo pode ser realizada a partir
de uma viséo fixa quando a teméatica faz parte stéria do mundo.

Joan Scott (1999) nos lembra que ver € a origersatler, e escrever € reproducao,
transmissdo e comunicacdo do conhecimento adquaitivés da experiéncia visual e
visceral. A experiéncia é a origem do conhecimetaisdo da pessoa que teve a experiéncia
torna-se a base da evidéncia sobre a qual é feipl@acao.

A experiéncia entre as historiadoras feministéas ajudado a legitimar uma critica a

falsa objetividade dos relatos historicos tradiaienPara Scott (1999)

[...] experiéncia é uma histéria do sujeito. A liagem é o local onde
acontece a histdria encenada. A explicacdo histdr&o pode, portanto,
separar as duas. Experiéncia faz parte da linguagdidiana, estdo tao
imbricadas nas nossas harrativas, que seria emugier elimina-las (p. 15
- 16).

Na pesquisa proposta nesta dissertacédo eu, cosgoipadora e as colaboradoras da
pesquisa, temos uma experiéncia compartilhada des&o: acesso a informacédo, trabalho
diario sem suporte de materiais didaticos, desgase@rnamental de como acontece a
educacao destinadas a criancas de 06 meses a¥8eaitade, recebimento de baixo salario,

dentre outros.
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Assim, concordo com Dona Haraway quando a auforaaser a favor de politicas e
epistemologias ndo universalistas. O feminismodarar com ciéncias dos sujeitos multiplos,
com um posicionamento critico do espaco socialrbgémeo e marcado pelo género. Os

saberes localizados requisitam que o objeto doemmiento seja um/uma ator/atriz e agente.

A observacdo € paradigmaticamente clara nas alemdagriticas das
ciéncias sociais e humanas, nas quais a propriaciagé&as pessoas
estudadas transforma todo o projeto de producaeat@ social. De fato,

levar em conta a agéncia dos ‘objetos’ estudado@réca maneira de evitar
erros grosseiros e conhecimentos equivocados desvéipos [...] nas

ciéncias universalistas (HARAWAY, 1995, p. 36).

A objetividade feminista possibilita espaco panaesperado e zombarias no meio da
producdo do conhecimento. Ndo seremos um Deus @uduade absoluta, a proposta E
estabelecer dialogos ndo inocentes a partir doardggque podemos enxergar. Donna
Haraway (1995, p. 38) metaforicamente diz “gostopeesar na teoria feminista com o
discurso do coiote reinventado, devedor de suasdgare possibilidades nos muitos tipos de
explicacédo heterogénea do mundo”.

Com a objetividade que acredito ter feito a pesy@m questdo, € que me coloco
como uma simples mortal, assumindo riscos com abkasitecnologias de visualizagéo para
recolhimento e interpretacfes das representacpedtieas das professoras que colaboraram
com a pesquisa. Contudo, ndo acho que seja edjaiggepossa ser classificada como de
menor importancia por ter este carater perspetiva por ser uma pesquisa realizada no
ambito da Educacédo Infantil. Pois o engajament@rdéessoras/professores nos diferentes
niveis de escolaridade, em discussdes e acdesrqogrgm reverter assimetrias que ainda
existem na sociedade quanto ao género, que sdemeflea escola, tanto nas praticas
pedagogicas utilizadas, como na veiculacdo, parahites meios, de antigas concepcdes
sobre as identidades de mulheres e homens, cantttbpara a perpetuacéo de preconceitos
gue podem repercutir nas escolhas de meninas erasljpvens quanto aos seus destinos, em
nivel pessoal e profissional (LIMA JUNIOR, 2001,12 apud LIMA E SOUZA, 2008, p.
155). E eu ainda acrescento que tais assimetnaséra sao direcionadas para a meninos e
meninas que fogem ao padréo heteronormativo pregaia sociedade brasileira.

Esta pesquisa incorpora ainda a idéia de EvelynKedler (2006apud LOURDES
BANDEIRA, 2008, p. 219) que a critica feminista twms apoio conceitual nos fildsofos pos-
estruturalistas — Michel Foucault, Gilles DeleuReland Barthes, Jacques Derrida e Julia
Kristeva -, que intensificaram a discussdo sobiise e 0 descentramento da nocdo de

sujeito, introduzindo, como temas centrais do debaadémico, as ideias de marginalidade,
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alteridade e diferenca. Conjugadas com a criting@inista, esses temas serviram como um
suporte tedrico & mudanga social que a criticarfistai produziu e que forneceu novos
angulos, novas maneiras de ver o mundo, de vepiaasccomuns e abrir novos espacos
cognitivos. Portanto, o pensamento feminista intead novos sujeitos, como atores e novos
sujeitos como objetos de pesquisa na teoria social.

Ha pouco tempo ndo era possivel as profissionaisEducacdo Basica realizar
pesquisas académicas - presenciei inUmeras vemesgventos cientificos, da area de
educacdo ou ndo, as/os pesquisadoras/pesquisgutoramciarem o discurso de que as
professoras da Educacdo Basica ndo tinham conh&cmecessario para realizar pesquisas.
Isto porque essas/esses pesquisadoras/pesquistiinoressujeito centrado no conhecimento
iluminista, branco, heterossexual e masculinista.

E ainda, apesar de ouvir cotidianamente discutsagie na Educacéao Infantil ndo € o
lugar da problematizagéo de género e sexualidade base na crenca de que as criangas nao
serdo afetadas pelas hierarquizagbes proscritaglmente de quais papeis sao destinados
para homens e para mulheres, Castellanos (1988,apudLIMA E SOUZA, 2008, p. 158)
afirma que onde o0 género aparece menos relevaotelecé mais pertinente.

Traduzo que a minha oportunidade de pesquisat@ dfim movimento feminista, ao
estabelecer que a ciéncia pode ser feita por ssijsitbalternizados e ter como 0s sujeitos
pesquisados pessoas também subalternizadas. Esgu@gadora, e as colaboradoras —sujeitos
da pesquisa — professorinhas. A utilizacdo irddegalavra professorinha, tanto no titulo do
capitulo quanto aqui neste texto, é para reafiguarsou professora da Educacao Béasica sim.
Pois € assim que classificam, com o intuito de wlrini 0 exercicio profissional das
professoras da Educacdo Bésica, que atuam no da&veEducacdo Infantil e Ensino
Fundamental I. Quando se pergunta qual € a profideduma pessoa e se responde que é
professora, vem logo em seguida a pergutal a disciplina que leciorfae nés enquanto
professoras da Educacéo Infantil ou do Ensino Fuedgal | respondemosnsinamos todas
as disciplinas para as criangca®\o responder que atuamos com criangas, aparedeisa
recorrente de que nesta fase € o momento do cuigaddo dos saberes. Portanto, ndo
teriamos competéncia profissional, pois o cuidafi@lquer pessoa, sem formacéo, pode
fazer.

Se a educacgdo € o lugar de construcdo de hiemarquide ser também o lugar de
desconstrucédo ou de problematizacdo. Neste semtigians estudos vém sendo realizados,
algumas politicas publicas estdo sendo implemesteal@ 0 objetivo de instaurar uma nova

perspectiva nas pedagogias, na tentativa de supesaxismo, a homofobia, a lesbofobia, a
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misoginia, dentre outros aspectos de discriminégénana. Contudo, sdo agfes infimas que
tém pouca reverberacdo no contexto escolar. Nemseexto, Lima e Souza (2008) nos
informa que “as acdes efetivas sdo fracas e odatelmsignificantes - faltam acdes robustas,
produzidas a partir da realidade concreta; faltabates sérios contra praticas perigosas como
racismos e a homofobia” (p. 10).

A pesquisa que se faz nesta dissertacdo nao deiser um trabalho artesanal, no
sentido de que foi realizado com atividades manumaéntais, emocionais da pesquisadora,
fugindo um pouco do trabalho industrializado queiéel universalismo, que se realiza numa
perspectiva essencialista e binaria. Assim, a Suitjade da pesquisadora em relagdo as
etapas do processo de producdo do conheciment@ éstericada na realizagéo da pesquisa.
Um exemplo disto foi o fato de ndo ter, no momeadoobservacao “direta”, feito audio,
video ou imagens, por achar que iria incomodardaonais as colaboradoras da pesquisa,
podendo alterar a forma como agiriam por talvezesdgirem vigiadas. Assim, assumindo o
registro da fala através de anotacdes em diariasanfigo, onde se desenrolam como cenas
assistidas e interpretadas pela telespectadoradquimterfere na programacao diaria de quem
€ autor/autora e ator/atriz — alunas/alunos, ABKsofessoras - dos conteudos disponiveis na
programacao — convivéncia na escola — para queejedassistir sem o propoésito de interferir
no momento em que a atuacao ocorre.

Os dados empiricos e as analises deles decorréetescomo possiveis articulagbes
com a literatura pertinente, serdo apresentadaespitulo I, na perspectiva de levantar uma
discusséo que parece ndo escapar de uma tenettiyaiesrenovada de invisibilizacdo ou de
simples negacdo: a articulagdo entre Sexualidaéeei®@ e Educacdo Infantil, o grande
desafio deste estudo.
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3 E COMO FICAM OS ESTUDOS QUE ARTICULAM SEXUALIDADE
GENERO E EDUCACAO INFANTIL? — UM ESTUDO EM

CONTRUCAO

Ontem um menino que brincava me falou
Hoje é semente do amanha
Para nao ter medo que este tempo vai passar
N&o se desespere e nem pare de sonhar
Nunca se entregue, nas¢ca sempre com as manhas
Deixe a luz do sol brilhar no céu do seu olhar
Fé na vida, fé no homem, fé no que vira
Nés podemos tudo, nés podemos mais
Vamos la fazer o que sera

Nunca pare de sonhar
(Gonzaguinha, 1984)

O contetudo da letra da musiddunca pare de sonhargdo compositor carioca
Gonzaguinha, ilustra a necessidade de se fazeuipasgno ambito da Educagao Infantil
sobre género e sexualidade, pois é ainda na panigiéncia que é possivel fazer uma
intervencéo sobre o conhecimento adquirido ou apmtaadquirir. E na primeira infanéfa
que considero possiveis aprendizagens significaipasa a construcdo do sujeito respeitoso
com seus “semelhantes e diferentes”.

Mas, pensando no titulo deste capittlo:COMO FICAM OS ESTUDOS QUE
ARTICULAM SEXUALIDADE, GENERO E EDUCACAO INFANPTA pergunta propde que
sejam demonstradas quais as pesquisas realizadasanam questdo. Entdo, sugere que seja

feito o estado da arte das pesquisas realizadasmmitica enunciada. E o que vem a ser

Estado da Arte?

Nos ultimos quinze anos, no Brasil e em outrosggaitem se produzido um
conjunto significativo de pesquisas pela denomindedtado da arte’ ou
‘estado do conhecimento’. Definidas de carateridujpéfico, elas parecem
trazer em comum o desafio de mapear e de discoi#r certa produgao
académica em diferentes campos do conhecimentantin responder que
aspectos dimensdes vem sendo destacados e paslibsgiem diferentes
épocas e lugares, de que formas e em que condig@esido produzido
certas dissertacbes de mestrado, teses de douytopathicacbes em

?! Infancia é uma construcéo social elaborada pefgar® as criancas, em um conjunto ativamente
negociado de relagfes sociais. E um fato biol6gitas uma maneira como ela é compreendida é
determinada socialmente (DAHLBERG; MOSS; PENCE 300
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periddicos e comunicacdes em anais de congressde &eminarios.
(FERREIRA, 2002, p.257).

Norma Ferreira, em seu artigo intituladds pesquisas denominadas “Estado da
Arte”, levanta algumas questdes como: seria possizel fan esfor¢o de interrogar a historia,
a producéo académica sobre determinada area deaom@mnto, optando por ler apenas dados
bibliograficos e resumos dos trabalhos . O queifsignier esse lugar (catalogos), instituicdo
de divulgacdo dos trabalhos, tomando como fontaurdeatal para um mapeamento da
producdo académica, em pesquisas denominadasoetadte’ (2002, p.257).

O ‘estado da arte’ de pesquisas sédo definidas qoesquisas bibliogréaficas, pois
trazem em comum o desafio de mapear e discutiesslproducdo académica em diferentes
campos. Ferreira ainda nos informa que as pesguea esse cunho também sao
reconhecidas porque adotam uma metodologia deecar@entariante e descritivo da
producdo académica e cientifica sobre o tema gseabinvestigar a luz de categorias e
facetas que se caracterizam enquanto tais, emtredoddho e no conjunto deles, sob os quais
o fendbmeno passa a ser analisado.

E para qué o “estado da arte” sobre um determiaadonto? O estudo deve ser feito
com o objetivo de se ter conhecimento da “totakdate pesquisas desenvolvidas sobre um
determinado assunto. Ou, pelo menos, apresentpaoorama mais ou menos real/atualizado
sobre o0 que se tem produzido sobre uma determinad#ica.

A questdo é que, principalmente as pesquisagzadak ao nivel de pos-graduacéo,
sao pouco divulgadas. A academia ndo possui aindasistema eficiente de difusdo do
conhecimento que produz. As dissertacdes, tesemsierelatorios, anuarios, geralmente
permanecem nas bibliotecas das universidades &osctossultadas esporadicamente, quando
alguém se refere a existéncia daquele trabalhecado ser habito nosso, quando decidimos
fazer uma pesquisa, procurar informagfes sobreeoj@uoi realizado/produzido sobre o
assunto. Nesse sentido, estudos se repetem ero dsil. Isto é perceptivel quando vamos
aos congressos, simpoésios, dentre outros, em geasesmpamos nossos textos com resultados
das pesquisas em andamento ou ja realizadas. @emusgo caderno de resumos daquele
evento, é facil encontrar pesquisas tdo parecidagpqdera se ter divida se ndo é o mesmo
pesquisador, pois objetivos e instrumentos metgidd sdo idénticos e se aproximam na
tematica proposta por diferentes pessoas em diésiexi. O que pode justificar a relevancia
de estudos tdo semelhantes € que cada caso tenpesudsiridades, e sempre € possivel
trazer uma nova luz sobre determinado assuntatia gaiuma dessas peculiaridades.

Soares justifica que a relevancia de trabalhosesediado da arte € que
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essa compreensdo do estado de conhecimento sobrdema em
determinado momento, € necessdaria no processooliec@u da ciéncia, a
fim de que se ordene periodicamente o conjuntmidernacdes e resultados
ja obtidos, ordenacdo que permita indicacdo dasitplidades de integracao
de diferentes perspectivas, aparentemente autdncemadentificacdo de
duplicacdes ou contradi¢cdes, e a determinacdocdeds e viéq1987, p. 3
apudFERREIRA, 2002, p. 259).

O/a pesquisador/pesquisadora é incitado/incitattadesafio de conhecer o que ja se
construiu do assunto que Ihe interessa estudasuanmaioria, os/as que fazem as pesquisas
denominadas “estado da arte” tém como opc¢do metgidal o levantamento e avaliagdo do
conhecimento. A fonte basica dessas pesquisas, eeal, gao faculdades, universidades,
associacdes nacionais e orgao de fomento de pagfiiRREIRA, 2002, p. 259).

Apesar do fato de que de 10 anos para ca as udages produzem catalogos para
colocar a comunidade académica e ndo-académicadema producdo, para que se tenha
acesso ao avancgo da ciéncia, ainda é insuficipatg,na atualidade sdo muitas universidades
no pais, sendo urgente um banco de dados infodatique possa ser acessado de qualquer
lugar do pais sobre qualquer estudo realizado na®rsidades até dois anos anteriores a
busca.

Nesse contexto, o presente capitulo pretende aypaesdentro das possibilidades, em
termos de tempo e de acesso as informacdes negte &xiguo, um “estado da arte” das
pesquisas sobre género e sexualidade na educdaéatl.inVale ressaltar que nao tenho a
pretensdo de esgotar todos os meios de busca peafizacdo deste projeto, em virtude das
guestdes aqui apontadas.

Consultei o banco de dados ou as entradas nesB@A D — Biblioteca Brasileira de
Teses e Dissertacdes; Banco de dissertacbes deadwest pesquisas de doutoramento da
CAPES - Comissao de Aperfeicoamento de Pessoalwid Sluperior; Biblioteca Digital da
UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas e ©eti¢r Documentacao e Informacao
Luiz Henrique Dias Tavares, da Universidade dodfstia Bahia. Para a busca nos referidos
sites, utilizei as entradas: educacéo infantilegére sexualidade em diferentes arranjos.

Também estive na biblioteca da Faculdade de EdoadgdJniversidade Federal da
Bahia, onde também utilizei o mesmo procedimentiegxrito.

Encontrei, de inicio, um total de 204 trabalhogreet999 e 2013, mas, ao iniciar a
leitura dos resumos, percebia um distanciamentacaideddo que buscava. Outro dado
importante € que dentre os trabalhos também emtgrésquisas quase idénticas nas suas
tematicas, no que se refere aos objetivos e pnoesdos. A leitura dos resumos definia o
carater do estudo em relacdo a articulacdo pretandi
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Quadro 4 - Bases de dados consultadas com a tematigénero, sexualidade e educacao infantil.
Brasil — 1999-2013

PERIODO 1999 2000-2013
TIPO DE PRODUCAO
Banco de dados da CAPES 20 73
Anais de Congresso ANPED 01 18
Banco de Dados da BDTD 00 20
Biblioteca Digital da UNICAMP 08 46
Centro de Documentacao e Informacdo da UNEB 00 00
Biblioteca da Faculdade de Educacéo da UFBA 05 13

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora. 2014.

Apds a leitura de resumos, passei a leitura ddsalttas que despertaram meu
interesse a partir dos resultados da busca sohpesagiisas que estdo sendo desenvolvidas
desde 1999 até 2013. A escolha por pesquisar i @garf999 se da pela ocorréncia de um
fato emblematico que aconteceu neste mesmo aneun&o da ANPED. A Professora Jane
Felipe de Souza apresentou o primeiro trabalhcespémero, sexualidade e educacéo infantil.
O fato repercutiu em diferentes setores da socgdachs foi marcante para as/os
pesquisadoras/pesquisadores que tinham interessseeaventurar na pesquisa sobre a
tematica de género e sexualidade na educacdao iinfantrabalho em questdo integra a
apresentacao dos trabalhos selecionados para casfgoproposta do “estado da arte” em
construcdo aqui neste capitulo.

Assim, a partir dos passos percorridos, seleci@lgumas pesquisas que me
possibilitaram uma leitura mais aprofundada.

Nos ultimos anos, alguns estudos tém sido realizpdoa a educacdo de criancas de
zero a 06 anos de idade, porém sao direcionadossw@anmaioria, aos aspectos de

motricidade, afetividade, epistemologia do conhecitn, formacdo das/os profissionais,
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propostas pedagdgicas, curriculo e politicas paklid maior parte consiste em relatos de
experiéncias coletados a partir de vivéncias noiem das escolas infantis, nos quais nao
aparecem as relacdes de género presentes nesie.espa

Segundo Fulvia Rosemberg e Regina Pinto (1985)c@@e escreveu sobre a
educacdo de meninas e meninos, principalmente neaegdo infantil. Ela observa que os
trabalhos se limitam a discutir o sexismo no lididatico e a relagdo professora/professor—
aluna/aluno.

Os estudos mais importantes sobre as relacbéegrogna infancia sao feitos em
outros paises. A titulo de exemplo, podemos ckaesiudos da Sociéloga Marina Subirats
(1988; 1995), que pesquisou, na Espanha, criarggsatro a seis anos de idade. A pesquisa
tinha como objetivo demonstrar como as criancasnalem, desde muito cedo, a desvalorizar
as atividades classificadas como femininas. Aoisarabs registros verbais das professoras, a
autora constatou a negacgdo do género femininogdesidguagem, referindo-se as criangas
sempre no masculino, como também a negacdo sigtandd# qualquer conduta que se
identificasse com comportamentos classificados ctiemoininos”.

Uma obra que analisa, de modo critico, a construlgéidentidade das criancas na
relagdo entre género e sexoM&ninos e Meninas: aprendendo sobre masculinidasles
feminilidade&, de Carrie Paechter (2009), professora de Educagitniversidade de
Londres. A pesquidadestaca, de maneira precisa, como as criancasdgpnea ser homens e
mulheres em um contexto social diverso, onde as waiiadas ideias do coletivo e do
individual, produto das relacdes de poder, convargetre si e geram construcdes especificas
para cada pessoa. De acordo com a autora, “trémekwghaves na construcdo e na
aprendizagem coletiva das masculinidades e femtaui#s: a familia, o grupo de seus pares e
a escola” (p.12) sao decisivos no desenvolvimeataddntidade. Trata-se de um processo
dinamico, e, de tal modo, que, inevitavelmentes s@nceitos sdo incorporados e passam a
fazer parte do comportamento das criangas, segsc@a, na familia ou na comunidade em
gue vive.

Ao abordar sobre sexo e género, a autora colocaj@stdo o fato de que, logo

guando uma crianga nasce, as pessoas, de imagliatem saber qual é o sexo da crianca, e

2 No texto original a traduc&o consta feminidadeépoacredito que a palavra a ser utilizada para a
nossa Lingua Portuguesa deva ser feminilidade.

23 Especificamente ndo encontrei esta pesquisa saadmencionadas, pois tive conhecimento dela a
partir das referéncias utilizadas na dissertac@deafdra Railda Maria Bispo de Jesus, onde busquei a
aquisicao do livro traduzido pela Professora DauRita Terezinha Schmidt e publicado pela editora
Artmed.
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afirma que esse fator ja categoriza o bebé e a®@&a sua volta, e criam expectativas para o
seu futuro. Isso regula 0 modo como a crianca satdda e, consequentemente, 0 modo
como se comportara; passara a se inserir numaocaasgcial que tende a delinear qual o seu
papel.

Paechter compreende que o tornar-se um homem @unuather € um processo
extremamente complexo, fundamentalmente socialpeeemtemente cognitivo, “pois as
criancas aprendem pela observacdo dos outros ead@asticipacdo em comunidades de
praticas de masculinidade e feminilidade, o queeél®mem ou uma mulher em seus
respectivos contextos locais” (2009, p.169).

No Brasil, Jane de Souza Felipe (1999) desenvolvea pesquisa sobre género e
sexualidade nas pedagogias culturais: implicac@shkieacao infantil. O objetivo da pesquisa
era problematizar as relacdes existentes entregBgida género e sexualidade na educacao
infantil, a partir da perspectiva dos Estudos Fetas e Estudos Culturais, tendo como
marco teorico da analise a abordagem poés-estristatal Pedagogia € considerada, ndo s6
como dominio de habilidades e técnicas, mas tamédo de producao cultural de como o
poder e o significado sao utilizados na construgésistematizacdo do conhecimento. A
pesquisa em questdo foi o primeiro trabalho a pegsantado na 222. Reunido Anual da
ANPED - Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo euBasgem Educacao, no ano de 1999.
De acordo com a autora, professoras e professor@s devem ser meros
transmissoras/transmissores de conhecimento, jeequerincipio, sdo profissionais culturais
literalmente relacionados com as questdes publicas.

Jane Felipe (1999) afirma que a pedagogia e ocoloridevem estar para além do
dominio de tecnologias e processos. A linguagemambiente escolar, € um amplificador
dos elementos que compdem o pensamento, por exedgloma crianca. Entdo, deve-se
analisar a expressao e o funcionamento desta tyguaou melhor, deste discurso que
permeia a crianga, pois 0 que se ativa nela mesmngué foi excluido ou incluido através do
gue se produz e circula em seu entorno.

A autora ainda pontua que essas questfes tém sidm mliscutidas nas escolas, e
também nos cursos de Pedagogia, além dos curgomtdo de professoras/professores em
geral.

No Rio Grande do Sul, através do GEERGE — Grupdcstedos de Educacgéo e
Relacbes de Género, Bianca Salazar Guizzo e Jarsoulea Felipe (2004) avaliaram os

estudos culturais, género e infancia quanto aosesspos processos de transformacéo ao
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longo dos ultimos séculos. Apontam que as crianéas recebido visibilidade, enquanto
“sujeitos dignos de atencgdo, seja na area cieatificidica, politica ou tecnologica” (p.1).

Nessa pesquisa elas fazem uma trajetoria, refesad@s instancias citadas, isto é,
cientificamente ha um corpo tedrico e metodologdas formas possiveis de educar;
juridicamente, criaram-se institutos, departamenéstatutos e leis que visam a garantir
protecdo e bem-estar as criancas e adolescent@caR®nte, 0 governo tem promovido
politicas publicas que, como diretrizes, incrementana série de amparos a crianca.

Exploram também o grande foco social dos ultimesptes, ou seja, a sociedade
capitalista consumidora e a infancia. O consumerdesado e o crescimento do mercado de
produtos direcionados a criancas estdo cada vez enaivoga. Além disso, ha também as
tecnologias profissionais - diversas areas da salgthicacdo tém-se voltado ao atendimento
desses sujeitos, seja da area de Pedagogia, Bsacdltedicina, especificamente, Pediatria,
Recreacionistas, Fonoaudiologia e outras (GUIZZBLIPE, 2004, p.1). Ao longo desse
trabalho, as autoras buscam avaliar os limites,agsgs e possibilidades nos Estudos
Culturais com criancas e reafirmam a “importance& akesenvolvermos pesquisas com
criancas pequenas, especialmente em relacdo asicesnde género, sexualidade, raca e
etnia, considerando suas falas, sentimentos e’a€@dt2Z0; FELIPE, 2004, p.8).

Em sua dissertacdo de mestrattentidades de Género e Propagandas Televisivas:
um estudo no contexto da Educacao Infaianca Salazar Guizzo (2005) traz reflexdes da
pesquisa realizada numa escola publica de Edudaigiil de Porto Alegre-RS, onde aborda
as identidades de género como dominio que defiree@stecimentos, isto €, a identidade &
movel e elaborada, estd sempre em processo decfomalém do que, elas sé se definem
por meio de processos de producéo da diferenc@2)pAponta, inclusive, que identifica
uma preocupacao social mais voltada para os menmesntido de regular, vigiar, ja que sédo
o alvo, desde muito cedo, daquilo que se considefmidamente masculino, sendo isso
aspecto de maior valor e ideal; assim, desde cgmmam-se “pequenas versdes de
hegemonia masculina” (GUIZZO, 2005, p.74).

Para exemplificar essa ideia, a autora cita adlam menino que dizosa € de bicha
e de mulherp.75). Este € um discurso cultural que, desdeéonugido, ja fora internalizado
pelo menino - ai se encontra o convencimento desguedo é mulher, nem homossexual. E a
consagracdo, de modo intenso, do que significafqgesteza, virilidade, coragem e tantas
outras caracteristicas instituidas como definiddeasiasculinidade.

Enquanto que, ainda exemplos da autora, em coneersaas meninas, um delas

falou: eu acho muito estranho (...) [meninos dancarem ]bdlénais para menindp.77).
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Nesse caso, Guizzo aponta que a menina tambéntqgahece culturalmente o ideal das
caracteristicas ditas femininas.

Outro ponto de extrema importancia citado pela rayté a preocupacdo que as
criancas tém tido com a sua aparéncia, ou a imppaéaue os adultos tém dado a este
aspecto em referéncia a esses sujeitos. Guizzarexpletalhadamente como se encontra o
contexto social dos meninos e das meninas quarfesi@as infantis, as brincadeiras e também
nos momentos de lazer. Em sua analise, essas exd8id sido apresentadas com outro
formato, como novas tecnologias. As criancas nd@oese satisfazendo com aquilo que
outrora era prazeroso, ou seja, “os bolos, brigaslechapéus, palhacos, balGes e linguas de
sogra” (p.85); o que se vé sao iluminacdes, espeliecoracdes ao extremo; encontra-se a
formatacdo de um verdadeiro saldo para as mergoas,aderecos de cabelo e maquiagem
completa; esta € a nova aparéncia da crianca, sugune a moda é o potencial de consumo
desta populagéo infantil.

A autora apresenta alguns apontamentos sobre #quesssalta a importancia das
criangcas como sujeito de pesquisa; o desejo dascas de consumir produtos especificos;
observou como meninos e meninas conseguem noncpe 6 “adequado” para cada sexo;
considera importante o investimento na formagcdoedacadoras infantis; salienta que
caricaturas e entendimentos sao construcdes dsltuBentre tantos outros aspectos
relevantes, Guizzo enfatiza a importancia e osfibssque sdo encontrados ao se pesquisar o0
campo de vivéncia das criancas.

Realizando, também, pesquisa no Rio Grande doAfaxkandre Toaldo Bello (2010)
abriu discussdo sobre as “masculinidades liquidasnfancia” (p.176), a partir do que
Zygmunt Bauman (2001) discorre sobre liquefacdonddernidade. Bello, em sua pesquisa
de mestradoSujeitos Infantis Masculinos: Homens Por Virgalizada em uma escola
infantil da Rede Municipal de Porto Alegre, em uairtm da periferia, explora esta ideia e
sugere que as masculinidades esbocadas na infandi@m sao liquidas e estdo conectadas
com as perspectivas adultas, pois apresentam ctanpartos e falas que, em certa medida,

se relacionam com as defini¢cdes sociais dos adyliasto ao género.

Podemos notar isso quando elas fazem gestos, mat€oras corporais,
empostam a voz de forma diferenciada, utilizam bot#s inusitados para
se expressarem de forma tao teatral que parecamtestando nos mostrar
gue possuem um saber sobre o que é ser homemmulber (p.176).

Atrelado a isso, 0 autor ainda entende que essepartamentos e falas existem de

forma tal que vai depender do olhar do adulto, &ja,sa fala, o tom de voz, os gestos, 0s
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comportamentos, de maneira geral, sdo influenciadpartir da presenca ou auséncia dos
adultos. Nesse sentido é que, muitas vezes, alsdee o corpo podem ser mantidos em
sigilo ou néo.

Bello (2006), em sua dissertacédo de mestrado, explideia “de meninos a homens”
(p.18) como sendo uma complexa formacao da idetgjdande jogos locais de poder se
estabelecem, permitindo apenas a oposicao entreuhmidade e feminilidade, mas expdem
também que, ainda que haja essa polarizacao, et@ag formacao da identidade sera unico,
isto é, serdo investidas diversas identidades.

O referido autor, assim como outros ja citadosentsstto, reafirma que “as meninas
devem criar espacos de sobrevivéncia sob o podscutmao” (p.28), uma vez que 0s
elementos constituintes da dita masculinidade sésiderados hegemoénicos. Ao abordar
essa questdo, ele deixa expresso que este fatembago ndo coloca 0s meninos em
situacao de vitimas, pois eles se constituem dgrips empenhos sociais, sdo os discursos
das escolas, instituicdes religiosas, familia ewstdade.

Bello aborda, de forma precisa, que “nao bastarastaatentos aquilo que as normas
sociais determinam, € central que estejamos o tdogm nos comparando, escrutinando,
reelaborando” (p.66), pois todos nés nos constisim partir de discursos infindaveis. As
manifestagfes dos discursos relacionados a maseude e feminilidade sédo amplas, e se
elaboram e reelaboram ao longo do tempo.

O autor relaciona esse processo dinamico com oppianpdevido ao fato de ser um
sistema que coloca o individuo em constante vigi#na todo tempo a pessoa € observada.
E sinaliza que ndo se deve definir a escola com@amdptico, mas “um alerta é necessario
gue seja feito, ndo é exatamente nesse aspeciteturpl que pretendo me deter, quero falar
daquilo que estou chamando gknodptico de géneto Sao as relacdes que se estabelecem no
contexto escolar ou em outros ambientes que defogsspacos como hetenormativos. Sao
relacbes que buscam adequar, regular, delimitafiaidde que maneira aquela ou aquele
individuo constituiram suas identidades, “compaaatiente aos adultos, creio que as criangas
estdo mais expostas as observacles, intervencéleez tporque elas ainda estejam
desenvolvendo seus mecanismos de escamotear @a@se deve apresentar” (p. 100).

O estudo agora analisado é de autoria de Zandsa Eliguello Arguello (2005), que
elaborou a sua pesquisa com base em conversasge@stées de género com as criangas de
uma escola particular de educacao infantil, emoPdldgre-RS, tendo como ponto de partida
historias da literatura infantil. De acordo comawtora, para abordar tal tematica foram

escolhidas as histoérias a partir de ja que estpiblico alvo.
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contos que problematizassem alguma questédo relatigénero; que néo
tivessem sido escritas de uma forma moralizadana&np, conservando seu
senso estético; que possuissem uma estruturaivearestequada e uma
imagética e tematica atrativas para criancas dé dres de idade (p. 9),

Assim, através dos comportamentos e falas dascesam autora analisou suas
representacdes de género, ao tempo em que busdawdfigar também como se
posicionavam frente as questdes de género abordaddmsstorias infantis.

A autora parte para a analise a partir da sua jprépréncia, buscando tecer, em seu
primeiro capitulo da dissertacdo de mestrado, @aquié permeou a trajetoria de sua formacao
de identidade de género, e, a partir dai, ela sssas vivéncias com as experiéncias obtidas
como pedagoga na educacao infantil.

Essa forma de expor tais questdes favoreceu aaagt@ndo pautou os discursos de
“sua época” e os relacionou com os discursos gueassformaram nas “épocas atuais”. A
partir dai, ao utilizar a literatura infantil, atara beneficia-se mais uma vez no percurso da
pesquisa, pois consegue se aproximar do imagindiantil. E esta ideia de valer-se das
historinhas, esta relacionada com a sua propriandid - ela também escutou histdrias
infantis e acredita que “os contos oferecem um roude emocgdes vividas através das
situacOes que 0s personagens nos provocam” (p.27).

Arguello argumenta que a literatura, assim comeoasuxpressoes da cultura humana,
autentica um determinado valor, conferindo ao dssxo lugar do diferente e o lugar da lei. E
as criangas, através da escuta dos contos, exprisglenes e representacdes de género.

Aponta que cada época produziu um tipo de disclirs@rio, a partir de certas
conjunturas e especificidades. O discurso literé@imbém nédo estad fora do empenho do
poder, ele é como outros dispositivos produzidds geciedade, o sentido e o significado das
representacdes e identidades culturais.

Nesse cenario, Zandra Arguello faz ponderacbeseswotursicas populares, folclore
infantil, livros, poesias, contos, novelas. Quewtiocomo tudo isso tém formado e
transformado as representacdes e identidades tagas no dominio de género. Essas
manifestacfes culturais legitimam ou ndo as pmaticdividuais. Representam questdes de
género, raca, classe, e tantos outros marcadaessso

Arguello deixa claro também que néo esperava, cpesguisadora, que as criancas
iniciassem grandes debates sobre as questdes el®,géem almejava fazer nenhum trabalho
de “conscientizacdo” com elas (p.115). Apenas pdede usando o instrumento da literatura
infantil, entender a narrativa das criancas quastquestdes de género.
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De acordo com a pesquisadora, as criancas empregais conhecimentos e
experimentos para aproximar-se do enredo das iaistérpara falar das situagcdes em que os

personagens estéo vivendo, e deste modo, vao damificado e sentido aos contos. E

as respostas das criangas sao pistas interessabtesa forma como elas
pensam as questdes de género, mas também espaharanairas como
essas criancas se tornam sujeitos generificad@asBmaneiras ndo sao
lineares, ndo sao estaveis, nem estdo isentamttadigdes e conflitos, e &
por isso que criangas podem migrar de um discuegerhénico para um
outro, que proponha determinadas rupturas, senresgiooblemas (p.131).

A pesquisa evidencia que os ensinamentos nao g&bes simples. O que se busca
passar sdo as normas do padrdo hegemonico, coasidasrativas das criangcas demonstram
que esses discursos podem ser atravessados s marcas, que sao as novas identidades a
serem constituidas, “a pesquisa permite pensaaemsiituacoes sob diversos pontos de vista”
(p-139).

Tratando do mesmo assunto, mas direcionando o phrar outro publico, isto é, a
formacdo dos professores, vale aqui citar a pesqeslizada por Célia Maria Guimaraes
(2007) que aborda como se da as praticas educattvam formacdo das/dos
professoras/professores da educacao infantil. Arawiscutiu a construgcdo da identidade
profissional docente, enfatizando os métodos dkalina necessérios para promover a
transformacao da realidade atual. Utiliza a Tedas Representacfes Sociais, de Moscovici,
para entender quais sdo as representacoes soeasidosl professoras/professores em
formagao continuada, que atuam na educacgao inf@#iprofessores envolvidos na pesquisa
sdo alunas/alunos universitarios da Habilitacda paMagistério em Educacao Infantil, do
curso de Pedagogia. Observar os comportamentos nbedmentos desses futuros
profissionais implica em fazé-los repensar sobrecedradicdes, as ideias, e vivéncias que
eles mesmos tém elaborado para, entdo, analisar $emra a atividade pratica com o0s sujeitos
em processo de construcdo de identidade. Essa ig@sdamonstrou que é possivel
transformar o modo como esses profissionais emaigéim concebem as criangas. A pesquisa
em guestao vincula-se a linha de pesquisa “pragidasativas e formacoes de professores” do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UNESRerdsilade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho.

Atrelado a isso € que Danielle Limeirinhas Carvalf2009) realizou, em Belo
Horizonte, a pesquisa intituladBelacées de Género no Curriculo da Educacéo Infaati

producdo das Identidades de Princesas, Herdis eoSajo objetivo foi analisar como o
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curriculo da educacéo infantil discursa diantegleestdes de identidade e género. A pesquisa
mostrou que as identidades sao atravessadas pararma social, que controla a infancia.

Ressalta, no entanto, que

apesar de todo investimento para normatizar asgagaem certos padroes
de condutas generificadas, seus efeitos constgitivndo estdo
completamente garantidos, uma vez que ha, noantda préprio discurso
investigado, confrontos, disputas, escapes, raesisi€ e negociagdes ao que
€ ensinado pelo curriculol...] (p. 10).

Em destaque neste texto também a pesquisa ded Bt&zzi Fernandes (2006), que se
dedicou ao estudo das relacdes entre professarége® de alunos, na Educacéao Infantil, em
uma escola publica do Rio Grande do Sul, quand@rebs, como, culturalmente, se
constituem os ensinamentos sobre maternidade e est@g influenciam o ambiente escolar.
A pesquisadora observou que a instituicdo escafabém permeia decisivamente a relacéo
mae e filho, pois este ambiente possui discursfeins pedagdgicos que se propagam para
além do ambiente educacional. A medida que a @igaise desenvolvendo, sua trajetoria é
marcada pelos principios maternos e, também, jabgaeparte de seu tempo é vivido na
escola, pelos principios da educacdo infantil. [pesguisa € sub-projeto vinculado a pesquisa
intitulada Educar e assistir corpos gravidos para gerar e csares humanos “saudaveis”,
de responsabilidade da Faculdade de Educacédo dersidade Federal do Rio Grande do
Sul.

Judith Guerra (2005) afirma que “a escola infa@tgjenerificada” (p.20), e, portanto,
produtora de relacfes sociais de género. Sua pesfiuicentrada na linguagem, no tempo e
no espaco da escola. De tal modo que tudo foi ehder desde a estrutura fisica até os
comportamentos e falas daqueles/daquelas que satermn naquele ambiente. Leticia P.
Fernandes destacou que as rotinas educativascsasttéturadas que se tornam repetitivas, e
as coisas que perpassam nagquele ambiente passamnatgralizadas. O que ha é uma
sisteméatica de condutas e falas, e essa articulagdfagura uma forma tal de educar que
encaminha a proposta pedagogica para algo quesaagamal e o regular. A pesquisa em
questao é intitulad®os “Segredos Sagrados”: Género e Sexualidade ntd@mo de uma
Escola Infantil(2005) foi realizada numa escola particular dedadéo Infantil, no municipio
de Porto Alegre-RS, com criancas na faixa etarteeequatro e cinco anos de idade, tendo
como objetivo discutir questdes em torno da sedadé e das identidades de género.

Guerra conclui que seria imprescindivel que na &ghm de criangas as/os
professoras/professores pudessem estabelecere®lagie sexualidade e educagdo com a
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“finalidade de questionar os significados produgid® de explorar os conhecimentos
expressos pelas criancas, permitindo que suasidé&ascobertas sobre o seu mundo possam
se dar de forma prazerosa” (p.106).

No Rio Grande do Norte, sob outro angulo, JoserSloares Bezerra (2006) pesquisou
0 ato de brincar e sua importancia no universoniiifaA pesquisa intitulad&scola e
Género: Representacbes de Género na Esmlaealizada em uma creche-escola na Zona
Sul de Natal. O objetivo principal da pesquisadoalisar o ato de brincar na infancia e de
como este ato constitui aspecto importante na kggEi simbodlica do universo infantil. De
acordo com o referido autor, o brinquedo “j& chagsociedade com indicacdo de seu uso,
finalidade e funcionalidade” (p.40). Sua designaicédal é para fins mercadologicos, para
entdo, ao chegar as maos das criancas, vir ansgéménte um brinquedo. Apesar do valor
simbalico, os objetos carregam significados quemricham as criancas, dependendo do tipo
de brinquedo, para brinca-lo com “maternidade, ldtadle, agressividade” (p.41) e tantas
outras formas possiveis de se tratar o brinquedaciescenta que os brinquedos também
determinam conceitos de feminilidade e masculiregd@ois, dentro de um contexto histérico
e cultural, o brinquedo promove a ideia daquilo ggemeninos brincam e daquilo que as
meninas brincam.

Tizuko Morchida Kishimoto (2008) centrou sua pesguna brinquedoteca da USP,
relacionando neste espaco o brinquedo, o génemdaaacao. Sua pesquisa demonstrou que
aquele ambiente constantemente se reconstroi egadudo tempo e do espaco. O brincar das
criancas muitas vezes se repetem, e muitas vetBes massiveis de mudancas. A brincadeira
€ processo de socializagcdo, que conduz, consequamis a outro processo, que € o de
formacao da identidade. A partir das escolhas dogjledos e de como se brinca, os
elementos constitutivos do género e do sexo daamanbamento para a criacdo dos
estereotipos. Essas manifestacfes ja fazem parév@acia da crianca, pois elas tém em
outros espacgos dizeres que remetem ao género &éxapnesse caso, a propria familia e a
comunidade. Contudo, na escola, ou mais espec#ictanna brinquedoteca, a forca dos
estereotipos suscitam as preferéncias das criancas.

Outra pesquisa com o foco nas relacbes de génserbrmeadeiras entre meninos e
meninas foi realizada por Daniela Finco, intitul&@aa sem ponta, galinha sem pé, homem
com homem, mulher com mulher: relagbes de génesdnacadeiras de meninos e meninas
na Pré-escola(2004). A pesquisa foi realizada em uma Escola Mpal de Educacao

Infantil — EMEI, na cidade de Campinas-SP com c@aarde 0 a 06 anos de idade.
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A pesquisa buscou analisar com o/a professor/mofesque atua na Educacao
Infantil esta refletindo sua pratica educativa thado potencial que o ambiente da creche e da
pré-escola oferece para a convivéncia na diversidagartir de observacdes dos momentos
de brincadeiras de meninos e meninas, foi analisadodo como as criangas se relacionam e
como se manifestam culturalmente frente as quesdgénero.

Daniela Finco informa que, geralmente, as pesquises estudam as relagbes de
género na infancia preocupam-se em responder ai@ai@ separacao entre 0s sexos. Mas ela
procurou pesquisar o ‘como’ acontece a separagao.

O resultado dessa pesquisa é a constatacdo desqeoeéancas observadas ndo
possuiam praticas sexistas em suas brincadeiraspjedono modo como 0 sexismo esta
disseminado na cultura construida pelo adulto. €&siltados apontaram, segundo Finco
(2004), para confirmar as constatacfes de Lour®7j1%s criancas vao aprendendo a
oposicao e a hierarquia dos sexos ao longo do tegouggpermanecem na escola.

Contudo, ela afirma ter percebido que os/as mefmresnas sofrem pressdo a partir
das préticas das/dos professoras/professores @aragsadrarem no padrao heteronormativo.
Ela, porém, identificou algumas resisténcias deimosne meninas que, apesar de toda a
pressédo, ainda conseguiam manifestar seus desem#ades através dos brinquedos e das
brincadeiras.

Considerando outro espago de atuagdo, mais prem¢amem Salvador, a
pesquisadora Railda Maria Bispo de Jesus (201@), ax@esquisa intituladabordagens de
Género e Sexualidade Na Educacao Infantil: Dileniassafios e Perspectivas no Fazer
Pedagdgico da Sala de Auliavestigou a existéncia de pratica pedagdgicaesolyénero e a
sexualidade na educacado infantil, como indica oSN'BC- Referéncias Curriculares
Nacionais, publicado pelo MEC em 1998. A pesquaréalizada numa escola infantil
pertencente ao Sistema Municipal de Ensino. A psaqevelou que ha forte reproducéo no
ambiente escolar dos padrdes heteronormativos. Eegpsaducdo acontece em funcéo do
modelo hegemdnico econdmico, politico e ideolégige a sociedade mantém.

A autora cita que, em muitos momentos, observoa-sentativa de considerar
errbneas algumas ideias acerca de género queaagagitinham. Isso implica em manter as
ideias heteronormativas em detrimento de captarosioeomportamentos e dizeres
expressados pelas criancas.

De acordo com a autora, o grande desafio é
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resgatar o debate de género e da sexualidadendmps para o centro das
guestbes politicas, econdmicas e sociais que megasapraticas cotidianas,
comecando pela revisdo de ideias e concep¢besagugam os/as docentes
acerca do género [...] (p. 130).

Considera desafiador também a realizacdo de uralikatmue esclareca e informe
aguelas pessoas que pertencem ao circulo de reldg@®ianca, quanto a essas questdes que
envolvem a tematica de género e sexualidade, pasiancas também sao influenciadas por
elas.

A autora aponta para a necessidade de se seriltitim a questdo, de planejar um
tempo pedagdgico para uma conversa franca sobue dig respeito ao tema da sexualidade
e do género. Considera importante adotar estrat@gia plantem mudancas e contribuam
para a valorizacdo daquilo que é diferente.

Railda Maria Bispo de Jesus (2010) diante de tgdo, iconsidera relevante também
uma atitude que supere aquilo que ja esta traditimnte determinado. Fazer-se ativo,
ocupando com outro saber, aquele lugar que € deigpmelo, minimizado e ridicularizado
socialmente e, também, academicamente.

Embora ainda iniciante, este levantamento prelimpemite, de certo modo, uma
configuracdo das pesquisas realizadas no nossogpaisrticulam género, sexualidade e
Educacao Infantil, apresentando estudos que co@stitma amostra bastante representativa

do que se conseguiu produzir sobre os temas aglisaahos.
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4 EU CALCO E 24, MINHA PRO ME DA 23: SILENCIAMENTOS ,
INSEGURANCA E REPRESSAO NAS PRATICAS PEDAGOGICAS.

Eu calco é 37/ Meu pai me da 36 / D6i, mas no dgusite
Aperto meu pé outra vez/ Eu aperto meu pé outra vez
Pai eu ja td crescidinho / Pague pra ver, que easap

Vou escolher meu sapato / E andar do jeito queostog

E andar do jeito que eu gosto / Por que cargasubég
Vocé acha que tem o direito / De afogar tudo aqgile eu
Sinto em meu peito / Vocé so vai ter o respeitoqyeae

Na realidade / No dia em gque vocé souber respéiaminha vontade
Meu pai/ Meu pai

Pai ja t6 indo-me embora / Quero partir sem brigar

Pois eu ja escolhi meu sapato / Que ndo vai maiapeear
Que nédo vai mais me apertar / Que ndo vai mais peetar
Por que cargas d'aguas / Vocé acha que tem o direit
De afogar tudo aquilo que eu / Sinto em meu peito
Vocé sé vai ter o respeito que quer / Na realidade

No dia em que vocé souber respeitar / A minha denta
Meu pai / Meu pai

Pai ja td indo-me embora / Eu quero partir sem brig

Ja escolhi meu sapato / Que nado vai mais me apgeeaé)
Que néo vai mais me apertar (Aaaa) / Que nao vas me apertar
(EEEE)

Sapato 36
(Raul Seixas. 1977)

O conteudo da letra da musica “Sapato 36", do caitgrobaiano Raul Seixas, pode
ilustrar o que foi vivenciado no periodo em queafiabservacao direta de 31 professoras que
atuam na Educacédo Infantil publica do municipioS@dvador, durante 7 meses (agosto de
2012 a marco de 2013). Cada professora foi obsaread média 12 horas, perfazendo um
total de observacéo de 372 horas.

Na musica, Raul Seixas diz que calca 37, mas od@aB6 - eu utilizo a ideia
metaforicamente para nhomear o capitulo, mas suinsttt os nUmeros porque os numeros 24
e 23 se aproximam da numeracdo dos sapatos dasawina faixa etaria de 3 a 5 anos de
idade, além disso, o numero 24, no Jogo do Bicheesenta o animal veado, palavra que
serve para homear pejorativamente os homossexuasgemas regides do Brasil.

Entendo os homossexuais como pessoas que “trdesgrias normas de género e
sexualidade na sociedade, 0 que, no contexto pdestmisa, se estende as normas de género e
sexualidade na escola, conforme percebi durardbsesvacdoes, nas escolas da rede.
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A substituicdo da palavrpai por minha pro se da porque esta € a forma mais
recorrente que as criangas de 02 a 05 anos deudadepara chamar as professoras, como se
podera constatar durante as analises dos dad@sdaiga neste capitulo.

Ainda pensando que a figura do pai geralmenteoseentra na pessoa do sexo
masculino e a substituicdo foi feita por uma padwrguisticamente feminina, ndo se altera o
pensamento do regime patriarcal, no qual o podscuatiao se impde sobre todas as pessoas
gque estdo submissas as normas instituidas nasiadegeem que o regime se faz presente.

Assim, utilizando ainda a metafora ja referida,GMEI's sdo grandes fabricas que
podem disponibilizar instrumentos para as profesgoolaboradoras, atuando como grandes
sapateiras que confeccionam sapatos para os/askllumas usarem sem respeitar o tamanho
do pé de cada um/uma ou o modelo que desejampgarsao pés (corpos) em construcao,
que sdo pensados como matéria que podera ser modmEsa serem colocados dentro de
sapatos, que, acreditamos, sejam acessorios quareat parte do corpo para protegé-los de
pedras, sol, agua, e que também impulsionam a badéndo préprio corpo para a busca de
elementos que os fardo “gente”.

Agora vejo-me também como “sapateira/pesquisadadéntrando no “setor de
producdo/salas de aula” nas fabricas/ICMEI's parsear o trabalho de confec¢do dos
“sapatos/exercicio da pratica pedagdgica’ das smpsfprofessoras que atuam junto ao
publico infantil.

A cada sala que adentrei para a observacao dgpadagogica de cada professora, fui
apresentada as criancas. Para minha surpresadelakemonstraram curiosidade. Isto talvez
porque ja estivessem acostumadas com a presencaesthgiarias/estagiarios e
pesquisadoras/pesquisadores das Universidades dengala de aula.

Também nédo percebi desconfianca das professosmsnomentos das observacoes.
Isso talvez tenha se dado em virtude da garamtimpomento da apresentacao da pesquisa,
do anonimato dos envolvidos. Ou ainda, pelo fatoj@leser conhecida na rede por debater
sobre a necessidade de uma educacdo de qualieagaldada no respeito as diferencas e,
como também, pelo meu comprometimento de retorrescala para dar a devolutiva dos
resultados da pesquisa. Em todos os CMEI's, quéundapresentar a proposta de pesquisa,
com vistas a adesdo dos sujeitos a esta, as paEessoordenadoras e diretores/diretoras
falaram sobre a pratica das/dos pesquisadorasipadqtes que ja passaram pelos CMEI's.
A fala de uma professora ilustra a insatisfacdo cam posturas dos/das

pesquisadoras/pesquisadores:
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Esse pessoal vem aqui vé o que bem entende, ickagsimo quer e depois
nem volta aqui para mostrar nada para a gente. \fmaé menos, é da rede,
a gente vai ter como lhe cobrar o retorno. E suaqouésa é pior ainda,
porque vocé vai observar aquilo que a gente nd@sabnca aprendeu. A
rede nunca deu uma formacao sobre género e seadalifPROFESSORA
CORINA, 2012).

O discurso da professora talvez reverbere na giaaiet de profissionais que quiseram
participar da pesquisa. Na verdade, para mim,rfa gurpresa a quantidade de adesoes.

Em referéncia a formacé&o sobre género e sexualidadéro professoras confirmaram
ja ter participado de alguma discussao sobre atiman&ontudo, as quatro sinalizaram que
foi uma discusséao rapida, na graduacédo, no contextoma disciplina semestral da area de
Psicologia.

Durante as observagfes, procurei prestar atengacoagportamentos das professoras.
Contudo, foi necessario ver o comportamento dosoalalunas, materiais pedagogicos

utilizados nas aulas - cartazes, brinquedos, lidestre outros.

4.1 Uma rotina “padrédo” nos CMEI’s

Apesar de existir uma rotina padronizada pela @wadoria da Educacéo Infantil,
algumas mudancas podem acontecer, de acordo colanejgmento da professora ou da
especificidade da clientela atendida. A rotina éxiflel para que sejam realizadas as
atividades propostas da melhor forma possivel.

O horario de chegada das criancas vai de 08h0&sd8h30min. Quem vai chegando
tem suas roupas trocadas pelas ADI, que tiram parcam a qual a crianca vem de casa e
vestem um short da creche ou outra roupa enviadafamilia. Enquanto esperam o café,
ficam brincando na sala com livros de histériantifabrinquedos, fantasias, dentre outros.
Com excecao do CMEI Azaleia, que funciona em tepgocial, onde as crian¢as nao trocam
de roupa, ndo tomam banho e s6 merendam; nao teafagmao almocam e nem jantam ali.

As 9h fazem a rodinha de conversas — neste momanpopfessora ja comeca a
explicar as atividades do dia. Essas atividadesejusempre tém consonancia com o
indicativo prescrito nos referenciais curriculan@gionais para a educacao infantil de 1998 e
as diretrizes curriculares nacionais para a edocagantil de 2010, onde se prevé que as

praticas pedagodgicas possibilitem as criancas Exupéas de narrativas, de apreciacdo e
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interacdo com a linguagem oral e escrita, e coovéam diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos [...] recriacdo em cdogesignificativos: quantidade, medidas,
formas e orientacbes espaco temporais (MEC, 2028,-[26).

Assim, é possivel perceber que houve uma mudangiiagiva na preocupacdo do
desenvolvimento intelectual da crianca, fato que @& comum nas creches na década de
90,quando atuei em uma creche-escola publica naapttb governo do Estado da Bahia,
através das Voluntarias Sociais da Bahia. No dapitudescrevo como era desenvolvido o
trabalho nessa época.

As 10 horas, quase sempre ocorre uma atividadeatde no espaco externo a sala.
As 11 horas, tomam banho e as 11h30min almocavamsé&guida escovam os dentes,
descansam e depois, aproximadamente as 12h, sande#ra dormir. Quase sempre
todos/todas, professoras, ADI's e alunos acordafivdsoras. Havendo um revezamento na
vigilancia das criangas. Com isso, a professoraarde uma hora, tem seu horario de
descanso e as ADI's, em horario diferente ao ddegsora, também descansam. Ao
acordarem, geralmente se alimentam com um laneiee flitas, por exemplo. Contudo, as
vezes, a SECULT deixava de enviar os itens daealagdo e as criancas ficavam sem o
lanche.

As 14h30min, em geral, é realizada mais uma atidide, em seguida, as criangas
brincavam livremente em sala de aula ou em arearext

As 15h30min a professora e as ADI's as auxili@gsofessora trocavam as roupas
das criancas, penteavam-lhes os cabelos, orgamzesaertences. As 16 horas, todos/todas
jantavam. A partir das 16h30min até as 17h ostavdim liberados para serem levados para
casa pelos/os seus/suas responsaveis.

Os dados encontrados podem ser colocados em diveegagorias, porém, para
facilitar a apresentacdo do estudo, eu os catalogue03 categorias: Papéis sociais de
género, Sexualidades e Atos performativos de género

A composicao de cada categoria é apresentada eas.@enas, porque me programei
para me sentir uma telespectadora das cenas. @ndsedviesseder (2012), as cenas nos
envolvem em cenarios distintos, quer seja em lggdee grande circulacdo, quer seja em
lugares intimos.

As cenas que serdo analisadas foram transcritastia ¢oo didrio de campo escrito
durante a observacéo direta e ndo participante eegjistros escritos e audiovisuais utilizados

nos grupos focais.
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Em virtude de observar 31 professoras, sdo mugaemas a que assisti, mas, para
esse trabalho, trouxe algumas cenas que considessantes e indispensaveis para se
perceber quais sdo as representacdes e as pidicgsofessoras da educacdo infantil em
Salvador.

As falas das criangas, das ADI’'s, de funcionaniosffonarias dos CMEIl's, de
familiares e responséaveis pelas criancas apareeecomposicdo das cenas, mas o foco da
analise é no discurso dito e no ndo-dito das psofas. Também sdo apresentadas algumas
fotos para ilustrar discursos através das imagengdetoracdes que sao usadas pelas
professoras como instrumentos para as situa¢éasadisl propostas para as criancas.

As falas retiradas dos grupos focais aparecerdoamas acompanhadas com a palavra
Sic,pois estao transcritas na forma original da faplofessoras/colaboradoras.

Os itens que se seguem, destacam as categorias espectivas analises, a partir dos
dados obtidos pela observacdo ndo participanteesEdados estdo entremeados pelas
observacdes feitas nos Grupos Focais. Assim, cddgaria sera utilizada para analisar dados
das duas fontes, que, as vezes, se reforcam asogizes, se contradizem. Por exemplo, as
professoras podem dizer algo a respeito de detadairsituacdo no Grupo Focal, mas,
durante a observagdo em sala de aula, ela entcaminadicdo, pois sua préatica nega, nao se

coaduna com sua fala.

4.2 Papeis sociais de género

Os individuos, desde a infancia, sdo condicionagose ajustarem as normas
determinadas socialmente. O sexismo, a lesbo-tram®fobia, assim como outros fatores
discriminatorios trazem repercussao a formacampsoxrial da crianca, proporcionando uma
determinada compreensdo de sexualidade, influateiaepresentacbes de como deve se
pensar o tema, de como deve ser interpretado oipr@grpo e o corpo do outro.

A representagéo do corpo do outro se constituitipasbu negativamente, de forma
visceral, a identidade social do sujeito. E a escobm seus curriculos, metodologias de
ensino, teorias, materiais didaticos, processavdiacdo e normas € lugar de representacao
das diferencas de género, sexualidade, etnia/ralzggs®e. Nesse sentido, Silva (2011) afirma

que o poder estad escrito no curriculo, através ellec@ dos conhecimentos, revelando
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divisbes sociais e legitimando alguns grupos emndentos de outros. Ele ainda argumenta
que as narrativas contidas no curriculo, de mareimicita ou nao, corporificam nocdes
sobre o conhecimento, como a sociedade se orgamzdiferentes grupos sociais; assim
estabelece o conhecimento que pode ser considigitiono, as formas de se conhecer que
sdo vdlidas, dentre outras. As narrativas que fazmrte do curriculo traduzem,
subliminarmente, no¢des sobre quais 0s gruposisdegitimados ou excluidos de qualquer
representacao.

A biologia, isoladamente como composicdo anatonméa, pode determinar o pleno

desenvolvimento humano. Levi Strauss (1982, pné3)traz a seguinte informacao:

As criancas selvagens, quer sejam produtos do ,acgser da
experimentacdo, podem ser monstruosidades cultamasem nenhum caso
testemunhas fieis de um estado anterior. [...]rPAs8iimpossivel esperar do
homem a ilustracao de tipos de comportamento dergsré-cultural.

E primordial perceber que o autor nos traz a réflesque ndo existe uma esséncia de
ser humano, mas que pode existir uma formacao fmundacdo da cultura ao qual o sujeito
encontra-se inserido. Partindo da ideia de Strausssivel fazer conexdo com o conceito de
género como construcao social, a assimetria dagded entre homens e mulheres, que ocorre
em toda a sociedade brasileira e que esta prasamducacao Infantil. Saffioti (1992, p. 185)
evidencia que género é uma maneira de existir dpoce o corpo é uma situagdo, como
também pode ser um campo de possibilidades cudtrteaebidas e reinterpretadas. O corpo €
indispensavel para definir quais os lugares see&tirchdos ao corpo de homem e ao corpo de
mulher.

Joan Scott descreve género como um elemento adivatitdas relagdes sociais
baseadas em diferencas aceitas entre os sexoestddeenvolvidas as relacdes de poder. O
conceito de género é agregado aos estudos sobutharmmom o objetivo de relatar que as
diferencas localizadas no campo biologico refleteen campo social, estabelecendo as
desigualdades entre homens e mulheres. Para a,autor

“[...] 0 género é uma forma priméria de dar sigrifido as relagdes de poder.
Seria melhor dizer: o género é um campo primarionterior do qual, ou
por meio do qual, o poder é articulado. O géneméa Unico campo, mas
ele parece ter sido uma forma persistente e retderrée possibilitar a
significacdo do poder no ocidente, nas tradi¢codaifo-cristas e islamicas”
(SCOTT, 1995, p.88).

Para Judith Butler (2003), género, como culturabmeconstruido, diferente do

conceito de sexo, como naturalmente adquirido, doam uma combinacdo sobre a qual as
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teorias feministas se embasaram para desnaturaizare o senso comum associava ao
feminino, os aspectos inferiores ao masculino. Blatativa de desmontar a dicotomia

sexo/género, a fildsofa considera que nao € a@almas sim a cultura que se torna destino.
Ela também pondera que a teoria feminista ndo @mudtizou outra relacdo considerada

natural: género e desejo. O sexo sempre pode der género. Sob essa perspectiva, a
distincdo entre género e sexo nunca existiu. N&euogestacdo o sexo é cultural e discursivo,
assim como o género. Segundo Butler, se aceitaong@&nero como algo construido e sexo
como natural, também estariamos aceitando queedics@ composto por uma esséncia. Se
existir uma esséncia, teremos que aceitar um elageiro revelado em sexo, género e desegjo.

Butler (2003), ao indagar quando é construido cegérvai desconstruindo varias
teorias feministas sobre o aspecto em questdobdistendo interlocu¢cdes com diversas
autoras, como, por exemplo, Simone de Beauvoitingar da frase ja citada “a gente nao
nasce mulher, torna-se mulher”, ela aponta paraantecxipacdo de que 0 “ser” que se torna
mulher seja necessariamente fémea. O género serfandmeno variavel e contextual, ndo
sendo atributo de uma pessoa, nao existindo um#ddee de género por tras das expressoes
de género, mas sim que a identidade é performagiv@Emorganizada. Segundo Carrie
Paechter (2009, p. 33), compreender a identidad® quertencimento a uma comunidade
coloca a participacdo e, por extensado, a praticeentro do que significa ser um homem ou
uma mulher, um menino ou uma menina.

Assim, nas salas dos CMEIl's é possivel encontraraxeque demonstram o
pensamento de que a mulher é fragil, sem forgaafisnas com capacidade de concentracéo e
obediéncia e que o lugar adequado para ela € aldasama demarcacdo de quais papeis
sociais sao para os homens e para as mulheresDBgraar Meyer e Rosangela Soares,
algumas professoras, de forma nao intencional,aacateproduzindo as desigualdades de
género existentes na sociedade “a partir de coflespessencialistas, pautadas em uma
‘natureza’ capaz de determinar irremediavelmente cosmmportamentos masculinos e
femininos’ (MEYER; SOARES, 2008, p. 32).

Entre as ideias que perpassam as praticas pedagdgiservadas, destaco algumas,

que passo a apresentar.
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4.2.1 Menino = Forca Fisica X Menina = Delicadeza

Para Paechter (2009, p. 43) o corpo esta implicaalg@rocesso de reificacdo de
determinados conhecimentos como marcadores dagrdéi masculinidade. Nas relacdes
entre as comunidades de pratica, conhecimentosadarente masculinos tém uma enorme
importancia na reivindicacdo de bens materiaistégliicos e na preservacao das relacées
assimétricas poder/conhecimento entre homens eenegllk no Ocidente desde o lluminismo,
uma tendéncia a valorizar saberes descontextuazadbstratos como masculinos.

Assim, o corpo assumido, aqui, € aguele que, corddieyer e Soares,

se constrdi no cruzamento entre o que aprenderde$irar como natureza
(ou biologia) e como cultura ou, dito de outro maa inserg&o entre aquilo
gue herdamos geneticamente e aquilo que herdamesigganente e aquilo
gue aprendemos quando nos tornamos sujeitos delet@aminada cultura.
[...] Ainda pode-se dizer o corpo aqui referidd plém de ser produzido e
ressignificado no centro de variadas redes de pedmntrole é também,
percebido e vivido de forma conflituosa e ambigiental forma que esses
modos de viver o corpo envolvem, ao mesmo tempsciglinamento,
coercao, subordinacéo, [...] libertagéo, gozo egra(2008, p. 8 — 9).

Os movimentos (acBes motoras) sao requisitadoscoagantemente aos meninos do
gue as meninas. Outras vezes, também ndo sdo idesnés meninas movimentos que
envolvam ag¢des motoras.

As imagens, os discursos e atitudes produzidos petfessoras sobre o homem e a

mulher reiteram uma hierarquizacéo da forca fisidalicadeza.

CENA1

Numa manha de novembro de 2012, observei o didlagerofessora Rosana com a
turma. A professora informou as criancas-alunostdude 03 anos de idade que as levaria
para a area externa. Ela diz:
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- Professora RosanaN&o quero as meninas pegando piélileom os meninos, viu,
pois na hora que cair vdo se machucar e depois @ssmem para meu lado, me culpando.

Oh! Minha filha td machucadal!

Presenciei outras cenas com o mesmo discurso p& ¢@ Professora Rosana nas
conversas com a turma realizada pelas profess@eniBe e Telma antes de levarem as
turmas de 04 anos de idade e de 03 anos de idasgpectivamente, para areas externas.

A cena demonstra que a professora ordena que asase&rdo brinquem daculaem
virtude das exigéncias que as méaes fazem sobtegaidade fisica das meninas. A professora
acompanha a solicitagédo das mées favorecendo augisda identidade das meninas como
inferiores aos meninos.

Assim, ndo ha uma intervencdo nas relacdes engtaslfelas familias. Paechter
(2009, p. 69) afirma que intervir nas relacbes edgalas poder/conhecimento na familia
extremamente dificil, em parte porque elas estécet&aizadas em multiplos discursos de
maneira que é quase impossivel identifica-las, tarop desafia-las. Contudo, é importante
que as criancas experimentem outras rotinas que flessibilitem pensar em outros

referenciais de ser menino ou menina.

CENA 2

Em outra observacdo realizada numa manhad de dezemd sala da professora
Odalia, uma crianca de 04 anos de idade brincavaurn boneco verde ele foi em direcéo a
uma menina que estava com uma boneca e deu um naubmneca com a mao do boneco. A
Professora Odélia viu o episédio, mas ndo probiemata situacédo. A ABP por sua vez

comentou com menino:

- ADI - Porque vocé nao da murro no boneco que esta nada&oenin®

- Menino -Ele é forte, mulher é fraquinha, fraquinHa

* E uma brincadeira onde uma crianga corre atrdsuttas e quando consegue tocar em alguém, a
pessoa tocada é que correra para tocar em owssine @or diante.
*® Auxiliar do Desenvolvimento Infantil
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Diante do diadlogo entre a ADI e a crianca, € imgue evidenciar que a professora
continuou indiferente a situagdo, ndo se posicidoaBssa postura da professora nos revela o
quao € naturalizado na instituicdo escolar: o papdlalterno feminino, bem como, as

agressoOes direcionadas ao corpo feminino.

CENA 3

No péatio, numa manha de setembro de 2012, os ned&65 anos de idade pegaram
as bolas para brincar. Cinco meninas foram brincana casinha. Uma menina quis tomar
uma bola de um menino para brincar com outra colega

A Professora Lucia viu o conflito e disse:

- Professora va, minha linda, com a coleguinha brincar igual@gras meninas. Va
para a casinha. Olha como suas colegas estéo $2lize

- Menina -O minha pré, eu ndo quero brincar de casinha

- A professora dissevamos, entdo, para a sala de aula, pois vocés figarourando
confusao

- As duas meninasta, ta, eu brinco na casinha

Uma das meninas foi chorando brincar na casinhaugra foi acalentando-a.
No grupo focal, algumas professoras falando sobraocas meninas e meninos

brincam diz:

[...] As meninas brincam de rodas, conversas, passénitam muito o que a mae faz
ou a pro. Falam mais. Os meninos: brincadeiras naggadas, como correr, subir descer,
escalar.(sic) (PROFESSORA LUCIA, 2013).

[...] eu encontro na mochila dos meninos muito uenhos” que eles acham na rua.
“uma linha amarrada em uma pedra”. Na mochila dagmmas isso ndo ocorre. Tem
brinquedos de menina: bonequinhas, panelinhas e &celas brincam de casinha,
quietinhas. E um amb(sic) (PROFESSORA SILVANA, 2013).
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A fala da Professora Silvana nos mostra sua sglisfagjuando as meninas se
comportam segundo o padrdo esperado. Os brinquedoguestdo demarcam brincadeiras
sem barulho para as meninas, disciplina — espagador - e 0s meninos que utilizem o
espaco fora da sala podem dar mais trabalho pprafessora e as ADI's, pois precisam se
deslocar para poder resguarda-los.

Em relacdo as criangcas levarem objetos que fazete pa expectativa para as
brincadeiras de meninas e de meninos, Guacira L(#001) nos diz que, de acordo com
diversas imposi¢cOes culturais, construimos os 1Bosswpos de modo a adequa-los aos
critérios estéticos, higiénicos, morais, dos grupgsie pertencemaos.

Na escola, as brincadeiras infantis poderiam, emosimomentos, ser uma atividade
infantil que auxiliasse na construcédo de outrofupatros sociais diferentes dos que estao
instituidos socialmente para meninos e meninas.

Neste caso, fica evidente que a menina se corgemta brincar na casinha, pois para
ela é melhor do que voltar para a sala de aulahBaxg(2009, p 47) afirma que “os beneficios
da conformidade superam os da resisténcia”.

A fala da Professora Lucia sobre as preferén@asneninas nédo € condizente com a
realidade que ela vivencia. Talvez, por acreditza gs meninas devam realmente brincar
desta forma, ela ndo admita que as duas meninggamsem brincar com brinquedos que,
socialmente, sao destinados aos meninos. Outroifapmrtante: ela afirma que as meninas
falam mais, portanto, na pratica, a postura deepsufra € a de inibi-las.

Um cartaz na sala da Professora Odalia, conteridoriacdes sobre as acbes que as
criancas devem ter para manter a harmonia darsaktra o desenho de uma menina com a

informacgacatrabalhe em siléncio
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Figura 1 - Cartaz dos combinados da sala da Profess Odalia

Fonte: Fotografia feita pela pesquisadora durante a obhgéor 2012

Através de desenhos, as professoras transmitenredisas mensagens que ensinam

gue o siléncio é a melhor forma de manter uma e@neia mais harmoniosa.

4.2.2 Meninos = Inquietos X Meninas = Quietas

A percepcdo de que as meninas sao mais passhedientes e meninos sdo mais
ativos e desobedientes sdo realgcadas nas maisatvatuacdes didaticas que as professoras

propiciam as alunas e aos alunos.

CENA 4

Ao terminar uma atividade, a Professora Lucia mfan as criancas que elas iriam

brincar de imitar. Os/as alunos/alunas foram padmha. A professora dividiu a turma em
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dois grupos: meninos X meninas. AsS meninas pernmenenos seus lugares esperando a
crianca escolhida fazer a imitagdo. Os meninosntavam e ficaram na frente das meninas
gue ndo conseguiam enxergar a crianca que imifesn, os meninos adivinhavam sempre.

A professora, entdo, comecgou a ponderar:

- Professora as meninas vao receber pontos, pois elas estdodcaentadas na

rodinha

Assim, 0s meninos recebiam pontos porque acert@asimeninas recebiam ponto,
as vezes, porque estavam quietas.
A concepcéao de que as meninas sdo obedientescapanegbém em algumas falas das

professoras durante os grupos focais, como nos@gsma seguir.

[...] eu percebo muito a divisdo por classe (grupdllivisdo também por género. Os
meninos costumam brincar entre eles e as menimalsém. Agora tem algumas excec¢oes. De
menina querer brincar com bola. Agora, eu sempramge que eles se envolvessem com
todas as brincadeiras. Mas 0s meninos eles se fiechaando eles estdo brincando de bola...
eles ndo querem deixar as meninas participarengy®macham que elas séo frageis. Nao
vao aguentar a porrada. [...] Ai eu falo: “por queas ndo podem? Podem sim! Os meninos
se fecham mais. Eles ndo permitem que as meninaguem. E eles ndo se permitem a
brincar com brincadeiras que séo tipicas... queresinas costumam brincar: de panelinhas,
essas coisas. Preferem mais os carrinhos, prefemars outras brincadeiras agitadas
mesmo. Nao que haja uma separagdo assim... elesargpge procuram... se separafsic)
(PROFESSORA LUCIA, 2013).

[...JAs meninas s&o mais meigas e delicadas, éesmis ativos, mais dinamicos,
elas sdo mais passivésic) (PROFESSORA VALENTINA, 2013).

Pode-se observar uma contradicdo entre o quefesBooa Lucia diz fazer e 0 que ela
realmente faz.

A mensagem de que as meninas devem ser delicadeaseoobservada em desenhos
que ornamentam os prendedores de mochilas, ctaskifies, cadernos etc. Os desenhos
também informam aos meninos que eles devem mesmpao® espaco publico, que é

denominado pelo senso comum como 0 espago senglimitas meninas os desenhos
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informam que elas sao destinadas a atuarem noceppaado, portanto, com possibilidades
limitadas.

Segundo Jane Felipe e Bianca Salazar Guizzo (2088)professoras, quando
estabelecem dinamicas de trabalhos baseados entadigmtre grupo de meninos e grupos de
meninas, acabam rivalizando as criangas ao invésstimular uma maior integracdo e
cooperacgao.

A imagem a seguir, além de ilustrar o discursom#éeBsora Llcia na cena 1, tem uma
peculiaridade. A Professora Marilda, no segundmpa@rfocal, relatou que havia repensado
sobre a decoragéo que ela tinha feito para os @denels das mochilas das criangas, naquele
ano, pois, apés o primeiro grupo focal, quandooblegou no CMEI, ficou perplexa em
observar as mensagens subliminares contidas neshies escolhidos para as meninas e

meninos.

Figura 2 - Prendedores de mochilas para meninas ea meninos da sala da Professora Marilda

Fonte: Fotografia feita pela propria Professora Marildadida para a pesquisadora. 2013
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Figura 3 - Prendedores de mochilas para meninos
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Fonte: Fotografia feita pela propria Professora Marildaedida para a pesquisadora. 2013

CENAS

A Professora Fabiana e a Professora Leonarda e@locas meninas sempre para
tomarem banho primeiro, pois elas explicaram qasing 0s meninos brincam mais. Isso
evita que cheguem agitados a sala. Observei o0 misgmaoa pratica das Professoras Odalia,
Vivian, Siria, Maira, Selma,Valentina, Silvana, Mz, Livoneide e Andreia. e sempre com a
mesma justificativa. Dessa forma, as professorasodstram que € melhor privilegiar os
meninos com mais tempo no recreio, para que possamer a ordem da turma. As meninas
ficam prejudicadas sempre, pois o tempo para eiasadrem na area externa € mais curto do
gque o tempo reservado aos meninos.

No grupo focal a Professora Valentina, falando es@bprocedimento adotado para as
criancgas nas brincadeiras, na area externa, afirma:

[...] eles sobem em arvore, catam folhas, peganegicEles se misturam. Os meninos
e meninas brincam tranquilos nessa area. Nao sé gerque é uma area grande, verde ...
mas ndo vejo muita separacdo. Nao percebo. fé) (PROFESSORA VALENTINA,
2013).
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A fala da professora evidencia que as criancagzahfo desejem se separar para
realizar as brincadeiras, mas quem termina porréépa € a propria professora, quando
privilegia repetidamente os meninos para ir tonaarhie por ultimo, tendo um maior tempo
sozinhos, sem as meninas.

Em outra fala, no grupo focal, a professora expgjwa a direcado do CMEI recomenda
gue as professoras organizem a sala com cantioines: © cantinho da beleza, o cantinho da
casinha, o cantinho da leitura, o cantinho da mdicmecéanica, dentre outros. E quando

questionada pela pesquisadora sobre o que elaladhabalhar neste formato, justifica:

[...] eu estou comecando a trabalhar com os “cantos” ess® dessa forma. [...] Mas ndo
esta atrapalhando o meu trabalho ngsic)(PROFESSORA VALENTINA, 2013).

O discurso da professora demonstra como, na supedo, trabalhar separando os
cantos com objetos/brinquedos que instituem o gpar&@ meninos e para as meninas nao
atrapalha seu trabalho docente. Talvez por naepercas mensagens que sao transmitidas
guando, em situacOes didaticas, séo instituidasetitiacbes entre meninos e meninas, pois
mesmo quando h& separagdo dos cantos por brinquptdsao classificados socialmente
para meninos e para meninas, ja se propde quecdadaa va brincar no cantinho que possua
elementos que ela reconheca como “corretos” paslsincadeiras.

Durante o grupo focal lancei a pergumMacés observam que essa questado de querer
separar as brincadeiras e querer se separar nogntasmdas brincadeiras, acontecem mais
com as criancas em que idade? As respostas apguowmseparagao acontece a partir dos 04
anos de idade.

A propoésito, em um dos grupos focaispps a ideia de elaboracdo de uma situacao
didatica com uma atividade: o jogo dos sete ergsprofessoras visualizaram os desenhos
contidos no jogo: casais ou familias. Assim, ficdefinido coletivamente que todas
trabalhariam a situagéo didatica dentro da temdaigdlia ou casais. Em dupla, realizaram
atividades para as criancas onde iriam decidiragledminima para realizar as atividades
propostas. Durante a socializacdo, a maioria dafegmoras declarou que s fariam a
atividade com as criancas a partir de 06 anos aldejdoois consideravam que a mensagem
subliminar da atividade talvez despertasse outemsirsentos nas criangas que ainda nao
possuiam maturidade para as tematicas, como: mliésreformatos de relacionamentos
afetivos etc.

Eis 0 modelo do jogo dos sete erros.
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Figura 4 - Jogo dos sete erros.
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Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadora e utlllzmjgrupo focal. 2013

Uma fala a seguir traduz a preocupalgéoprofessoras.

[...] na Educacdo Infantil até 05 anos, a crian¢canda ndo tem a nocao de
sexualidade, de alguns conceitos, ai, muitas verésamos induzindo a crianca sobre o que
ela deve ser(sic) (PROFESSORA EUNICE, 2013).

Contudo, durante os grupos focaisyeqgeram 04 casos relatados pelas professoras
gue demonstram que as criancas convivem com diésréormatos de familias e presenciam
cotidianamente relacionamentos diversos. A seguicpntetdo de um caso contado pela

Professora Telma.

[...] eu tenho um aluno que € uma coisa muito ggsante, na hora de fazer a
anamnese. Eu recebi um casal de Iésbicas: O g, égofigura masculina” € quem pariu.
Eu achava que quem pariu a crianca é que € mukenaneira de se vestir, de se comportar

feminino. Eu pensei que fosse ela que pariu o memique depois soube que quem pariu 0
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menino se juntou com outra mulher. Sé que depofazndo a anamnese, eu descobri que a
mae [...] trés filhos. E depois desses trés filaague ela assumiu a identidade masculina. E
para mim foi um né na cabeca. Eu perguntava a unas ai quem respondia era a outra. Ai
eu figuei sem saber. Ai depois passado uns diasgeéeln foi 14 na escola e ai eu chamei
novamente. A que vai sempre buscar o menino é aHreiea secretaria também perguntou a
mae ndo é aquela néo (se referindo a dita femininalp respondeu: Nao, a mée sou eu. E eu
tinha pensado que era um homem. A ADI falou agsarece que € mulher, mas ai eu disse:
mas, tem pé de homem. E porque eu achei que é p@rdem, porque o pé € todo
espalhafatoso, todo descuidado, e parecia pé deehobmue ndo tem cuidado consigo
préprio. Todo largado, magrinho, faz gesto de homeabelo rasta. Eu nunca ia imaginar
que ali era uma mulher que dird que tinha tido ulinof (sic) (PROFESSORA TELMA,
2013).

A Professora Nelcina, entdo, faz uefiexdo referente a reportagem que viu na

televisao.

[...] E sO para completar, eu também fiquei surpreguando vi a matéria do
Fantéastico. Criancas transexuais, que elas nascem, aentro, com caracteristica de um
género, mas que elas se sentem de outro. Eu aeheirieressantgsic) (PROFESSORA
NELCINA, 2013).

A Professora Siria, no momento da fala da Profas#telcina sobre criancas

trasnsexuais/transgéneras, diz

[...] Misericordia. (sic) (PROFESSORA SIRIA, 2013).

Outras professoras dizem que tém dificuldade eaagessoas homossexuais etc..

[...] eu tenho dificuldade de fazer qualquer in&mgdo, conversa quando é para
resolver com pais que visivelmente sdo homossexoaisé travesti. Eu chamo a
Coordenadora para poder conversar. Eu disfarco, mas me sinto confortavel. Mas ndo
vejo outra alternativa. E penso que a gente tem spleer lidar com isso sim, amadurecer
essa ideia na sala de aula e falar naturalmente eoamnianca. E o dia a dia da gente. E a

cada dia eu acho que o tema esta em evidénciagHtei fassustada no carnaval em Ondina,
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guando eu vi 0 Bloco de Margareth Menezes, o dadbapassando, como eu fui criada e
como a sociedade esta hoje me ass|sie) (PROFESSORA VIVIAN, 2013).

[...] e ainda em relacdo ao casamento de Danieladdesy [...] quando eu vi a noticia
gue eu achei assim um absurdo [...] eu pensei agsienfosse um discaramento da parte
dela, né. Mas depois eu vi e entendi por um ouattlo,| porque, até entdo, o que a gente sabia
era que Daniela Mercury era casada com homem, fi#lves, entdo pra gente aquilo ali
naquele momento tava tudo normal, mas, a partimdonento que ela se mostra homoafetiva
[...] ai a gente encara aquilo como uma afronta.depois associei por eu gostar muito dela
como profissional, as musicas, depois fui interaasloninhas ideias e foi aceitando com mais
calma.(sic) (PROFESSORA MARILDA, 2013).

[...] As pessoas tém o direito de amar, [...] masugdo vocés falaram ai do carnaval
de Salvador, as criancas vao para a rua com o0s paie repente se debate com um bloco
com homens se beijando, com mulheres se tocant#o En acho que isso € uma coisa que
realmente choca pra mim e para a maior parte daiestarle choca! Tem que ser mais
discreto.(sic) (PROFESSORA FABIANA, 2013).

Os discursos das Professoras Nelcina, Vivian eldéanos mostram que as criangas
vivenciam cotidianamente a presenca da diversidsgeleual através das festas, das
reportagens, da convivéncia em comunidade, daisélevdentre outros.

O discurso da Professora Fabiana traz a ideiapitenologia do armario. Elisete
Franca (2011, p. 12) no diz que a metafora do ‘Hahanuito difundida no senso comum,
onde o ato politico reivindica a possibilidade deressdo de uma identidade considerada
‘marginal’ no contexto de uma sociedade heterontvanaA autora, citando Sedgwick
(2007) afirma que ‘a epistemologia do armario dew wonsisténcia abrangente a cultura e a
identidade gay, ao longo do século XX'. No entastdienta que ndo podemos exaltar esse
‘armario’, visto que as homossexualidades na sadeedcidental estdo aprisionadas nos
dispositivos regulatorias da heteronormatividades gs colocam no fundo do armario para
controlar, vigiar, invisibilizar e manter a normecsl, pois as sexualidades ‘anormais’ so
cabem no espago privado.

Todos os discursos nos conduzem a perceber gpeofessoras, por ndo terem o
entendimento sobre o fato de que a educacéo dspeitar todas as pessoas, independente de

suas performances, pensam que € necessario essimar diversidade sexual. Talvez o
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conhecimento sobre como se d& a constru¢cdo dooyénda sexualidade fosse importante
para que se pudesse compreender que as histdivadades, muasicas, jogos, dentre outros,
também demonstram outros padrdes fora da heteredstade compulsoria.

Também nos discursos das Professoras Viviama 8itselma percebem-se reacdes
homofobicas, transfobicas, pois homossexuais, st@vee transgéneros sdo considerados
abjeto$®. E, segundo Messeder, Martins e Miranda (20160p.dessa forma, as professoras
reproduzem o mal estar de toda a sociedade acelidageu cotidiano com individuos que se
assumem travestis, homossexuais e transgénerdgjida lda exclusdo aponta para como as
professoras organizam sua forma de género. Citdsidbolson (2003), as autoras/es
assinalam que, de modo geral, existem duas martgraatar este conceito. A primeira que
indica o0 que é socialmente construido para cada sema posicdo de oposicao; a segunda
indica para a construcao social relacionada datiente entre o masculino e o feminino. Em
ambas as maneiras, o0 corpo € apreendido atravgtedaetacdo social.

Assim, 0 sexo ndo se separa do género, mas € @amditutiva dele, onde a
concepcao de género € elaborada a partir da crisgdmnificados com bases nas diferencas
corporais (MESSEDER; MARTINS; MIRANDA, 2010, p. 60)

Os conteudos padronizados em hierarquizacao mer@éperpassado cotidianamente
para as criancas pequenas é problematico, poissa retapa do desenvolvimento que se
possibilitam informacdes menos condizentes comresopceitos de género, sexualidade,
raca/etnia, classe, geracéo para que se possai@rlab processo de formacdo de individuos
menos preconceituosos. Mesmo considerando que @aeséo € a Unica instituicao
responsavel pela construcdo da identidade do ohdiyisabe-se que ela tem ou deveria ter
como prética a promoc¢do de um cenario mais resoeitas relacdes entre as pessoas com

diferentes marcadores sociais.

4.2.3 Rosa = Menina X Azul = Menino

%6 Corpos que ndo se encontram dentro do aspectatelgibilidade social destinada ao género.
Corpos que encontram-se fora do dominio dos ssjeffosujeitoé construido através da forca da
excluséo e abjecédo. (BUTLER, 2001, p. 154-155)
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As cores sao outros marcadores de masculinidaddesrdnilidade. Vamos as cenas.

CENA 6

A Professora Lucia colocou os/as alunos/alunas ggravarem os dentes. As escovas
de meninas eram rosas e vermelhas. As escovasrdeaneram verdes, azuis e tinham dois
alunos que tinham escovas amarelas. Querendo pabegue foram adquiridas aquelas
escovas tao personalizadas para meninas e medéewdi, entdo, perguntar:

- PesquisadoraQuem comprou as esco®as

- Professora Eu pedi para a diretora comprar jA nas cores cert&sses dois
perderam a escova ai quando os alunos de odonttogiram aqui para fazer uma palestra
eu pedi duas escovas para eles e como so tinhaaseoarela e rosa, eu peguei amarelas

para essas duas “bencas”

Nesta cena fica evidente que a professora demagsadha das escovas com cores
determinadas para meninas e meninos. Observeiresimo ideal de cores nas praticas de
mais 13 professoras. Nesses casos, as escovam tsitla compradas por professoras ou
solicitado para que a dire¢cdo comprasse nas aulemdas: escovas rosas ou vermelhas para
as meninas e, para 0S meninos, escovas azuisaesver

A imagem a seguir foi feita na sala usada pelaeBsoira Clotilde - mostra um cartaz
com a data de aniversario das criangas, em quapsecem baldes azuis para as meninas,
nem baldes cor-de-rosa para 0s meninos. Isso iadidasténcia de uma flexibilidade quanto

as outras cores, mas que o rosa é de uso exclleivmeninas, e o azul dos meninos.

2’ Cotidianamente vejo que quando a palavra bencancgo@ ¢é utilizada pelos/pelas

evangeélicos/evangélicas para designar uma crignparque a crianga é desobediente. Assim, eles
tentam positivar a crian¢a usando a palavra em@jueara que elas possam agir diferente.
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Figura 5 - Cartaz de aniversariante dmés da Professora Clotilde

" i
Shei¥

Fonte Fotografia feita pela pesquisadora durante obgséi 2012.

CENA7

Numa tarde de outubro de 2012, no momento da gai@daos/as alunos/alunas irem
para casa, as ADI's foram entregando os pertereesadh aluno/aluna de 03 anos de idade e
a Professora Corina ia entregando um saquinhorderdecinhas. A professora entregava
saco verde e azul para os meninos. Rosa e verrpathcas meninas. A um menino ela deu

um rosa e quando ele ja estava indo embora el diss

- Professora - eu lhe dei rosa, ndo, ndo é esse nao. Venha edolhheim azulzinho.

Eu sei que vocé gosta!

Quando todos/todas tinham indo embora, a profesdlooa para mim e disse:



94

- Professora eu até esqueco de sua pesquisa

Ela sorriu e eu também. O meu sorriso foi estratégara demonstrar indiferenca na
atitude que ela teve ou para demonstrar que eestava observando para condena-la.

A Professora Joana, no grupo focal, cita que asnagrgostam muito da cor rosa e
gue elas ndo veem problema nisto. A Professorandelentéo, problematiza dizendo:

[...]. eu fagco uma leitura de que elas ndo adorasreerosa, pra mim elas sao desde
cedo ensinadas a adorar este ro&c) (PROFESSORA NELCINA, 2013).

A fala da Professora Nelcina demarca que algumagegsoras possuem o
entendimento de que as criancas sao ensinadastar gesdeterminada cor. Contudo, é
interessante que, nas situacfes didaticas quesyridéessoras promovem, elas reforcam os
esteredtipos de género. Vejamos, a seguir, a imadenuma atividade realizada pelas

criancas com a orientacdo da Professora Vivian.

Figura 6 - Livros utilizados pela Pragssora Vivian em atividade com cores definidas
para meninos e meninas

Fonte: Fotografia feita pela pesquisadora durante obgéi. 2012
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Contradizendo o que observei, a pratica da Praf@dswian reforca a ideia de cores
especificas para meninas e meninos. No grupo felzlrefletindo sobre como conduz o uso
dos brinquedos pelas as criancas, diz:

[...] Em relacdo com os brinquedos eu deixo beroritade, tem uma caixa enorme de
brinquedos que eu vou colhendo com os meus vizimtaisdeixo que eles brinquem, uns
pegam uma panelinha e colocam terra, outros brindansarrinho, outros pegam os bonecos
pra brincar, eu néo interfiro, deixo bem a vontafde]. (sic) (PROFESSORA VIVIAN,
2012).

A professora, ao dizer que deixa a crian¢ca a ventes brincadeiras, demarca um
avanco. Contudo, no momento da atividade, a profassao percebe que, ao direcionar as
criancas nas cores da colagem do gato, produz tarhieéarquias de género.

Uma informacdo que acho importante de se regiétrar livro enviado pela SECULT,
independente da atividade que a professora reaj@t@nsmite também a informacéo de que

existem cores que sao especificas para as menpa es meninos
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Figura 7 - Capa do livro utilizado pela Profesora Vivian, presente em quase todos os CMEI’s

lLeaelia

voltando pra casa

Jonar Brasileiro & Kdtia Rocha

Font— Fotografia feita pela pesquisadora durante séo. 2012

CENA 8

Durante a distribuicdo de brindes (copos, peteadsces), numa tarde de novembro
de 2012, um aluno de 04 anos de idade pediu af8wte Eunice para trocar o brinde dele,
pois outro aluno tinha falado que o copo dele examdilher porque era da cor rosa. A
professora disse:

- Professora N&o ligue ndo, vocé nao vai beber dgua ai, poi€uem um copo de
inox? Entdo ndo é problema que seja dessa cor.

O aluno aceitou e olhou para o colega que havaddabjue era copo de menina e
disse:

- Menino -viu, viu abestalhado, eu tenho meu copo de inox.
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No grupo focal as professoras demarcam por meiseds discursos quais sao as
cores dos objetos pessoais das criancas, comosr@upachilas. Elas informam que os/as
responsaveis geralmente compram as mochilas, r@upagos acessorios nas cores rosas ou
lilas para as meninas e verde, preto e azul pameminos. E ainda afirmam que desenhos e
cores tém a ver com o apelo ao consumo dos prodatoada época. A fala a seqguir ilustra o
fato citado:

[...] As calcinhas, roupas femininas, creme de talhedo na cor de rosa ou lilas para
as meninas e para 0s meninos azul, verde e prgtwagor causa do desenho animado Ben
Dez.(sic) (PROFESSORA ODALIA, 2013).

A fala acima ainda evidencia que as criancas, emp®@spacos de socializacao ou
“comunidades de praticas” (PAECHETER, 2009), comdamilia, também recebem as
informagdes diretas ou indiretas, sobre a existédei cores que s&o de uso exclusivo de
meninos e de meninos.

Assim, a escola, como espaco propicio para a praizacdo da reproducdo das
diferencas, segundo Bourdieu (199%&pud MIRANDA, 2010, p.3) é uma instituicao
importante para gerar transformacao, inclusiveumsg refere as diferencas de género, isto €,
criar espagos de discussdo que diretamente trate pdeconceitos, rotulos e atitudes

discriminatorias.

4.2.4 Manutencéo das feminilidades para as meeinaasculinidades para 0s meninos.

As cenas descritas a seguir mostram como as pooéss mantém padroes de

masculinidades e feminilidades cotidianamente.
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CENA9

Numa tarde de dezembro de 2012, alunos/alunas dan6% de idade que iam
terminando de realizar uma atividade em folha deebpaficio, entregavam-na a professora
Siria e pegavam brinquedos. As meninas foram para&anto da sala e ficaram brincando
com panelas, fogao, geladeira e bonecas. Um mgmgou a tampa de um fogdo rosa de

brinquedo e o fez de volante. A professora, em&o,

- Professora porque vocé ndo pega outra coisa para fazer denteldDaqui a pouco
chega alguém e pensa que eu estou deixando vau@bdom brinquedo de menina

Ela olhou para a ADI e comentou:

- Professora sabe por que eu nao deixo ele brincar? porque degte cresce
acontece alguma coisa e ai vao dizer que quanddirdia 05 anos de idade, a professora

deixava ele brincar com coisas de mulher.

A Professora Joelma, no grupo focal, falando sabrao agiria se um aluno dela
quisesse usar objetos que sédo considerados socialfeanininos ou se observasse duas

criancas se beijando, diz:

[...]JEu gostaria de ter uma atitude muito mais ural no sentido de fazer uma
intervencdo e tentaria desviar a atencdo deles gu#&ro tipo de conversa, outro tipo de
assunto, outras coisas naquele momento... tip@traanteresse dele pra outras coigag)
(PROFESSORA JOELMA, 2013).

Desse modo, percebe-se que a atitude de desvimneda € presente na acao de
diferentes professoras, pois € uma forma de negagduossibilidade da crianca ser como
deseja, de gostar de utilizar objetos, brinquedas lhe agradem e de diferentes formas.

Também se evidencia, na cena, como na visdo dgpenf§, de forma intensa, pois, mesmo

® O Panépticode Bentham é a figura arquitetural [...]. O pieié conhecido: na pereferia uma

construcdo em anel; no centro, uma torre; estzz&daade largas janelas que se abrem sobre a face
interna do anel; a construgao periférica é divididacelas, cada uma atravessando toda a espeasura d
construcao; elas tém duas janelas, uma para @inteorrespondendo as janelas da torre; outra, que
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que o menino esteja simulando o ato de dirigirdampde historicamente foi destinadas aos
homens), o fato de ser feito com uma tampa de fog@® pode nos remeter a
cozinha/cozinhar (espaco/acdo historicamente @ektinas mulheres), a professora o
repreende, por temer vir a ser julgada socialmegotaima futura performance de género ou
orientacao sexual “desviante” do aluno, quando®sternar adulto.

A professora teme a censura de outros, ela tamiodre e policiamento de sua
pratica. Foucault (1978pudPAECHTER, 2009, p. 48), enfatiza que

esse policiamento constante do sel( esta relacionado a observacédo e ao
controle que outros fazem do comportamento de alg@écontrole mutuo
da identidade, por meio do olhar internalizado,epeer compreendido como
uma forma de panoptismo localizado. Primeiramehte,um escrutinio
constante e internalizado que vem de todos osdsgaomo na prisao
panoptica, nunca se sabe quando se esta senddovigia

CENA 10

ApoOs fazer uma atividade de diagnostico do conhertioy numa tarde de novembro
de 2012, a Professora Eunice empurrou as mesasupareanto e mandou 0s meninos
brincarem no lado em que o espagco era maior e agmasepara o outro lado em que era
menor. No lado dos meninos, tinha carros, maletielamentas, bola, petecas e vai-e-vem.
No lado das meninas, havia bonecas grandes e @Equegos de maquiagem, jogos de
panelas, vassouras, rodos e apanhador. Os memvadiam o lado das meninas, elas se

gueixaram a professora, que disse:

- Professora é porque os brinquedos deles precisam de mais espagle vocés nao.

No grupo focal, a Professora Valda e Corina relatammomportamentos das criangas
em relacdo as brincadeiras e outros comportamentos.

da para o exterior, permite que a luz atravessdaade lado a lado. Basta entédo colocar um vigia na
torre central, e em cada cela trancar um loucogoemte, um condenado, um operario ou um escolar.
Pelo efeito da contraluz, pode-se perceber da tegertando-se exatamente sobre a claridade, as
pequenas silhuetas cativas nas celas da perifaidas jaulas, tanto pequenos teatros, em que cada
ator esta sozinho, perfeitamente individualizadooestantemente visivel. O dispositivo panéptico
organiza unidades espaciais que permitem ver seam @aeconhecer imediatamente. [...] O Pandptico
€ uma maquina de dissociar o par ver-ser vistane periférico, se € totalmente visto, sem nunca
ver; na torre central, vé-se tudo, sem nunca sév.vi(FOUCAULT, 1987, p. 165-167).
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[...] em relagdo ao comportamento das meninas, etcgbo que elas sdo mais
atentas, curiosas, mais tranquilas, algumas falgnteais carinhosas, algumas timidas, na
escolha dos brinquedos e das brincadeiras sdo margradas. Os meninos sao mais
espertos, mais agitados, alguns timidos tambénunadg brincadeiras sdo mais violentas, e
competitivos na escolha dos brinquedos, sdo matenhidos também, e se jogam [(sic)
(PROFESSORA VALDA, 2013).

[...] O comportamento das meninas, eu olsa&ue elas gostam de cantar e dancar,
buscam os meninos pra brincar juntos. Buscam ca@oomnchego constantemente. Brincam,
mas vira e mexe, encostam (na professora), querlbiraco, quer um beijo. Se tiverem
vontade pegam uma bonequinha ou um jogo, sentanmeaim s0, numa boa, na maior
tranquilidade. Os meninos, na maioria das vezesioesempre brincando de maneira
coletiva. Sempre no grupo, né? Eles gostam muitdrdear de bola. S6é procuram os
adultos quando teve algum problema ali, para resolou de acordo com alguma
necessidadgsic) (PROFESSORA CORINA, 2013).

A partir da postura da professora, queeme®u um espaco maior para 0S meninos
brincarem, quando empurrou as mesas para um gademos fazer uma analogia: o canto
menor pode significar o espaco privado, onde aveneis devem atuar. Enquanto que o canto
maior pode significar o espaco publico, onde hondewem atuar. O espaco publico é o lugar
da competicdo. O espaco privado é o lugar do caidaskim, a construcdo de feminilidade e
masculinidade se da por tratamentos diferenciade®rnncadeiras das criancas.

Analisando a fala da Professora Valda, duranteupayfocal, vemos que algumas
criancas vao incorporando os papéis que lhes sdlouidbs, socialmente, através de
brinquedos e brincadeiras.

Em referéncia ao discurso da Professora Corinaresos gostos das meninas, é
interessante lembrarmo-nos de Luiz Fernando Algares Maria Claudia Igna (2008), que
dizem ser o corpo um lugar de possibilidades mi@sgis, mas que, no campo da educacéo,
ele é tratado como uma entidade naturalmente daolmo um “substrato bioldgico
naturalmente dado e inquestionavel, em cima do gaakrguem, de forma separada e
independente, os sistemas sociais e culturaigyddisado” (ALVARENGA,; IGNA, 2008, p.
65). O cartaz abaixo, retirado da sala usada peled3ora Corina, demonstra 0 mesmo

ideario que as brincadeiras das meninas devemgsetas que ndao incomodem ninguém e
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gue sejam realizadas no espaco domestico e, dergmeia, que seja simulando o cuidado do
outro.

Figura 8 - Decoracao da sala de aula usada pela Pessora Corina

FonteFotografia feita pela pesquisadora durante arehs@o. 2012.
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As mensagens de que as mulheres devem ser maiaddalie que devem cuidar do
outro sdo perpassadas cotidianamente através elsakvrecursos, até mesmo, de decoragdes
expostas nas salas de aula. Contudo, néo é aperasedum ano letivo, em que as meninas
conviveram com esses elementos, que pode induz-iasorporacdo da passividade e da
meiguice. As informacdes/influéncias sao recebitissle 0 momento em que a crianga nasce,
em todas as comunidades de praticas. E ainda nd&d’'§Mesde 06 meses, pois observei o
mesmo conteldo na decoracéo feita por diferentdsgsoras.

A hierarquizacdo do género presente em conteuddomaados, que permeiam o
cotidiano de criancas em idades iniciais, é probteco. Pois, é nesta etapa do
desenvolvimento que poderiamos propagar contetdassrtondizentes com 0s preconceitos
de género, sexualidade, raca/etnia, classe, gerasdon, colaborariamos no processo de
formacédo de individuos menos preconceituosos. Mesabendo-se que a escola nédo é a
Unica instituicdo responsavel pela construcéo datidade do individuo, ela tem, ou deveria
ter, como pratica, a promocdo de um cenario maigeroso nas relacdes entre as pessoas

com diferentes marcadores sociais.

CENA 11

A Professora Joana, numa tarde de outubro de B8Af) alunos/alunas de 05 anos de
idade para brincarem, no patio, com brincadeiraardigamente. As meninas brincaram de
corda; os meninos, de pega-pega. A professora méuitpu que as meninas corressem,

justificando-se:

- Professora -antigamente as meninas se comportavam e brincavandes
brincadeiras femininas. Eu trouxe pedras para voo@arem capitdo, entdo vocés podem

muito bem brincar de capitdo

As meninas obedeceram. Um menino quis brincar geaoa A professora, entéo,

disse:

- Professora vocé é gaiato demais. Eu sempre deixo vocés bentate tudo, mas
hoje eu disse que nds iriamos brincar igual a artignte.
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A professora mostra um sentimento saudosista sobneo homens e mulheres
cresciam no século passado. As brincadeiras dadsenesl na década de 60 e 70 do século
XX, periodo da infancia e adolescéncia dessa gofasquando as meninas ndo ocupavam
muito espaco, eram direcionadas ao espaco privammore também, reproduziam os afazeres
domeésticos.

Assim, a questdo da geracao pode interferir tamiggnformas como as professoras
organizam suas praticas. Para Meyer e Soares (200&)citamento de determinados
comportamentos é uma estratégia para se const#tsujeitos de género’ no espaco escolar,
ainda que os discursos ndao sejam 0s mesmos erantiderépocas para diferentes sujeitos.
Contudo, o passado “conserva suas raizes e sua rraemoéexpressa-se constituindo,
organizando e redefinindo nossa atualidade” (MEYEBARES, 2008, p. 14).

CENA 12

Numa manha de novembro de 2012, no momento daahegascola, as criancas de
04 anos de idade iam pegando alguns brinquedosdéles pegou uma boneca na estante.

Imediatamente a professora interfere em sua escolha

- Professora SilvanaMenino, coloque essa boneca no lugar, rapaz

Em seguida, se dirigiu a mim e comentando:

- Professora Silvanakste € um caso para vocé estudar, pois ele s6éadedoneca.
Eu antes tentava distrair ele, mas nao tem jeifewagora mando ele colocar no lugar, pois

€ demais, viu. Ele s6 quer boneca!

Em outros momentos observei que o aluno fazia §oed demonstrar para todos o
que ele realmente gosta, mesmo contrariando ad®uia Professora Silvana e a ADI da sala.
Ainda a professora, disse em outra oportunidadeogakino insistia em pegar para

brincar os brinquedos de seu desejo.
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- Professora SilvanaA mae, a tia e as vizinhas desse menino ja merdimsgue ele
age assim mesmo em casa na rua, anda se reboltaldogdo que nem mulher. Eu acho que

ele faz isso para chamar a atencéo de todo mundo.

No grupo focal, esta mesma professora faz o segdaegoimento:

[...] O comportamento das meninas é mais tranquldncadeiras mais calmas. Em
sua maioria, todas sdo mais solidarias umas comudisas. Gostam de brincar de musica, de
casinha e sentam sempre no mesmo grupo todo dime@mos sdo agitados, gostam de luta,
brincadeiras de correr, de pulafsic) (PROFESSORA SILVANA, 2013).

A professora demarca a boneca como brinquedomeanna, ndo permitindo que o
aluno utilize-o, interditando seu imaginario sobreuidar do/da outro/outra. Sera que ela
estranha quando as meninas s6 brincam de bonecas?

Este tipo de acdo adotada pela professora éfetadsi por Miranda (2010, p.2) como
uma demonstracdo de que podemos ensinar, desde cedib, a crianca a considerar que
certos comportamentos sdo préprios do homem ou wlhem afirmando, por meio da
linguagem, que ha uma regulacdo da performanceéderg e sexualidade que impede a
crianca de fazer, de experimentar, de viver. O@érponvocado a abrigar uma técnica que, a
principio, ndo € sua, mas, reiterada cotidianamémtea-seuma pratica de si.

Michel Foucault (2006) na sua obra ldstéria da sexualidade — O uso dos prazeres
Vol. Il, utiliza a expressapratica de sipara designar as a¢des do sujeito que sdo peasebid
por ele mesmo como criagcdo sua, sendo, na “verdadetlutas que estdo de acordo com as
regras e os valores estabelecidos na sociedadee Dexlo, em toda pratica ou atitude ha um
saber e o0 corpo € que servira como base para esesatobrevirem. E quando o saber &
tomado como “verdade”, torna-se parte do corpo, m&s s6 ganha vida no campo da
experiéncia, quando é tomado como verdade e, aefeteiado como pratica prépria, como
pratica de si

Quando a Professora Silvana diz que o aluno gostano de chamar atencdo, nos

remetemos a Meyer e Soares que, intrigadas coastguestdes, pensam que

talvez desde sempre, criangas e jovens estudatgesjodo geral, vém

manifestando, demonstrando, visibilizando, em seomos, sinais de

singularidade e de individualidade, como provauesgdes ao anonimato e a
homogeneizacdo, que, em seu cotidiano, a escota lmstabelecer [...] O

corpo feito cenéario, mapa, sinalizador, territodi® protesto e de criacao
(MEYER; SOARES, 2008, p. 21-22).
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CENA 13

Em dezembro de 2013, a Professora Telma, apOsandiginras geométricas, pediu
aos alunos que desenhassem e pintassem a figgtee geais gostou. Quem ia terminando, ia
pegando os brinquedos. Uma aluna pegou a vassoucalo e o apanhador. Ela chamou
outra colega para brincar fazendo o papel de filhabrincadeira. Observando acena, a

professora disse:

- Professora va correndo ajudar mamae, vocé é uma boa filha.

Segundo Paechter (2009, p. 82), na infancia, agnagensam a brincadeira doméstica
como um meio para se sentirem poderosas. A imagemuther poderosa no lar passa a ideia
de poténcia para as criangas pequenas. A expexiéei forca feminina, através de

brincadeiras domésticas, apresentam aspectosvegjaiorque

ela limita as meninas ao espacgo pequeno e cirétmsor maternal, dando-
Ihes opc¢des limitadas de papéis, majoritariamesotieordinados: na maioria
das brincadeiras com familia, ha somente méaeziRlasa os meninos,
embora tais jogos possam ser altamente satisfat®dotambém riscos.
Muito embora Browne (2004) argumente que algunsimsrsejam capazes
de aderir a formas hegemdnicas de masculinidadéiceste para poderem
tomar parte em brincadeiras ditas femininas serdepeseu status, para
outros meninos, o0 mesmo ndo € possivel. Woodw&@3§2 por exemplo,

descreve um menino que veste e tira a roupa debemeca sob a mesa,
constantemente vigiando com um olho em torno parase estava sendo
observado por outros meninos. (PAECHTER, 20092)p. 8

CENA 14

A Professora Silvana, numa manha de outubro de, 2&?eveu nomes de flores no
quadro, fazendo a correspondéncia “som x grafilewla’. Pediu as meninas que fossem as
primeiras a falar a letra, ja que flor era coisasnpara as meninas. Um aluno de 04 anos de
idade falou a primeira letra da palavra MARGARIDM, a professora disse:

- Professora s vocé mesmo... para falar, pois vocé se acha tamo
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A professora, quando repreende o aluno sobre arpehce que ele tem e que ela
classifica ndo ser coerente ao seu sexo biologeioem direcdo a fala de outra professora

durante o grupo focal :

... eu tive um aluno que ele gostava muito de dargaele morava com os pais, mas
eles se separaram, e ele ficava uma semana nadsasan € na semana seguinte na casa de
outro, ai eu percebi que ele teve uma mudanca ideagborque ele se comportava como
menino mesmo, parou de dancar, ndo sei se 0 paepeu mais 0 comportamento, ele parou
de brincar de bonecas, eu acho que ele no finaeieana com o pai o pai observou, e deve
ter conversado com ele, porque ele mudou. Com a ddle, [..] ele dancava se
requebrando(sic) (PROFESSORA BETHANIA, 2013).

Quando a Professora Bethania evidencia que o0 m@@agssou a se comportar como
“menino mesmo”, mostra que existe uma expectatiapdrformance da masculinidade
hegemonica. Assim como o ideario da Professoraaisalvao ndo aceitar o menino que se
coloca no lugar das meninas. Sem considerar gussivel que o aluno se imagine, se veja

neste lugar de “menina”.

CENA 15

Observando a sala da Professora Joana, apés odédmiuma atividade, numa tarde
de setembro de 2012, a professora pede a uma @hgnarrume os vasos de flores na mesa
antes de ir para casa.

Nesse mesmo més, observando a sala da Profesaoeadlorante uma atividade com
estagiarios de odontologia, apdés a merenda, akibas/alunos fizeram fila para escovar os

dentes. A Professora Joana, entdo, chama a atgéag@os alunas/alunos:

- Professora quem deixowapel e vasilhas do lanche nas mesas? E bom jogar n

lixo.
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Um aluno pegou o guardanapo que tinha deixado sa m® jogou no lixo, e voltou
para a fila. Uma aluna fez o mesmo, porém, quaetlarrmou para a fila, a professora a
interpelou:

- Professora - .por que vocé néo colabora para a sala ficar boniRégue tudo de

todas as mesas e jogue no lixo, minha filhinha

A aluna atendeu a solicitacdo e ainda perguntou:

- Menina -minha pré, ficou bofm

- Professora agora ficou

As Professoras Laila e Joelma, no grupo focalyirefe-se ao modo como as criancas

agem e brincam dizem:

[...] As meninas sdo mais solidarias na hora de guardalbonquedos, sdo mais
falantes, e sdo mais cuidadosas com os outros @slégic) (PROFESSORA LAILA, 2013).

[...] O que eu fico observando é que 0s menind@oestais amorosos e carinhosos do
gue o0s anteriores com 0s quais eu trabalhei, néggymgeralmente vocé vé as meninas mais
amorosas e cuidadosas com o outro, com 0 outrogagle eu tenho percebido, um maior
cuidado e uma maior amorosidade também por pargerdeninos. Os meninos geralmente
gostam de brincadeira de forca de luta, e tambéimchm de boneca, casinha, que € mais do
universo feminino, outra coisa é que as meninasgpsam mais, geralmente, de brincar de
casinha e de boneca, algumas se interessam patdsirtambém de luta, capoeira e de bola,
e isso é algo que ha um tempo atras eu ndo percabjaoutra coisa as meninas sao mais
independentes do que 0s meninos, 0S Meninos elésreen uma orientacdo maior na hora
de trocar de roupa, questao da organizacéo, doadidcom o espago, as meninas nao, elas
sdo mais auténticas, tém mais iniciatiysic) (PROFESSORA JOELMA, 2013).

As falas das Professoras Joelma e Laila, nos fletire chegar a algumas perguntas
as meninas sao independentes quando demonstramtaxicefas que sao impostas a elas
como sendo adequadas as mulheres, como organieacicdado? Por que 0os meninos
precisam de auxilio nas tarefas domésticas? Elesresguisitados pela sociedade para

executar tarefas domésticas? O ideal de que amasemias mulheres sdo as responsaveis pela
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limpeza e organizacdo de ambientes também apasetvagem abaixo (Figura 9), feita na
sala da Professora Odélia, onde existem informad@ssacfes que as criangcas devem
executar para manterem a harmonia em sala. Assia,das acdes deve ser a de arrumar a
sala, e na foto aparece a figura de uma menina.

Figura 9 - Cartaz da sala usada pela Profems Odalia

Fonte: Fotografia feita pela pesquisadora durante arehs@o. 2012

A cena, os discursos das Professoras Laila e Jaebndecoracdo da sala de aula nos
conduzem a reflexdo de que as meninas ndo gostanespolha propria, e sim porque sao
educadas a gostarem dos afazeres domésticos, dir dai outro. Além da demarcacao de
gue a limpeza e a organizacdo devem ser exercelasnpenina. Um aspecto também a
considerar € o fato da Professora Joana, ao rdiog@emenino para pegar 0s papéis que
outros/outros colegas deixaram na mesa, ela, saten§ido”, estaria transmitindo uma
mensagem de que ele s6 € responsavel por aquilofagiee ndo precisa colaborar com a
limpeza do ambiente, ndo precisando ser solid@no seus pares.

CENA 16

Em agosto de 2012, logo na chegada, a Professemtiha fez a chamada, na sala

havia um cartaz (Figura 10), no qual se lia: Quargomos hoje? Nele, foi colocado o
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guantitativo: 09 meninas (escrito na cor vermethajs o desenho de uma flor; e 11 meninos
(escrito na cor azul) mais o desenho de uma balbservem a seguir o preenchimento do

“Quanto somos”.

Figura 10 - Cartaz da sala de aula da Professora dna

Fonte: Fotografia feita pela pesquisadora durante arehs@o. 2012

O cartaz traz o desenho de meninos com chapéwme escrito em uma tira azul. E
0 desenho de meninas com lago na cabeca e o norite eema tira azul.

Figura 11- Cartaz na porta da sala usada pela Progésora Bethéania

Fonte: Fotografia feita pela pesquisadora durante areagaéo. 2012
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Mesmo nao tendo a representacdo daafipumana no cartaz (Figura 11), os
desenhos dos animais demarcam a representacdondonfe e do masculino, através das
cores. E, mais uma vez, a figura que representaronm vem primeiro do que a figura que
representa a menina. Na educacao infantil, indeppgadde ser uma figura humana ou de

animais, a relagéo afetiva das criangas com asagacontece.

Figura 12 - Cartaz da sala de aula da Piessora Adenildes

Fonte: Fotografia feita pela pesquisadora durante areagéo. 2012

Neste cartaz (Figura 12), a “chamadinha” esta dzgda através de fichas contendo o
nome das criancas. As que possuem o0 nome dos redonam colocadas em primeiro lugar,
e as gue contém os nomes das meninas, depois.s@shds onde constam as fichas com os
nomes dos meninos, sédo ilustradas por meninosrquea de empinar pipa, andam de skate
ou sem nenhuma acao especifica. As fichas em qustacn os nomes das meninas aparecem
desenhos de meninas brincando de ler, seguranole degellcia etc.

Em todos os cartazes até agora, os desenhos dasomgaém primeiro, em cima e 0

das meninas depois, abaixo.
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Figura 13 - Cartaz da sala usada pela Professora fea
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Fonte: Fotografia feita pela pesquisadora durante obgéry. 2012

Na Figura 13, vemos o desenho de uma menina &esiid roupa de balé na cor rosa
e dancando, e também, o desenho de um menino andargkate. Apesar da representacao
da menina aparecer em primeiro lugar, € visivel@desenho encontra-se numa altura mais
baixa.

As gravuras trazem também informacdes sobre péefisdestinadas as meninas e aos
meninos. Para as elas tém que ser profissdesfidadas como “delicadas”, a exemplo de
bailarina, cuidadora etc. Para eles, papéis/paEsslassificadas como mais “movimentadas”
a exemplo de jogador, skatista etc. Portanto, hera&rando no espac¢o publico, enquanto as

mulheres atuam no espaco privado.

4.3 Sexualidades

Jeffrey Weeks (2001) afirma que a sociedade penseorpo como verdade

fundamental sobre a sexualidade. Contudo, ele claatancdo para que, embora o corpo
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biolégico seja o local da sexualidade, fixandorast&iras do que é possivel sexualmente, a
sexualidade vai além do corpo, pois ela tem a wven as fantasias, crencas e ideologias
pensadas para o corpo fisico. Assim, a sexualidadm fenbmeno historico e social, que
deve ser compreendida como um construto histaorico.

A sexualidade feminina é vista frequentemente ceousidiaria da sexualidade do
homem. Krafft-Ebing, ao pontuar que “a linguagem sdxualidade é avassaladoramente
masculina”, pois a metafora ndo é usada exclusintangara mostrar uma experiéncia que se
acha universal. E sugerida uma consagracdo in@niscidos modelos masculinos de

sexualidade.

O construcionismo social contrapde-se ao “esséswwial sexual,
exemplificando na posicdo expressa na definicdo Kdafft-Ebing e
dominante na maioria das dicussdes sobre sexuela&@drecentemente. O
essencialismo € o ponto de vista que tenta expdisgrropriedades de um
todo complexo por referéncia a uma suposta verdadesséncia interior.
Essa abordagem reduz a complexidade do mundo &tauginplicidade
imaginada de suas partes constituintes e procpiecaxos individuos como
produtos automaticos de impulsos internos. Con#ia pressupostos,
argumentarei que os significados que damos a sdadel e ao corpo séo
socialmente organizados, sendo sustentados por vangedade de
linguagens que buscam nos dizer o que o sexo ée elg deve ser e o que
ele pode sei{RAFFT-EBING apudWEEKS, 2001, p. 43).

Ao abordar o tema “sexualidade”, faz-se necesseier considera¢des importantes
feitas por Michel Foucault (2006) em seu estuddldéoria da SexualidadePara o autor, a
sexualidade é o nome dado a um dispositivo histoliogo, € uma histéria dos nossos
discursos sobre a sexualidade. Esses discursoga@mmsa sexualidade como um corpo de
conhecimento que modela as formas como se conheeepensa o corpo. Constituido em
palavras, ideias e expressdes, 0 género matersaiean aprendizagens que sao incorporadas
pelos individuos cotidianamente nas suas acOeasfléxibilidade da doutrina que permeia as
aprendizagens impostas aos individuos determiniécgsamasculinizantes e feminilizantes
que conduzem homens e mulheres a funcdes e posiet@gminadas numa sociedade. Desde
a infancia, geralmente, homens e mulheres saceimflados nas suas escolhas, inclusive na
forma de exercer a sua sexualidade. E importamsape sexualidade como ndo sendo fixa,
podendo variar de sociedade para sociedade, ao tmbistoria, além de mudar ao longo da
vida dos individuos.

O exercicio da sexualidade é determinado dentrondgadrao heteronormativo, no
qual a heterossexualidade € compulsoria. E aindtraddeste padrdo, o individuo ndo podera

exercer qualquer heterossexualidade. A reprodugétaha é um pré-requisito no exercicio
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da heterossexualidade instituida pela heteronoridatie. Esta incide sobre todos os corpos:
legitimos e ilegitimos socialmente. Butler (2008)rata o mecanismo de funcionamento da
heterossexualidade compulséria e da heteronormatie]; denunciando como ambas se
sustentam através da determinacdo da linha reta sako-género-desejo-pratica sexual.

Como explica Miskolci:

A heteronormatividade expressa as expectativas,dertsandas e as
obriga¢Bes sociais que derivam do pressuposto téaokeexualidade como
natural e, portanto, fundamento da sociedade.(orho um conjunto de
prescricdes que fundamenta processos sociais déagég e controle. A
heteronormatividade marca até mesmo aqueles queenéacionam com
pessoas do sexo oposto. [...] Assim, a heteronoichetie ndo se refere
apenas aos sujeitos legitimos e normalizados, mama denominagéo
contemporanea para o dispositivo historico da diedade que evidencia seu
objetivo: formar a todos para serem heterossexmai®rganizarem suas
vidas a partir do modelo supostamente coerentegrisupe 'natural’ da
heterossexualidade (MISKOLCI, 2007, p. 5 -6).

Quando se pensa em sexualidade 0 que surge nmanag € a homossexualidade e a
heterossexualidade. Para Weeks (2001), a emergéesiies dois termos marca crucialmente
a delimitacdo moderna da sexualidade.

O termo foi usado publicamente em 1869, pelo esaustro-hingaro Karl Kertbeny.
Os significados foram desenvolvidos para que fegsste da pauta politica da Alemanha
gue, em seguida, seria unificada, pois se pleiteaveeforma sexual, em especial, o
cancelamento das leis anti-sodomitas. Assim, a Bsexmalidade foi definida como uma
variante benigna da sexualidade. Foucault (1828 WEEKS, 2001, p. 62) afirma que o
sodomita era visto como uma aberracédo temporarguamto que o homossexual pertencia a
uma espécie propria.

O termo homossexualidade, ao invés de represamta variante benigna da
normalidade, foi abarcado pelos sexdlogos como desxricdo médico-moral. O senso
comum o codificou como uma demarcagcdo real entrepessoas - havendo pessoas
homossexuais e heterossexuais. Os que ndo senajusssa divisdo exata, sdo classificados
como “bissexuais”, como afirma Guacira Louro, @ncorpo Educad@2001).

A sexologia, no final do século XIX, também ddiirds caracteristicas basicas que
caracterizavam a masculinidade e a feminilidaderyaas”, vistas como caracteristicas
distintas de homens e mulheres biolégicos. Tambétalagou as praticas sexuais e, por
consequéncia, instaurou uma hierarquia em que res g®deriam ser distinguidos entre

“normal” e “anormal”.
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E como o género e a sexualidade se materializaturabmhente nos corpos? A
sugestionabilidade tedrica e a convergéncia prdduzeste texto apontam que seja através
dos discursos institucionalizados. Os pressupastaonstru¢cdo dos corpos culturalmente se
dao através do conceito utilizado por Foucaultsaliscurso. Este € um campo de formacao
dos significados em que € estabelecida a teia nuelaza as relacdes dos significados dos
simbolos com a perspectiva pressuposta em cadzdadei.

Para o éxito da materializacdo, serdo necess&@sieios dos discursos de diversas
instituicbes para o disciplinamento dos corpos: iscudso das Ciéncias, o discurso
pedagogico, o discurso religioso, o discurso médizgodiscurso juridico, o discurso
governamental etc. Eles terdo como funcéo a ifierdp corpo ajustado e do corpo
desajustado. Os discursos surgem para disciplirarmo real, mas nédo deixando que este
corpo subjetivo/individual se pense como uma fic@@guitetada pela cultura para
manutenc¢éo do poder.

Foucault (2006) expde que a convergéncia de digedsscursos cria possibilidades
para que alguns saberes e alguns sujeitos sejasidematos possiveis, compreensiveis,
cognosciveis, num contexto social. O autor afirmdaque o discurso ndo tem somente um
sentido ou uma verdade, mas também propde umaiaisto

As marcas de sexo, género e sexualidade em hanmuogheres, colocam os sujeitos
com identidades legitimas e dissidentes no ambepreed transito da sobrevivéncia humana.

Atualmente muito se tem falado sobre identidagl@@&hero e sexual. E, afinal, como
classificar um individuo? Quem pode autorizar lassificacdo? Quem pode afirmar o que o
outro € a ndo ser ele mesmo?

Para Guacira Louro (2007), sexualidade pode st gmo uma invencao social. Ela
€ constituida partindo de diferentes discursos esabr sexo: discursos que regulam,
normalizam e instauram saberes, produzindo “vesglaglgue estdo impregnados de questbes
de género. E, ao falar em “verdades” e como ek iatondicionalmente na vida dos sujeitos,
principalmente em seres em desenvolvimento, conemnpbo, as criancas, presentifica-se,
neste percurso do texto, a expresséo elaborad&qarault (2006) que busca localizar e
significar as experiéncias dos individuos no cangweida:praticas de si

Foucault (2006) explica queaticas de sé uma expressao que designa o fato de que
as acOes do sujeito sdo percebidas por ele mesmo conacdo sua, como se ele sozinho
gerisse suas acdes, mas, na “verdade”, suas cergfidaleterminadas e elaboradas conforme

os valores e as regras estabelecidas socialmente.
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As praticas de siensina a proteger-se contra o outro, e a favorum;oconsiste
prevenir-se dos perigos que estdo em toda paderféle intensificar no sujeito a habilidade
para a autorreflexdo; a estar consciente dos eigessantes; de estar, desenvolvendo a
capacidade de permanecer obediente e atento aorsdisee de aumentar o exame de
consciéncia. Aprética de siexerce uma funcionalidade através do discursomakie neste
caso proposto pelo texto, exerce uma funcionaligade/és dos saberes instituidos sobre o
sexo.

Em toda pratica ou atitude ha um saber, e 0 corgoeéservira como base para os
saberes sobrevirem. O saber, ao ser tomado cordadeertorna-se parte do corpo, mas so
ganha vida no campo da experiéncia, quando é torvachd “verdade” e ao ser efetuado

como pratica propria, conpwaticas de si

Nesse sentido, as pessoas, desde a infancia, mddadas a se ajustarem as
normas determinadas socialmente. O sexismo, a -lesinofobia, assim
como outros fatores discriminatérios trazem rems&a a formacao
psicossocial da crianca, proporcionando uma compéeede sexualidade,
influenciando representagdes de como deve se pernsara, de como deve
ser 0 meu corpo e o corpo do outro. A representdgdoorpo do outro
constitui positivamente ou negativamente de fornszeval a identidade
social do sujeito. A fronteira do corpo, assim caligiingdo entre interno e
externo, se estabelece mediante a ejecéo e aalanzacao de algo que era
originalmente parte da identidade em uma alteridaafespurcada. Como
sugeriu Iris Young, em sua leitura de Kristeva pargender o sexismo, a
homofobia e o racismo, o repudio de corpos em fung@& seu sexo,
sexualidade e ou cor é uma expulsdo seguida por napalsa que
fundamente e consolida identidades culturalmengernénicas em eixos de
diferenciacdo de sexo/raca/sexualidade. Em sugpi@gcéo de Kristeva,
Young mostra como a operacdo de repulsa pode ddasdtientidades
baseadas na instituicdo do Outro, por meio de s&ole da dominacédo. O
que constitui, mediante divisdo, os mundos intexnexterno do sujeito é
uma fronteira e divisa tenuemente mantida paradinsegulacéo e controle
sociais. A fronteira entre o interno e externo éfgndida pelas passagens
excrementicias em que efetivamente o interno s@ xterno, e essa fungéo
excretora se torna, por assim dizer, o0 modelo pakl outras formas de
diferenciacéo da identidade sdo praticadas. Coitoegéedessa forma que o
Outro vira merda. Para que os mundos interno errextpermanecam
completamente distintos, toda a superficie teriee calcancar uma
impermeabilidade impossivel. Essa vedacao de spasfiies constituiria a
fronteira sem suturas do sujeito; mas esse endaria invariavelmente
explodido pela prépria imundice excrementicia glee teme. (BUTLER,
2003, p. 191-192).

Analisaremos, como ponto de continuagéo, por exgmpldiscurso do ambiente
escolar. Enquanto instituicdo que pratica a hetesasmlizacdo, exerce um discurso que

impde/efetiva o disciplinamento dos corpos dosiwmgendo heterossexuais com base na
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teoria do processo civilizador de Elias (2011).aEstuma forma de materializacdo cultural
NoS COorpos.

Esta teoria elucida a ideia de formacao do corpeadb e a construcdo da modelacao
das condutas, baseando-se na complexidade dasefursgiciais e das premissas de
interdependéncia social. A economia dos afetoawacontrole dos individuos sao resultados
de sua convivéncia em sociedade, responsavel pmiaiiar o comportamento dos sujeitos
em cumprimento dos requisitos da “boa convivénc@gterminados pela sociabilidade
distintiva de classes. Compreender o ambiente @asaamo espaco de disseminacédo e
formagao das condutas adequadas, como reprodusiails quaosexista, heteronormativo e
segregador, é percebé-lo como territério de di&tngos sujeitos que nao correspondem a
normalidade. Em consequéncia desta imposicdo steialodelacdo de condutas, os sujeitos
que sado considerados desviados/marginais por méesponderem as expectativas de género
gue lhes sao atribuidas, direcionam, entdo, seupatamentos aos padrdes correspondentes
ao sexo gue possuem, compatibilizando-os, extemi@neam o género correspondente.

Criancas e adolescentes que nao resistem as iripssse tornam vitimas de um
processo de heterossexualizacdo compulsoria,ngdaa no direcionamento da conduta, das
expressdes corporais, da indumentaria, do modalde ¢ de andar para uma perspectiva
heteronormativa, regressando ao lugar “normal” doportamento. O masculino e o
feminino devem corresponder as designacdes dodExada um para a “boa convivéncia”
em sociedade.

No campo das questbes de sexo e género, paransterado “normal”, o sujeito so
teria duas opcdes, ser homem ou mulher. Nao restathuma outra designacdo. Da mesma
forma que, no campo da sexualidade, aqueles queemdiam a seguir a matriz heterossexual,
terdo um comportamento considerado desviante, sendados como homossexuais por nao
se relacionarem afetivamente ou sexualmente coER@EOStO.

Embora essa concepcgao de homossexualidade aiegla@stvoga, algumas reflexdes
acerca do conceito de género como culturalmentstreodo, distinto do sexo, que é tido
como algo natural, vem abrindo novas perspectivaséacao a tematica.

Posto isso, ndo podemos esquecer que a escolé ptodbegiado de exercicio de
discursos pautados nas relagbes sociais de paenostra um campo favoravel tanto a
reproducdo como a contestacdo das hierarquiasmAssinecessario perceber como isto

ocorre, para efetivamente combater as desigualabdgénero.
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A perspectiva heteronormativa termina por instigudiferenca sexual que propde uma
organizacdo social na qual € possivel identificas eujeitos em relacdo a
sexo/género/sexualidade.

De acordo com Rubin (1975), a diferenca sexuabarorada a partir da variedade de
praticas sexuais; e, para Butler (2003), a difexesgxual € organizada a partir do dimorfismo
sexual, aquilo que dara origem a diferenca de géneasculino e feminino.

A heterossexualidade compulsdria esta presentascardo das professoras, no qual
mostram para as criangas pequenas que o destinoodoss seguem uma linha reta que
Butler (2003) chama de “linha reta da inteligikalite entre sexo-género-desejo-pratica
sexual” (p.45). Contudo, ndo é permitido que sa $ejterossexual sem reproduzir-se. A
reproducdo € um pré-requisito no exercicio da debade “padrdo, normal’, leia-se
heterossexual.

As cenas a seguir traduzem a institucionalizacdwetiErossexualidade compulséria.

CENA 17

Uma dupla de meninas sentadas no computador numiaéno@ agosto de 2012. Uma
beija a outra. A ADI diz:

- ADI - ndo pode beijar, pois vocé ainda é crianga e quacdscer ndo vai beijar

menina, vai beijar menino.

ApoOs alguns minutos, a Professora Valentina, samadcadeira, diz:

- Professora © pessoal fala de sexualidade, mas temos que veo catural. No
outro dia, aqui na sala, ndo sei quem foi que spbeas ADI’s ficaram de boca aberta, mas
eu disse para os alunos: quando crescer vocés efarppois o beijo é gostoso. S6 que
crianga néo pode beijar. Quando estiver grande siitg menino vai namorar, noivar e casar
cOom uma menina a menina vai namorar, noivar e casem um menino. Um aluno ainda

complementou: e vai ter filho, ndo é pré? Ent&spandi: é isso mesmo.
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No grupo focal, foi feita a pergunta: o que é sexo que é sexualidade? Algumas
professoras responderam:

[...] sexo pra mim é prazer a dois. Eu vou semurathnte, sexo pra mim € um casal.
Eu t6 falando de um casal hétero [...]. Sexualidpde mim € o prazer na descoberta de se
conhecer, de gerar sentimentos e sensagfes degam\de reagir, e de saber quem vocé é.
Envolve, portanto, caracteristicas fisicas e tamlanocionais que também sdo construidas
com o tempo. As caracteristicas fisicas [...] dmagé. [...] ser mulher ser homeiffsic)
(PROFESSORA LUCIA, 2013).

[...] Sexo € o que gera uma outra vida, é amor &o, porque as vezes se faz sexo sem

amor. E a unido entre dois corpos. Pra mim é umak&etero (sic) (PROFESSORA
TELMA, 2013).

[...] Sexo, pra mim, é um momento de entrega, desta satisfacdo muatua entre
pessoas que se completam, que se entendem, gereamby. Envolve vontade, desejo de
estar junto, cumplicidade, expectativa. Quando asnkstdo dispostos, desejosos de sentir e
de dar prazer, torna-se algo muito bom e o desejeegtiver o momento se prolonga, quando
apenas um se dedica, 0 sexo se torna monétono saido. Se ele ocupa uma parte da
vida de um casal de forma que os una mais, eleed@sp desejo de gerar novas vidésic)
(PROFESSORA NADIA, 2013).

[...] Sexo, pra mim, é a representacao a partircdeacteristicas fisicas, (masculinas
ou femininas), que nos definem com base numa apar&@omo pertencentes a um género ou
outro, quanto a nossa condicdo de seres humanosddenentes caracteristicas bioldgicas.
(sic) (PROFESSORA NELCINA, 2013).

Ainda falando sobre o prazer sexual, 23 professofiasconcordam que o0 sexo anal

seja uma pratica legitima para homens ou mulh®&feservem algumas falas a seguir:

[...] eu ndo concordo, pois a mulher pode fazeerosmesmo normal, que o anal. Os
homens fazem porque ndo tem uma vagsia) (PROFESSORA ROSANA, 2013).

[...] Eu ndo sei nem o que eu respondo. Nao sés, quando comecou eu ia até dizer

logo que eu ndo concordava. Agora eu ja ndo seiuseao concordo totalmente. Eu nao sei.
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Ai todo mundo falando, eu me remeto a minha edacacéinha vida mesmo. A minha vida
sexual mesmo, enquanto mulher. Eu me vejo chetabadis. Eu n&o sei se eu concordo ou
nao concordo. Sinceramente, ndo tenho nocdo. Mgsemsando em mim, eu tento me
colocar pensando em outro casafsic) (PROFESSORA CORINA, 2013).

[...] eu ndo concordo com o sexo anal. [...] 0 &&usma area para sair. Eu acho anti-
higiénico.(sic) (PROFESSORA BETHANIA, 2013).

[...] Eu também n&o concordo com o sexo anal, cdrornossexualismo. Eu ndo acho
normal porque, assim quando Deus criou 0 homemmellaer, ja deixou a vagina e o pénis
para entrar na vagina, nésic) (PROFESSORA SIRIA, 2013).

[...] Eu ndo concordo por duas formas. Em relagacr@nca biblicamente, é proibido.
E uma crenca que eu tenho. E pela questio ciemtifimbém é comprovado que existem
questdes irreversiveis, quando se € praticado o aaal. (sic) (PROFESSORA MARILDA,
2013).

[...] ndo concordo. Nao acho natural! Naoho natural pelas questdes biolégicas. Eu
acho que o corpo como um todo ja vem preparado datarminadas praticas. Eu acho que
nao seria ... eu vejo como uma agresgaic) (PROFESSORA JOELMA, 2013).

Nesta cena, ao observamos os discursos das Prafessadia, Lucia e Telma,
percebemos que elas classificam sexo como o atmlsexcomo tal, deve ser realizado entre
duas pessoas de sexo bioldgico oposto para darpraas para também procriar. Observa-se
0 pensamento prescrito pela heterossexualidadeutsonia, que determina a legitimidade da

pratica sexual s6 entre homem e mulher e que @swétar na procriacao.

A fala das Professoras Nelcina e Siria, evidenag@alas atribuem o0 género ao sexo
biolégico. Esta ideia vai corroborar com o que Medss, Martins e Miranda2(10, p.61)

afirmam:

Haraway, Nicholson (2003) destaca o trabalho dele&G&ubin, que
introduziu a expressado de sexo/género sendo osdase que sustenta os
significados culturais. Este pensamento reflete agmecto importante do
pensamento do século XX sobre socializacdo. Airetpues dizendo que
Nicholson utiliza-se da metéfora do corpo como wspécie de cabide,
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onde sdo presos diversos mecanismos culturaisciakpente vinculados
com o comportamento e a personalidade para “claoesentido da relacao
entre a socializacdo e a biologia. A partir da pectva, a autora sublinha
vantagens e desvantagens para a teoria feministazaiagem € a
possibilidade de perceber as diferencas entre magdhmas a desvantagem &
a constatacdo de que as constantes da naturezeagxpglertas constantes
sociais. Esta perspectiva, apesar de afasta-seetomdnismo biologico
continua a crer que a identidade sexual é consldecmmo fendémeno
universal.

Ainda refletindo sobre as falas de Rosana e Salmeso sexo anal ser pratica do
homem homossexual, devemos refletir que sexo aotreens ndo € somente anal. E ainda a
relacdo homossexual ndo é restrita a pessoas darsesculino. A opgéo pelo sexo anal, ndo
é exclusivo dos casais homossexuais, o desejoyabdquer forma de relacdo sexual € para
todas as pessoas.

A fala da Professora Corina, quando diz ndo sabeue responder, demonstra que
algumas professoras ja estdo repensando sobre emorf@matividade permeada nos
conteudos de género e sexualidade. Quando elaediad davidaja se percebe uma reflexao
quanto ao pensamento que tinha devido a sua edycaed que agora ha uma flexibilizacéo
mediante o seu contato com outras posicoes. Ee iptssivel de ser observado nos discursos
de outras professoras quando se deparam com stuagfe contradizem suas crencas

familiares ou religiosas.

CENA 18
Numa casinha de boneca onde todas as criancas@amcnuma tarde de novembro
de 2012, duas meninas de 03 anos de idade deitmaztama de casal e disseram que era
marido e mulher e ainda perguntaram a um colega

- Meninas- quer ser nosso filltd

Um aluno que estava na sala da casinha de boneaa &apergunta, correu até o

guarto e falou:

- Menino 1-eu vou ser 0 pai

- Menina 2 -eu sou o pai
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- Meninol -minha pré, ...elas ndo quer deixar eu ser o0 pag.riZai é homem
- Professora PEI 13pode ser sim, elas s6 estao brincando

As meninas continuaram brincando. E 0s meninosstiremn em participar da

brincadeira.

- Meninol- ewsou o pai e vocés € minhas mulheres.
- Menino 2 perguntaduas mulherg?

- Menino 1 -em Gabriela é assim. Eu assistir com minha av6

A cena acima nos mostra que a professora admita quenina desempenhe um papel
masculino, numa brincadeira. Pode-se, subentepdegnto, que a realidade ndo pode ser de
mulheres ocupando o papel socialmente “masculi@atro fator importante a ser analisado €
o fato de o menino dizer que o comportamento qgers era produto de algo que havia
visto na TV, na companhia da ave. Os meios de c@ac#o de massa sdo veiculadores,
também, de normas e condutas de género, sexualetade

Durante o periodo das observacdes, presenciei ssmfes colocando filmes com
histérias de amor. Neles, o personagem, para epesio do homem, era um gald que
salvava as mocinhas, e 0s personagens, para aeef@gio das mulheres, sempre séo de
pessoas frageis, que vivem infelizes até o dia @@ encontram um grande amor. A
exemplo,o filme A pequena sereia, colocado petdeBsora Vilma para as criancas de 04
anos de idade assistirem e que nao foi feita neahdlistussédo sobre o conteddo depois da
apresentacao.

Ruth Sabat (2008) nos informa que filmes, novelasteos recursos fonograficos tém
um conjunto de procedimentos técnicos, graficosiseudsivos que operam de maneira
pedagogica para ensinar formas de condutas retmAasna heterossexualidade como
sexualidade normativa. E, ainda Sandra Andrade 8)206nfatiza que o0 outro pode
materializar-se, de modo muito intenso hoje, agale midia e dos seus multiplos artefatos
como novelas, filmes, livros, jogos, internet, sé&s, musicas etc. (ANDRADE, 2008, p.107).

Rosa Ficher (2001, p.58pud ANDRADE, 2008, p.110), diz que a Professora-
pesquisadora precisa aprender a ‘estudar, a igaests estratégias de linguagem, de escolhas

de temas, de selecéo de imagens e sons [...] tefatas da midia’.
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CENA 19

Momento da contac&o de historia, numa tarde denbetede 2012 - 03 meninos de 04
anos de idade sentaram-se no sofa de plasticarduzerta sala. O menino que estava sentado
no meio ficou cheirando o pescoco dos outros doiBrofessora Vilma tirou o0 menino e

falou:

- Professora agora fica mais folgado e nao vai ficar mais chaita ai os meninos

Passaram-se alguns minutos e o aluno (que cheirpeacoco dos colegas) colocou a
cabeca no ombro de um colega. Entdo a professardanale sair do sofa, dizendo que nao
estava prestando atencgéo a historia.

Percebi que a acédo da professora nédo era em videidda achar que o aluno nao
estava prestando atencdo, pois havia outros aldeibados no chdo e que ndo estavam
prestando atencédo e ainda havia 02 meninos quesstieitados no chdo e com a cabeca no
colo das meninas.

No grupo focal, quando perguntada sobre o queexaaiidade, a Professora Vilma

define

[...] Sexualidade, pra mim, é um bocado de infordescndo trabalhadas desde nossa
12 infancia que culminam em saberes pouco orgaogadoortanto, muito mais
experienciados. Sobre sexualidade entendo questi®e género e suas derivacdes como a
homossexualidade mal compreendida, relacbes amemda saudaveis, dificuldade em lidar
com as diferencas e também a compreensdo sobracmfamento dos corpos... sobre o
funcionamento dos corpasic) (PROFESSORA VILMA, 2013).

E quando perguntei a professora: o que vocé quier djuando falou sobre a

homossexualidade mal compreendida? Antes que mingsse a pergunta, ela disse:

[...] € na verdade, porque sdo muitas questdes quaente nao consegue
compreender, como leva o comportamento da sexukdjdgue leva a transexualidade... a
bissexualidade... e que hoje em dia eu acho unsadéo comum de se ver... pra algumas

pessoas hoje em dia ja pode ser vista de uma faahaalizada, pra outras nem tanto... ndo
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aceitas... até pro proprio sujeito que tem inclidagpro mesmo sexo, ndo conseguem se
compreender se trabalhar nessa perspectiva... e gcie isso tem haver com o0 que eu citei
anteriormente, a questdo de vocé muito conheceuasrpo, conhecer sobre si, seus gostos,
o homem e a mulher... muito mais na perspectivaexjeeriéncia, de vivencia somente
apenas... € ndo de compreensao... eu acho quevabesdvendo compreendendo, VvOCcé vai
aprendendo com o outro, a partir de cada vivénciado a partir daguela férmula (sic)
(PROFESSORA VILMA, 2013).

Quando ela acabou de falar, a Professora Silvamdepou:

[...] mas isso tudo que vocé falou é em relacdodaltas e ndo a criangas, nao €.
Porque eu acredito que uma crianca de 5 ou 6 aréws va ter libido, ndo va ter energia
sexual, ela pode ta representando, imitando (PROFESSORA SILVANA, 2013).

O discurso da professora, no grupo focal, demongtra ela pode até ter o
entendimento de que a sexualidade se inicia nadi@aporém, na pratica, ela ndo respeita a
forma como um dos seus alunos age ao cheirar egalQuestdes a se pensar. a professora
tem um discurso e na prética age de forma difePeQige fatores podem existir para que ela
nao consiga efetivar o seu discurso?

Fica evidente que as Professoras nos trazem areengdo de que tém dificuldade de

aceitar o direito ao desejo nas criancas. E ssbweMesseder, Martins e Mirandastacam:

[...] no inicio do século XX Freud enuncia a seiagdo da crianca. Ao

analisar esse processo Rubin (1984) descreve queexaalidade na

juventude, juntamente seguido da homossexualidd@erostituicdo e da

pornografia, se forja por meio de discursos susgistia repressdo. Estes
dispositivos de poderes podem ser percebidos tergaliscursos religiosos
guanto nos da psiquiatria e da psicologia, em todasasos com a finalidade
de regular as praticas sexuais. (2010, p. 63 - 64).

Ainda a acéo da professora na cena 19, ao naotpegoe o aluno fizesse carinho e
se sentisse proximo aos colegas, nos remete aarpen® de Miskolci (2012), que afirma
serem 0S meninos comumente requisitados a deixaerafetivo. Eles sdo quase sempre
submetidos ao que se pode chamar de uma pedagmgizastulinidade que, a meu ver,
futuramente, pode lhes moldar no sentido de, agolalo tempo, ir deixando de reconhecer a

afetividade de outros/outras para consigo. E, aimigando serem capazes de externar
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afetividade para com os/as outros/outras. Essagpgida da masculinidade sofrida pelos

meninos até se tornarem adultos, podera causalgems, traumas. Na verdade,

as tecnologias sociais que buscam enquadrar cadanuoma identidade,
adequar cada corpo a um Unico género, sabem cardacacao auxilia a
fazer da infancia e da adolescéncia fases dirigidaa a construcdo de
homens e mulheres ideais; leia-se pessoas “nornfasiretas”, como
nossa sociedade nos faz crer que devemos ser. GUSK 2012, p. 12).

4.4 Atos Performativos de Género

O género nao deve ser meramente concebido consercaD cultural de significado
num sexo previamente dadde também designa o aparato de producdo mediargaah 0s

préprios sexos sdo estabelecidos. Butler afirma que

0 corpo postulado como prévio ao signo € sempriulao® ou significado

como prévio. Essa significacdo funciona medianpecalucdo de um efeito
de seu proprio procedimento, o corpo que ela, iadawsimultaneamente,
afirma descobrir como aquilo que precede a sigigdo. Se 0 corpo
significado como prévio a significacdo é um efeitosignificacdo, entdo o
estatuto mimético ou representativo da linguageue, &firma que o signo
segue 0s corpos como seus espelhos necessarios, déidorma alguma
mimético; ao contrario, € produtivo, constitutivppde-se até dizer
performativo, visto que esse ato de significacamyz o corpo que entdo
afirma encontrar antes de qualquer significacadoT(EER, 1998, p.38-39).

Wenger (1998, p. 148pud PAECHTER, 2009, p. 33-34) defende que "definimos
gquem somos a partir do modo como experienciamososogus (selves) tanto pela
participacdo ganto pela forma como nds e o0s outros reificamosso® eus (selves)”.
Assim, infere-se que nossa propria experiéncia dedm uma vez que aquela é negociada
por intermédio do pertencimento ativo e participatdle uma comunidade. A identidade €,
portanto, entendida por meio das praticas em gue ergajamos, incluindo aquelas
envolvidas na construcdo e na performance de diei@tias masculinidades e feminilidades.
Por meio de sua repeticdo, essas praticas e paricentontribuem para nossa compreensao
integrada sobre quem somos.

Suely Messeder (2009, p. 60-61) nos diz que a jmanestratégia para compreender

teoricamente a nocdo de performatividade é conmlpac@m a nocdo de sistema gestual,
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desenvolvida por Lancaster em seus estudos sobseuhmidade. A autora afirma que
Lancaster sugere que o machismo é um sistema feagiuarnado por um cddigo que define
cada acdo em termos de sua relagdo com os parsso®pmasculinidade/atividade e
feminilidade/passividade. Assim € como 0s corpssus atos sao lidos.

A autora ainda diz que a ideia de performatividat@ém possui uma estreita relagéo
com a ideia deéhabitusem Bourdieu.Habitus é um sistema de disposi¢do transponiveis e
duraveis, estruturas organizadas predispostascéohar como estrutura estruturante. E como
principio para a geracao e estruturas de praticespesentacfes que sao coletivamente
orquestradas sem ser o produto da agao orquestrddarm regente (BOURDIEU, 1980, p.
88 apudMESSEDER, 2009, p 62).

Nos CMEI's, os atos performativos das criancas lgdms pelas professoras que
tentam, de alguma forma, combater aqueles que ameagadrdo da heteronormatividade.
Narro a seguir algumas cenas em que pude obses\w@s@irsos emitidos pelas professoras
nos grupos focais.

CENA 20

Numa manhd de setembro de 2012, a Professora Joanajomento em que
disponibilizou o cabide das fantasias para os/amoalalunas de 05 anos de idade,
demonstrou preocupacao. Um aluno ndo-branco vestaem uma roupa de odalisca e ficou

simulando uma dancga, rebolando o quadril. A professo ver a cena, comentou:

- Professora Todo dia € isto agora, além de querer beijar os im&na sala, vocé
agora sO se veste de roupa feminina. Assim ja patsando dos limites. Vocé ja esta
comecando a gostar desta fantasia. Tem alguma esisanha com esse menino. Ele tem um
jeitinho. E eu ndo sei mais o que fazer, ele popreto e ainda, ja pensou, crescer assim...
Eu n&o vou deixar mais voceé ficar perto dos meni@ugem eu vi vocé alisando a méo de...
Tem horas que eu ndo sei hem como agir com estmandh o pior: a familia ainda é

crente”.

A Professora Joana, no grupo focal, contou soBt@alivida em permitir ou ndo que

o aluno em questao utilize determinados acessorios
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[...] No ano passado mesmo, tinha um aluno que tdele era rosa. Eu dei as
fantasias la na sala, a roupa da odalisca era todsa e o que aconteceu, foi, ‘ah essa é
minha eu quero vestifa professora falou como se fosse o proprio menigacds meninas
gueriam a roupa e ele queria também. E eu realmigtei sem saber o que fazer. Porque
tem horas que eu fico nessa divida, eu devo deixado. No caso, ele queria porque queria
vestir a roupa, mas ai as colegas diziam logo, miaé roupa de mulher ndo é, ndo pra
homem. E ele ndo se conformava. Assim, foi a reéapdém de sereia. Quando ele viu a
roupa de sereia ele ficou enlouquecido. Queria perqueria vestir a roupa de sereia. Entao,
tudo dele era voltado pra brinquedos, tudo que @&a de meninas ele queria. Tudo dele
era voltado para o que era de menina. Os outrosidavam também de vassourinhas,
boneca, de fogdo com elas, os meninos brincam neeafmas as vezes dizem nao - vocé nao
pode brincar ndo porque é brinquedo de menina,igo  de homem também, ai eu digo:
seu pai da banho em vocé? elas dizem: da, seapabinida pra vocé?, elas dizem: as vezes
faz, eu digo: entdo se eles ndo brincarem néo \@#Eeraler a fazer, E entdo, menino, pode
brincar, elas dizem: ah ta bom, mas ele s6 queriachr de coisas de menina. [...] Esse
menino realmente tem um jeito afemendsic) (PROFESSORA JOANA, 2013).

E quando perguntada pela Professora Nelcina sotpue az quando o menino insiste

em usar a fantasia de odalisca, a Professora Jeatda, responde,

[...] em relacdo a fantasia, neste poatnda, eu ndo sei se estou errada, ou se estou
certa, eu ainda tenho esta concepcao que tem rogpasao para meninas, e, no caso aqui,
a fantasia era de menina, e tem fantasias que S&mns a meninos e a meninas, mas aquela
realmente era de menina, entdo, eu dei outras gpgdea ele, mas ele ndo ficou muito
satisfeito(sic) (PROFESSORA JOANA, 2013).

Outra fala interessante da Professoraa]a@ momento do grupo focal, € quando ela

fala sobre sexualidade, ela conta um caso que hesigecido na sala dela no dia anterior.

[...] ontem minha aluna de 4 anos veio dimer que um coleguinha tava apaixonado
por ela, disse que era lindo e estava apaixonadagde também. ... eu achei assim tao
engracado, os olhos dela chega brilhavafsic) (PROFESSORA JOANA, 2013).
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A Professora Joana legitima a possibikdaale pode ser caracterizada como afetividade
dentro do padréo heterossexual, mas ndo permamaterizada como homossexual.

Assim, a professora demonstra estranheza quandono #oge da linha reta da
inteligibilidade, pois para ela, futuramente quamdolto, se o aluno for homossexual sera
abjeto ao quadrado, pois ele possui diversos mareadociais de inferiorizacdo (raca, classe,
género). Haraway (2004), no texg&nero para um dicionario marxista: a politica sakde
uma palavrasinaliza que o0 género associado a outros marcadooiss como raga/etnia e
classe adquirird outros significados, pois se aeequando atravessado por estes, estando
diretamente associados.

Os individuos que ndo desempenham corretamenteud {g€nero sao classificados
pela sociedade como abjetos, ou seja, todos o®gaye transitam fora das fronteiras da
heteronormatividade. Assim, 0s corpos que nao smnéram dentro do aspecto da
inteligibilidade social destinada ao género en@mise fora do dominio dos sujeitos. Para
Villaga (2006), abjecao é o espaco da dessemelredgando-identidade. O abjeto € aquilo

gue néo é para que o Outro seja

Seria importante que a professora tivesse maismafpdes a respeito da psicologia do
desenvolvimento humano, e que também reconhecegssssiilidade do aluno se tornar o
que ele deseja, ao invés de imaginar ser a hetenedglade a melhor forma para ele no
futuro. E imprescindivel o reconhecimento da mlittigade das diferentes culturas e de
identidades: de “racas’/etnias, géneros, classsgpes, geracdo, para possibilitar uma
convivéncia mais fraterna entre os sujeitos. E iambe lembrar que Miskolci (2012)
enfatiza que a educacéao impde compulsoriamentieatidades.

Associo-me a ideia de SILVA (2011, p. 97), quanfilorea que

a identidade ndo € uma esséncia, ndo € um dadaoop.f] seja da natureza,
seja da cultura. Nao é fixa, estavel, coerenteficada e permanente.
Tampouco € homogénea, definitiva, acabada, idéntiGnscendental.
Podemos dizer que € uma constru¢éo, um efeito,ronegso de producéo,
uma relagdo, um ato performativo. E instavel, aufitéria, fragmentada,
inconsciente, inacabada. Esta ligada a sistemasepesentacdo, tem

estreitas conexdes com as relacdes de poder.

A identidade é, entdo, um processo de construc@& ngw realizamos de forma
totalmente autdbnoma, sozinhos. Ildentidade sempraéional, depende do diferente, do

Outro, da diferenca para que saibamos quem naossdfrinportante demarcar também que
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as identidades adquirem sentido através da linguagtas sdo marcadas por meio de
simbolos.

Criancas e adolescentes que nao resistem as iripssse tornam vitimas de um
processo de heterossexualizacdo compulsoria,ngdaa no direcionamento da conduta, das
expressdes corporais, da indumentaria, do modalde ¢ de andar para uma perspectiva
heteronormativa, regressando ao lugar “normal’ denportamento. O masculino e o
feminino devem corresponder as designacdes dodexada um para a “boa convivéncia”
em sociedade. A perspectiva heteronormativa termporainstituir a diferenca sexual que
propde uma organizacdo social no qual € possigitifitcar os sujeitos em relagdo ao
sexo/género/sexualidade

Quando a Professora remete ao pertencimento duiligiosa da familia, € outro
ponto que merece consideracdes. O discurso raigaasbém € o que surge para disciplinar
0s corpos dentro padrao heteronormativo.

Mais uma vez percebemos uma Professora em duvidaeldeve fazer. A Professora
Joana quando dizu realmente fiquei sem saber o que fazer. Portgne horas que eu fico
nessa duvida, eu devo deixar ou naevVidencia que as professoras vém repensando suas

praticas.

CENA 21

Numa manha de novembro de 2012, logo na chegadeotagos alunos/alunas - 04
anos de idade - iam pegando um brinquedo. Um meuagou uma boneca na estante. A
Professora Silvana pediu a ele que colocasse&echmo lugar e depois olhou para mim e
disse

- Professora este é um caso para vocé estudar, pois ele séada bonecau antes
tentava distrair ele, mas ndo tem jeito. Ai, euragmando ele colocar no lugar, pois é

demais, viu. Ele s6 quer boneca!

? Toda a reflexdo feita até este paragrafo da c8rfaiZetirada do texto intituladd¥a creche e na
pré-escola: praticas pedagodgica diante da manifg®a da sexualidade infantilescrito por
Amanaiara Miranda e Angela Maria Freire bima e Souza. O texto foi publicado nos anais
eletrdnicos dé@eminério Internacional Fazendo Géner@m dezembro de 2013.

Texto completo pode ser encontrado no site: hitpW.fazendogenero.ufsc.br/10/simposio/public.
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Nesse mesmo dia, o aluno em questao, brincangegke-pega foi agredido por 03
alunos e a professora justifica a agressao sqiettamenino:

- Professora ta vendo € porque vocé fica com este jeitinho...

A professora, entéo, fala sozinha, mas de modeqyridesse ouvir:

- Professora eu digo assim para vé se ele para de andar rebaapdis na rua que

ele mora ele é agredido também

Observei que a professora ficou com os olhos lagando. Saiu da sala e foi beber

café. No retorno, também falando sozinha, diz:

- Professora e jeito é relaxar para nao pirar.

Segundo Paechter (2009, p.72), os corpos infadts guase sempre regulados e
controlados para serem corpos engendrados, de qumas criangas sejam instadas a usar
vestuario adequado, a se sentar de determinadasiragarem lugares designados, e a agir
mais como um integrante de um corpo coletivo dodsuem individual.

Ainda pensando como a professora ficou é posséreeper que muitas vezes quando
as professoras agem dentro do padrdo da heteranodade € com a plena certeza de
proteger as criangas, ja que elas acham que asagréisica € muito pior quando a crianga
foge a linha reta da inteligibilidade.

CENA 22

Numa tarde de dezembro, a Professorar&and ADI foram trocando as roupas de
algumas criancas de 03 e 04 anos de idade, pas/todas iriam tomar banho de mangueira.
Outras criancas se vestiam sozinhas. Um menintad®gnesperando sua vez para trocar de

roupa, disse:

- Menino minha pro, fulano ta vestindo roupa de mulher,aatindo calcinha
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- Professorando é calcinha nao
- O aluno insistiu dizendcé-calcinha, minha prd, ai a cor é de mulher, rogaal a da
Barbie.

- Professoraé rosa, mas tem desenhos de holas

Apds responder as indagacdes do aluno,fagsara levanta e vai para a frente do quadro

e diz:

- Professora 6, minha gente, menina veste o qué? Saia, calcibltini, sutien,

bustier. E menino veste o qué? Short, cueca e sunga

Quando a professora terminou de falaracaitina veio perto dela e disse:

- Aluna -minha prd, homem veste calcinha sim. Minha v6 pegoaalcinhas do meu
tio e jogou na fossa e ficou uma atras da geladdiia pegou ele e disse: Nao quero essa
“putaria” aqui viu.

Uma observagcdo merece destaque: a almnguestdao, no momento que reproduz o
que a sua avo havia falado para o tio - ndo querigela putarfd na casa - fez um gesto
como se a avo tivesse dado um tapa no rosto do tio.

A professora replicou a fala da aluna:

- Professorahomem nao veste calcinha nada e va sentar no gau. lu

A aluna foi se sentar resmungando:

- Aluna veste sim, veste sim.

No dia seguinte, o tio que usa calcifthduscar a aluna. Ela, quando viu o tio, abriu

0s bragos e disse:

- Aluna tio, te amo no fundo do coracéo.

% palavra que cotidianamente é usada como situggigesesrespeitam o ambiente familiar.
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Além da escola, as criancas pequends ¢ésinbém ligadas como uma rede, a outros
grupos de criancas e de adultos que vivem em calades de pratica de masculinidade e
feminilidade, segundo Paechter (2009).

Outro aspecto que merece reflexdo € apdstracdo do amor que a menina deixou
aflorar quando viu o tio. O fato de a professoradit® que homem né&o usa calcinha, talvez
tenha feito a crianca perceber que a pessoa gquargtaama, ndo pode ser da forma que é.
Portanto, essa pessoa nao pode existir na perfoentpre deseja.

Ainda durante o grupo focal, fica darite que ndo é um caso isolado desta
professora achar que existem roupas especificasagamulheres e para os homens. A fala
reproduzida a seguir ilustra também a questdo pacegidade de vestuario feminino e

masculino:

[...] eles levam camiseta, short rospaesmo de meninogsic) (PROFESSORA
ODALIA, 2013).

Quando perguntada, por mim, sobre gsaisam essas roupas de meninos, ela

responde:

[...] blusa de manga, bermuda e camisa. Alguns lB@am e nem vestem cueca.
Chegam sem cueca, somente com o short da farda;ussra nenhuma por baix¢sic)
(PROFESSORA ODALIA, 2013).

E ainda a Professora Sandra, no grupal,fguando questionada sobre o que € sexo,

responde:

[...] Sexo pra mim é um ato natural que acontecangio duas ou mais pessoas
sentem-se intimamente a vontade para trocar casi@aealizar desejos. Hoje em dia ta...
(sic) (PROFESSORA SANDRA, 2013).

A professora, nesse momento, sorri com a mao na, lmonstrando vergonha.
Aproveitei a oportunidade e perguntei: hoje em t@iamais o qué? Entdo a professora

respondeu:
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[...] Hoje em dia estd4 mais livre, as pessoas sgese mais a vontade para assumir o
gue desejam fazefsic) (PROFESSORA SANDRA, 2013).

- Pesquisadora - E vocé, o que é que acha dise)? (

A Professora Sandra sorri e responde:

[...] eu ... como eu sou evangélicajaséncoerente da minha parte dizer que eu
concordo, mas eu respeito. Cada um faz o que desegostar e o que acha certo, mas eu
nao concordo. E a forma como trabalha com nossosa né, de alguma forma faz parte da
formacdao deles né, desde pequenos, é o que tenepel@éncias, ou 0 que nossa sociedade
nos impde que a gente conhece, ou através dasi@éxp@s pessoais, entdo fica muito
complicado, principalmente o homossexualismo, cargente trabalha com essas criancas e
0 homossexualismd8ic) (PROFESSORA SANDRA, 2013).

O discurso da professora nos mostra giagoade ser evangélica a impede de aceitar a
liberdade das pessoas em relagcdo as preferénciagise, até mesmo, de admitir para a
crianca que existe, sim, a possibilidade do indigidsar o que quiser. Mas o discurso da
Professora Leonarda, que tem como pertenca raigiodmbanda, com dogmas diferentes
das religides neo-pentecostais, pode nos mostearimpependente da religido, as professoras

possuem duvidas sobre como devem agir, pois st conhecimentos.

[...] eu concordo né que tem que esclarecer e falaerdade pra crianca pra que nao
haja duvidas. E quanto a questdo da liberdade ehdealgumas duvidas, porque se essa
guestdo de liberdade, o ser humano tem essa liderda ser heterossexual, homossexual, ou
se ja é uma questdo genética, é psicoldgico, ndmuéo claro, ndo consigo ter isso
esclarecido pra mim e ai fico sem saber como agiapte alguns questionamentos que as
criancas fazem(sic) (PROFESSORA LEONARDA, 2013).

CENA 23

Um dia de novembro de 2012, os/as alahgsds foram chegando a sala e colocando

a mochila, ou 0 saco, na mesa e iam pegando bdogqué&rés meninas estavam com o0 estojo
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de maquiagem se pintando. Um aluno de 04 anosadie idegou o estojo de maquiagem e
quis se pintar.

A Professora Eunice disse:

- Professora stio agora nab

O aluno comecou a chorar e ela disse dihvpara a ADI:

- Professoraeu ndo sei o que fazzBempre disfar¢co, mas tenho duavida se deixo ele se

pintar ou néo.

No grupo focal, a Professora Eunice falando solmmocela age com o aluno em

guestao.

[...] eu ndo sei, eu ndo sei, até que ponto eu detasferir entende... € 0 que acontece
ele é pequeno, ele pensa e reflete sobre as caisas) eu perguntei “maquiagem € de
menino? vocé ta se achando bem com essa maquiageata.menino, de menina? acha o que
de maquiagem?” ndo sei se minha pergunta ja € tecidsa, se é pra eu deixar ele pintado
mesmo, entende? Mas ele jA mostrou pra mim qusable que ele é, que a maquiagem no
rosto dele tava perfeita como se fosse um rostaake mulher, ele ficou o tempo todo la, mas
guando chegou na hora da saida que o avo dele \bokear ele correu pro banheiro e tirou
e limpou tudo. [...]. tenho respeito ao meu alurespeito a sexualidade das criancgas... acho
que, [..] ndo acredito que ha libido, desejo sdxmessa faixa etaria, mas eu sei que ja
existem manifestacdes que eu ndo sei explicadnia coisa que eu soube... ele ndo revela
essas questdes na sala, ele € muito questionadl@e sevela na parte da danca, de querer
dancar como mulher, de querer se maquiar, de queeevestir como mulher, mas assim de
agarrar outras criangas ndo, outras coisas a maé®.n s6 nesses aspectos. E assim a Unica
coisa que eu fiquei sabendo, que pode ter umadela@pm isso ou ndo, € que a mae dele
ficou com transtorno mental, ficava nua nas ruasjuando ele foi pra la ficar comigo ele
chorava muito, ele dizia que ndo queria a mae degjeito, que a mée tava doida, mas que
ele queria ver a mae, ndo queria morar com a awabgpe, assim que a mae surtou, ele foi
morar com a avo. Entdo eu ndo sei como ele viveoitd essa mae, como ele presenciou essa
mae nua, entdo, eu ndo acho se tem uma relacamuit® dificil, € muito complexdsic)
(PROFESSORA EUNICE, 2013).
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No grupo focal, outra professora falasdbre os usos de alguns objetos, acessorios

gue 0s meninos desejam usatr:

[...] A questdo do batom assim, no final da tarde eulgemate tomo banho no CMEI
pra ir pra faculdade e ai as meninas ficam todasreen redor porque gostam da maquiagem,
ai pedem pra botar batom, fecha olho pra botar @jui@gem, vem pra botar rimel ... teve um
que disse: pro, bota aqui o batom... ai eu dissenmoe meninos nao colocam batom, batom é
pra meninas, porque tinha um grupo de meninas aquiereolocar batom ai ele quis também.
(sic) (PROFESSORA VIVIAN, 2013).

As falas das professoras demonstram agasoainda ndo conseguem se desvencilhar
da heteronormatividade. Felipe e Guizzo (2008, 33348 evidenciam que comumente o
simples fato de os meninos quererem experimentanmbau esmalte, ou, até mesmo, utilizar
roupas do canto da fantasia que sejam “propriagtheeinas, por exemplo, ja seria motivo
suficiente para causar inquietacdes no grupo deaglduas. As professoras, frequentemente,
acabam se tornando ‘vigilantes’ da possivel orgitasexual das criancas. A preocupacao
com 0S meninos parece ser ainda maior quando efesin de bonecas, ou mesmo quando
brincam em demasia com as meninas.

Mas uma vez fica evidente que alguns/algumas gsiofiais da educacdo vém
tentando repensar sobre a tematica de género elisiexie, pois quando a Professora Eunice
diz: eu ndo sei até que ponto devo interfela demonstra ter divida sobre como proceder em
relacdo ao desejo do aluno em usar a maquiagenreksfirma que mesmo agindo dentro do
padrdo heteronormativo, ja existe uma desconfipaggparte ndo sé da Professora Eunice,
mas também por parte de outras professoras dendpiled desejo ou a vontade da crianca

nao é coerente.

CENA 24
A Professora Virna, numa manha de dezerdbr2012, contou a histéria da galinha
ruiva. Apos contar histéria, ela perguntou as caanse havia na sala algum desenho de

galinha.

- Um aluno de 3 anos de idade entdo diseen-um galo, minha pro
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- A professora, entéo, falole-uma galinha, o biquinho dela é ro&e fosse galo, o bico ia
ser vermelho, porque vermelho € forca, € cor dgseno sangue que d4 vida a gente.

Para Paechter (2009), as criancas tamisam wodigos de vestuario como parte das
construgdes de suas masculinidades e feminilidadegrimeiros anos da escola. Ainda O
autor observa que alguns itens do vestuario podaminsestidos de poder simbdlico e
adotados ou descartados, conforme a situacgéao.

Outro fato a se observar € que as criapgésiam as roupas umas das outras. Elas
condicionam as pecas que séo para as meninas esparaninos. Skelton e Hall (20@pud
PAECHTER, 2009, p. 84) afirmam que vestir as rouguss outros, mesmo que em um grau
reduzido, pode perturba-las, especialmente quaédoos meninos que vestem roupas de

meninas.

CENA 25

Apds o momento da musica, a Professora Fabianaa manha de novembro de 2012,
contou a histérid'udo bem ser diferenté historia falava das diferencas e que todos#oda
devem ser aceitos do jeito que se apresentam. i@t histéria, a professora 1€ uma parte

que diz:

- Professora a menina € sem cabelo, mas colocou o lago graral®, mostrar as

pessoas que ela era uma menina e ndo um menino.

A escritora Mabel Velloso, em um dos seus poefiads,sobre as informagdes que
uma professora passa ao contar uma histéria. No ¢ex enfoque, fica demarcado que existe

uma forma de se vestir que é exclusiva para asmagni

Nascer mulher € comecar a vida com lacos maissfodm os costumes.

E menina! E logo crescem os lagos do bercinhopdinado, dos vestidos.
Depois, lacos nos cabelos e das imposi¢des sociais.

Novos lacos se entrelacam e a mulher cresce araafddiB7, p. 13).

A escritora retrata o que ela percebe que acomedengo da vida. Na verdade, os
lacos séo as normas destinadas as mulheres, na guascricdo objetiva aprisiona-las, nédo

deixando que atuem com liberdade em suas vidas.
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CENA 26

A Professora Valda conta uma historia infantilgpaeus/suas alunos/alunas de 03
anos de idade e, em seguida, distribui baldes épma tle cor para que as criangcas desenhem
0s personagens da histéria. Havia baldes rosalelnualuno pega o balde rosa, mas uma
menina também gostou desse. Os dois ficam disputaodoonto de chamar a atencdo da
professora. A professora resolve fazer uma int@d&@nSurpreendentemente ela diz olhando

para a aluna:

- Professora vocé néo € toda machona, fica ai brincando com esimos, sabe
bater em todo mundo, mas agora quer baldinho r@iMocé pode deixar na mao dele que

ele é pequeno. Va pegar o balde azul mesmo que gara vocé

A aluna, mesmo do grupo de 03 anos de idade, timleacomposicao fisica maior em
relacdo a maioria das criancas de mesma idadesine| ela e outras/outros alunas/alunos ja
tinham completado quatro anos de idade.

Na area externa, pude observar que a menina bart=volar pneus com 0S meninos.
Na hora do banho, as meninas sempre tomavam bairtheinp e os meninos depois, mas
essa aluna tomava o banho depois dos meninos. fespova dizia que a aluna ja

demonstrava um jeito de homem.

- Professora ela anda toda desajeitada, so fica brincando cemrmeninos.

Um dia eu estava observando a hora do banho & demotina, professora e a ADI
faziam fila dentro do banheiro para o banho. Aangras ficavam brincando de empurrar, de
passar a mao na bunda umas das outras. A alunaiestiq beijou um menino no braco e
beijou uma menina nas costas. A menina e 0 mem@rgueixaram a professora que haviam

sido beijados. A professora reclamou com a aluna:

- Professora vocé néao sabe o que quer, parece camaledo, mudeatpdo que € lado.

Deus me livre, viu! Ta dificil fazer educacéo dgsge.

A aluna nao disse nada, ficou acanhada. Tomou bam&o quis mais conversa. Um

aluno passou por ela e deu lingua, balancandoegaab disse:
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- Aluno -viu, viul

Na hora do almoco, a aluna comeu calada, ndo fdoante o almoco, pois as/os
outros/outras alunos/alunas falavam da batatinkbaegtava gostosa. Ela ndo interagiu com a
conversa. Quem ia acabando de almocar, ia escowadentes. Aos poucos, as criangas
foram para os colchonetes dormir. A professordhara em que a aluna estava indo dormir,

perguntou:

- Professora fulana, vocé ta triste? Nao figue ndo, pois eu aoce.

A aluna balancou a cabeca aceitando o que a pooéetisha dito.

A professora, entéo, se dirigiu a mim e falou:

- Professora €ssa menina a gente ja vé, desde ja, que vai ddalino a familia
guando crescer, pois a sociedade por mais que ayainda ndo esta preparada para isso.

So Deus, viul

A Professora Valda, no grupo focal, quando secpws sobre o fato de menino poder

usar ou brincar com maquiagem diz:

[...] na verdade, eu ndo vou falar muito ndo, [pdr que ele ndo pode brincar com a
maquiagem né? Uma pergunta: por que que ele nde pddcar com brinquedos ditos mais
do universo feminingsic) (PROFESSORA VALDA, 2013).

A professora legitima o menino usar maquiagem, mdasadmite que a sua aluna, que
ela considera “machona”, tenha a liberdade deitearfora do que se espera do padréo da
feminilidade hegemonica.

Assim, também podemos pensar que o fato de assmte pensar que futuramente a
menina pode ser Iésbica, ela ndo aceita que a emdeseje 0 balde da cor rosa, por acreditar
que o rosa faz parte do universo feminino. E pesgierceber, nesse caso, que, até mesmo,
aqueles individuos que sao classificados como ahjehdo foge as expectativas da

heterossexualidade compulsoria.
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Partindo do pensamento de Scott, que descreveaém@o um elemento constitutivo
das relagbes sociais, baseadas em diferencassageita 0S sexos nos quais estao envolvidas

as relacdes de poder, concebe-se que:

[...] o género & uma forma primaria de dar sigaf@o as relacbes de poder.
Seria melhor dizer: o género é um campo primarionterior do qual, ou
por meio do qual, o poder € articulado. O géneménéa Unico campo, mas
ele parece ter sido uma forma persistente e reterrée possibilitar a
significacdo do poder no ocidente, nas tradi¢codaifu-cristas e islamicas
(SCOTT, 1995, p.88).

Outra contribuicdo em relacédo aos estudos de géeenode Butler (2003). Para ela,
género, como construcdo cultural, diferente do etbmcde sexo, como naturalmente
adquirido, forma uma combinacdo sobre a qual asatedeministas se embasaram para
desnaturalizar 0 que 0 senso comum associava amifiem os aspectos inferiores ao
masculino. Na tentativa de desmontar a dicotomia/género, a filésofa considera que néo e
a biologia, mas sim a cultura que se torna destutler também pondera que a teoria
feminista ndo problematizou outro dado considerataral: género e desejo. O sexo sempre
pode ter sido género. Sob essa perspectiva, agéistentre género e sexo nunca existiu. Na
sua contestacdo, o sexo é cultural e discursomassimo o género. Segundo Butler, se
aceitarmos o género como algo construido e sexo catural, também estariamos aceitando
gue 0 sujeito € composto por uma esséncia. Saraxisa esséncia, teremos que aceitar um
“eu verdadeiro”, revelado em sexo, género e desejo.

No livro Problemas de géner®utler (2003), ao indagar sobre quando é constraid
género, vai desconstruindo varias teorias femimisabre o aspecto em questdo. Ela
estabelece interlocu¢cdes com diversas autoras, ,cporoexemplo, Simone de Beauvoir,
partindo da frasé¢A gente ndo nasce mulher, torna-se mulhegla aponta para uma
antecipacéo de que o ‘ser’ que se torna mulhemsgjassariamente fémea. O género seria um
fendbmeno variavel e contextual, ndo sendo atrilléouma pessoa, ndo existindo uma
identidade de género por trds das expressOes derogée sim, que a identidade é
performativamente organizada.

Relembrando a fala da professora da &ghec Infantil sobre a possivel orientacédo
sexual da menina, quando adulta, € o que a fadeterminada posicdo para disciplinar o
corpo sexual. A sexualidade, compreendida como panato, permitiu que o Estado e as
instituicbes controlassem os individuos por meiqquida que Foucault denominou

“pedagogizacao do sexo”. Segundo ele,
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[...] um dos grandes investimentos biopoliticos Egiado sempre foi na
educacao, e a proposiaeer’ é de justamente superar a pedagogizacéo do
sexo e transformar a posi¢éo da educagéo ndo wais subserviente aos
interesses estatais e biopoliticos, mas muito roaimeprometida com as
demandas da sociedade civil, organizada ou néo.

[.]

[...] o ensino escolar participa e € um dos prigsipinstrumentos de
normalizacdo, uma verdadeira tecnologia de criasqees ‘normais’, leia-se,
disciplinadas, controladas e compulsoriamente lkvaa serem como a
sociedade as quer. Em outras palavras, a escotagpersegue aqueles e
aguelas que escapam ao controle, marca-os comenless; ‘anormais’,
indesejaveis. (FOUCAULT, 19%pudMISKOLCI, 2012, p. 19).
Além do violento processo acima descrito, a namagfio identitaria tem outro
déficit o fato de que se funda em modelos a-histérictisos de como as pessoas sdo ou

deveriam ser. (MISKOLCI, 2012, p.19)

[...] A propostaqueeré pensar a sexualidade e outras diferencas, como
culturais e politicas, como parte da vida cotidjanado afetando as pessoas
apenas como assunto de salde publica. gueer se associa a certo
movimento contemporaneo na area de educacdo qee begensar a sua
forma de atuar e o seu papel social. (p.19-20).

Atraveés de falas questionadoras sobre o queascas fazem ou agem, € que se dara
0 processo de extirpagdo da abjecédo infantil.Vata@lesde a identidade de género, orientagcéo
sexual e outros. A professora tenta invisibilizacoonportamento “desviante” da aluna dos
ditos “normais” de homens e mulheres e, principab@ecabiveis as criangas pequenas.

A experiéncia da abjecdo sentida pela crianca iymsgente favorecera um
julgamento negativo diante da sua performance aergé sobretudo quando ela leva ao
rompimento de padrées normativos instituidos smaate. Nos estudos de Miskolci (2012),
quando meninos sao afeminados e meninas mascdksizaofrerdo correcbes das/dos
professoras/professores e, até mesmo, das/dosasaleg estdo ali vigilantes para o controle
dos corpos abjetos. Isto é possivel porque todos eadndutoras/condutores da
heteronormatividade que “é um regime de visibilelaou seja, um modelo social regulador

das formas como as pessoas se relacionam”. (p44-45

31 para Guacira Lour@Queeré tudo isso: é estranho, raro, esquisQaeeré também o sujeito da
sexualidade desviante — homossexuais, bissextmigstis, drags. E 0 excéntrico que nido deseja ser
“integrado” e muito menos “tolerado”. E um jeito plensar e de ser que ndo aspira ao centro e nem o
guer como referéncia; um jeito de pensar e delgedgsafia as normas regulatérias da sociedade, que
assume o desconforto da ambiguidade, do “entrg”laigaindecidivel.Queer é um corpo estranho
que incomoda, perturba, provoca e fascina. (LOUR@MA4, p. 07-08).
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Lembra Miskolci, em momento anterior, que:

A maioria das criancas e adolescentes — em umaa lnsupreensivel de
aceitacdo e sobrevivéncia - aceita ou se deixa angbélas demandas
educacionais cujo conteddo normativo violento —snieéquentemente do
gue gostariamos de constatar — ndo € reconhecido mesmo pelos

educadores/as como algo a ser discutido e quedtiohdlISKOLCI, 2012,
p.12).
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5 REFLEXOES FINAIS

Para além da tentativa de responder aos objetiesta pesquisa, 0 que se pretende
aqui é expor algumas reflexdes que foram se candtruao longo dos encontros com as
Professoras, nos momentos das observacoes e ¢os fogais.

Nesse sentido, € que afirmo, inicialmente, qusdelea educacao infantil, devemos
pensar na promog¢do de uma educacao que respeilifeasncas, pois somente assim
estariamos verdadeiramente atendendo a missdorgi@inda educacédo, que € comprometer-
se com a formacéo cidada. Contudo, percebi quecfssporas colaboradoras desta pesquisa
estdo preocupadas com o que as maes, pais e r@spisrEensam sobre 0 que € ensinado aos
seus/suas filhos/filhas no ambiente escolar. Canthém estdo preocupadas com o futuro
das criangas, impedindo, com isso, que elas vivaresente, experimentando, escolhendo e
decidindo sobre os caminhos que as conduzam a@$t@m

No entanto, em meio a uma realidade conservado@éemesmo, temerosa, foi
possivel recolher falas que traduziram a importinei educagéo: respeitar as criancas nas
suas escolhas para que tenham maior possibilidadend convivéncia respeitosa.

A fala das Professoras Clotilde e Maldraduziu como sdo urgentes as discussoes de
género e sexualidade para todas as pessoas que atuazuidado com as criancas nos
CMET''s; também ressalta a importancia de levarfarmacdo as familias das criangas para
que possa haver um dialogo entre as concepc¢dessiar integrantes das familias tém e as
concepcOes que devem perpassar uma educacdo geéderess diferencas. Neste sentido,
concordo com elas, pois acredito ser uma das fopaastentarmos diminuir as hierarquias
entre as pessoas mediante suas diferencas emasar ao mundo.

Refletindo sobre as concepc¢des de sexualidadeglpegue o grupo pesquisado vé na
figura do menino afeminado uma projecdo da figuandssexual. A imposicdo da
heterossexualidade compulséria € uma pratica conemmyirtude de que as professoras
tiveram suas identidades construidas dentro dessmmparametro.

A partir de diversas falas das profess@olaboradoras, foi possivel verificar o efeito
da educacao heteronormativa, como também a forgansadelos de masculinidade e
feminilidade consagrados na sociedade. Assim, umenul expressivo de professoras falavam
e atuavam em suas praticas pedagdgicas de moddorgare esteredtipos de género
materializados em modos de vestir, cores das rolyp@meadeiras, brinquedos, ou seja, em

diferentes elementos presentes na escola.
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Segundo Richard Miskolci (20012, p.33), as pessgasndem sobre sexualidade
ouvindo injurias com relacdo a si proprias ou cefagdo aos outros. Na escola, quer vocé
seja a pessoa que sofre a injuria, é xingada, éHmaoa; quer seja a que ouve ou vé alguém
ser maltratado - é nessa situacéo de vergonhaeqiessobre o que € sexualidade. O autor diz
ainda que a recusa violenta de formas de expreks@é&nero e sexualidade, em desacordo
com o padrdo, é antecedida e até apoiada por uregs® educativo heterossexista, ou seja,
por um curriculo oculto, comprometido com a impasida heterossexualidade compulsoria.

Os esteredtipos de género encontrados durantegaipa apontam para a construcéo e
manutencdo dos papéis de género estabelecidobgaens e mulheres, numa perspectiva de
inferiorizagc&o do feminino sob o masculino. A figuwlo homem serve como referéncia para a
forca fisica, desobediéncia, razdo, dentre outkofigura da mulher serve como referéncia
para o cuidado com o outro, delicadeza, fragiliddeatre outros.

Os dados deste estudo apontam para um fato funtimeesexualidade € vista pelas
colaboradoras como algo que deve correspondenxaocbsadgico, sem respeitar o desejo do
individuo. Percebe-se que os meninos sdo submetidosa pedagogia da masculinidade. E
as meninas a uma pedagogia da feminilidade.

Para as professoras, género nao difere de sd&m disso, a sexualidade é
compreendida na matriz da heterossexualidade, @ @gl aspectos bioldégicos € que
direcionam a performance de género, a pratica §exdasejo, do corpo adulto por vir.

As praticas educativas das professoras buscamaeéray cada um em uma
identidade, adequar cada corpo a um unico génerd Para a construcdo de homens e
mulheres ideais; leia-se: pessoas ‘normais’, ‘tastecomo nossa sociedade nos faz crer que
devemos ser” (MISKOLCI, 2012, p. 12).

Outro aspecto identificado e importante de gadc diz respeito a pertenca cultural
religiosa das professoras. Algumas delas trazens swancas religiosas como fator
determinante nos pensamentos referente a sexualelaw discurso vinculado as praticas
educativas direcionadas as criancas. O discursblaleina e Clotilde, as duas que tem
pertenca religiosa, o Candomblé, demonstram unciposimento que pode ser traduzido
como progressista. Mas observei também que a hetenatividade norteia as praticas
educativas limitadas a este grupo independent@cioaeligiosa, € mais do que isto. Mesmo
com sua crenga, ou, quanto aquelas que ndo posseiigmsidade, todas as professoras
demonstraram ter davidas sobre quais discursosrdsge vinculados nas suas praticas sobre

género, sexo e sexualidade.
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Registro aqui uma voz dissonante: a ProfessoradMaiterna o desejo de poder agir
de modo diferente, mas ela diz ndo saber como, igod® do desconhecimento sobre a
tematica de género e sexualidade numa perspeatgaegsista, onde as diferencas sejam
respeitadas. Essa professora declara também quezeés, ndo consegue se divertir no final
de semana pensando nas criancas que sdo difecmtpadrdo exigido pela sociedade
brasileira. Esse depoimento me remeteu as ideiaBadéo Freire, quando, em 1992 na
Camara Municipal de Salvador, em uma sesséo espaca discutir educacdo e cidadania,
no final do seu discurso ele pega um papel e |é cwita emocéo levando a plateia de

professoras e professores a uma disforia imedistadyp diz:

Ninguém vive bem sua sexualidade numa sociedaderestoitiva, tao

hipocrita e falseadora de valores; uma sociedadevineu a experiéncia
trdgica da interdicdo do corpo com repercussdeRigads e ideoldgicas
indiscutiveis; uma sociedade que nasceu neganawpw.d= preciso viver

relativamente bem a sexualidade. Nao podemos assami éxito pelo

menos relativo, a paternidade, a maternidade, feggorado, a politica, sem
gue estejamos mais ou menos em paz com a sex@l{REIRE, 1992).

Outro ponto a ser refletido sobre os dados cabstdd pesquisa € que as professoras
sinalizaram que, “mais ou menos” na faixa etaria2dea 3 anos de idade, a maioria das
criancas ainda brincam sem diferenciacdo do que ndicado socialmente para
comportamentos de meninos e meninas.

Apesar de estar realizando todo um percurso gabceaquilo que foi exposto pelas
professoras, necessito abrir espaco nesta consdadefiaal e apontar um fator importante de
minha parte para as Professoras Pesquisadas., Isfilo éanseio colocé-las como culpadas
deste processo de heterossexualidade compulséisatoplos — escola e academia — estdo em
movimentacao e transformacéo, construcao e recgastidas praticas educativas e escolares.
Penso que todos estdo em posicdo de pensar satliferaacas de género e sexualidade das
pessoas. E importante que pesquisadoras/pesquisadagprofissionais da educacdo béasica
estejam sempre dispostos a repensar de que fopmssé/el exercer uma pratica educacional
respeitavel e inclusiva, ou seja, que integre fasaticas.

Outro aspecto importante para que o/a docentepdeforma geral e particularmente
o/a docente da Educacéao Infantil, ndo seja condotwiutora de praticas educativas que nao
reconhecam as diferencas € refletir sobre o proassonstrucdo de sua propria identidade

de género, sexual e pertenca cultural.
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Como tenho afirmado, considero fundamental uma dgéa docente que, com base
em referenciais tedricos que articulam o campodie&c;ao Infantil & area dos estudos sobre
género e sexualidade, venha consolidar a superd@igoreconceitos expressos em
representacdes e praticas pedagogicas, que vemiboordo para a perpetuacdo do
desrespeito as diferencas e das assimetrias deogérgias interseccionalidades, afetando
individuos que ainda estdo no primeiro nivel dadagéo Béasica, com repercussfes de
grande significado na construcéo de suas identidade

Concluindo essas breves consideracgdes finais, wabelhar sobre os objetivos deste
estudo. Inicio afirmando que, do meu ponto de yistabjetivo geral do estudo foi alcancado.
Afinal, longas horas de observagao e grupos fawai$o ricos proporcionaram uma ampla
visdo das praticas pedagodgicas e representacOmssssabre género/sexo/sexualidade de
professoras/professores da Educacédo Infantil, dbe Réunicipal de Ensino, na cidade do
Salvador. Também foi possivel analisar o que peressuprofessoras no que diz respeito a
sexo/género/sexualidade;mesmo se pode afirmar quanto a permanéncia@adiegdo dos
estereotipos de género e de sexualidade definmalmente nos diferentdsci analisados,
verificando-se de que modo tais estereotipos sketeef na pratica cotidiana dessas
professoras, bem como os seus efeitos sobre agasiaFicou evidente também que as
professoras demonstraram se basear em pressupesdties e filosoficos especificos da
Biologia, Psicologia e da Religido para pensartoarana escola com conteudos referentes a
sexo/género/sexualidade.

Finalmente, cabe apontar novas perspectivas quegemedeste estudo. A grande
guantidade e diversidade de dados coletados pemmdizer que esta analise esta apenas
comecando. As possibilidades se desdobram em wmliésrecaminhos investigativos, que
certamente serdo percorridos, por diferentes pesdoiias e pesquisadores. Que essas novas
possibilidades possam definir novos caminhos nac&gio Infantil, por uma educacao

libertadora, ndo sexista, ndo lesbofobica/homo#dbiaberta as diferencas.
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APENDICES

APENDICE A - PLANEJAMENTO DE GRUPO FOCAL (DATA: 20/ 03/2013 —
21/03/2013 — 26/03/2013)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
Mestrado em Estudos Interdisciplinares sobre Mulhegs, Género e Feminismo.

Linha de Pesquisa: Género, identidade e cultura

Titulo do Projeto: Género/sexo/sexualidade: representacfes e praéisbsradas pelas/os
professoras/es da Educacéao Infantil na Rede Mualidg Ensino em Salvador

Autora: Amanaiara Conceigcéo de Santana Miranda

Orientadora: Angela Maria Freire de Lima e Souza

PLANEJAMENTO DE GRUPO FOCAL

DATA: 20/03/2013 — 21/03/2013 — 26/03/2013

TURNO: Matutino — Vespertino - Matutino

CARGA HORARIA: 2h : 30min

TEMA: Género

OBJETIVO: Identificar as ideias, valores e percesclas/os professoras/es sobre ser
homem, ser mulher e relagbes entre 0s géneros.

SEQUENCIA DIDATICA:
Acolhida: “Como eu estou chegando?” Pedir a cadaqaeque reflita durante um minuto
sobre como esta se sentindo naquele momento essgprem uma palavra.
-Apresentacao dos objetivos da pesquisa e expksagérais sobre o funcionamento e a
duracéo das atividades
1. Dinamica: “Mochila de menina e mochila de menirteritregar uma folha de oficio com
estes titulos e colunas para serem preenchidaslj@ios que sao/ou deveriam ser
encontrados em cada mochila. Relacionar tambéntesisticas externas das mochilas
(se estdo mais ou menos cuidadas, organizagaoatesans, cor, tipos de desenhos ou
marcas e etc.)
2. Pedir a cada participante que descreva o compantareemum das meninas e dos
meninos em sua sala de aula.
3. Conversas a partir das consignas da Dinamica.
4. Sorteio de um livro.
5. Agradecimentos e lembranca do préximo dia.

AVALIACAO
Através da participacdo nas discussoes.
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RECURSOS:
- Folhas de oficio com os titulos: “Mochila de ntene mochila de menina”;

- Lapis;
- Canetas.
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APENDICE B — QUESTIONARIO |

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
Mestrado em Estudos Interdisciplinares sobre Mulhegs, Género e Feminismo.

Titulo do Projeto/pesquisa: Género/sexo/sexualidade: representacdes e préfabgradas
pelas/os professoras/es da Educacéo Infantil na Redicipal de Ensino em Salvador.
Autora: Amanaiara Conceicédo de Santana Miranda
Orientadora: Angela Maria Freire de Lima e Souza
GRUPO FOCAL 1. DIA 20/03/13. HORARIO: 14 horasl#h : 30min.

DIA 21/03/13. HORARIO: 09 horas as 180min

DIA 26/03/13. HORARIO: 09 horas as 180min
LOCAL: Centro Municipal de Educacéao Infantil YédarBadas

Mediadora: Amanaiara Conceicdo de Santana Miranda
Relatora: Izaura Santiago da Cruz

Lembre e responda:

O que tem nas mochilas das meninas?

Quais caracteristicas externas da mochila (coemntes e etc)?
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O que tem nas mochilas dos meninos?

Quais caracteristicas externas da mochila (coemntes e etc)?

Escreva sobre os comportamentos dos meninos e asenin
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APENDICE C - PLANEJAMENTO DE GRUPO FOCAL (DATA: 03/ 04/2013 —
04/04/2013)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
Mestrado em Estudos Interdisciplinares sobre Mulhegs, Género e Feminismo.

Linha de Pesquisa: Género, identidade e cultura

Titulo do Projeto: Género/sexo/sexualidade: representacfes e praéisbsradas pelas/os
professoras/es da Educacéao Infantil na Rede Mualidg Ensino em Salvador

Autora: Amanaiara Conceigcéo de Santana Miranda

Orientadora: Angela Maria Freire de Lima e Souza

PLANEJAMENTO DE GRUPO FOCAL

DATA: 03/04/2013 — 04/04/2013

TURNO: Vespertino — Matutino

CARGA HORARIA: 2h : 30min

TEMA: Sexualidade

OBJETIVOS:

Identificar as concepc¢des de sexualidade das pmfes participantes;

Conhecer através de diferentes formas de expressiagias e valores a cerca da
sexualidade.

SEQUENCIA DIDATICA:

1. Acolhida: agradecer pela presenca.

2. Informar sobre o tema do dia.

3. Distribuir papel oficio e caneta ou hidrocor pasgarticipantes e pedir a cada pessoa
gue construa um “acrdstico” com a palavra sexuadéidascolhendo palavras
relacionadas com o tema.

4. Cada pessoa constréi um pequeno texto completafridea “Sexualidade pra mim
é...

5. Socializacéo de cada participante por vez.

6. Discussdo no grupao sobre as ideias de sexualidade.

8. Avaliacdo do encontro.” Como eu estou saindod@ressar com uma palavra ou

desenho (carinha).
AVALIACAO

Através das respostas dadas em palavras ou desenhos

RECURSOS:
- Papel oficio, canetas e hidrocor.
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APENDICE D — QUESTIONARIO II.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
Mestrado em Estudos Interdisciplinares sobre Mulhegs, Género e Feminismo.

Titulo do Projeto/pesquisa: Género/sexo/sexualidade: representacdes e prélmbgradas
pelas/os professoras/es da Educacéo Infantil na Redicipal de Ensino em Salvador.
Autora: Amanaiara Concei¢cédo de Santana Miranda
Orientadora: Angela Maria Freire de Lima e Souza
GRUPO FOCAL 1. DIA 03/04/13. HORARIO: 14 horasl& : 30min.

DIA 04/04/13. HORARIO: 09 horas as 1B0min
LOCAL: Centro Municipal de Educacéao Infantil YédarBadas

Mediadora: Amanaiara Conceicdo de Santana Miranda
Relatora: Izaura Santiago da Cruz

Sujeito participante da pesquisa/colaboradora:

Construa um “acrostico” com a palavra sexualidadeplhendo palavras relacionadas com o
tema.

Construa um pequeno texto completando a fraseu&ielade pra mim é...”
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APENDICE E - QUESTIONARIO IlI

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
Mestrado em Estudos Interdisciplinares sobre Mulhees, Género e Feminismo.

Titulo do Projeto/pesquisa: Género/sexo/sexualidade: representacdes e préfambgradas
pelas/os professoras/es da Educacéo Infantil ne Redicipal de Ensino em Salvador.
Autora: Amanaiara Conceicédo de Santana Miranda

Orientadora: Angela Maria Freire de Lima e Souza

GRUPO FOCAL 1 . DIA 10/04/13. HORARIO: 14 horasl& : 30min.
DIA 11/04/13. HORARIO: 08 horas as 1@0min
LOCAL: Centro Municipal de Educagéao Infantil YédarBadas

Mediadora: Amanaiara Conceicédo de Santana Miranda
Relatora: 1zaura Santiago da Cruz

Sujeito participante da pesquisa/colaboradora:

Construa um “acrostico” com a palavra sexo, escalbgalavras relacionadas com o tema.
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APENDICE F - PLANEJAMENTO DE GRUPO FOCAL (DATA: 10/ 04/2013 —
11/04/2013)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
Mestrado em Estudos Interdisciplinares sobre Mulhees, Género e Feminismo.

Linha de Pesquisa: Género, identidade e cultura

Titulo do Projeto: Género/sexo/sexualidade: representacbes e praiabsradas pelas/os
professoras/es da Educacgao Infantil na Rede Mwalidg Ensino em Salvador

Autora: Amanaiara Conceicédo de Santana Miranda

Orientadora: Angela Maria Freire de Lima e Souza

PLANEJAMENTO DE GRUPO FOCAL

DATA: 10/04/2013 — 11/04/2013

TURNO: Vespertino — Matutino

CARGA HORARIA: 2h : 30min

TEMA: Sexo

OBJETIVOS:

Identificar as concepcgdes sobre sexo das profespartcipantes;

Conhecer através de diferentes formas de expressiagias e valores a cerca do sexo.

SEQUENCIA DIDATICA:

Acolhida: agradecer pela presenca.

Informar sobre o tema do dia.

Cada pessoa constroi um pequeno texto completafideea “Sexo pra mim é...”
Socializacao de cada participante por vez.

Discusséo no grupao sobre as ideias de sexo.

Cada pessoa recebera a atividade: jogo dos 7 éeds)(numa folha de papel oficio
tem desenhos de pessoas para que seja completpaitessque estao faltando de
acordo com os desenhos que estdo em cima)

7. Reflexdo sobre: O que a atividade traz para cada um

Quais conteudos trabalharia com atividade?

A partir de qual idade aplicaria a atividade ameontetdo escolhido?

8. Avaliacéo do encontro
9. Sorteios de livros.

oahwnE

AVALIACAO

Através das respostas dadas em palavras ou desenhos
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RECURSOS: Papel oficio, canetas e hidrocor.
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APENDICE G - ROTEIRO DA OBSERVACAO

ROTEIRO DA OBSERVACAO

Representacdes sobre mulheres/homens

Uso do genérico homem como ser humano e etc.

Naturalizacdo das diferencas nos meninos e nasnawerfatribuir a fatores biolégicos —
genéticos ou hormonais — &s diferencas)

Atitudes diante de comportamentos ndo convencigraae meninos e meninas

Postura adotada diante de manifestacédo da seximltameninas e meninos (repreensao ou
abertura para o dialogo; se ha repreensédo, con@diegida a meninas e meninos)
Oportunidades criadas para dialogar com meninosrermas sobre sexualidade e outros temas
gue interseccionam (o que é dito, como é dito,wefgrma a professora se dirige as meninas
e aos meninos para explicar o assunto; que exersg@tostilizados)

Cores, modelos, gravuras em vestuarios, objethzaghbs pelas criancas

Materiais didaticos utilizados nas situacdes di@aticomo: livros, cartazes, brincadeiras,

histdrias e outros. Que mensagens comunicam?

Observacdo do espaco fisicoSalas iguais ou diferentes; infra-estrutura; d&wiente
arejadas; estado e arrumacao das carteiras (ead#ai ou em circulo). Banheiros para alunos
e professores, cantina; area de lazer. Obsenm@ntasas, painéis, imagens, etc.

Habilitagdo profissional do(a) professor(a) - antigo curso de Magisté@ichamado Curso

Normal de Pedagogia, cursos de formacgao continecla,

Relacéo professor x aluno A relacdo desenvolvida em sala de aula apreserda-ferma
harmbnica. Como ocorrem as relagbes interpessodie ®/a professor/a e os alunos
(meninos e meninas); como o/a professor/a lida aendiferencas em relagcdo ao ritmo de

aprendizagem dos/as alunos/as,

Procedimentos metodolégicos A pratica pedagdgica apresenta-se de forma estimeule
desafiadora para meninos e meninas igualmehse&tividades propostas para a turma séo,
em sua maioria, de natureza individual ou coletiia? caso de ser coletiva, meninos e

meninas ficam juntos?
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Disponibilidade de materiais, brinquedos e etc.
Como se ddo as brincadeiras? Que brinquedos es@dond/eis para meninos e meninas?
Existem filas para sair ou entrar, ir para o rexreic? Se existem, as filas sdo mistas ou

separadas por sexo?

Discurso do/a professor/a -qualquer referéncia a diferencas entre 0s sexcstachyr
qualidades de meninos ou meninas em contraposigaouto sexo; “dois pesos e duas
medidas” para comportamentos iguais em meninos r@naee (por exemplo, agitacdo em

meninos é natural, em meninas é problema)
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APENDICE H - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Estamos realizando um estudo para o mestrado atawo PPGNEIM — Programa
de PoOs-Graduacdo em Estudos Interdisciplinarese slotheres, Género e Feminismo da
Universidade Federal da Bahia, que pretende anasaepresentacdes e as praticas sobre
género/sexo/sexualidade elaboradas por educadorasle Educacédo Infantii da Rede
Municipal de Ensino na cidade do Salvador.

Convidamos o/a senhor/a para participar da  pesquigditulada:
Género/sexo/sexualidade: representacOes e pradtasoradas por educadoras/es da
Educacéao Infantil na Rede Municipal de Ensino etacsiar.

Informamos que serd utilizada para a coleta dedadasbservacdo da pratica
pedagogica, a técnica de grupos focais e entrsvistmi-estruturadas. Garantimos sua
privacidade e anonimato no processo de andliseladss, mesmo que seja gravado som e
imagem em qualquer etapa da coleta.

Eu, , portador/a
do RG. recebi escta@rtos sobre a pesquisa citada e
entendi as informacdes relacionadas a minha gaatido como sujeito/colaborador/a nesta
pesquisa. Declaro que ndo tenho duvidas, que ré@beeei beneficios financeiros e que
concordo participar do estudo, podendo desistir goualquer etapa e retirar meu
consentimento, sem penalidades, prejuizo ou perda.

Salvador, / /2012.

Mestranda Amanaiara Conceicdo de Santana Miraf#seguisadora Responsavel
RG. 03051098 80. Tel. 8794-4878. email. amanaiaeanda@ig.com.br

Profa. Dra. Angela Maria Freire de Lima e Souzaier@adora da pesquisadora responsavel

Sujeito da pesquisa/ colaborador/a



