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Resumo

O presente trabalho reconstitui e analisa a historia de vida e profissional de trés
professores de Quimica, em processo de formacgao inicial em servico no curso de
Licenciatura Especial em Quimica da Universidade Federal da Bahia, identificando
as experiéncias determinantes em suas formacfes e como se deu a apropriacao
dessas experiéncias, tornando-se aprendizagens da docéncia e influenciando
diretamente no desenvolvimento destes professores. Também foram analisadas as
contribuicBes do curso de licenciatura para o desenvolvimento de novas formas de
ensinar Quimica e de novas concepc¢des desses professores sobre a docéncia. A
pesquisa desenvolvida inscreve-se num amplo movimento de investigagao-formagao
que adota a abordagem biografica como perspectiva epistemoldgica sobre a
aprendizagem dos sujeitos a partir de suas proprias experiéncias. Essa abordagem
proporciona ao professor as condi¢cdes para confrontar-se com a construcao de sua
identidade e esta € uma maneira de aprofundar as reflexdes sobre sua formacéo
docente. Pesquisas com enfoque nessa abordagem ainda sdo escassas na area de
Ensino de Quimica e o delineamento de propostas de melhoria na area nem sempre
considera as necessidades reais dos professores. A dissertacdo conclui que é
necessario saber mais sobre as vidas dos professores, suas aspiracdes, suas
necessidades para que se possa contribuir efetivamente com suas formacgdes. As
narrativas autobiograficas cumprem esse papel, na medida em que permitem
evidenciar o modo como cada professor mobiliza seus conhecimentos, seus valores

suas energias para dar forma a sua identidade num didlogo com seus contextos.

Palavras-chave: Formacdo de professores; experiéncia; desenvolvimento

profissional.



Abstract

The present dissertation reconstructs and analyses the life and professional history
of three chemistry professors in a process of initial professional formation in the
Chemistry Special Teaching at the Federal University of Bahia. It also identifies the
determining experiences in their formations and their appropriations, which became
teaching learnings and directly influenced those professors’ development. The
contributions of the teaching course to the development of new forms of teaching
chemistry and the professors’ new conceptions about teaching were also
investigated. The present research is comprehended in a broad investigation-
formation movement that adopts the bibliographical approach as an epistemiological
perspective on the individuals” learning from their own experiences. Such an
approach provides the professor with the conditions to face the constructions of
his/her identity, which is a way to deepen the reflections on his/her academic
formation. Researches focusing on this approach are sill scarce in the area of
teaching chemistry and the delineation of proposals of improvements in the area
does not always take into account the professors’ real needs. The dissertation
concludes that it is necessary to know more about the professors’ lives, their
aspirations and needs, so that it is possible to contribute to their formation.
Autobiographical narratives play such a role as they allow evidencing the way each
professor uses his/her knowledge, values and energy to delineate his/her identity in a

dialogue with his/her context.

Key words: Teachers’ formation; experience; professional development.



Lista de tabelas, quadros e figuras

Tabela 1 - Percentual de fung8es dOCENLES .........cevvvvviiiiiiiiiieie e 12
Quadro 1 - Os saberes dos ProfESSOIES ......cccceeeeiiiiiiiiieeecr e e e 25
Figura 1 - Dificuldades enfrentadas no oficio da docéncia ...............ccceeeeeeeinvnnnnnne. 14
Figura 2 - Expectativa de ajuda do PROLE para a profiSS80 ..........cccccveeeeeiiiieenenn. 14
Figura 3 - Professor Jailton NO Jardim ............ccceiiiiiiii e 67
Figura 4 - Projeto de reciclagem de garrafas pet ............cvcveiiiiiiiiiiiee e, 68

Figura 5 - Jardim com &rvores adotadas por empresas da cidade ......................... 69



Sumario

INTRODUCAO 11

1 — FORMACAO E DESENVOLVIMENTO DOS PROFESSORES: EXPERIENCIAS
E SABERES DOCENTES. 18

1.1 - A formacao do professor de Quimica 18

1.2 - OS SABERES DOCENTES E O DESENVOLVIMENTO PESSOAL E
PROFISSIONAL DOS PROFESSORES 24

2 — A ABORDAGEM EXPERIENCIAL NA PESQUISA-FORMACAO DE
PROFESSORES: PRESSUPOSTOS TEORICOS E CAMINHOS DA PESQUISA 31

2.1 - Histérias de vida e experiéncias formadoras 31
2.2 - Percurso metodolégico 39
2.3 - Instrumentos de pesquisa 41

3 - HISTORIAS E HISTORIAS: EXPERIENCIAS FORMADORAS E PRATICAS DE

FORMACAO 44
3.1 - A histéria de Marina 45
3.1.1 - Todos os caminhos levam ao ensino 45
3.1.2 - A dificil tarefa de ensinar Quimica 48
3.1.3 - A busca da evolugéo nos conceitos de Quimica 51
3.1.4 - E ao narrar-se... 57
3.2 - A histéria de Jailton 60
3.2.1 - A dificil vida na roca e a satisfacdo em aprender e poder ensinar 60
3.2.2. A trajetoria profissional 63
3.2.3. A possibilidade de crescer na profissdo e na vida 69
3.2.4. Nao é facil mostrar-se 7?2
3.3 - A histéria de Henrique 74
3.3.1 - O inicio da vida escolar e a escolha da profissao 74
3.3.2 - A adeséo a docéncia 78
3.3.3 - A chance de aprender mais para ensinar melhor. 83
3.3.4 - Henrique se estranha e se (re)conhece em sua historia 86
3.4 - Consideracfes sobre a formacgéo e sobre o desenvolvimento dos professores 88
CONSIDERAC@ES FINAIS 98
REFERENCIAS 100

APENDICES 107



11

Introducéo

Percebendo o ensino como atividade critica e como pratica social, considero
importante que o professor seja concebido como um profissional autdnomo,
reflexivo, que investiga a partir de e sobre sua propria pratica. O contato direto
consigo mesmo, com 0S outros e com 0s acontecimentos do seu cotidiano faz com
gue o professor aprenda tentando, acertando e errando, refletindo e elaborando
conhecimentos acerca de sua pratica.

Minha intencdo aqui ndo € colocar a aprendizagem pela experiéncia como
melhor ou pior; mais ou menos adequada; ou mais ou menos importante que a
aprendizagem académica. Desejo apenas chamar a atencao para o fato de que os
espacos de formacao inicial e continuada sao imprescindiveis na constituicdo de um
professor, porém ndo sao os unicos. O lugar da experiéncia na aprendizagem da
docéncia deve ser reconhecido assim como o do conhecimento cientifico e do
conhecimento pedagdégico. O professor constroi saberes ao longo do seu percurso
de vida e de trabalho e muitos desses saberes ndo advém da academia. Os
acontecimentos no dia-a-dia de uma sala de aula levam o professor a utilizar os
conhecimentos que dispbe e muito de sua intuicdo, sendo capaz de resolver
problemas de varias ordens. Assim, ele vai aprendendo com as experiéncias, bem e
mal sucedidas, e vai construindo conhecimentos referenciais que o0 ajudardo a
avaliar as futuras situacdes e acontecimentos. Além disso, 0 que o0s professores
aprendem na academia somente se torna Gtil no momento em que ele experiencia
essa aprendizagem, no momento em que pde em pratica 0 que aprendeu
adequando a sua realidade. Torna-se importante, entdo, que o professor conte sua
histéria e que esta seja valorizada, no intuito de que os processos de formacgao
inicial e continuada possam atender as demandas e as necessidades formativas
destes profissionais.

Ao ingressar no curso de mestrado em Ensino, Filosofia e Histéria das
Ciéncias da UFBA/UEFS' conheci um grupo de professores participando de uma
experiéncia pioneira no estado. Eram recém ingressos do curso de Licenciatura
Especial em Quimica, um curso do Programa de Licenciatura Especial da UFBA
(PROLE) em parceria com a SEC-BA, Secretaria de Educagéo do Estado da Bahia.

! Universidade Federal da Bahia/Universidade Estadual de Feira de Santana.
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Este curso iniciou-se em marco do ano de 2005 e tem como objetivo promover a
formacdo superior, em servico, de professores da rede estadual de ensino. De
acordo com o0 projeto, 0 curso atende ao mesmo tempo a um interesse da
universidade em promover a ampliagdo do acesso aos cursos de graduacao e a
exigéncia estabelecida no artigo 62 da LDBEN? que prevé a qualificacdo de
professores cuja escolaridade esta limitada ao Ensino Médio e daqueles que tiveram
formacao superior em area diferente da de sua atuacéo profissional. Porém, a turma
de 2005 foi a Unica contemplada pelo projeto até o momento. A intencdo é constituir
uma nova turma somente apos a formatura da turma atual em 2008. Nesta etapa do
programa foram contempladas oito areas, entre elas a Quimica, que recebeu um
total de 41 estudantes-professores® vindos das mais diferentes regides da Bahia. O
curso de licenciatura em Quimica é dividido em mddulos. Cada modulo tem a
duracéo de seis dias e ocorre uma vez a cada més.

De acordo com as Estatisticas dos Professores no Brasil elaboradas pelo
INEP no ano de 2004, o Ensino Médio tem uma boa percentagem de professores
formados com Nivel Superior, mas nem todos fizeram a Licenciatura. Porém, na
Bahia ainda é grande o percentual de professores atuando sem a formacdo minima
exigida pela legislacdo. A tabela abaixo mostra a situacdo do estado da Bahia, da
regido Nordeste e do Brasil como um todo com relagdo a formacédo dos professores

que estao atuando no Ensino Médio.

Tabela 1 - Percentual de funcdes docentes no Ensino Médio por localizacdo e
nivel de formagédo em 31/03/2004.

Total de Fundamental Médio Superior

professores Incompleto Completo Completo Completo

Brasil 498.202 0,005 % 0,317 % 7,930 % 91,748 %
Nordeste 118.243 0,006 % 0,039 % 14,845% 85,110 %
Bahia 32.511 0,000 % 0,000 % 28,209% 71,791 %

Fonte: MEC/INEP

% Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394 de dezembro de 1996, artigo 62: “A
formagdo de docentes para atuar na educacgdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacao, admitida,
como formacdo minima para o0 exercicio do magistério na educacédo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal”.

® Utilizarei a expressdo estudante-professor quando me referir aos sujeitos no ambito do curso de
licenciatura. Mais tarde, quando do trabalho com as histérias de vida, os tratarei apenas como
professores.
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Se analisarmos numericamente esses dados, perceberemos que mais de
nove mil professores que atuam no Ensino Médio na Bahia possuem o nivel médio
completo. O programa, até agora, s6 estd atendendo a pouco mais de 300
professores nas oito &reas. Desse modo, apenas uma pequena parte dos
professores nao-formados estd sendo atendida pelo programa. E importante
ressaltar também que dos professores que aparecem nha tabela como possuindo
curso superior completo nem todos fizeram a licenciatura. Sendo assim, esse déficit
€ ainda maior. No caso do curso de Quimica, ainda foi dificil a constituicdo dessa
turma de 41 estudantes-professores. Inicialmente poucos se inscreveram e foi
necessario fazer nova selecdo. Mesmo assim, um dos aprovados desistiu do curso
antes mesmo de inicid-lo e outro abandonou ao término do primeiro semestre.
Acredito que essa dificuldade na constituicdo da turma deveu-se, principalmente, ao
fato de que esses professores ndo foram liberados de parte de suas cargas horarias
de trabalho, dificultando, assim, a dedicacdo necessaria ao curso. Muitos dos
estudantes-professores com quem tive a oportunidade de conversar afirmaram que
estavam passando por grandes dificuldades de conciliar sua dura jornada de
trabalho as atividades do curso de licenciatura e a grande maioria deles apresenta
dificuldades com relacéo a distancia que tém que percorrer de suas cidades para a
capital a cada modulo. Chegam a percorrer 900 km e a viajar até quatorze horas de
onibus para participar das aulas em Salvador.

Diante desse contexto, percebemos” a importancia de conhecer melhor esses
sujeitos que comecavam a trilhar o caminho da formacdo inicial em licenciatura em
Quimica. Durante o primeiro modulo entreguei aos estudantes-professores um
questionario® com questdes relativas a formacao, condicées de trabalho, tempo de
profissdo, concepcgdes sobre ensino e aprendizagem em Quimica, dificuldades que
enfrentam no exercicio da profissdo e expectativas com relacdo ao curso de
licenciatura ao qual estavam ingressando. O questionario também perguntava se
eles teriam interesse em colaborar com algum tipo de atividade de pesquisa. Essa
pergunta era importante para saber a quem recorrer quando da escolha dos

pesquisados.

* Iniciei o trabalho de reconhecimento da turma em parceria com o grupo que desenvolve estudos e
ac6es no campo da educacgédo quimica no Instituto de Quimica da UFBA.
® O questionario encontra-se no apéndice A desta dissertacao.
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A seguir estdo dois graficos que ilustram as principais dificuldades e
preocupacfes desses estudantes-professores com relacdo a sua profissdo, de

acordo com as respostas dadas aos questionarios.

@ Falta biblioteca e

laboratorio
40% m Conseguir motivar os
35% - alunos
30% - O Formacao precaria
25%

O Falta de interesse e

20% -

preparo dos alunos
15% B Carga horaria

10% | excessiva
5%

0%

@ Falta de apoio do
governo (valorizacao)

W Todos os itens citados

Figura 1 — Dificuldades enfrentadas no oficio da docéncia.

Fonte: Questionario 1

50% O Seguranca/dominio
dos contetidos

50%

W Atualizacdo e
melhora da postura
de educador

Figura 2 — Expectativa de ajuda do PROLE para a profisséo.

Fonte: Questionario 1

De acordo com os estudantes-professores, a falta de formagédo compativel

com a ocupacao que exercem é o principal motivo pelo qual suas aulas nao
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funcionam da maneira que eles gostariam. A carga hordria excessiva e a falta de
infra-estrutura, como laboratérios, por exemplo, também sdo aspectos que
influenciam diretamente na qualidade das aulas de Quimica. Porém, as lacunas na
formacdo preponderam e dividem os pesquisados entre os problemas com o
conteudo e os desafios pedagdgicos impostos pelo cotidiano da sala de aula.

Outro dado importante é que, a clientela do curso é formada por professores
em exercicio, experientes, com muitos anos de profissdo: 60% deles tém entre 11 e
20 anos de profisséo e 30% tém mais de 20 anos de profisséo. Percebo, entédo, que
apesar da Licenciatura Especial em Quimica ser um curso de formac&o inicial, para
a maioria desses professores tera um carater de formacédo continuada ao mesmo
tempo. Digo a maioria porque nem todos 0s estudantes-professores lecionaram
Quimica durante toda a sua vida profissional. Alguns comecaram a lecionar Quimica
recentemente. Somente 36,8% deles apontaram Quimica como a disciplina que
ensinam ha mais tempo. Os outros trabalhavam com disciplinas como Biologia,
Matematica, Histéria e Ciéncias no Ensino Fundamental e foram deslocados para o
ensino de Quimica porque a escola necessitava de professores, mas faltavam
profissionais formados nesta area. Esta sensacao de formacado continuada causada
pela formacéo inicial em servico se observa nas préprias respostas ao questionario
quando 50% dos sujeitos esperam que o programa ajude na atualizacdo de seus
conhecimentos. E um desafio para o programa atuar na interface dessas duas
modalidades, ja que o projeto pedagogico e a estrutura curricular do curso de
Licenciatura Especial em Quimica sdo os mesmos do curso regular de Licenciatura
em Quimica da UFBA. Cabe aos professores do programa atentar para essa
questdo e procurarem se adequar a realidade da turma, atentando para a
peculiaridade do curso e da clientela e aproveitando as experiéncias que esses
estudantes-professores possuem no exercicio da docéncia em Quimica.

Muitos desses professores, mesmo ndo tendo a formagao inicial em
licenciatura, ja possuem uma larga experiéncia no exercicio da docéncia em
Quimica. Em consequéncia, construiram, ao longo dos anos de trabalho, uma gama
de saberes docentes constituidos de contribuicdes derivadas da sua pratica, aliadas
ao que chamarei de intuicao profissional, que Ihes possibilitassem interagir com seus
alunos e com o conhecimento. Saberes esses baseados em seus sistemas de
crencas e suas concepcoes e lapidados pelas situacfes impostas pelo cotidiano

escolar.
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Neste contexto, torna-se importante a investigacdo de aspectos
determinantes da constituicdo desses individuos como professores e das
experiéncias formadoras de suas identidades docentes. Quem S&o0 esses
estudantes-professores do curso de licenciatura especial em Quimica da UFBA?
Como se constituiram professores de Quimica? Por que estdo cursando a
licenciatura e como percebem as experiéncias dos primeiros semestres do curso?

E preciso que a pesquisa em formacéo de professores passe a se preocupar
mais com o que os professores sao, fazem e sabem realmente para possibilitar uma
melhor elaboracdo do que eles devem ser, fazer e saber, e assim, contribuir de
forma mais eficiente com as questdes relacionadas a formacéao profissional docente.
Por esse motivo, 0 objetivo desse estudo € reconstituir a histéria de vida e
profissional de trés professores de Quimica que sao alunos do projeto da
Licenciatura Especial em Quimica da UFBA/SEC-BA, com o intuito de identificar as
experiéncias determinantes na suas formaces e como se deu a apropriacdo dessas
experiéncias, tornando-se aprendizagens da docéncia e influenciando diretamente o
seu desenvolvimento, bem como verificar como o trabalho de pesquisa com historias
de vida pode ajudar na formacdo destes professores. Para tanto, me baseei nas

seguintes questdes de pesquisa:

1. Como esses individuos se constituiram como professores de Quimica?

2. Percebendo o papel e a importancia da experiéncia como um dos espacos de
aprendizagens do professor, quais os episédios da vida desses sujeitos que
contribuiram para a constituicdo de suas identidades profissionais?

3. Como o curso de Licenciatura Especial estd ajudando na (trans)formacao
desses professores? Quais as percepcoes deles sobre essa ajuda em suas
praticas em sala de aula e em suas visdes sobre o ensino de Quimica?

4. Como o trabalho com as histérias de vida pode ajudar na formacdo desses
professores?

O texto que se segue apresenta o percurso do trabalho desenvolvido com trés
estudantes-professores da Licenciatura Especial em Quimica. O capitulo um traz
consideracdes tedricas sobre formacdo, saberes da docéncia e sobre o
desenvolvimento dos professores, como referenciais para a discussdo acerca das

experiéncias apresentadas pelos sujeitos pesquisados.
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A opcéo pela abordagem da historia de vida € apresentada no capitulo dois,
ao tempo em que procuro mostrar as origens e usos dessa abordagem na pesquisa
sobre formagdo de professores. Este capitulo, ainda apresenta o percurso
metodoldgico do estudo, os instrumentos de pesquisa e o processo de escolha dos
sujeitos.

No capitulo trés as histérias dos professores Marina, Jailton e Henrique foram
contadas, tomando como base 0s eixos relacionados a periodos importantes em
termos de experiéncias formadoras para esses professores, bem como a analise
dessas historias, a luz do seu desenvolvimento pessoal e profissional, das
experiéncias formadoras de sua identidade e das aprendizagens geradas por essas
experiéncias.

Finalmente, as consideracdes finais sdo apresentadas numa perspectiva de
balanco das experiéncias formadoras e do desenvolvimento dos professores
pesquisados até o fechamento da pesquisa, deixando claro que esse
desenvolvimento ainda esta acontecendo e as conclusdes que se pode fazer do

estudo ainda ndo sao definitivas.
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1 - Formacdo e desenvolvimento dos professores: experiéncias e

saberes docentes

1.1 - A formacao do professor de Quimica

A crenca de que bons professores ja nascem prontos nao faz mais sentido. A
visdo da menina brincando com suas bonecas como se fossem alunas e ensinando
0 B + A = BA no quadro negro sempre desperta em nosso imaginario a promessa de
uma futura professora. As vezes a profecia se concretiza, mas muitas vezes nao.

Para ser professor € necessario mais que vocacdo, predisposicao,
predestinacdo... Muitas pessoas “caem” na profissdo por forga das circunstancias.
Nos cursos de graduagéo que possuem as linhas de Bacharelado e Licenciatura na
mesma area de conhecimento costumam aparecer casos de alunos que concluem o
Bacharelado e depois cursam a Licenciatura e se justificam dizendo que é mais facil
conseguir um emprego assim. Sempre ha vagas no mercado para professores e
dificilmente ficardo desempregados.

Entdo, € necessario que o futuro professor seja preparado para exercer seu
papel com responsabilidade e competéncia. Por essas e outras questdes é que 0
desenvolvimento de pesquisas e publicacfes na area de formacdo de professores
vem crescendo nos ultimos anos. Preocupacfes relacionadas com a formacédo
profissional do professor e o0 delineamento das atribuicbes e necessidades
formativas deste profissional sdo constantes nesses estudos e publicacfes, como
por exemplo, nos trabalhos de Philippe Perrenoud (2000). Em seu livro 10 Novas
Competéncias para Ensinar, Perrenoud propde um inventario das competéncias que
contribuem para (re)delinear a atividade docente, procurando ndo abordar as
habilidades mais evidentes no oficio docente, mas privilegiar aquelas que emergem
atualmente como inovacdes para a pratica educativa. O texto de Perrenoud
configura-se como um referencial para ajudar na constituicdo de projetos de
formacao de professores e, como um referencial, precisa se adequar a realidade de
cada profissional. Outro exemplo € a publicacdo Aprendizagem Profissional da
Docéncia, organizada por Mizukami e Reali (2002). Nesse livro encontramos textos
relativos a pesquisas do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
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Universidade Federal de Sao Carlos, abordando processos de construcao
profissional da docéncia, enfatizando diferentes saberes, contextos e praticas
educacionais necessarias a formacéao de professores.

No campo da formacéo de professores de Quimica, as questdes relacionadas
as suas necessidades formativas sdo das mais importantes nos dias atuais. Ainda
existe um numero reduzido de material descritivo a esse respeito na area de Ensino
de Quimica, mas € possivel fazer uma aproximacao dessas necessidades utilizando
algumas concepcBes de pesquisadores importantes nessa area. Para esses
pesquisadores, além de conhecer o contetdo a ser ensinado e dominar métodos e
técnicas de ensino, o professor de Quimica precisa estar atento as necessidades
reais de seus alunos e de seu papel na formacdo de individuos capazes de
contribuir com suas comunidades, utilizando os conhecimentos e informagdes
adquiridos na escola. Schnetzler e Santos (2000) defendem que o conhecimento
quimico se enquadra nas preocupacdes com 0s problemas sociais que afetam o
cidaddo, os quais impdem posicionamentos quanto as possiveis solu¢des. O ensino
de Quimica pode abordar questdes relacionadas a utilizacdo diaria de produtos
quimicos, a analise de problemas gerais referentes a qualidade de vida dos seres
humanos e aos impactos ambientais gerados pelo desenvolvimento desordenado
dos paises, ou seja, contextualizar o ensino dos contetdos de Quimica, a fim de
desenvolver o pensamento critico dos alunos sobre o0 mundo que o cerca.

Também é importante que o professor de Quimica possa preparar e aplicar
uma aula experimental de valor educativo real, propiciando o momento de discussao
tedrico-prética, transcendendo o fendmeno e os saberes cotidianos dos alunos. De
acordo com Zanon e Silva (2000), “a relacao teoria-pratica ndo pode mais ser vista e
tratada nas salas de aula como uma via de mao uUnica, em que a pratica comprova a
teoria ou vice versa” (p. 120). Os experimentos também ndo podem ser utilizados
apenas como uma forma de motivar os alunos, pois nem todos os alunos sentem-se
motivados com aulas praticas. A sala de aula € um campo heterogéneo e, como tal,
precisa ser tratado de forma a atingir a todos 0s sujeitos pertencentes a este campo.
Entendo que a diversificacdo de métodos de ensino € indispensavel para que haja
um melhor aproveitamento no processo de aprendizagem.

Outra necessidade formativa para o professor de Quimica apontado por
autores da area é o saber relacionado a histéria e ao modo de construcdo dos

conhecimentos inerentes a esta ciéncia. Sobre esta questdo, Chassot aponta que
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[...] buscar ver como se enraiza e é enraizada a construcdo do
conhecimento € cada vez mais uma necessidade para que possamos
melhorar nossa pratica docente. Esta passa a ser uma exigéncia
importante para que melhor possamos entender os conhecimentos que
transmitimos. (CHASSOT, 2003, p. 272)

Pesquisadores da area de Ensino de Quimica® apdiam esta idéia ja que em
seus estudos sempre fica evidenciado que o professor leva para a sala de aula suas
concepcOes de ciéncia e essas concepcdes, apesar de nem sempre serem
explicitas, influenciam sobremaneira a forma como o professor entende o Ensino de
Quimica, a forma de abordar os conteudos e o proprio curriculo. Uma pesquisa
realizada por Paixdo e Cachapuz (2003) em Portugal mostrou que houve uma
evolucdo nas concepcgoes sobre Ciéncia de professores em formagao quando foi
aplicado um projeto que envolvia o estudo de Histéria e Filosofia da Ciéncia e
Historia da Quimica aliado a construcdo de uma proposta concreta de ensino para
alguns temas da area de Quimica. As visdes evoluiram de um realismo ingénuo para
um realismo mais critico e contextual. Houve também uma evolugédo da organizagéo
do processo ensino-aprendizagem por parte dos professores que participaram do
projeto. Sobre esse assunto, Schnetzler (2004) coloca que “o que um professor de
Quimica ensina para seus alunos decorre da sua visdo epistemologica dessa
ciéncia” (p. 50). Essas consideracbes mostram a importancia de se formar um
professor de Quimica que apresente visdo critica sobre a ciéncia que ensina, de
como essa ciéncia constroi e reflete sobre suas teorias.

Outro aspecto importante do ensino de Quimica a ser observado na formacéo
do professor é o preparo para o uso de analogias nas aulas. Porém, é preciso ter
cuidado para que nao se confunda analogia com modelo. O professor ndo pode
passar a impressdao de que a analogia corresponde ao fendbmeno em si ou € a
representacdo deste. Segundo Duarte (2005), uma analogia pode ser entendida
como uma comparagdo baseada em semelhancas entre estruturas de dois dominios
de conhecimento diferentes, onde um é conhecido pelo aluno e outro é
desconhecido. Geralmente os professores fazem uso das analogias para explicar
conceitos que apresentam maior grau de dificuldade em sua elaboracdo. Uma
analogia ndo subentende a existéncia de uma igualdade entre as relagcdes que se
pretende empreender. Para que uma analogia seja eficiente em seu propdsito de

® Tais como: Maldaner (2000), Lobo (2004), Schnetzler (2004), Paix&o e Cachapuz (2003).
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ensinar Quimica € necessario que uma relacdo ja conhecida pelos alunos seja
utilizada para explicar a relagdo ainda desconhecida ou pouco conhecida. Assim, 0
aluno pode estruturar e assimilar o desconhecido a partir do que ja conhece ou
entender um conceito abstrato a partir de um conceito concreto. O uso de analogias
no ensino de Quimica auxilia na formacéo das representacdes dos fendmenos e das
inferéncias que se pode estabelecer entre elas.

Ao professor de Quimica também é essencial ter um conhecimento
razoavelmente sélido da terminologia, dos objetivos — muitas vezes conflitantes — da
ciéncia quimica e da sua dimensao cultural e historica para que possa promover um
ensino de Quimica mais coerente, critico e humano. Por essas e outras razdes nao
€ mais possivel enxergar “o exercicio do magistério como algo essencialmente
simples, para o qual basta saber alguns contetdos e ‘passa-los’ aos alunos para que
estes os ‘devolvam’ da mesma forma nas provas” (MALDANER, 2000, p. 75). A
complexidade dos processos de formacao de professores nos estimula a pensar nas
diferentes dimensdes (politicas, sociais, afetivas, epistemoldgicas, éticas), a ampliar
o conceito de formacao e a estabelecer relacdes entre a pratica pedagdgica e 0s
multiplos saberes e conhecimentos concernentes a esta, entendendo o oficio de
educar como uma prética social. Os problemas da pratica docente ndo sdo apenas
instrumentais e obrigam o professor a tomar decisbes num ambiente complexo e
singular, onde ndo cabem receitas prontas produzidas por terceiros (SCHNETZLER,
2002). Para Maldaner (1999), o contexto educacional atual, necessita de “um
professor que saiba lidar com o novo, sem esquecer as raizes que o0 geraram, e
saiba distinguir o que € permanente dentro do transitorio” e isso s6 pode tornar-se
realidade se pensarmos a formacao dos professores em suas diversas instancias —
universidades, escolas, convivio social cotidiano — como algo importante e
complexo. E preciso pensar também no professor em constante atualizacdo, em
interagdo positiva com o0s seus alunos, problematizando suas vivéncias e
convertendo-as “em material de reflexdo com base nas construcdes das ciéncias e
outras formas culturais e, assim, contribuir para a transformacéo e recriacédo social e
cultural do meio” (MALDANER, 1999, p. 289). As reflexbes sobre a formacdo do
professor de Quimica devem atingir também as dimensdes psicolbgicas,
epistemoldgicas, politicas, ideoldgicas, ndo se restringindo apenas a mudanca de
procedimentos didaticos. Nesse sentido, acredito que € de extrema importancia

pensar nos aspectos humanos e sociais que envolvem a formacédo do professor de
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Quimica, para que este ndao continue a ser um mero transmissor de verdades
estabelecidas e ndo se transforme num realizador de aulas praticas sem o minimo
proposito educativo, apenas para tornar a aula mais agradavel. E preciso que o
professor seja capaz de avaliar o que é melhor para si e para seus alunos, ser o
protagonista do processo de transformacdo do ensino de Quimica, pesquisando e
transformando sua propria pratica a partir das necessidades reais de seus alunos.

Um aspecto importante a ser observado é que existe ainda certa deficiéncia
dos cursos de formacdo inicial e continuada de professores de Quimica em trabalhar
o carater humano de reflexdo e participacéo, individual e coletiva, suas concepc¢des
e crencas sobre a profissdo docente. A formacéo ndo pode ser entendida como algo
externo ao sujeito. Ndo é possivel formar sem que haja a participacéo efetiva dos
sujeitos, sem que haja sua contribuicdo “na formulacao e implantacéo de politicas de
formacdo, revelando o que sabem, o que desejam, 0 que querem, O que nhao
guerem, 0 que necessitam, contribuindo com o que tém a dizer, com o que fazem e
como pensam e representam o que fazem” (LEITAO, 2004, p. 27). Costumo ver
idéias como estas serem mais discutidas em espacos especificos do campo da
formacdo continuada, porém, € preciso pensar que o estudante ingressa em um
curso de formacéo inicial provido de idéias, crencas, concepcoes e, algumas vezes,
experiéncias com a docéncia. Mesmo aqueles que nunca lecionaram trazem
conhecimentos construidos durante sua trajetéria na escola enquanto estudantes.
Por isso, é imperativo discutir essas questdes também no campo da formacéao inicial
e, principalmente, para o curso de Licenciatura Especial em Quimica da UFBA, que,
por ter uma clientela de estudantes-professores experientes, deveria ser um espacgo
de transformacao para esses estudantes, com a possibilidade de rever, questionar e
reelaborar as experiéncias anteriores.

As inovacdes pretendidas no campo do ensino de Quimica demandam dos
professores a aquisicdo de um conhecimento novo quanto a gestdo dos aspectos
relacionados a sua pratica, como relacao teoria-préatica, producdo e socializacdo do
conhecimento, aspectos politico-pedagdgicos e politico-sociais. Para os professores
mais experientes a aprendizagem dessa gestdo pode ser bem mais angustiante e

tensa, pois é preciso distanciar-se’ de suas experiéncias e de suas crencas

" No sentido de olhar por um outro angulo, afastar-se para perceber como essas crencas e

experiéncias influenciam sua pratica, fazer uma andlise critica e identificar os pontos onde devem
acontecer as mudancas.
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pessoais e apostar na mudanca. Os saberes docentes ja adquiridos podem interferir

de maneira a limitar ou estimular o desenvolvimento dos professores.
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1.2 - Os saberes docentes e o desenvolvimento pessoal e profissional

dos professores

Para pensar sobre a formacéo e o desenvolvimento profissional do professor
€ necessario pensar sobre os saberes que os constituem. Diferentes autores
possuem diferentes concepcdes sobre esses conhecimentos e quais deles séo
indispensaveis para a formagcdo do professor. Referir-me-ei aqui aqueles que
acredito melhor descreverem esses conhecimentos e trabalharei na linha do
entendimento dos processos de construcdo dos saberes da experiéncia, 0 ponto
chave das discussdes empreendidas nesse trabalho.

Shulman (1986) citado por Gongalves e Gongalves (2003), aponta trés tipos
de conhecimentos do professor. O primeiro deles é o conhecimento de conteudo,
que diz respeito ao conteudo especifico da area de conhecimento em que o
professor atua. O professor de Quimica, por exemplo, transforma o conhecimento
préprio da ciéncia Quimica para que o aluno possa compreender. O segundo € 0
conhecimento curricular, “que diz respeito ao conjunto de conteudos a ser ensinado
nos diferentes niveis e séries de escolaridade e os respectivos materiais didaticos a
serem utilizados para a obtencdo da aprendizagem pretendida” (GONCALVES;
GONCALVES, 2003, p. 110).

O terceiro € o conhecimento pedagdgico de conteludo, que permite ao
professor fazer escolhas entre os conteldos a serem ensinados de acordo com o
grau de dificuldade de cada um e perceber as relacdes que pode fazer entre o
contetdo e as experiéncias anteriores dos alunos. Esse conhecimento permite ao
professor trabalhar um contetddo especifico de forma que o aluno possa aprender
com mais facilidade, utilizando experimentacdes, analogias, representacoes,
exemplos, contextualizacdes, conferindo uma sequéncia légica a abordagem do
assunto. E de Shulman o mérito de chamar a atencdo para esse tipo de
conhecimento que diz respeito a compreensao profunda da matéria a ser ensinada,
permitindo encontrar as maneiras mais adequadas de apresenta-la aos seus alunos,
facilitando a aprendizagem.

Shulman, porém, ndo trabalha diretamente com o conceito de conhecimentos
da experiéncia ou saberes da experiéncia. Autores como Tardif e Raymond (2000)
tratam desses conhecimentos de forma mais incisiva. Schén (2000) também trata

desse assunto. Para ele os professores criam um conhecimento ligado a acao,
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adquirido pelo contato com a pratica, de forma intuitiva, experimental e cotidiana,
que leva o professor a agir de forma espontanea.

Tardif e Raymond (2000) explicitam a nocao de saber, dando um sentido mais
amplo, englobando os conhecimentos, habilidades, competéncias e atitudes. Os
autores apresentam um quadro relacionando os saberes dos professores, as fontes
de aquisicdo e os modos de integracdo no trabalho docente. Percebemos nesse
quadro que h&d uma ampliacdo das idéias de Shulman (1986) com relacdo aos
saberes que os professores necessitam e o reconhecimento de outras fontes de

aquisicado de saberes profissionais, bem como a valorizacdo das questdes pessoais

nessa aquisi¢cao, como a relacdo com a familia e com o meio.

Quadro 1 — Os saberes dos professores

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisi¢céo

Modelos de integracéo no

trabalho docente

Saberes pessoais dos

professores

Familia, ambiente de vida, a

educacéo no sentido lato, etc.

Pela histéria de vida e pela

socializacdo primaria

Saberes provenientes da

formacao escolar anterior

A escola priméria e secundéaria,
os estudos pds-secundarios ndo

especializados, etc.

Pela formacéo e pela

socializagéo pré-profissionais

Saberes provenientes da
formacéao profissional para o

magistério

Os estabelecimentos de
formag&o de professores, 0s
estagios, os cursos de

reciclagem, etc.

Pela formacéo e pela
socializacdo profissionais nas
instituicbes de formacéo de

professores

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos

usados no trabalho

Na utilizacdo das “ferramentas”
dos professores: programas,
livros didaticos, cadernos de

exercicios, fichas, etc.

Pela utilizagc&o das
“ferramentas” de trabalho, sua

adaptacéo as tarefas

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na
profisséo, na sala de aula e na

escola

A pratica do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia

dos pares, etc.

Pela prética do trabalho e pela

socializagdo profissional

Fonte: TARDIF; RAYMOND, 2000.

Segundo os autores, 0s saberes dos professores sao plurais, heterogéneos,
pois fazem emergir conhecimentos e manifestacbes do saber-fazer e do saber-ser
muito diversificados, originados de fontes variadas, no exercicio da profissdo. O

quadro mostra os saberes que sdo realmente utilizados constantemente pelos
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professores na sala de aula. Mostra também a natureza social do saberes
profissionais, constatando que muitos deles sédo produzidos néo pelo préprio sujeito
no oficio docente, mas sim no convivio com as tradigcbes da sua familia, da escola
que o formou, da universidade, das comunidades nas quais ele esteve ou esta
inserido.

Esses saberes ndo sdo, necessariamente, contemporaneos uns dos outros,
imoOveis e igualmente disponiveis na memoria do professor para que este possa
buscar no momento da acdo. O saber profissional se insere na histéria de vida do
professor e é construido ao longo de uma carreira. Para Tardif e Raymond, a
carreira € um processo de socializacdo e “a socializacdo é um processo de formacao
do individuo, que se estende por toda a histéria de vida e comporta rupturas e
continuidades” (2000, p. 217). Os trabalhos realizados por esses autores mostram
gue ha muito mais continuidade do que ruptura entre o conhecimento profissional do
professor e as experiéncias pré-profissionais — aguelas marcadas pela socializa¢éo
com a familia, o ambiente e a escola enquanto aluno. Os saberes experienciais do
professor sdo baseados em seu trabalho em sala de aula e em preconcepc¢des de
ensino e aprendizagem, originadas da sua trajetéria de vida social. As relacbes
determinantes com seus antigos professores se constituem como experiéncias e
também contribuem para construir a identidade pessoal e profissional do professor.

Em pesquisas realizadas com professores a respeito dos saberes, do tempo e
do trabalho no magistério, esses autores observaram que os docentes destacavam a
experiéncia no oficio docente como primeira fonte de sua competéncia profissional,
seu saber-ensinar. Nessas pesquisas, observam que esse saber-ensinar exige
conhecimento de vida e tem suas origens na histéria de vida familiar e escolar dos
professores. O tempo de aprendizagem do trabalho docente envolve essa histéria de
vida e o professor ndo chega ao curso de formacéo e a sala de aula desprovido de
conhecimentos sobre o oficio de ensinar.

Os saberes da experiéncia sdo originados no cotidiano do trabalho docente e
sdo validados por esse mesmo cotidiano. Por isso, ganham destaque e
fundamentam o trabalho dos professores, principalmente daqueles cuja formacéo
inicial é precaria ou inexistente. Tardif et. al. (1991) definem os saberes da
experiéncia como “o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e requeridos no
quadro da pratica da profissdo docente, e que ndo provém das instituicbes de

formacdo ou dos curriculos” e “ndo se encontram sistema