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RESUMO

Este trabalho insere-se no campo da educacdo histdrica, cuja preocupacdo fundamental é
compreender a construcdo do pensamento histérico e o desenvolvimento da consci€ncia
histérica de criangas e jovens. Tem como objeto de estudo o processo de ensino e
aprendizagem de Histdria e sua relagdo com a consciéncia histérica. Seu objetivo principal foi
analisar se os alunos utilizam o conhecimento histérico como instrumento de constru¢do de
sentidos de orientacdo temporal em suas vidas prdticas. A conceituacdo de consciéncia
histérica aqui assumida € do tedrico alemdo Jorn Riisen (2001, p. 58-59), para quem ela é o
“[...] modo pelo qual a relagdo dindmica entre experiéncia do tempo e a inten¢io no tempo se
realiza no processo da vida humana.” Os dados foram coletados em 2011 por meio da
aplicacdo de instrumento escrito, constituido por questdes de respostas abertas. Os sujeitos
foram alunos matriculados no 2° ano do ensino médio em duas escolas (uma publica outra
privada), localizadas do municipio Vitéria da Conquista-BA. A abordagem tedrico-
metodoldgica pautou-se na pesquisa qualitativa e o tratamento dos dados utilizou o método da
andlise de conteido. Os dados da pesquisa empirica demonstraram que os alunos atribuem
importancia a disciplina Histéria e julgam agraddvel seu estudo. Mas, comparada a outros
espacos e formas de aprendizagem, a histéria escolar é considerada enfadonha, discursiva e de
memorizacdo. Embora afirmem utilizar o conhecimento histérico na vida cotidiana, seja para
formar opinides, compreender ou explicar para outrem fatos/acontecimentos ou tomar
decisdes, as narrativas evidenciam pouca relagdo entre conhecimento histdrico e vida pratica,
j& que sdo marcadas por um fraco repertério desse conhecimento e pouca referéncia a ideias
metahistdricas. Diante desses resultados, podemos afirmar que hd um hiato entre o ensinado e
o aprendido e que os alunos pouco atribuem sentidos ao conhecimento histérico,
comprometendo o desenvolvimento da consciéncia histérica e sua funcdo de orientacdo
temporal na vida pratica.

Palavras-chave: Educacdo historica, consciéncia histrica; cognicdo histérica situada;
didatica da histéria.



ABSTRACT

This work falls within the field of historical education, whose primary concern is to
understand the construction of historical thinking and the development of historical
consciousness by children and youths. Its study object is the process of teaching and learning
history and its relationship to historical consciousness. Its main aim was to assess if students
use the historical knowledge as an instrument for the construction of meanings of temporal
orientation in their practical lives. The conceptualization of historical consciousness adopted
here is that of the German theorist Jorn Riisen (2001, p. 58-59), to whom it is "[...] the way in
which the dynamic relationship between the experience of time and the intention in time takes
place in the process of human life." Data were collected in 2011 by means of the application
of a written instrument, consisting of questions with open-ended answers. The subjects were
students enrolled in the 2™ year of the secondary education in two schools (one public and
one private), located in the municipality of Vitéria da Conquista-BA. The theoretical-
methodological approach was based on qualitative research and data processing used the
method of content analysis. The empirical research data showed that students give importance
to the subject of history and consider its study as being pleasant. But compared to other
spaces and forms of learning, school history is considered boring, discursive and based on
memorization. Although they claim to use the historical knowledge in everyday life, either to
form opinions, understand or explain to others facts/events or make decisions, narratives show
little relationship between historical knowledge and practical life, since they are characterized
by a weak repertoire of such knowledge and little reference to meta-historical ideas. Given
these results, we can state that there is a gap between what is taught and what is learned and
that students attribute meanings to the historical knowledge, implicating the development of
historical consciousness and its role of temporal orientation in practical life.

Key-words: Historical Education; historical consciousness; situated historical cognition;
history didactics.
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1 INTRODUCAO

Entendo que nossas inquietagdes, seja intelectuais, filosoficas, religiosas, seja
materiais, muitas vezes nos induzem a buscas. No meu caso, a inquietacdo que me levou a
este trabalho de investigacdo veio de minha pratica como professora. Labutando hd muitos
anos nesse oficio sempre junto a escola publica, ouvi diversas vezes dos meus alunos: “para
que estudar o que ja4 passou e sobre quem ja morreu?’. Os questionamentos deles se
impuseram a mim e me encheram de didvida quanto a ensinar “sobre o que ji passou e gente
que ja morreu”. Tinha de fato algum sentido? Tinha sentido para mim continuar ensinando
Histéria? Contudo, nunca fui de contentar-me com respostas ficeis nem poderia continuar
minha prética tomada dessas inquietacdes. No inicio ndo sabia muito bem o que queria nem
onde buscar. Mas, a inquietagdo estava ld, me cutucando. Até que entendi que talvez minhas
ddvidas s6 seriam solvidas com o estudo aprofundado sobre minha prética, sobre o que € ser
professor de Histdria, sobre os sentidos da Histdria ensinada.

Se, desta vez as inquietacdes em mim nasceram daquilo que vinha dos alunos, entendi
que era a eles que deveria me dirigir. Queria ouvi-los, entender como o conhecimento
histérico chega até eles, se lhe atribuem sentidos. Sai, entdo, de minha confortdvel posicao de
professora e, tentando exercitar o estranhamento, modulei meu olhar para enxergar a sala de
aula na perspectiva dos alunos.

Portanto, este trabalho aborda a perspectiva do aluno em sua relagio com o
conhecimento histérico. Com isso ndo queremos minimizar a relevancia dos demais sujeitos
do processo ensino e aprendizagem, e, sim, dar a ele, aluno, oportunidade de falar, ji que
apenas recentemente as pesquisas educacionais passaram a narrar suas historias. Essa
possibilidade se baseia também na defensiva de Riisen (2012, p. 110), para quem € preciso dar

voz aos alunos, uma vez que

por mais que a atividade do professor seja importante para o andamento e o
resultado dos processos de aprendizagem, sua capacidade indutora s se
efetiva na interagdo comunicativa com as atividades dos alunos, cuja funcido
nos processos € frequentemente negligenciada.

Confesso que ndo foi facil deixar de lado nog¢des preconcebidas, esteredtipos e
discursos tantas vezes repetidos. Nem sei se consegui captar de fato aquilo que suas vozes
queriam dizer. Com isso, estou assumindo as minhas dificuldades e também afirmando que o

processo de pesquisa, seja em que drea for, estd sempre impregnado do nosso “eu”, mesmo
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mantida a objetividade e buscado o rigor cientifico. Nosso olhar pode estar enviesado. E o
riSco que se corre.

Assim a poesis, tomada no sentido do fazer, € um constucto do pesquisador e envolve
uma grande complexidade, pois, mesmo se atendo a sua base metodologica e a certa
objetividade, seu ser — com toda sua subjetividade — também estd ali presente. Logo, a
construcdo desse conhecimento e sua forma de apresentacdo sdo permeadas pelos sujeitos
analisados e também pelo sujeito “analisante”.

Feitas essas consideragdes iniciais (e pessoais), introduzimos os aspectos da nossa
pesquisa, que se inscreve no campo de investigagdo denominado Educagdo Histérica, cuja
preocupacdo fundamental é compreender a construcio do pensamento histérico e o
desenvolvimento da consciéncia histdrica de criangas e jovens. Nosso objeto € o processo de
ensino e aprendizagem de Histdria e sua relacdo com a consciéncia histérica. A conceitua¢do
assumida para essa categoria € a do tedrico alemao Jorn Riisen.

De acordo com a abordagem qualitativa, ndo hd a necessidade estrita de elaborar
hipéteses a fim de que sejam comprovadas ou infirmadas, o que ndo significa que a pesquisa
prescinda de uma orientagdo. Assim, a pesquisa ndo se pautou em hipdteses, 0 que nos guiou
foram as perguntas e os objetivos para ela tracados. Pensada segundo a proposi¢do do tedrico
alemdo Jorn Riisen, que compreende a consciéncia histérica como uma forma de consciéncia
humana relacionada com a vida prética, a pergunta principal foi: os alunos utilizam o
conhecimento histérico como instrumento na construcao de sentidos de orientacao
temporal em suas vidas? A ela foram acrescentadas trés problemdticas que ajudaram a
responder & pergunta principal: 1) como os alunos se relacionam com a Histdria ensinada? 2)
O conhecimento histérico escolar contribui para que os alunos formem opinides,
compreendam e expliquem o tempo presente e o mundo que os cerca? 3) Em sua vida pritica,
os alunos atribuem utilidade ao conhecimento histérico?

Para responder a estas perguntas e, em consondncia com elas, o objetivo geral
proposto foi analisar se os alunos utilizam o conhecimento histérico como instrumento na
construcao de sentidos de orientacio temporal em suas vidas, que também gerou trés
objetivos especificos: 1) compreender como os alunos se relacionam com a Histéria ensinada;
2) discutir se o conhecimento histérico contribui para que os alunos formem opinides,
compreendam e expliquem o tempo presente € 0 mundo que os cerca; 3) avaliar se, na vida
prética, os alunos atribuem utilidade ao conhecimento histérico. As questdes do instrumento
de pesquisa foram agrupadas em torno desses objetivos e, no capitulo 5, apresentamos sua

analise.



14

A pesquisa teve, portanto, o interesse em refletir, a partir da empiria, sobre os usos do
saber histérico, considerar as ideias historicas dos alunos e como se relacionam com o

passado, visto que

ainda ndo ha nenhuma teoria plenamente desenvolvida do aprendizado
histérico que integre e dé continuidade as pesquisas sobre a especificidade, a
estrutura, a fungdo e as manifestacdes empiricas da consciéncia histdrica.
Toda uma area da consciéncia histérica, sua dimensdo pré-cognitiva e
emocional, quase ndo foi pesquisada, embora seu significado para o
aprendizado histérico seja indiscutivel (RUSEN, 2012, p. 123).

Os dados foram coletados durante o ano de 2011 por meio de um instrumento escrito,
constituido de questdes abertas. Apds marcar alternativas preestabelecidas em escala
crescente, os alunos deveriam apresentar justificativas, exemplos e explicagcdes. Os sujeitos da
pesquisa foram os alunos matriculados no 2° ano do ensino médio do Colégio Oficina de
Vitéria da Conquista (instituicdo da iniciativa privada) e do Colégio Polivalente de Vitéria da
Conquista (rede publica estadual). A abordagem tedrico-metodoldgica utilizada foi a pesquisa
qualitativa, e o tratamento dos dados pautou-se na andlise de contetdo.

Este texto estd organizado em cinco capitulos distribuidos da seguinte maneira: os trés
primeiros expdem discussdes tedricas que abordam percursos e sentidos da Historia ensinada;
a metodologia empregada na constru¢do e andlise dos dados; a construcdo histérica das
categorias adolescéncia e aluno; e as concepgdes da Educacdo Histdrica, da Diddtica da
Histéria e da aprendizagem histdrica. O quarto e quinto capitulos apresentam os dados, a
andlise desses dados e os resultados da pesquisa.

No primeiro capitulo apresentamos inicialmente o estado da arte na drea (alguns a
entendem como campo), denominada Educag@o Histérica, cujo panorama incluiu a producio
internacional e nacional. Na continuagdo, tracamos um breve percurso sobre os sentidos
atribuidos ao ensino de Histdria desde os jesuitas até os dias atuais, fazendo o cotejamento
com a Histéria da Educacio.

No segundo capitulo, as discussdes giram em torno da metodologia empregada, das
justificativas de sua escolha e das escolas e dos sujeitos que participaram da pesquisa.
Apresentamos defini¢des tedrico-conceituais relativas a abordagem qualitativa e ao método da
andlise de contetiido, evidenciando origem e percurso de ambos e a sua utilizagdo nas
pesquisas educacionais. Nesse item também expomos um breve quadro sobre as pesquisas
educacionais no Brasil, identificando os principais enfoques e metodologias empregadas e a

relacdo do método com nossa propria pesquisa. Nos sentidos da educagdo e da escola, tal
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como foi feito com os sentidos da Historia ensinada, tracamos um percurso cronoldgico,
evidenciando as fun¢des atribuidas a ambas, com enfoque para o Brasil.

Visando entender melhor os sujeitos da pesquisa, atenta aos alertas dos tedricos do
campo educacional quanto aos cuidados necessdrios quando se trabalha com jovens e
adolescentes e tentando romper com olhares hegemonicos, também no capitulo dois
discutimos as categorias adolescéncia, juventude e aluno. Entendemos que a maior
contribuicdo dessa discussdo se reverteu para nés mesmas, que nos encontramos na condi¢do
de docentes, porque ajudou a destronar posi¢des preconcebidas sobre aqueles que se
encontram na situacdo de alunos. Significou, portanto, um exercicio tedrico de distanciamento
com o conhecido e, a0 mesmo tempo de aproximagdo com seu olhar acerca do mundo em
geral e da escola em particular,' infringindo em nés a “desocultagio” (BARDAN, 2009, p.
11), a busca pelo ndo aparente.

O terceiro capitulo apresenta uma sistematiza¢do da Educacdo Histdrica, nos aspectos
tedricos e empiricos, demonstrando seus caminhos, perspectivas e conhecimento acumulado.
Em seguida, expde uma discussdo acerca da Didética da Histdria, notadamente na perspectiva
de Riisen, que defende a intrinseca relacdo desta com a Teoria da Histéria, que se constitui,
segundo sua formulagdo, em uma ciéncia da aprendizagem histérica. Da mesma forma, o
autor entende que a aprendizagem histdrica estd situada na Histdria, ja que representa uma das
formas de desenvolvimento da consciéncia histérica. Por partir da Ciéncia Histdrica e a ela
retornar por meio da consciéncia histérica, que pergunta sobre os sentidos de orientacdo, a
aprendizagem histdrica também é denominada Cogni¢do Histdrica Situada.

O quarto capitulo traz as narrativas dos alunos, alinhadas com os objetivos e as
perguntas da pesquisa, no intuito de perceber em suas falas e siléncios, a importancia da
histéria ensinada em suas vidas escolares e extraescolares. Os dados também foram
quantificados e apresentados por tabelas e gréficos, o que possibilitou uma andlise qualitativa
mais apurada.

No quinto e dltimo capitulo, por representar categoria fundamental da pesquisa,
formulamos uma discussdo tedrico-conceitual acerca da consciéncia histdrica na perspectiva
ruseniana. Nesse capitulo, também foram analisadas as narrativas produzidas pelos alunos,
interesse principal da pesquisa. Os dados analisados demonstram que os alunos atribuem
importancia a disciplina Histdria e julgam agraddvel seu estudo. Mas, comparada a outros

espacos e formas de aprendizagem, a Histéria Escolar é considerada enfadonha, discursiva e

1 = . . - . o
Embora esses olhares ndo aparecam de forma explicita no texto por néo constituirem objeto da presente andlise,
foram por nés apreendidos nas leituras e nos acompanharam durante a escrita.
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de memorizacdo. Embora afirmem utilizar o conhecimento histérico na vida cotidiana, seja
para formar opinides, seja para compreender, seja para explicar para outrem fatos e
acontecimentos, seja para tomar decisdes, as narrativas evidenciam pouca relagdo entre
conhecimento histérico e vida prética, j4 que sdo marcadas por um fraco repertdério desse
conhecimento e pouca referéncia a ideias meta-histéricas. Diante desses resultados, podemos
afirmar que hd um hiato entre o ensinado e o aprendido e que os alunos pouco atribuem
sentidos ao conhecimento histérico, comprometendo o desenvolvimento da consciéncia
histérica e sua funcdo de orientacio temporal na vida prética.

Caminhando para o final desta introduc@o, queremos dizer que concordamos com

Cerri (2011, p. 116), ao afirmar que

ndo compete ao trabalho da Histdria na escola formar a consci€ncia histdrica
dos alunos — eles ja chegam com suas consciéncias formadas em seus tracos
fundamentais —, mas possibilitar o debate, a negociacdo e a abertura para a
ampliacdo e complexificacdo das formas de atribuir sentido ao tempo que os
alunos trazem com eles.

Trazemos esse excerto no intuito de evitar, de pronto, uma velha ideia corrente no
meio educacional segundo a qual uma das fungdes do ensino de Histéria é formar a
consciéncia histérica, pois, conforme debatemos ao longo do texto, todos nds, em alguma
medida, j4 somos portadores de algum tipo de consciéncia. Além disso, tal ideia nega o
conhecimento tdcito do aluno e limita sua condi¢do de sujeito da aprendizagem. Portanto, o
papel do professor € contribuir para o refinamento da consciéncia historica apresentada pelos
alunos, a ponto de promover um tipo de educacdo em que o conhecimento histérico se torne
uma ferramenta poderosa, um aparato cognitivo para que, articulado com a vida, os ajude a
fazer leituras mais amplas e profundas do mundo e das acdes humanas no presente € no
passado e os situe em um tempo e espaco carregados de sentidos e significados para eles
dentro e fora da escola. A consciéncia histérica cumpre, dessa maneira, a funcdo precipua
advogada neste trabalho: desenvolver uma competéncia narrativa que interprete as
experiéncias, para que, assim, sirvam como fator de orientacdo temporal, estabelecendo a

indissociabilidade entre Histdria e vida pratica, conforme proposto por Riisen (2001, p. 35).
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CAPITULO 1
ENSINO DE HISTORIA: ESTADO DA ARTE E PERCURSO

1.1ESTADO DA ARTE: O CONTEXTO DAS PESQUISAS EM EDUCACAO
HISTORICA

1.1.1 Panorama internacional

Conquanto ndo seja nosso propdsito expor um levantamento exaustivo, no texto que se
segue buscamos apresentar um panorama — certamente provisorio, parcial e sujeito a
questionamentos — do atual estado da arte acerca do ensino de Histéria, enfocando,
particularmente, as investigacdes inseridas no campo da Educacio Histérica.” Comecamos
por compor uma breve situagdo da pesquisa internacional, para qual utilizamos o
levantamento feito por Henriquez e Pages (2004) sobre Diddtica da Histéria no contexto
europeu e anglo-saxdo. Embora os autores advirtam tratar-se de um panorama parcial, esse
estudo nos leva a ter uma dimensdo do atual quadro das pesquisas.3 Para proceder a esse
levantamento, recorreram a alguns handbooks® e trabalhos de analises e sinteses, que tracam o
panorama geral das investigacdes e uma classificacio sobre elas.

Henriquez e Pages lembram que as pesquisas das didaticas especificas emergem dos
resultados das investigagdes realizadas na cena educativa e da investigacdo sobre a formagdo
de professores, ou seja, nos contextos concretos de ensino e aprendizagem, e que as
descobertas desse campo podem resultar em melhores curriculos de formagdo docente e,
consequentemente, em uma aprendizagem da qual criangas e jovens serdo beneficidrios.
Lembram ainda que também compdem as investigacdes didaticas trabalhos voltados para a
andlise e valorizacdo dos contetddos, dos programas e dos livros didéticos da atualidade e do
passado. Segundo eles, € nos paises franc6fonos e anglo-saxdes que as pesquisas nesse campo
se encontram em estado mais avangado.

Os autores propdem algumas questdes que dizem respeito as investigagdes
relacionadas a Didética, especialmente a Diddtica da Histéria. Uma delas refere-se

diretamente ao objeto da nossa pesquisa, uma vez que indaga: “[...] o que sabemos da

* Uma discussdo mais aprofundada acerca da origem, do conceito e das perspectivas da Educacio Histérica é
realizada no Capitulo 3 desta tese.

? Os autores centraram essa andlise em trés ambitos: “[...] as investigagdes sobre o ensino e o professor, as
investigacdes sobre boas praticas e as investigagcdes sobre os conhecimentos historicos dos alunos”
(HENRfQUEZ e PAGES, p- 65, traducgdo nossa), interessando-nos particularmente o tltimo ambito.

* Embora advirtam que nio ha handbooks que contemplem toda a Europa.
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aplicacdo dos resultados da formacdo dos professores de histéria ou do ensino de histdria nas
escolas e nos centros de ensino secundario?” (2004, p. 64, traducio nossa).” Um dos exemplos
apresentados por Henriquez e Pages sobre a pritica docente e o processo de ensino e
aprendizagem € o trabalho desenvolvido por Thomas C. Holt da Universidade de Chicago.
Segundo os autores, esse pesquisador chegou a premissa de que “[...] os estudantes combinam
sistematicamente, na aprendizagem da histdria, a compreensdo histérica, a imaginacdo e a
narrativa” (2004, p. 66).

Indicam, ainda, vdrias investigagdes no campo das Diddticas das Ci€ncias Sociais
(DCS) relacionadas ao conhecimento histdrico dos estudantes e afirmam que “uma importante
linha de investigagdo em DCS € a que tem voltado sua aten¢do na forma como os alunos
compreendem e ddo sentido a histéria” (2004, p. 68). Segundo eles, alguns pesquisadores
estdo centrando suas pesquisas no que tem sido denominado “formacdo do sentido histérico”
ou “construcdo da consciéncia histérica” dos estudantes. Apontam como exemplo desse tipo
de abordagem os estudos de Peter Lee (Universidade de Londres). Junto com Dickinson e

Rosalyn Ashby e com Ashby, Lee analisou

[...] a forma como se desenvolve o pensamento histérico em estudantes da
escola secunddria, pondo em divida algumas das conclusdes que havia
chegado a psicologia cognitiva piagetiana sobre o desenvolvimento genético
dos jovens para compreender a histéria (HENRIQUEZ; PAGES, 2004, p.
68).

De acordo com Henriquez e Pages, essas proposi¢des tém levado Lee a se aproximar
da Filosofia da Historia, buscando definir o que significa “desenvolver o pensamento
histérico” e a importancia “[...] da consciéncia histérica como mecanismo para entender o
sentido e a forma de construgio histérica da realidade” (2004, p. 68).

Segundo a compreensdo dos autores, a categoria consciéncia histérica tem sido
desenvolvida principalmente pelo historiador aleméao Jorn Riisen, que a define “[...] como um
conjunto de operagdes mentais (cognitivas, emocionais, conscientes € inconscientes)
utilizadas pelo tempo humano experimentado como meios de orientacdo na vida didria [...]”
(HENRIQUEZ e PAGES, 2004, p- 69). Por tratar-se de categoria fundamental para esta
investigacdo, faremos aqui um paréntese para uma rdpida discussdo acerca da consci€ncia

histérica.’

3 A fim de evitar a repeticio da expressdo “traducdo nossa”, informamos que, em todos os trechos do texto de
Henriquez e Pages, a tradugdo foi realizada pela autora.
% Essa categoria serd abordada de maneira aprofundada no Capitulo 4 desta tese.
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A ideia de formagdo da consciéncia histérica ndo constitui novidade como fung¢io
social do ensino de Histéria, embora em muitos momentos ela sé apareca de maneira
subjetiva. No entanto, o uso da categoria ganhou relevancia e uma nova conota¢do com 0s
estudos em Educacdo Histérica e na busca pelo desenvolvimento de uma teoria da “cogni¢do
histérica”, cuja preocupagdo fundamental estd centrada menos no que o aluno aprende e mais
no como ele aprende e, principalmente, que significados confere ao aprendido na vida para
além da escola. Essa perspectiva foi desenvolvida inicialmente por Riisen e atualmente
encontra um campo fértil em vdrios paises. Adotamos entdo a perspectiva tedrica desse autor

e compartilhamos de sua conceituacio, segundo a qual a consciéncia histdrica é

o modelo pelo qual a relagido dindmica entre experiéncia do tempo e intengdo
no tempo se realiza no processo da vida humana. [...] Para essa forma de
consciéncia, € determinante a operagdo mental com a qual o homem articula,
no processo de sua vida pratica, a experi€ncia do tempo com as intencdes no
tempo e estas com aquelas. Essa operacdo pode ser descrita como orientagdo
do agir (e do sofrer) humano no tempo (RUSEN, 2001, p. 58, grifo do
autor).

Dessa forma, consciéncia histérica pode ser entendida como um mecanismo que
envolve operacdes cognitivas, emocionais, espirituais, utilizadas para compreender o sentido e
a forma de construcdo historica da realidade, ajudando o sujeito a situar-se no mundo e
servindo como orientagdo na vida prética. De acordo com essa perspectiva, a experiéncia do
passado auxiliaria a orientar o ser no presente e se constituiria como forma de projetar suas
acdes, que, por sua vez, e mesmo considerando o inusitado da vida, poderiam influenciar no
futuro (individual ou coletivo). Assim, Histéria e cotidiano se relacionam intrinsecamente,
tanto € que, no diagrama proposto por Riisen (2001, p. 164), vida e Histéria se
interseccionam, influenciando-se mutuamente, dando a consciéncia histérica uma funcdo
pratica. Para ele, a temporalidade histérica passado, presente e futuro também sdo
indissocidveis.

Voltando ao diagndstico realizado por Henriquez e Pages na busca pela compreensio
de como se forma a consciéncia histérica, esses autores citam ainda os estudos desenvolvidos
por Barton e Levstik. Utilizando fotografias do passado, estes pesquisadores entrevistaram 58
criancas e chegaram a conclusio de que elas podem desenvolver, desde cedo, habilidades para
construir marcos histdricos, independentemente de conhecé-los previamente ou conhecer um
vocabuldrio especifico. Segundo Henriquez e Pages, posteriormente, Barton “[...] assinalou

que as criancas também podem elaborar juizos histéricos criticos sobre o uso e a credibilidade
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das fontes histéricas como meio para conhecer o passado” (2004, p. 69), o que coloca em
cheque os estddios piagetianos.

Outro pesquisador mencionado por Henriquez e Pages que vem estudando com
profundidade a forma como os jovens constroem o pensamento histérico ¢ Sam Wineburg. De
acordo com aqueles autores, por meio de entrevistas realizadas com estudantes secundaristas,
Wineburg pode assinalar que “[...] os estudantes constroem seu pensamento histdrico a partir
de outras fontes de informacgdo como a familia, o cinema e suas experiéncias pessoais” (2004,
p- 70). Segundo Henriquez e Pages, Wineburg defende que o ensino de Histéria deve
incorporar, a sua prdtica, os mesmos processos cognitivos utilizados pelos historiadores.
Henriquez e Pages lembram que tal argumentacdo poderia conduzir a ideia de pretensdo
academicista de uma andlise situada entre a Histdria e a Psicologia Cognitiva, o que ndo € a
proposta do autor, cuja perspectiva “[...] consiste em afirmar que a compreensdo histdrica se
produz (em historiadores e estudantes) a partir da exploracdo dos dilemas éticos que sentem
os protagonistas da histéria” (2004, p. 70).

Entretanto, segundo eles, hd outros pesquisadores, como Brophy e VanSledright que

[...] ndo sdo tdo otimistas sobre as capacidades dos estudantes para trabalhar
quadros de andlises complexas como os propostos por Wineburg. Para
Brophy y VanSledright o conhecimento e a compreensao histérica devem ser
necessariamente operacionalizados como uma lista de fatos e
acontecimentos ao invés de conceitos ou categorias explicativas
(HENRIQUEZ e PAGES, 2004, p. 70).

Henriquez e Pages afirmam que “a situag@o da investigagdo em didética da histdria e
das ciéncias sociais no mundo de fala francesa e na Itdlia se assemelha mais a situacdo
espanhola e latino-americana que a anglo-saxa” (2004, p. 71) e que o peso desta dltima é
superior ao da francesa, constituindo-se como unica excecdo o Canada.

Os autores lembram que o editorial da revista Perspectives Documentaires en
Education, n°. 53 de 2001, apresentou uma analise da evolugdo da investigacdo em Didatica
da Geografia e da Historia nos tltimos quinze anos. Nessa edicdo, Gérin-Grataloup e Tutiaux-
Guillon (apud HENRIQUEZ e PAGES, 2004, p. 71) propdem uma classificacio em sete
campos: 1) objetos de ensino; 2) documentos como suporte de ensino; 3) atividades e
produgdes dos alunos; 4) situacdes de ensino e aprendizagem; 5) apropriacdo de saberes e

representagdes sociais; 6) fungio dos ensinos disciplinares; 7) formagdo do professor.



21

Henriquez e Pages afirmam que, embora estas autoras tenham identificado uma
abundancia de campos, a avaliacdo que elas fazem ndo € encorajadora, chegando & conclusdo

de tratar-se de:

[...] um campo cientifico pouco estruturado em que ndo hd nenhum
paradigma dominante, embora os temas dominantes nas pesquisas possam
ser situados em dois modelos interpretativos: o da transposi¢cdo didatica — ou
melhor, uma transposicdo didatica reinterpretada — e da disciplina escolar tal
como tem ensinado Chervel (HENRIQUEZ e PAGES, 2004, p. 72).

Segundo os autores, durante muito tempo no mundo francéfono houve uma rica
investigacdo em torno das representacdes sociais dos alunos, baseada prioritariamente nos
estudos de Moscovici e Jodelet, procedentes da Psicologia Social. Embora o auge desse aporte
tenha sido a década de 1980 e inicio dos anos de 1990, “atualmente continuam existindo
investigacdes sobre as representacdes e os conhecimentos que os alunos tém da histdria antes
e depois da escola” (HENRIQUEZ e PAGES, 2004, p. 73).

Assim como no Brasil, que tem ampliado os estudos sobre os manuais diddticos
(tomando-os como fontes ou objetos de pesquisa), para Henriquez e Pages, no mundo
franc6fono essa € também uma das dreas que mais geram producdes no campo do ensino de
Historia.

Em relacio ao contexto italiano, os autores afirmam desconhecer qualquer
classificacdo sobre as investigagcdes em Diddtica da Histéria, embora exista em algumas
universidades fomento a investigagdo que contemple esse tema. Citam, como exemplo, o
trabalho do Laboratorio Nazionale di Didattica Della Storia e a Associacdo de Professores
Clio'92, cujas principais linhas de investigacdo sdo: a) o ensino e a aprendizagem em Historia
em uma dimensdo intercultural; b) a investigacdo diddtica sobre a sociedade pds-industrial,
considerando a relacdo entre presente-passado-presente; c¢) o fazer e o pensar “operando”.
Lembram que, além das investigacdes dos membros da Clio’92, existem outros professores e
pesquisadores que, baseados em projetos de aula, t€m desenvolvido uma linha chamada
genericamente “laboratério de investigacdo histdrica”, cujo modelo, Henriquez e Pages
denominam “‘investigag¢do/acdo em didética da historia”. De acordo com os autores, “na idéia
do laboratério de histéria confluem elementos disciplinares, cognitivos e metodolégicos. E
uma aposta de investigar fazendo para logo em seguida, em um processo coletivo, expor os
resultados” (HENRIQUEZ e PAGES, 2004, p. 75, grifo do autor).

Para ambos, as principais diferencas entre os temas e os ambitos de investigacio entre

os paises do contexto anglo-saxdo e os de lingua francesa e italiana estdo no enfoque do
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problema de estudo, sendo que as investigacdes anglo-saxas sdo mais detalhistas em relacdo
aos processos de ensino e aprendizagem. De acordo com a opinido desses autores, a vantagem
de tal abordagem € a precisdo; por outro lado, entendem como desvantagem o risco de se
perder a nocdo de totalidade do processo educativo, o que, segundo eles, gera o desafio de se
estabelecerem ligacdes entre os diferentes resultados.

Henriquez e Pages (2004, p. 76) entendem que as pesquisas realizadas no contexto de

lingua francesa e italiana

[...] se desenvolvem de forma mais holistica e incorporam muitos elementos
e varidveis. Diferente da investigacdo anglo-saxa que incorpora os processos
de ensino e aprendizagem, correm o risco de generalizar os problemas que se
apresentam ao investigador e ao docente.

Ainda assim s@o otimistas e afirmam que, tal como na Espanha, nesses paises o campo

se revela fértil e promissor, o que, para eles, pode ser sentido pela

[...] criacdo de novos temas de investigacdo que t€m contribuido para
especificar problemas, desenvolver métodos de pesquisa e analisar, com
melhores condi¢des cientificas, os processos de ensino e aprendizagem da
histéria (HENRIQUEZ e PAGES, 2004, p. 76).

Os autores advogam a importincia de se tentar construir um panorama geral sobre a
produc¢do em Didética da Histéria, que inclua, além dos paises europeus, os de fala castelhana,

uma vez que isso poderd contribuir para retroalimentar as investigagdes e

[...] promover um efetivo didlogo sobre os novos e antigos problemas do
ensino de histdria. E nos permitir fazer parte de um coletivo que, em relagcdo
com os problemas do ensino e da didatica da histéria e das ciéncias sociais,
j4 ndo tem fronteiras (HENRIQUEZ e PAGES, 2004, p. 76-7).

Infelizmente, também nao dispomos de dados sistematizados acerca da producdo no
campo da Diddtica da Histéria, ensino de Histéria e cognicdo histérica no contexto da
América Latina, nem seria possivel, nos limites da nossa pesquisa, empreender tal tarefa. No
entanto, € possivel afirmar que existem inimeros trabalhos concluidos e em andamento.
Podemos citar como exemplo a Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (FLACS),
organismo internacional e intergovernamental que fomenta pesquisas cujas temdticas

contemplam a América Latina e agrega investigadores de vérios paises.
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1.1.2 Panorama nacional

Até meados da década de 1980 no Brasil o ensino de Histdria era desprestigiado e
visto unicamente como 4rea de formacdo, e ndo como objeto de pesquisa. De 14 para cd esse
quadro se modificou e, ao longo do tempo, o campo tem demonstrado vigor e expansdo. Isso
fica patente pela ampliacdo no nimero de dissertacdes e teses junto a programas de pds-
graduag@o em todo o pais, pelo aumento dos grupos e linhas de pesquisa, de encontros da
drea, pela expressiva quantidade de artigos em circulagio e pelo interesse demonstrado pelo
mercado editorial que, constantemente, tem lancado publicagdes atinentes ao campo.

Durante o VI ENPEH ocorrido em 2003, conforme o tema proposto, “10 anos: um
balanco”, Zamboni (2005, p. 37-49) apresentou uma sintese acerca das produgdes que
constituem o campo, constatando que os primeiros trabalhos sdo de Jonathas Serrano, que
publicou vérias obras relacionadas ao ensino de Histéria, incluindo manuais destinados a
alunos. Suas primeiras publica¢des, que tinham como puiblico-alvo os professores de Historia,
foram: Methodologia da Histéria na aula primdria (1917) e Como se ensina Historia (1935).
Embora ndo tenha sido citado por Zamboni, é importante lembrar que Murilo Mendes
também ja participava das discussdes acerca do ensino de Histdria desde a segunda metade da
década de 1910, vindo a publicar em 1935 a obra A historia no curso secunddrio pela
Graphica Paulista (SCHMIDT, 20009, p. 23).

Em 1955, a Revista de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP
publicou um artigo cujo titulo é A historia no curso secunddrio brasileiro, no qual a autora
Amélia Domingues de Castro mostra o percurso “[...] evolutivo da disciplina no ensino
secundério, incluindo-se no debate que entdo ocorria sobre a cientificidade da Histéria e sua
presenca nos curriculos como estudo obrigatério para a formacdo intelectual dos alunos”
(BITTENCOURT, 2011, p. 24).

A referéncia seguinte apontada por Zamboni é Emilia Viotti da Costa, cuja primeira
publicacdo sobre a temdtica foi um pequeno texto intitulado Os objetivos do ensino de
historia no curso secunddrio, editado na Revista de Histoéria da USP, jan/fev de 1957, p. 117-
120. Em 1959, publicou O material diddtico no ensino de historia, na Revista de Pedagogia,
Ano VI, n° 10, p. 65, também da USP. Durante a década de 1960, a autora manteve
publicacdes concernentes ao ensino de Historia.

Outros autores indicados por Zamboni que também realizaram trabalhos iniciais
acerca do ensino de Hist6ria foram Maria Amélia Domingues de Castro (acima citada), Paulo

Franca e Guy de Hollanda, cujo primeiro livro tem como titulo Um quarto de século de
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programas e compéndios de Historia para o ensino secunddrio (1931-1956), publicado pelo
INEP/MEC em 1957 (ZAMBONI, 2000-2001, p. 107) e em seguida, do mesmo autor, foi
publicada a obra A pesquisa de esteredtipos e valores nos compéndios de historia destinados
ao curso secunddrio brasileiro, em 1957. Baseando-se em Dério Fiorentini, a autora constata
que, na década de 1960, predominava a valorizagdo do conhecimento que o professor detinha

sobre a disciplina. J4 na década de 1970,

a valorizacdo incidiu sobre os aspectos didaticos-metodolégicos relacionados
as tecnologias de ensino [...]. Os trabalhos e pesquisas sobre o ensino de
Histoéria, deste periodo, tém um carater de relato de experi€ncia com pouca
ou nenhuma reflexdo tedrica (ZAMBONI, 2005, p. 38).

Ainda de acordo com Zamboni, o Il ENPEH realizado em 1995 ja contou com as
seguintes linhas de pesquisa: Curriculo; Ensino e Aprendizagem; Formacdo do Professor;
Metodologia; Recursos Auxiliares de Ensino. Esta tltima, juntamente com a linha Ensino e
Aprendizagem, teve uma maior quantidade de trabalhos apresentados. No III Encontro
ocorrido em 1997, algumas linhas foram modificadas e outras incluidas, como Identidades
Culturais; Historia da América e Historia do Ensino de Historia, aumentando o quantitativo
para sete linhas. O destaque em termos de quantidade ficou para as linhas Formagdo do
Professor e Linguagens Alternativas, nao sendo apresentados trabalhos relacionados ao
Ensino e Aprendizagem. O IV Encontro (1999) manteve a tendéncia anterior, com algumas
pequenas variacdes e aumento de linhas temdticas. No V Encontro em 2003, o nimero de
linhas subiu para 15, e a predomindncia recaiu sobre os trabalhos relacionados ao livro
didético.

No que diz respeito aos sujeitos e enfoques tematicos das pesquisas relacionadas ao
campo, Caimi (2001, p. 71) constatou que a década de 1980 seguiu a tendéncia apontada por
Zamboni para os anos de 1970, quando predominou “o relato de experiéncias de ensino e
pesquisa”, que praticamente desapareceu na década seguinte. O segundo tema mais abordado
naquele momento foi “questdes epistemoldgicas e metodoldgicas sobre o ensino de histdria”
(2001, p. 70).

Ja na década de 1990, houve uma diversificagdo de temadticas. Mesmo sofrendo uma
dréastica reducdo quantitativa (de 16 entre 1984/1986 para duas em 1993/1995), “questdes
epistemoldgicas e metodoldgicas sobre o ensino de histdria” continuaram presentes, conforme
a compilagdo feita por Caimi, e “politicas educacionais oficiais e curriculo de histéria”,

“histdria do ensino de histéria” e “linguagens alternativas de ensino” foram os temas mais
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pesquisados da década (2001, p. 70). E importante lembrar que 1990 é a década de
reorganizacdo do Estado democritico, de fortes demandas sociais e de luta empreendida por
grupos antes relegados a uma cidadania limitada quase exclusivamente ao voto, sem
reconhecimento de direitos. Esta pode ser uma das razdes para explicar a presenca das
tematicas vinculadas as politicas educacionais, a historia do ensino da disciplina e a outras
linguagens associadas ao ensino de Histéria, que, certamente, foram ampliadas em razdo do
contexto vivido naquele momento.

Nesse mesmo estudo, Caimi também constatou que, nas décadas em foco, os sujeitos
mais importantes do processo pedagdgico (professor e aluno) “[...] ndo foram profundamente
tematizados” (2001, p. 124); foi identificado apenas um trabalho, cujo sujeito é o professor.’
Acerca dessa questdo, ela diz “[...] que a linha de trabalho dos autores volta-se muito mais
para as questdes do ensino do que da aprendizagem, dai essa relativa auséncia dos dois
principais personagens desse processo: professor e aluno” (2001, p. 124-5). Outro fator,
segundo sua opinido, responsdvel por essa auséncia seria o fato de as pesquisas ndo serem
desenvolvidas em contato direto com o universo escolar.

No que tange as tendéncias tedricas que fundamentavam as pesquisas, Caimi (2001, p.
88) demonstrou que os anos de 1990 evidenciaram a crise do marxismo como paradigma
orientador, ji que aproximadamente 65% da comunidade cientifica utilizou a historiografia
francesa.

Outra autora a realizar um balango acerca das pesquisa no campo foi Bittencourt
(2011, p. 86), que utilizou como fonte de pesquisa, os bancos de dados da CAPES, Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes da USP, Servigco de Biblioteca da Unicamp, Biblioteca Digital
da UFMG e Biblioteca On-line da BCT/UFRI,® identificando, entre os anos de 1988 e 2009,
um total de 45 producgdes, sendo 26 dissertagdes de mestrado e 19 teses de doutorado. O ano
1996 foi o de maior producio (cinco dissertagdes e uma tese), contrariamente, durante os anos
1989, 1990 e 1995, nao houve producdes. H4, contudo, em evidéncia uma producdo continua
de 14 para cada. De acordo com o mesmo levantamento, a autora informa que o nimero de
livros, capitulos de livros e artigos publicados no periodo analisado soma um total de 65
publicacdes e lembra que a maioria deles resulta das pesquisas de mestrado e doutorado. Ela

avalia os dados da seguinte forma:

7 Caimi refere-se 2 tese de doutoramento de Selva Guimardes Fonseca, Ser professor de histéria: vidas de
mestres brasileiros, defendida em 1996, junto ao Programa de Histdria Social da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da USP.

¥ Observa-se que, com excegdo da Capes, trata-se de um arrolamento adstrito ao Sudeste do pafs.
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pode-se observar um ritmo constante das pesquisas a partir de 1988 e, pelo
levantamento, tendo por base as problematizac¢des, assim como os lugares e
seus agentes de produgdo, identificamos momentos diferenciados nesse
percurso. Foi possivel situar um momento inicial, entre os anos de 1988 a
1996, com um ndmero ainda limitado de trabalhos, e um outro de
crescimento e consolidagdo, a partir de 1997 (BITTENCOURT, 2011, p. 87).

Com base nos dados apresentados pela autora, é possivel considerar que a década de
1980 significou um momento frutifero para as discussdes, publicagdes e pesquisas
relacionadas ao ensino de Historia.

Em nosso levantamento, constatamos que, seguindo a dimensdo sociopolitica que
permeava os discursos educacionais de entdo, esses estudos passaram a comportar, ainda que
de maneira timida, uma andlise tedrica e a tomar como objetos o livro didatico, o curriculo e a
pratica docente. Em 1982 na edicdo de jan./jun. volume 8/9 da Revista Projeto Histéria da
PUC-SP, foi publicado o artigo “A formacdo do profissional de histéria e a realidade do
ensino”, de autoria de Déa Ribeiro Fenelon. No que diz respeito as publicacdes, foi langado o
livro Repensando a historia, de Marcos Silva (1984), Ensino de historia: revisdo urgente, de
Conceicdo Cabrini e outras autoras (1986) e O ensino de historia e a criacdo do fato,
organizado por Jaime Pinsky (1988). Abrindo espago para as discussdes acerca do ensino,
durante a década em foco a Revista Brasileira de Histéria publicou vérios artigos e, no n°. 19,
vol. 9, set-89/jan-90, apresentou um dossi€ com o titulo Historia em quadro-negro: escola,
ensino e aprendizagem. O Caderno CEDES também contou com publicacdes que contemplam
a temdtica, especialmente o n°. 10 de 1983, organizado por Ernesta Zamboni, com o titulo A
prdtica do ensino de historia.

Também as décadas de 1980 e 1990 marcaram o inicio dos encontros especificos. O
primeiro deles “Perspectivas do Ensino de Histéria” ocorreu em 1988 na Faculdade de

Educacdo da Universidade de Sao Paulo, por iniciativa da professora Elza Nadai, o qual

[...] foi marcado pelo encontro de professores de histéria de todos os niveis
de ensino e por debates, criticas, revisdes curriculares na area do ensino de
Histdria e das trocas de experiéncias entre a Universidade e as escolas de
educacio basica (ZAMBONI e GALZERANI, 20[11], ndo paginado).

Bittencourt (2011, p. 88) lembra que o evento daquele ano teve como temas principais
as questdes curriculares e as reformas de ensino em andamento nos vdrios estados. Essas

reformas eram marcadas pelos embates para a reintegracdo de Histéria e Geografia como
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disciplinas autdnomas, ja que elas haviam sido substituidas por Estudos Sociais desde 1971,
demonstrando tratar-se ndo somente de disputas curriculares, mas, sobretudo, politicas.

Desde entdo o “Perspectivas” ocorre a cada dois anos, sediado em diversas institui¢des
nacionais. O crescimento do campo de pesquisa pode ser atestado pela realizacdo de um
segundo evento idealizado inicialmente pelas professoras Selva Guimardes Fonseca, Mara
Rubia Alves Marques e Silma do Carmo Nunes, que, em sua primeira edi¢io, foi denominado
“I Encontro de Professores e Pesquisadores de Ensino de Histéria”, tendo ocorrido no ano de
1993 na Universidade Federal de Uberlandia, com o tema “O ensino de histéria como objeto
de pesquisa”.9 A iniciativa ndo parou naquele primeiro evento e, atualmente, o Encontro
Nacional de Pesquisadores em Ensino de Histéria (ENPEH) — como passou a ser chamado —
continua sendo realizado também a cada dois anos. Igualmente, os encontros bianuais da
ANPUH nacional t€m se constituido em espaco de debates, didlogos e divulgacdo tanto de
resultados de pesquisa como de experiéncia pedagdgicas por meio do GT Ensino de Histdria e
Educagﬁo.m

Avaliando os levantamentos apresentados por Zamboni, Caimi e Bittencourt, é
possivel perceber que poucos trabalhos contemplam a visdo do sujeito aluno. Segundo Siman,
h4 uma lacuna nos estudos que envolvem os alunos e a constituicdo dos saberes histéricos em

suas vidas. De acordo com sua opiniao,

a preocupacdo em desvendar o papel que a educacdo histérica apresenta na
formagdo da consciéncia histérica, em geral, e na formacdo da identidade
nacional, em particular, tem se limitado fundamentalmente — o que ndo é de
menor importancia —, a analisar os veiculos e praticas difusoras da memoria.
Pouco sabemos, no entanto, a respeito dos efeitos da educacio historica
sobre a formacio das consciéncias e identidades (SIMAN, 2001, p. 150-
151, grifo nosso).

Além disso, ela considera que “o empreendimento em gerar fontes a esse respeito
justifica-se, em grande parte, ndo sé pela escassez de estudos a respeito do tema, mas,
sobretudo, pela sua importancia para o ensino de Histéria” (SIMAN, 2001, p. 152). Assim,
em conformidade com sua opinido, entendemos que estudos dessa natureza podem contribuir
para a compreensdo do sentido que o conhecimento histérico adquire para as geragdes que

passam pela escola.

? Infelizmente, o evento nio produziu anais nem tinha ainda linhas de pesquisa definidas, portanto os trabalhos
apresentados na ocasido néo se encontram disponiveis.

19 As secdes estaduais também tém aberto espaco para as discussdes acerca do ensino de Histdria, tanto é que,
durante o VI Encontro Estadual ocorrido em agosto de 2012, a ANPUH-BA criou oficialmente o GT Ensino de
Histéria.
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Fonseca (2004, p. 30) partilha dessa opinido. De acordo com sua indicacdo, no caso do
Brasil aproximadamente 66% das pesquisas sobre ensino de Historia estdo relacionadas as

LRI

tematicas “curriculo e programas”, “préticas escolares” e “livros didaticos”. Para ela,

faltam ainda pesquisas sobre a apropriacio do conhecimento historico
escolar e sobre sua permanéncia na memoria coletiva. [...] trata-se nao
apenas de buscar compreender de que forma o saber histérico escolar é
apreendido por aqueles que passam pela escola, mas também de como ele
passa a fazer parte de um imagindrio coletivo sobre a Histéria do Brasil,
alimentado por informagdes que a reforcam e que sdo provenientes de um
universo extra-escolar (FONSECA, 2004, p. 99, grifo nosso).

Um répido levantamento historiogrifico acerca dos “caminhos da histdria aprendida”
sugere que ainda hd muito a ser pesquisado sobre sua propria historia, préticas e sujeitos.
Exemplificamos com o VI Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histdria, organizado
pela ANPUH-RN em 2007, que também demonstrou a pouca preocupagdo com a apropriacio
dos saberes historicos pelos alunos e seus usos sociais, 0 que pode ser atestado pelo caderno
de resumos dos trabalhos inscritos nos onze GTs: no universo de 236 trabalhos, apenas seis
contemplaram o sujeito aluno.

Baseando-se no quadro proposto por Laville, Schmidt (2005, p. 115) traca uma breve
sistematizacdo das linhas que constituem tendéncias atuais das pesquisas no campo do ensino
de Hist6ria em ambito internacional, aglutinado-as em dois grupos: 1) pesquisas que estudam
a aprendizagem histérica dos alunos; 2) pesquisas sobre a func¢do social da Histéria. Ela
considera que algumas investigacdes desenvolvidas no Brasil ndo se enquadram em nenhum
dos dois referenciais propostos e que outras linhas podem ser elaboradas e agrupadas a esses
estudos. Subdivide os dois grupos centrais apresentados em trés eixos, cada um,
sistematizando-os da seguinte forma:

1) Pesquisas que estudam a aprendizagem histérica dos alunos:

a) primeiro eixo: agrupa as investigagdes cuja centralidade € colocada no processo de
aprendizagem e que, segundo sua opinido (baseando-se em Laville), deve reunir trés
preocupacdes: capacitar o individuo para a constru¢do de sua autonomia e senso critico,
valorizar o processo de aprendizagem (nio o produto) e tomar como referéncias as teorias
psicoldgicas cognitivas.

b) segundo eixo: compde as pesquisas que privilegiam o produto da aprendizagem.
Nesse caso, a preocupa¢do fundamental é compreender como ocorre a compreensdo historica

pelos alunos. Esses estudos passaram a ser desenvolvidos, principalmente, a partir da década
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de 1980 e se originaram da preocupacdo em responder ao porqué de os alunos ndo saberem
nada sobre Historia.

c) terceiro eixo: integra as pesquisas que se vinculam ao estudo das representagoes,
cujo interesse é conhecer as representacdes que alunos e professores tém sobre a Historia e
notadamente “[...] sobre a natureza do saber produzido, o principio de causalidade, as regras
de demonstragdo, etc.” (SCHMIDT, 2005, p. 116).

2) Pesquisas sobre a funcdo social da Historia:

a) o primeiro eixo dessa linha agrupa as pesquisas sobre curriculo e que t€m como
preocupacdo fundamental analisar a elaboracdo dos programas, explicitar quem sio os atores,
as intencdes e forcas que orientam essa elaborag@o, assim como as préticas curriculares.

b) as pesquisas sobre manuais representam o segundo eixo e t€ém ocupado lugar de
destaque numérico na produgdo do campo. As temdticas sdo variadas e vdo “[...] desde
estudos sobre a presencga de sentimentos nacionalistas nos manuais, a questao das minorias, de
género, até estudos que procuram saber como os alunos e professores utilizam os manuais”
(SCHMIDT, 2005, p. 117).

) o terceiro eixo teve origem na Alemanha entre especialistas em Didética, também
na década de 80 do século XX, e dizem respeito as pesquisas sobre consciéncia histérica, que
evidenciam a preocupacdo nao em “[...] analisar programas e manuais, para se presumir os
efeitos no ensino de Histéria, mas de pesquisar esses efeitos nos sujeitos que foram objeto do
ensino” (SCHMIDT, 2005, p. 118). Nesse eixo, as fontes de pesquisa extrapolam os saberes
escolares e podem ser utilizadas pessoas (por exemplo, a familia do educando) e
circunstancias da vida extraescolar.

Para Schmidt € urgente definir nicleos conceituais e as principais problemadticas a
serem investigadas pelo campo. Entretanto, em sua opinido, essa tarefa sé pode ser

desenvolvida apds a superacdo de alguns problemas, como

[...] a definicdo de metodologias e técnicas de pesquisa adaptadas de outras
areas, ou geradas na prépria area, no sentido de se fugir da relativa
colonizagdo metodologica de outras ciéncias e da pouca importincia que se
da as peculiaridades, tanto conceituais como epistemoldgicas, das pesquisas
sobre ensino (2005, p. 119).

Embora seja inevitdvel reconhecer o esforco de sistematizacdo empreendido por
Schmidt, é necessario destacar que outras formula¢des sdo provaveis e possiveis. Se for
tracado, a titulo de exemplaridade, um quadro comparativo entre as tendéncias apontadas por

Zamboni e as divisdes e subdivisdes elaboradas por ela, é possivel constatar que algumas
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temadticas, como formacdo de professores e histéria do ensino de Histéria, ndo se encaixam
em nenhum dos eixos propostos por Schmidt. Diante disso, é importante lembrar que a
afirmacio feita por Gérin-Grataloup e Tutiaux-Guillon (apud HENRIQUEZ e PAGES, 2004,
p- 72), sobre a inexisténcia de paradigmas dominantes no campo do ensino de Histéria no
contexto europeu, também ¢é vdlida para o Brasil, haja vista a quantidade de temas
representativos do conhecimento acumulada até aqui.

Em relacd@o ao estado da Bahia, realizamos um levantamento sobre a produgdo acerca
do ensino de Histéria no acervo da Faced/Ufba, Pés-Graduacdo em Histéria/Ufba,
Faaeba/Uneb, Ucsal, considerando apenas teses e dissertacdes. Nesse levantamento foi
incluido também o projeto de pesquisa O ensino de historia na produgdo cientifica das IES
baianas (1993-2006), coordenado por Antonieta de Campos Tourinho (UFBA) e Carlos
Augusto L. Ferreira (UEFS). O levantamento feito por mim ndo diverge dos dados ja
coletados pela pesquisa citada, diferencia-se no fato de a primeira considerar os trabalhos
monogréficos de especializagdo e graduagﬁo.11

No Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), foram encontrados os seguintes trabalhos de dissertacdo: O ensino de Historia numa
sociedade de classes: andlise comparativa entre as escolas publicas e escolas particulares, de
Tereza Cristina Alvares de Aragdo (1979); A formagdo do professor de Histéria: implicacdes
e compromissos, de Maria Inés Corréa Marques (1991); No labirinto das concepgdes e das
prdticas do ensino da historia recente: a memodria da resisténcia a ditadura no Brasil, de Tania
Cortes Andrade Miranda (2006); Aprender a ensinar: a formacdo inicial de professores de
Histéria nas Faculdades Jorge Amado, de Marcia Gabriela de Aguiar Barreto (2007); O tempo
historico e sua apresentacdo pelas professoras do ensino fundamental I, de Jaime Baratz
(2008); Um estudo de caso sobre a prdxis da professora polivalente na Escola Comunitdria:
os caminhos do ensino de Histéria, de Heloisa Helena T. Monteiro (2008).

Em nivel de doutorado, foram identificadas as seguintes teses: Procedimentos de
autoria hipermidia em rede de computadores, um ambiente mediador para o ensino-

aprendizagem de Historia, de Alfredo Eurico R. Matta (2001); O ensino de historia: inventos

"' De acordo com nosso conhecimento, ha também trés pesquisas relacionadas a Bahia: a dissertagio Curriculo
e ensino de historia: entre o prescrito e o vivido. Vitéria da Conquista - BA, Brasil (1993/2000), de Edinalva
Padre Aguiar, defendida no Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia
em 2006; a tese A escravidao no livro didatico de histéria: trés autores exemplares (1890-1930), de autoria de
Maria Cristina Dantas Pina, defendida junto ao Programa de Pés-Graduacdo da Faculdade de Educagdo da
Unicamp em 2009; e a dissertacdo A influéncia da imagem televisiva no cotidiano dos alunos e suas
repercussées sobre o ensino de histéria, de Polliana Moreno dos Santos, defendida junto ao Mestrado em
Memdria: Linguagem e Sociedade da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, em 2011.
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e contratempos, de Maria Antonieta de C. Tourinho (2004); O século XVI que o XIX criou:
heterodoxias e multimidia no ensino de Historia do Brasil, de Genaro Vilanova M. de Oliveira
(2007).

No caso do Programa de Pds-Graduacdo em Histéria da UFBA, o levantamento
compreendeu os anos de 1982-2009 (dissertagdes) e 2003-2009 (teses), nao sendo identificada
nenhuma pesquisa sobre ensino de Histéria.'?

Junto ao banco de dados do Programa de Pods-Graduagdo em Educacdo e
Contemporaneidade da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), foram identificadas quatro
dissertacdes de mestrado Epistemologia, linguagem e ensino de Historia: sentido implicado e
compreensdo respondente no encontro dialogico entre palavras e contrapalavras, de José
Gledison R. Pinheiro (2004); As concepgdes do ensino de historia e suas implicacoes na
prdtica docente, de Mariana Cacilda Almeida Aradjo (2006); Ensino de historia na
perspectiva de Paulo Freire: desafios para uma prdaxis em educacdo a distancia
conscientizadora, de Ana Verena Carvalho (2008); Colaboracdo, tecnologia e ensino de
historia: o pensar historico e a autoria de hipermidia em rede, de Luciana Conceicdo de
Almeida Martins (2009). Acrescento que na UNEB também hd um Programa de Pds-
Graduacdo em Histéria Regional e Local em nivel de mestrado académico, recomendado pela
Capes em 2006, porém nele nao foi identificada nenhuma pesquisa acerca do tema em foco.

No acervo da Universidade Catélica do Salvador (UCSal), foram encontradas duas
pesquisas, uma de mestrado e outra de doutorado — ambas do mesmo autor —, defendidas
junto a Universidad Auténoma de Barcelona. Sdo elas: O ensino de Historia nas escolas de
ensino fundamental e médio de Salvador de Bahia: andlises de varidveis e a contribuicdo do
computador (dissertacdo, 1997); A formacdo e a prdtica dos professores de Historia: enfoque
inovador, mudanga de atitudes e incorporacdo das novas tecnologias nas escolas publicas e
privadas do Estado da Bahia, Brasil (tese, 2004 ), de autoria de Carlos Augusto Lima Ferreira.

No Encontro da Associacdo Nacional de Histéria — Secdo Bahia (ANPUH-BA),
ocorrido em Vitéria da Conquista no ano de 2008, embora contasse com quatro Simpdsios
Temadticos sobre educacdo, ndao houve apresentagdo de nenhuma pesquisa que incluisse o
aluno, que o considerasse principal sujeito ou que estivesse inserida no ambito da Educacg@o

Histérica. '

12 Além do levantamento feito pessoalmente, foi consultado também 0 sitio:
<http://www.ppgh.ufba.br/spip.php?rubrique9d>. Acesso em: 19 abr. 2010.

3 Infelizmente ndo tivemos acesso ao caderno dos encontros de 2010 e 2012, ndo sendo possivel, assim,
identificar os trabalhos inscritos.



32

Ao final desse levantamento e por ter usado indistintamente os termos Ensino de
Histéria, Didatica da Histéria e Educag@o Histdrica, considero pertinente apresentar algumas
consideragdes feitas por Cerri (2005, p. 136) acerca da denomina¢@o Ensino de Historia como
campo de pesquisa.'"* Apesar de concordar que a expressdo se consagrou pelo uso, Cerri
entende ser ela parcial, visto que engloba apenas um dos ambitos da educacio — o ensino —,
além de ndo conseguir abarcar o sentido amplo, expresso pela riqueza da produgdo do campo.
Lembra que, a exemplo dos estudiosos da Educagdo Matemadtica, diversos autores tém
utilizado a expressdao “Educacdo Histérica” e, mesmo considerando essa terminologia mais
apropriada que a anterior, segundo sua opinido, ela também carrega problemas seméanticos,

pois delimita uma situagdo intencional onde sdo definidos os

[...] elementos cognitivos considerados consensualmente como essenciais a
formacdo das criancas e jovens e o processo de sua construgdo como
conhecimento dos destinatarios, deixando de fora processos ndo escolares,
ndo intencionais e ndo conscientes de ensino e de aprendizado histérico
(CERRI, 2005, p. 136).

Outra designacdo apresentada por Cerri é “Didética da Histéria”, que, para ele, é
igualmente inadequada, uma vez que poder ser confundida com uma ramificagdo da Histdria e
a preocupacdo em divulgar o conhecimento histérico e pode, também, ser entendida como um
componente da Educagﬁo.15 Feitas essas consideragdes, entende ser mais apropriado o uso da
terminologia pela qual o campo se firmou, “Ensino de Histéria”. Contudo, lembra que se trata
de um conceito amplo, cuja especificidade € a conjugacdo de duas preocupacdes, a relacdo
educativa e o saber histérico. Concluindo, define o ensino de Histéria como “[...] o lugar
epistemologico dos profissionais que trabalham junto a sociedade por um ‘processo
civilizador’ [...] dos saberes histéricos” (CERRI, 2005, p. 143, grifo do autor).

Apesar de compreender a importincia dos conceitos e terminologias e, mesmo
concordando com Cerri que a denominacdo Ensino de Histéria seja parcial, e sem querer

incorrer em simplificacdes, compreendemos que tanto a Didética da Hist6ria'® quanto a

" A Didética da Histéria é discutida no Capitulo 3 deste trabalho.

15 Alguns autores, como Schmidt (2006), defendem a Didética da Histéria como parte dos estudos histéricos.
SCHMIDT, Maria auxiliadora M. Santos. Trajetérias da investigacdo em didatica da historia no Brasil: a
experiéncia da Universidade Federal do Parand. Disponivel em:
<http://www.ub.es/histodidactica/Epistemolog%EDa/Auxiliadora.pdf>. Acesso em: 30 jun. 2010. A discussdo a
respeito da Didatica da Histdria e Educacio Histdrica encontra-se no Capitulo 3 desta tese.

'®De acordo com Schmidt e Garcia (2009, p. 2), “Didatica da Histéria pode ser assumida como um conjunto de
conhecimentos que, em relacdo com a situac@o atual, pretende formular contetddos relevantes do passado com o
objetivo de transmiti-los, de tal modo que possam ser transformados em ‘habilidades sociais’ pelas novas
geragdes”.
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Educacdo Historica estdo inseridas no interior de um campo mais amplo tradicionalmente
aceito no Brasil como Ensino de Histdria, que, por sua vez, se situa em uma regiao limitrofe
entre Historia e Educacio.

Talvez, mais importante que nomear o campo (drea?) seja pensar na constituicdo de
uma epistemologia propria — ainda que adaptada de outras ciéncias e no didlogo com elas —
tanto para as pesquisas historico-educacionais, quanto para as préticas escolares, o que, a
nosso ver, ji vem ocorrendo, apesar de € mesmo com, sinuosidades, percal¢os e surpresas no
caminho. Por nossa vez, entendemos e assumimos que a perspectiva adotada na nossa
pesquisa insere-se no ambito da Educacdo Histdrica, por ter como objetivo principal analisar
os usos que os alunos fazem do conhecimento histérico como sentido de orientagdo para a
vida prética, conforme a proposicdo de Jorn Riisen. Preocupa-se, portanto, ndo com o que
aprendem, e, sim, com os sentidos do apreendido.

Diante do quadro apresentado, é possivel reafirmar a importincia de continuar
investigando o ensino e a aprendizagem da Histéria e, particularmente, como ocorre na sala
de aula, qual a sua funcdo social também do ponto de vista do aluno e que significados lhe
atribui. O incremento de investigacdes na drea poderd contribuir tanto para a formacgao
docente quanto para o processo de ensino e aprendizagem. Sua importancia consiste ainda em

que

cada frente aberta nesse campo da a possibilidade da constru¢do de novas
pontes, interligando as discussées e promovendo o didlogo tdo desejado
entre os varios envolvidos no processo de construgdo da Historia — entendida
aqui tanto como pesquisa como processo de ensino (COSTA e OLIVEIRA,
2007, p. 160).

Ao tratar de cognicdo e consciéncia histérica, entendo que ambas se relacionam com a
afirmacdo de Bittencourt (2004, p. 20), para quem um dos papéis do ensino de Histdria € “[...]
contribuir para libertar o individuo do tempo presente e da imobilidade diante dos
acontecimentos.” E ainda, a meu ver, promover a formacido de individuos autdnomos e

criticos diante da realidade temporal e espacial que os cerca.

1.2 HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: SENTIDOS ATRIBUIDOS

Infelizmente, ainda sdo poucos os estudos de cardter historiogréifico sobre o ensino de
Histéria no Brasil e sua constituicdo como disciplina escolar, aqui compreendida como: “[...]

conjunto de conhecimentos identificado por um titulo ou rubrica e dotado de organizagdo
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prépria para o estudo escolar, com finalidades especificas ao conteido de que trata e formas
proprias para sua apresentacdo” (FONSECA, 2004, p. 15).

Mesmo sem recorrer a fontes primdrias, apenas consultando bibliografia referente ao
tema — apresentada no decorrer do texto —, tracamos um histérico preocupados mais em
identificar os sentidos atribuidos a disciplina do que perceber a constitui¢do de seu codigo
disciplinar. Esse panorama segue uma linearidade cronoldgica pautada em mudangas politicas
mais amplas, ji que elas podem representar possiveis momentos de rupturas e exacerbagdo de
conflitos e gerar a necessidade de se repensar a educagdo e, algumas vezes, implantar novos
projetos educacionais. Cabe lembrar que tal incursdo se deu em dmbito macro, sem considerar
as especificidades regionais, por ser essa uma atividade de foélego, o que demandaria mais
tempo e fugiria ao propdsito da pesquisa.

A partir desse levantamento, € possivel afirmar que o ensino de Histéria data de longo
periodo e, mesmo ndo se constituindo ainda como matriz disciplinar, j4 estava presente na
educacdo ministrada pelos jesuitas. Sua fungdo, assim como a de outros conhecimentos, era
instrumental, pois servia como meio de catequizacdo e cristianizacdo dos povos recém-

dominados.

1.2.1 A génese disciplinar

Um dos momentos marcantes para a histria da educagdo brasileira ocorreu durante a
gestdo do Marqués de Pombal — primeiro-ministro portugués que governou de 1750 a 1777.
Pombal empreendeu uma reforma administrativa com o intuito de aumentar os lucros da
Coroa, mediante uma maior exploracdo da colonia. Essa reforma atingiu também o campo
educacional com a expulsdo dos jesuitas das terras brasileiras e a extingdo das escolas até
entdo sob seu encargo. Apesar de haver outras ordens que também desempenhavam atividades
educacionais (beneditinos, franciscanos, carmelitas), a expulsio dos jesuitas deixou certo
vazio, por serem eles os maiores responsdveis pela educagdo formal e ainda pelo fato de que,
na prética, o governo régio teve dificuldade em expandir as escolas brasileiras e estabelecer
um sistema educacional, mesmo adotando medidas que visassem essa finalidade.'’

A execucdo da reforma no dmbito da educacio se deu por meio do Alvard Régio de 28

de junho de 1759, que representou um marco na histéria da educacdo brasileira, uma vez que

"7 Exemplo dessas medidas foi a criacio do “subsidio literdrio”, imposto que, entre outras coisas, destinava-se ao
pagamento de professores, compra de livros para a constitui¢do da biblioteca publica e organizagdo de um museu
de variedades (SECO; AMARAL, [19--], ndo paginado).
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inaugurou a intervencdo estatal em assuntos educacionais no pais. Ao mesmo tempo em que
expulsava os jesuitas e extinguia as escolas dessa ordem, “[...] o Alvard determinava uma
série de providéncias no intuito de criar uma estrutura necessaria para a sua implantacio, tanto
em Portugal e seus dominios reais” (REIS, [19--], ndo paginado). Entre essas providéncias
estava “[...] a nomeacdo de um Diretor Geral dos Estudos que deveria, em nome do Rei,
nomear professores e fiscalizar sua acdo na colonia” (SECO; AMARAL, [19--], ndo
paginado).

A Diretoria de Estudos tinha autonomia para estabelecer um forte controle sobre o
trabalho docente, cuja pratica s poderia ocorrer mediante concessdo de licenca. Além disso,
ela “[...] também teve o cuidado de montar um sofisticado sistema de censura, determinando
quais seriam os livros permitidos para o uso nas escolas reformadas” (REIS, [19--], ndo
paginado).

O Alvara estabeleceu, ainda, a criacdo de ““[...] aulas régias ou avulsas de Latim,
Grego, Filosofia e Retorica, que deveriam suprir as disciplinas antes oferecidas nos extintos
colégios jesuitas” (SECO e AMARAL, [19--], ndo paginado).18 O ensino de Histdria guardou
relacdo com essas disciplinas, uma vez que “nas Instrugcées para os Professores de Gramdtica
Latina, Grega, Hebraica e de Retorica, de 1759, o governo recomendava o estudo da Histdria
da Religido e das antiguidades gregas e romanas [...]” (FONSECA, 2004, p. 41). No entanto,
essas providéncias ndo asseguraram a formacdo de um sistema educacional e, muito menos,
contribuiram para a expansdo do nimero de escolas na colonia, uma vez que ndo existia ainda
um quadro de professores habilitados, e o Estado ndo conseguia oferecer gratuitamente as
aulas régias. O pagamento era realizado pelos préprios suditos, que, em sua grande maioria,
eram destituidos de recursos, portanto, impossibilitados de fazé-lo, o que acabou deixando
larga faixa da populacido sem acesso a educagﬁo.w

Ap6s o rompimento com o dominio portugués, era imperioso, para o governo imperial
brasileiro, entre outras questdes, montar uma estrutura de Estado, manter a unidade territorial
e a ordem interna. No bojo dessas mudangas, também estava a educacdo, que precisava ser
adequada ao novo cendrio politico. Tratava-se de tarefa dificil, haja vista o panorama
complexo do pais cuja boa parte da populacdo era composta por pobres, escravos e
analfabetos, excluidos de uma efetiva participacdo politica. Nesse contexto, havia a

necessidade de formar técnica e politicamente uma camada intelectual que passasse a integrar

'® As aulas régias eram ministradas de maneira avulsa por um tnico professor para cada disciplina.
" O que pode ser atestado pelas prestacdes de contas apresentadas pelo entio Diretor Geral durante os anos de
1760 a 1769 (apud REIS, [19--], ndo paginado).
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os quadros administrativos e desse respostas ao dualismo estabelecido entre as ideias do
liberalismo econdmico e politico presentes em alguns grupos e as relacdes sociais de
desigualdade tanto no dmbito econdmico e politico, quanto no juridico, especialmente em
relagdo ao escravo.”’

Nesse quadro complexo, a educacdo era vislumbrada como possibilidade para alcangar
as finalidades de formag¢do de uma elite gestora ao tempo em que se buscava inserir, pela via
educacional, setores mais amplos da populacio necessdrios ao processo de modernizacdo do
pais. Entretanto, mesmo diante de tal afirmativa, € preciso relativizar a influéncia da educagio
escolar, pois, de acordo com Nunes ([19--], p. 22), naquele periodo, grande parte da
populagdo permaneceu alijada da educac@o publica, especialmente nos niveis médio e
superior. Entre essa maioria encontravam-se o0s escravos mantidos fora do sistema
educacional, pois “uma constante nos Regulamentos da Instru¢do Publica foi sempre a
proibicdo dos escravos de frequentarem as escolas publicas” (NUNES, [19--], p. 22). O acesso
dos escravos ao ensino ocorreu paulatinamente, tanto que, apds a promulgacdo da Lei do
Ventre Livre em 1871, foi permitido aos filhos de escravas o ingresso nas institui¢des de
ensino e, em 1879, a Reforma Leoncio de Carvalho ou “Reforma do Ensino Livre” —
instituida por meio do Decreto n°. 7247/1879 — eliminou a proibi¢do da frequéncia escolar de
€scravos.

Ha ainda outra questdo a ser considerada, segundo nos informa a mesma autora
(NUNES, [19--], p. 2), é preciso lembrar que ndo existia no periodo imperial a organizacdo de
um planejamento educacional ou 6rgdos especificos para esse fim. As inferéncias sobre o
modelo educacional sdo feitas com base no que estd dito de forma explicita ou subliminar em
leis, resolugdes, regulamentos e atos relacionados a instrucdo publica. Parecia ndo haver uma
definicdo clara sobre a quem caberia a fun¢do de organizar e gerir a educagdo. O Ato
Adicional a Constitui¢do de 1824, fixado pela Lei n°. 16 de 12 de agosto de 1834, atribuia as
Assembleias Provinciais poder de legislar sobre economia, justica, educagdo, entre outros
aspectos. No artigo X, pardgrafo 2° desse Ato, ficou estabelecido que elas detinham a
prerrogativa de legislar sobre a instrucdo publica e os estabelecimentos responsdveis por
promové-la. Ocorre que, paradoxalmente, o poder das Assembleias Provinciais estava

subordinado ao presidente da Provincia, que, por sua vez, era nomeado pelo imperador e cujo

* De acordo com Emilia Viotti da Costa (1999, p. 132), houve no Brasil um liberalismo adaptado as condigdes e
necessidades internas, visto que os liberais importavam os principios que lhes convinham e os adaptavam a
propria realidade.
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mandato ocorria por tempo indeterminado (CASTANHA, 2006, p. 188), mantendo, assim, a
centralidade do poder também no que tangia a educacao.

Além disso, as provincias dispunham de poucas condi¢cdes materiais para efetivar
acOes no ambito educacional, o que pode ser atestado pela fala do presidente da Provincia da
Bahia Luiz Antonio da Silva Nunes, que, em 1876, advertia sobre a falta de escolas publicas
de ensino secunddrio no interior e a concentragdo das aulas na capital. Analisando a situacdo

educacional daquele momento, afirmou:

hoje s6 pode ter alguma instruccdo, além da elementar, da Provincia, ainda
tdo tenue entre nds, o menino cujos pais pédem fazer o sacrificio das grandes
despezas que demanddo a viagem para esta Capital e a forcada residencia
n’ella durante annos.

Instituio-se d’esta’arte um verdadeiro privilegio para os ricos e abastados,
que alids infelizmente ndo abunddo no nosso centro (NUNES, apud DICK,
2001, p. 134).

De fato a situacdo educacional era precdria. Tomando ainda a Bahia como exemplo,
embora os censos ndo fossem absolutamente confidveis, € possivel afirmar que, no ano de
1872, a provincia contava com uma populacio estimada em 1.379.616 habitantes, sendo que,
desse total, cerca de 80% eram analfabetos, e isso considerando apenas a populacdo livre
(DICK, 2001, p. 136). Para o mesmo quantitativo populacional, no ano de 1876 havia apenas
2.403 alunos matriculados no ensino secunddrio, o que representava 0,2% do total da
populagdo (DICK, 2001, p. 139), demonstrando a negligéncia dos governantes em relacdo a
educacio.

Apesar desses impasses e dificuldades, mantinha-se a necessidade de formar uma elite
gestora advinda da urgéncia em estabelecer o Estado nacional brasileiro — ainda que sob o
poder de um imperador. Nesse contexto de mudangas e adequacdes, € possivel identificar a
génese da Historia como disciplina escolar, imposta como “[...] uma histdria institucional que
exprimisse ou legitimasse a politica e a ideologia do regime vigente” (CAIMI, 2001, p. 17).

Segundo Nadai (1992-93), naquele momento, faltava um cédigo disciplinar para o
ensino de Histéria. Inicialmente, se estudava basicamente a Histéria da Europa, sendo
utilizados inclusive compéndios europeus — especialmente os franceses ou suas tradugdes. A
Histéria Nacional aparecia secundariamente em relacio a Histéria Geral (vista como a
Histéria da Europa) e “[...] consistia em repositorios de biografias de homens ilustres, de datas

e de batalhas” (NADALI 1992-93, p. 146).
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E importante lembrar que, no periodo, a producio historiogrifica brasileira estava
alicercada em paradigmas tradicionais, notadamente no historicismo, difundido no Brasil
especialmente pelas obras de Charles-Victor Langlois & Charles Seignobos (1898), Ernest
Lavisse (19007) e Fustel de Coulanges (1864), “cujas premissas correspondem a recusa de
toda reflexdo tedrica, a reducdo do papel da Historia, a coleta de fatos e a afirmacido da
passividade do historiador diante do material com que trabalha” (FAUSTINO e GASPARIN,
2001, p. 162), Alicer¢ava-se também no positivismo, escola defensora da primazia dos fatos
politicos sobre os demais, de uma vis@o etapista e episédica da Histéria, do culto aos herdis e
do estudo de batalhas. Em vista dessa predominéncia historiogrifica, o ensino de Histdria
terminava por reproduzir os modelos tradicionais, que retiram da Histéria seu cardter
filosofico. Apesar disso, comecava a germinar um processo de construgdo disciplinar da
Histéria com objetivos definidos e préprios.

Durante o século XIX, ocorreram discussdes e mudangas nos programas destinados as
escolas em todos os seus niveis. Com isso os objetivos do ensino de Histéria também foram
se definindo, especialmente sob a tutela do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
(IHGB),?! posto que muitos historiadores a ele vinculados eram também autores das obras
mais conhecidas e utilizadas nos ensinos primdrio e secunddrio, cuja mediacdo assegurava a
continuidade das interpretacdes realizadas por esses historiadores também no &mbito da
educacdo. Com base nos textos que compdem esse material e ainda na ligacdo desses
historiadores com o Instituto, pode-se depreender que era ensinada uma histéria “[...]
eminentemente politica, nacionalista e que exaltava a colonizacdo portuguesa, a acdo
missiondria da Igreja catdlica e a monarquia” (FONSECA, 2004, p. 47). Naquele momento,
caberia ao ensino de Histdria o papel de unir a histdria sagrada e a profana, formando criangas
e jovens alinhados com a moral catdlica cristd e a exaltacdo aos feitos notdveis da histéria e de
seus personagens politicos. De acordo com Faustino e Gasparin (2001, p. 166), “esse tipo de
procedimento levava a um processo de ensino-aprendizagem baseado exclusivamente na
exposicao, leitura e memorizag¢do”. Essas ideias permearam a educacio durante praticamente
todo aquele século.

Estabelecendo um forte vinculo com o IHGB - inclusive parte do quadro docente era
composto por membros desse Instituto —, o Colégio Pedro II, fundado em 1837, acabava

definindo curriculos e métodos para o ensino de Histéria em todo o pais. Tanto é forte essa

*! Criado em 1838, foi um 6rgio mantido pelo Império, cujo objetivo fundamental era elaborar uma histéria
nacional e fomentar um conhecimento amplo sobre o Brasil, a fim de assegurar o dominio politico e territorial e
registrar e guardar a histéria da nacfo brasileira.
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influéncia que, em 1861, foi lancado um dos primeiros livros diddticos para o ensino de
Histoéria brasileira, Licdes de Historia do Brasil para uso dos alunos do Imperial Colégio de
Pedro II, de Joaquim Manuel de Macedo, sécio do THGB e professor do Colégio. A época a
obra tornou-se referéncia e foi adotada em vérias escolas do pais, pois, além de sugerir
conteddos, tinha também a pretensdo de indicar metodologias, constituindo-se também como
manual didético.

Seguindo pelos caminhos da constitui¢do disciplinar da Histdria, de acordo com Nadai
(2001, p. 24), uma andlise dos programas, curriculos, producgdes didéticas e outros recursos e

materiais de ensino da época, nos leva a inferir que

elas giraram, principalmente, sobre quem deveriam ser os agentes sociais
privilegiados formadores da nacdo. Em outras palavras, procurou-se garantir,
de maneira hegemonica, a criagio de uma identidade comum, na qual os
grupos étnicos formadores da nacionalidade brasileira apresentavam-se de
maneira harmdnica e ndo conflituosa como contribuidores, com igual
intensidade e nas mesmas propor¢des naquela acao.

Assim, relacionando ensino de Histdria e ideologia, € possivel perceber que, naquele
momento, era atribuida a essa disciplina a fun¢do de forjar uma identidade nacional, marcada
pela fusdo “igualitdria” e livre de conflitos das trés racas que a constituiam. O que, segundo a
opinido de Nadai (1992-93, p. 149), contribuia para “[...] negar a condi¢do de pais colonizado
bem como as diferencas nas condi¢des de trabalho e de posicdo face a colonizacdo das
diversas etnias”.

Apesar da importancia atribuida a educag@o, € preciso avaliar sua real influéncia na
elaboracdo e disseminagdo de uma identidade nacional, uma vez que

N

a obrigatoriedade dos estudos, que levaria gradativamente a pretendida
universalizagdo do ensino primdrio, apesar de muito sugerida e discutida,
sobretudo na década de 1870 em diante, ndo chegou a ser adotada no
império, s6 acontecendo isso depois do advento da reptiblica (NUNES, [19--

1, p. 22).

No entanto, também ¢é imperioso considerar que a formacdo da identidade nacional,
assim como de outros aspectos ideoldgicos, se desdobra para além da escola e, mesmo em
uma populagdo pouco letrada, as ideias eram disseminadas por jornais, panfletos, pela
tradi¢do oral e por uma cultura material e imaterial transmitida entre geracdes. Ou seja, ndo
somente a escola, mas, também, os simbolos sdo utilizados “[...] na constru¢do de um novo

conjunto de valores sociais e politicos” (CARVALHO, 1990, p. 11).
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No final do século XIX, estava claro que o regime imperial ndo atendia mais aos
interesses de setores liberais das elites e do grupo emergente (burguesia agroexportadora da
Regido Sudeste em contraposicdo aos agricultores da lavoura tradicional do Nordeste).
Tornara-se necessdrio, entdo, que o Brasil se alinhasse aos paises de moldes capitalistas,
adotasse esse modelo e constituisse outra estrutura politica. Assim foi proclamada a
Republica, que ndo contou com a participacdo das camadas populares, uma vez que elas
estavam excluidas de uma vivéncia politica oficial, o que ndo impedia a préatica politica
cotidiana, cuja efetivagdo se dava por meio assistemdtico, constituindo-se em um modelo

préprio de movimento social diferente dos partidos e sindicatos.”
1.2.2 O ensino de historia: dos anos iniciais da Republica a década de 1960

Os anos iniciais da Republica brasileira foram marcados por conflitos sociais rurais e
urbanos.” Naquele momento, seria necessdrio ‘“construir a nac¢do republicana”, manter a
ordem publica e a unifica¢do do pais, o que implicava em controlar os impetos contestadores
da populacdo, composta por pessoas pobres, ex-escravos, mesti¢os, trabalhadores das zonas
rurais e urbanas, normalmente moradores de locais periféricos. Ocorre que um dos elementos
que compdem o Estado-Nagdo € a cidadania, apreendida notadamente pela educagdo escolar.
Paradoxalmente, a0 mesmo tempo em que se apresentava a exigéncia de fomentar o exercicio
da cidadania, o Estado se eximia da responsabilidade de promover uma educacdo que
propiciasse a formagdo adequada a esse exercicio. Tal assertiva € corroborada por Carvalho

ao afirmar que

a exclus@o dos analfabetos pela Constitui¢do republicana era particularmente
discriminatdria, pois a0 mesmo tempo se retirava a obrigacdo do governo de
fornecer instrucdo primdria, que constava do texto imperial. Exigia-se para a
cidadania politica uma qualidade que s6 o direito social da educacdo poderia
fornecer e, simultaneamente, desconhecia-se esse direito (CARVALHO,
1987, p. 45).

Nesse cendrio de quase nenhuma politizacdo e pouco reconhecimento de direitos
sociais e individuais, a educacdo figurava como privilégio. A existéncia de um pequeno

nimero de escolas, acessivel somente as camadas superiores, pode ser exemplificada pela

2 A participagio politica assistematica é analisada por Carvalho (1987, p. 38), que, ao tomar como exemplo a
populagdo carioca no inicio do século XX, afirma que essa forma de participagdo “[...] era de natureza antes
religiosa e social e era fragmentada.”

 Entre outros, podemos citar como exemplo a Revolta da Armada (1893), a Guerra de Canudos (1896/1897), a
Revolta da Vacina (1904) e a Guerra do Contestado (1912/1916).
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situacdo educacional baiana no inicio da Reptblica. A tdnica institui¢do de ensino publico de
nivel secunddrio existente era o Gindsio da Bahia, localizado em Salvador. Oriundo do antigo
Liceu Provincial, fundado pela Lei n°. 33 de marco de 1836 e instalado em setembro de 1837,
o Ginasio da Bahia foi também denominado Instituto Oficial do Ensino Secundario (1890),
Gindsio da Bahia (1895) e, a partir de 1942, Colégio da Bahia (DICK, 2001, p. 23). A
despeito de ser a dnica escola secunddria puiblica do estado,”* o Gindsio da Bahia sempre
enfrentou problemas de frequéncia em relagdo as escolas particulares, a ponto de, no ano de
1862, registrar a matricula de apenas nove alunos. Segundo Dick (2001, p. 74), as crises pelas
quais constantemente passava a institui¢do se davam, entre outros fatores, por indefini¢do das
acOes estatais e por falta de identidade desse nivel de ensino.

Atestando a situacdo de pouca acessibilidade, especialmente das camadas pobres, Pina
(2009, p. 114) afirma que a maioria dos estudantes do Gindsio era oriunda de partes das

camadas médias de Salvador, sendo estes

[...] filhos de profissionais liberais, seguidos de funciondrios publicos, de

militares e de outras profissdes de menor prestigio. Os dados referentes a
instituicdo educacional de origem dos alunos indicam que, em sua maioria,
eles vinham de instituicdes particulares frequentadas pelas classes altas e
médias de Salvador, de instituicdes do interior da Bahia e algumas do
Nordeste e Sudeste do pais.

Outro fator que dificultava o acesso ao ensino secunddrio era a longa distancia entre os
municipios e a capital, além das precdrias condi¢des de transporte, a baixa condigdo
econdmica dos estudantes e o fato de que os exames preparatérios25 realizados pelo Gindsio
ndo costumavam ser aceitos pelas faculdades.

Em que pese a pouca acessibilidade das baixas camadas da populacdo — especialmente
em relagdo ao ensino secunddrio — ou a pouca ingeréncia dos poderes publicos no que diz
respeito a educacdo, havia muitas divergéncias politicas sobre como ela deveria ser
organizada. Evidenciando essas divergéncias, de um lado estavam os defensores de uma
educacdo de tradicdo humanistica cldssica, de outro, aqueles que propugnavam por um

modelo cientifico de cardter positivista. Segundo Ribeiro (2003, p. 74-75), esta serd

** Na capital havia virias outras instituicdes privadas, que, segundo os dados da época, recebiam um maior
nimero de alunos (DICK, 2001). Havia também a Escola Normal fundada em 1836 e que, efetivamente, s
passou a funcionar em 1841, mas era destinada a formar professores para o nivel primdrio, € ndo preparar para o
acesso ao nivel superior.

¥ «[...] exames preparatérios eram provas que aferiam conhecimentos considerados necessarios para o ingresso
aos cursos superiores, que eram poucos e, portanto, concorridos” (DICK, 2001, p. 112). Os preparatdrios
também contavam com aulas avulsas ministradas tanto em institui¢des publicas, quanto privadas. Somente os
estudantes do Colégio Pedro II estavam isentos do preparatério, uma vez que a institui¢do era considerada
parametro para as demais.
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[...] uma caracteristica do primeiro periodo republicano: ora uma reforma
pende para uma predomindncia, ora para outra, sem, contudo, progredir no
sentido de conseguir-se um ensino secunddrio mais adequado as novas
tendéncias sociais do Brasil.

E quem eram os responsdveis por pensar e tentar elaborar propostas educacionais no
contexto inicial da Republica brasileira? De acordo com Lopes ([19--], p. 1), € possivel
afirmar que, naquele momento, ainda ndo havia um grupo de tedricos e educadores nacionais,
que se constituiriam “[...] como tal somente a partir das décadas de 20 e de 30. Até entdo, o
pensamento educacional expressava-se por meio de reflexdes sdcio-politicas, realizadas por
publicistas e literatos, veiculadas particularmente pela imprensa.” Segundo sua opinido, esse
momento — marcado por variadas reformas educacionais — produziu intensos debates entre
tedricos de diferentes vertentes, cujos resultados aparecem em uma incipiente producio
cientifica, na imprensa e na literatura.

A indicacdo sobre quem eram os intelectuais e reformistas € feita por Magalhdes ([19--
], p- 3), ao afirmar que possivelmente os responsdveis por pensar a educacdo brasileira foram
0s positivistas, que também levaram a cabo as reformas educacionais em nivel nacional. Entre
eles, a autora cita Benjamin Constant, entdo ministro da Instrucdo Publica, Correios e
Telégrafos que realizou, entre os anos de 1890 e 1891, a reforma do ensino primdrio e
secunddrio, seguida da reforma feita pelo ministro da Justi¢a e Negdcios Interiores, Rivaddvia
Corréa durante sua gestdo, compreendida entre os anos de 1910-1914. Apds essas reformas
foram realizadas outras por Carlos Maximiliano (1915) e Rocha Vaz (1925).

Para essa autora, nos estudos relacionados a Histéria da Educacdo na Primeira
Republica, € inevitdvel que as fontes historicas escritas (leis, relatdrios, decretos, entre outros)
conduzam a testemunhos de caréter individual. Contudo, os testemunhos particulares ganham
importancia na medida em que se relacionam e contribuem para andlises macroestruturais.

Segundo ela, os processos individuais estdo

[...] expressos nas reformas de Sampaio Déria (1920), em Sdo Paulo; de
Lourenco Filho, em 1923, no Ceara; de Anisio Teixeira, em 1925, na Bahia;
de Francisco Campos, em 1927, em Minas Gerais; de Fernando de Azevedo,
em 1929, no Distrito Federal; de Carneiro Ledo, em 1929, em Pernambuco e
a de Lourenco Filho, em Sao Paulo, ocorrida em 1930 (MAGALHAES, [19-

-1, p- 4).



43

Apesar da forca das proposicdoes defendidas e postas em pritica por Orgdos e
representantes oficiais da educacéo, ela lembra que, mesmo dotadas de menor capacidade de
manifestar suas ideias, havia correntes constituidas por anarquistas, socialistas e por uma
imensa populacdo que ndo compunha esses quadros organizados, mas que também conflitava
com o regime. A esse respeito, podemos tomar como exemplo a experi€éncia educacional
anarquista. Contrdrios a toda forma de controle social — incluindo a educacdo tradicional com
suas avaliagdes, vinculos religiosos, cronogramas, curriculos preestabelecidos, premiagdes e
punicdes —, os anarquistas entendiam que a educagdo constituia espaco de organizacdo da luta
cotidiana contra o sistema capitalista. O modelo pedagdgico apresentado nas escolas, centros
de estudos sociais ou de cultura, ateneus e bibliotecas por eles implantados no Brasil, no final
do século XIX e inicio do XX, buscava instigar a curiosidade do estudante, a fim de que ele
proprio fizesse suas descobertas.

De acordo com Moraes ([19--], p. 17), a primeira institui¢do de ensino libertaria foi a
Escola Unido Operdria, fundada em 1895 no Rio Grande do Sul. A partir dai, outras foram
fundadas, a exemplo da Escola Germinal (Ceard, 1906) e a Escola Operdria 1°. de Maio (Rio
de Janeiro, 1912). Por ser o principal foco do movimento anarquista no Brasil, Sdo Paulo
abrigou o maior nimero de instituicdes educacionais baseadas no ideal libertdrio. Uma delas
foi o Circulo Educativo Libertdrio Germinal, projeto fundado em 1902 e voltado para
adultos. No mesmo ano foi implantada a Escola Libertdria Germinal, destinada a educag@o
infantil. Também sdo consideradas importantes instituicdes anarquistas as Escolas Modernas
n°. 1 e n®. 2, implantadas inicialmente na cidade de Sdo Paulo (1912) e que se espalharam pelo
interior do estado. Sua pedagogia baseava-se no modelo proposto por Francisco Ferrer y
Guardia, educador cataldo responsavel pela implantacdo da Escola Moderna em Barcelona no
ano de 1901, cuja pedagogia, conforme a ideologia anarquista, fundamentava-se em um
cardter antiestatal e