UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

OLENEVA SANCHES SOUSA

CONVITE AO PROFESSOR DE MATEMATICA:

BLOG COMO ESTRATEGIA CURRICULAR A CONSTRUCAO
DE UMA CONCEPCAO DE EDUCACAO MATEMATICA

Salvador
2010



OLENEVA SANCHES SOUSA

CONVITE AO PROFESSOR DE MATEMATICA:

BLOG COMO ESTRATEGIA CURRICULAR A CONSTRUCAO
DE UMA CONCEPCAO DE EDUCACAO MATEMATICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-Graduacdo em
Educacédo, Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da
Bahia, linha de pesquisa Curriculo e (In) Formacdo, como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacéo.

Orientadora: Professora Doutora Roseli Gomes Brito de Sa.

Salvador
2010



OLENEVA SANCHES SOUSA

CONVITE AO PROFESSOR DE MATEMATICA:

BLOG COMO ESTRATEGIA CURRICULAR A CONSTRUCAO
DE UMA CONCEPCAO DE EDUCACAO MATEMATICA

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo, Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal da Bahia, na linha de pesquisa Curriculo e (In) Formagao
como requisito parcial para a obtencdo do titulo de Mestre em Educac¢do, sob orientacdo da
Professora Doutora Roseli Gomes Brito de Sa, considerada aprovada pela seguinte banca

examinadora:

Andr¢ Ricardo Magalhdes
Doutor em Educagao Matematica — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo

Jonei Cerqueira Barbosa
Doutor em Educagdao Matematica - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho

Teresinha Froes Burnham
Pos-doutora em Sociologia e Politica do Curriculo - University of London

Maria Roseli Gomes Brito de S4 (UFBA/FACED)
Doutora em Educacao - Universidade Federal da Bahia



A UBiratan D’ Ambrosio,

Pela presteza e sensibilidade,
Pela sabedoria e simplicidadc,

Pcla inspiragdo a " ducaczdo Matematica.

(Anodo X ENEM -~ Salvador-Pahia)



QQMWWW’WWWWOW gm/gm“&oooﬁofmam/a %WW

WW’WWWWQW (L’}Mn/g,émn&oooﬁofmmno%awnmwma{%@

Wm,éww.%f%a@mu&oaﬂmmh,mwm&wm
rWWMMW,WWW%WMW&%(@)M@WMWWA
Wéwmmwwmmom.%mmww&mwmma
W,WWMMMWM@.@WOWWQ%&Q

@M,mmwe%@wOmMm%mmmemW@eﬂa,f@ga

&WWWW@&WWW,MWWWWW%@GWM

@%Wm,w%%m&a@,%w%ﬂ%w%ef&@mwm%emw

@MAMWMWW,ewmmm,mwmm&mmew,fm
conla dinso, com menor roco, sentit-se-do OQM/I:Q/WIT/ECI/BCA

Mo campe e evcolhas da Faculdade de Giucagio da Univewidade Federal da Bahia, esle trabalho seic o
concreligar-se pela receplividade & Hducagio Matemdlica do programa de Mestrado em Hducagio, e, em especial,
pelo acobhimento autodesafiador de Mlaria Roseli Somes Brile de Od, ao aceitar uma orientagio no contexto da
baucagio Matemdtica & linka e Cumiculo o Snlformagio), ao comungar do meu inferesse e percepedo do
polencial analitico 30 objelo 3o etudo cacolfide, o, principafments, por postibilitar o Bbudede ¢ o autonomia
necessdrias acs desconfortos das deaconshuusies e & realigagio acadomica dao buscas, das conslugses, das tomadas
e decivdio e da difusdo dessa experiéncia.

%gmme&a&aegw,ﬁdmaqﬂ/wm %Wam,mmmW@WQ
gmﬂagm%wm,ww&mm,w-m&%wm,amw@am@
@inda em relagiio acs riscos doo aqradecimentos, ds eacolhas de nossas criagses e do criagses de nossas eacobhas, hd
tantos: @ect Ginstein, Canlon. Savsse, Chales Chaplin, Chico Buaque 20 Holandar, Feunando Fevsoa, Feans

gR,e,q/KfmmXe,éWW,WWMWM@,WM&M,WW,&M,MWM
m@éwd&aya&g&a@eb&o@@,wmﬁunmmmm¢



SOUSA, Olenéva Sanches. Convite ao professor de matematica: blog como estratégia
curricular a construgdo de uma concepg¢éo de educacdo matematica. 2010. 225 p. Dissertacdo
(Mestrado) — Faculdade de Educacédo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2010.

RESUMO

Esta pesquisa preocupou-se com os cursos de formacao para a docéncia em Matematica e teve
foco nos curriculos da Licenciatura em Matematica, questionando seus propdsitos e
responsabilidades para com a construcdo de uma concepc¢do de Educacdo Matematica. Partiu
da hipdtese de que uma estratégia curricular de participacdo em uma comunidade cognitiva
pode ser contributiva a construcdo desta concepc¢édo e utilizou como objeto empirico o blog
Matematicos Educadores, objetivando evidenciar o seu potencial académico como estratégia
curricular a formacdo do Educador Matematico. Operacionalizou-se com um estudo de caso
que se debrugou sobre o aspecto comunicativo das suas participacdes — edicdes e comentarios
— e sobre as avaliagdes dos seus coautores, tendo como base tedrica a Etnomatematica, de
D’Ambrosio, e as Comunidades de Pratica, de Wenger.

Palavras-chave: blog; concepcdo de Educacdo Matematica; estratégia curricular;
Comunidades de pratica; Ethomatematica.



ABSTRACT

This study has the intent of reflecting on the training courses for teaching in Mathematics and
had its focus on the curriculum of the degree in Mathematics, questioning its purpose and
responsibilities to the construction of a conception of Mathematics Education. The
research started from the thesis that a curriculum strategy for participation in a cognitive
community can be contributory to construction of this conception and used the Matemadticos
Educadores blog as an empirical object, aiming to highlight its academic potential as a
curriculum strategy for Math Educator’s training. It was carried out with a case study that
looked into the communicative aspect of their participations - edition and comments - and into
the evaluations of his coauthors. It was theoretically based on the Ethnomathematics of
D'Ambrosio and the Communities of Practice of Wenger.

Key-words: blog; Conception of Mathematics Education; Curriculum strategyc;
Communities of Practice; Ethnomathematics.
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1. INTRODUCAO

1.1. AEDUCACAO MATEMATICA DO MATEMATICOS EDUCADORES

A espécie humana vai além da busca de sobrevivéncia. Procura
explicagOes que vdo além do aqui e agora tentando entender o como e
0 porqué de fatos e fendmenos. Organiza essas explicacbes em
sistemas. Transcende as necessidades fisioldgicas imediatas. A nossa
espécie obedece as pulsGes de sobrevivéncia como todas as demais
espécies vivas e de transcendéncia como nenhuma outra espeécie.
(D’AMBROSIO, 2008, p. 21).

Imbuida dessa pulsdo humana de transcendéncia, almejo que o objeto deste estudo estenda-se
a ampliacbes e diversificacdes nos processos de reflexdo, discussdo e construcdo de
estratégias curriculares e de concepcbes de Educacdo Matematica, nos cursos de formacéo

para a docéncia em Matematica, e consequentemente, na sua propria docéncia.

Integrado num ciclo, entendo como caracteristicas marcantes deste trabalho, a continuidade e
a incompletude, a partir da minha propria consciéncia de ser humano inacabado num
permanente movimento de busca (FREIRE, 1987; 2002). Portanto, continuidade como

dindmica, como realidade e como expectativa, e incompletude como motivacao.

Essas palavras prévias ndo representam propriamente categorias de estudo, nesta pesquisa,
mas apenas sentimentos de motivacdo a razdo e emocdo que a impulsionaram e a
desenvolveram de modo contributivo ao espesso caldo tedrico-pratico, criativo e sinalizador
de perspectivas mais coerentes e animadoras para a Educacdo Matematica contemporanea.
Reconheco, no entanto, que o presente trabalho se concretiza pela receptividade a Educacédo
Matematica do programa de Mestrado em Educacdo da FACED-UFBA, e, em especial, da

linha de pesquisa Curriculo e (In)formacéo.

Antecipo que todas as considera¢fes ora iniciadas coadunam com a hipoOtese de que uma
estratégia curricular de participacdo em uma comunidade cognitiva, nos cursos de formagéo
para a docéncia em Matematica, pode contribuir para constru¢cdo de uma concepcdo de

Educacdo Matemética. Nesse proposito, ganham sentido especial, neste trabalho, as
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avaliacbes dos préprios coautores do blog Matematicos Educadores, tomado como objeto
desse estudo. Antecipo também que é o aspecto comunicativo dessas participacfes, no
Matematicos Educadores, que se prestard a analise da possivel contribuicdo desse blog a

construcdo de uma concepc¢édo de Educacdo Matematica.

1.2. APESQUISA: RAZOES ENDOGENAS E SUBJETIVAS

Aqui, apresento sistematicamente alguns aspectos subjetivos inerentes as questfes endégenas
da pesquisa, no sentido de justificar a razéo investigativa e de tornar claros a questdo e seus

objetivos.

N&o me aterei aos problemas das dificuldades gerais no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica, na Educacdo Basica, embora sejam eles as raizes de quaisquer interesses
investigativos na area da Educacdo Matematica. Especificamente, a preocupacdo desta
pesquisa reside nos cursos de formacdo para a docéncia em Matemaética, focando-se nos
curriculos da Licenciatura e questionando os seus propésitos e responsabilidades para com a
construcdo de uma concepgdo para a Educacdo Matematica.

Nesse momento, julgo oportuno declarar a dificuldade que enfrentei em lidar com minha
fluéncia em relacdo ao objeto da pesquisa e a alguns interesses comuns, do Matematicos
Educadores e do corpo de conhecimentos do programa de p6s-graduacdo, dos quais fago parte
e sou participe. Portanto, dedico-me a dissertar, de agora em diante, na maioria das vezes,
exceto quando o teor da abordagem esteja estritamente ligado ao ser subjetivo da
pesquisadora, na primeira pessoa do plural, na tentativa de focar sob um olhar coletivo,
também no intuito de envolver o leitor num processo de reinvestigacdo de nossas exposicoes e
analises, possiveis gracas ao objeto empirico ser e estar totalmente livre ao acesso e a

constatacao.

Ainda sobre o sentimento de pertencimento como membro efetivo da comunidade
Matematicos Educadores e de um programa de estudos em Educacdo da FACED, posso dizer

que faz sentido essa preocupagdo com a propria responsabilidade e consciéncia docente e de
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pesquisadora, respectivamente, e com a relagéo entre ambas.

A primeira, comunidade Matematicos Educadores, vale a consideracio tedrica da segunda,
FACED, de que “ser um dos construtores do curriculo torna o professor ‘dono’ do sistema
escolar e lhe confere, a0 mesmo tempo, importancia e responsabilidade.” Mas “[...] apesar de
ser sempre construtor do curriculo, s6 se tornard um bom construtor quando consciente de sua
acao (CARVALHO, 1996, p. 138). Na perspectiva de construcao do Matematicos Educadores,

a consciéncia e responsabilidade s6 podem ser estabelecidas para um coletivo.

O pertencimento a um programa de pds-graduacao nos coloca em igual perspectiva:

[...] os atos de curriculo, comprometidos com a formag&o das pessoas e das
culturas, ndo devem abrir mdo da edificagdo de uma outra condi¢gdo humana
que se paute no cultivo de propositos comunitarios, de justicas sociais,
exercidos na complexidade dos processos de convencimento da democracia,
re-generada e radicalmente participativa. (MACEDO, 2007).

Na visdo de Macedo, que também é nossa, a intercritica é o proprio processo de construcao da

critica, onde ocorrem:

[...] para nds [sinais do nosso pertencimento], os caminhos para a construgéo
da critica descentrada [...]. Ambito da diferenciacio multirreferencial que se
edifica na critricidade partilhada e calcada em bases de responsabilidade
moral e politica com o outro, seus saberes, 0 bem, a formacao e a sua propria
responsabilidade. (MACEDO, 2007).

Consideramos e comungamos do sentimento, portanto, de “que precisamos cultivar algum
tipo de atitude moral, ética e politica - ainda que seja instavel e proviséria - com a qual
passamos a negociar dentre os multiplos e contraditérios interesses. (MACEDO, 2007).

Nessa perspectiva, ao buscarmos afinidades tedricas para o questionamento, na linha de
Curriculo e In(formagdo) deste curso de mestrado, percebemos diversas lacunas no trabalho
curricular vigente da Licenciatura em Matematica, quando a O&tica esta para o

desenvolvimento de uma formacdo com base nos principios da Educacdo Matemaética e
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pautada nas suas tendéncias contemporaneas, bem como para o que se entende hoje por

curriculo nas pesquisas académicas mais recentes.

Em uma formulacdo que de certa forma serviu de matriz para os estudos sobre Curriculo na

Faculdade de Educacdo da UFBA, o curriculo é entendido como:

[...] processo social de responsabilidade que se realiza no espago concreto
escola, cuja funcdo é dar aquele que aprende acesso a histéria da
humanidade e, ao mesmo tempo, lhe proporcionar um lastro de
conhecimento necessario a sua inser¢cdo como sujeito nesta mesma historia.
(FROES BURNHAM, 1989, s/p.).

No entanto, uma breve revisdo da literatura evidencia algumas preocupacgdes acerca da
formacdo inicial de licenciandos em Matematica quanto as concepcBes de Educacdo
Matematica, mas ndo identificamos, até 0 momento, nenhuma referéncia especifica no corpo
de conhecimentos da FACED. Também percebemos brechas académicas de estudos focados
na relacdo entre curriculo e o entendimento sociocultural da Matematica, em cursos de

Licenciatura em Matematica.

Além disso, também ndo identificamos literaturas especificas a utilizacdo pedagogica dos
blogs. Apesar do grande nimero de blogs existentes, mesmo numa curta histéria de vida — “O
primeiro blog surgiu em 1999. Mais ou menos. H4 hoje mais de quatro milhdes de blogs.”,
afirma Hewitt (2007, p.9) - especialmente com finalidades pedagdgicas, poucos se destinam a
educacao superior, a maioria desses de carater pessoal e didatico. O mesmo autor coloca como
vantagem do blog a obrigagao de viver, no ritmo moderno, em um mundo de ideias e debates,
0 que era nosso proposito, € encoraja: “como os blogs sdo o verdadeiro mercado de ideias, seu
site ird prosperar se vocé for bom. Assim como sua reputacdo — se ela merecer.” (HEWITT,
2007, p. 227).

A identificacdo da caréncia bibliografica especifica sobre blogs pedagdgicos, e, em Hewitt
(2007), como ja mencionamos, a explicita declaracdo da raridade da manutencdo dos mesmos
envolvendo mais de trés autores sinalizaram, no Matematicos Educadores, um potencial

analitico, colocando-o como objeto experiencial desta pesquisa. Somam-se a esse fator os
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aspectos que nos colocaram, nesta comunidade virtual, numa zona de VArios riscos,
similarmente ao que é entendido por Skovsmose (2000), criando um contexto investigativo,
cujas interacdes e ideias passearam entre 0s saberes vivenciados nas historias de vida de cada
um, como estudantes da Matematica escolar, e em sua diversidade cultural, e 0s novos

conhecimentos académicos, como pesquisadores da Educacdo Matematica.

A corresponsabilidade na criacdo de um ambiente propicio as discussbes que envolvem a
Educacdo Matematica e na manutencdo de indicacdes e informacdes julgadas relevantes aos
primeiros passos da docéncia, na pratica do estagio, ia tornando o blog uma comunidade cuja
participagdo era determinante a qualidade da apreensdo de novos conceitos, procedimentos e

atitudes desta area de conhecimento, caracterizando-o como uma Comunidade de pratica.

Encontram lugar, portanto, nesta dissertacdo, os estudos de Wenger (1998), Bairral (2007),
uma vez que ao tempo em que buscava, juntamente com os demais autores do blog, teorias
que orientassem a pratica de estagio imediata, buscdvamos também o amor ao exercicio
docente da Matematica e a Educacdo Matematica. A qualidade do cumprimento do nosso
objetivo, especialmente quando a experiéncia inaugural estava comprometida com a
realizacdo de um projeto coletivo do grupo com estudantes de pedagogia da mesma faculdade,
tal como concep¢do wengeriana, julgamos, estava diretamente ligada a qualidade e

regularidade de nossa participacao, na nossa Comunidade de prética.

No entanto, apesar do sucesso imediato do blog no grupo, o curriculo do nosso curso de
licenciatura em Matematica era presencial, mas ndo restrito a sala de aula, uma vez que a
carga horéria das disciplinas de estagio contemplava também contetidos no contexto da futura
regéncia, em escolas da Educacdo Basica. Como a turma contratou a elaboracdo e
desenvolvimento de um projeto na area da Educacdo Matematica, que viria a ser aprovado
como projeto de extensdo da faculdade, o Matemética: Aprendendo a Ensinar — MAE, as
aulas previstas para 0s encontros presenciais ndo eram suficientes para o cumprimento dessa
finalidade, além das muitas discussfes sobre as observacdes e reflexdes acerca de processos
pedagdgicos da Matematica escolar e os estudos individuais, sequer para a construcao de uma
concepcao de Educacdo Matematica.
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Desse modo, o blog representaria uma articulacdo de diferentes saberes, numa perspectiva
multirreferencial (FAGUNDES e FROES BURNHAM, 2001), caracterizando-se também
como uma estratégia curricular. Chamamos estratégia curricular a captacdo e insercdo de
recursos pedagdgicos, tecnoldgicos, contemporaneos, por parte de educadores, que, na pratica
pedagogica, intervenham diretamente na formacdo de concepgdes e conceitos em via do

favorecimento da aprendizagem.

Aproveitamos, entdo, para fazer uma analogia a concep¢ao d’Ambrosiana de Matematica

como estratégia:

O ser humano desenvolve suas estratégias para sobreviver e
transcender criando um conjunto de artes ou técnicas, que sdo
acumuladas ao longo da histdria, para explicar, conhecer e lidar com o
seu determinado ambiente natural e cultural. (DAMBROSIO, 2008, p.
26).

Como em estudos recentes havia constatado a falta de perspectiva da Matematica como
construgdo cultural e de referéncias ao professor Ubiratan D’Ambrosio, mesmo estando, nos
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997), sugeridas, para a acéo
pedagdgica, as propostas alternativas da Etnomatematica, este trabalho retoma e estende esses

estudos ao comungar do seguinte entendimento:

Para exprimir artes ou técnicas uso a raiz grega techné-tica; par
explicar, lidar com e conhecer, empresto a raiz grega mathéma =
matemd; e o ambiente natural e cultural é referido como etno assim
falo em uma tica de matema num determinado etno. Esse € o conceito
de etnomatematica (= a etno + matema + tica) (...) Matematica é
aquilo que os matematicos fazem, e matematicos sdo aqueles que
fazem matematica. (D’AMBROSIO, 2008, p. 26).

Assim, o programa Etnomatematica é aqui considerado, em principio, quando levamos em
conta que a participacdo espontdnea, no Matematicos Educadores, a partir de saberes
matematicos e de Educacdo Matematica, na intencdo de fazeres pedagdgicos, concebidos num
periodo de vivéncia discente, poderiam contribuir e dar sentido, a partir de interacfes e das
proprias participacdes dos membros de uma comunidade cognitiva - Comunidades de pratica
- para o didlogo com diversas teorias e informacdes relevantes da area, ampliando a

perspectiva de construcdo coletiva de uma concepg¢do de Educacdo Matematica que atue nos
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processos de planejamento e regéncia da pratica pedagdgica. Por outro lado, como ja
mencionado, percebemos um ponto de similaridade conceitual entre os grupos culturais bem
identificados, da Etnomatematica, e as Comunidades de Pratica, especialmente no que tange a

participacdo no grupo, na comunidade.

Como o foco de toda a pesquisa € a contribuicdo dessa participagdo no blog a concepcéao de
Educagdo Matematica, varias propostas teoricas de Ubiratan D’ Ambrosio (1988, 1993, 1996,
1998, 1999, 2002, 2003, 2007, 2008) foram aqui priorizadas para servirem de fundamentacéo
e principio a este trabalho e de pauta para o didlogo com outros teoricos da area. D’ Ambrosio,
nesse contexto, ganha vida também como elemento inspirador e até opinante das nossas
investigacOes, concepcdes e expectativas, considerando o fato de que esta em pleno exercicio
de criacdo e divulgacdo, na area da Educacdo Matematica, e de que defende a Matematica e a

sua docéncia, a partir de sua ocorréncia histérico-filoséfica na humanidade.

Para a oferta de dados significativos a analise dessa proposta, em complementacédo ao método
do estudo de caso escolhido, foram também ouvidas e apreciadas algumas consideracdes dos
criadores e coadministradores do Matematicos Educadores, bem como foram utilizadas como
fundamentacéo tedrica algumas producdes académicas de coautoria docente-discente sobre 0
préprio blog e sobre experiéncias do estagio supervisionado, aceitas e aprovadas em eventos

locais, estaduais, nacionais e internacionais das areas de Educacéo e de Educacdo Matematica.

De um modo geral, a pesquisa perspectiva estudar estratégias curriculares a construcdo de
uma concepcdo de Educacdo Matematica, a partir da experiéncia com um blog, o
Matematicos Educadores, como ambiente virtual coletivo de complementacdo curricular as
discussbes e reflexdes acerca do ser Educador Matematico, no processo pedagdgico da
disciplina Estagio Supervisionado I, ofertada pela Faculdade de Educacdo — FACED-UFBA,
a licenciandos em Matematica, assim como ambiente de informacdo e pesquisa a outros

Educadores Matematicos.

De modo mais especifico, busca-se reconhecer, neste blog, referenciais teorico-praticos
relevantes a formacdo do Educador Matematico, considerando o nivel de participacdo

(postagens e comentarios) e a avaliacdo dos coautores, nesse processo, tendo em vista a
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Educacdo Matematica d’ Ambrosiana.

Tratando-se de formacdo de Educadores Matematicos para uma concepc¢do de Educador e de
Educacdo Matematica, busca-se um olhar amplo sobre esta formacdo académica e para a
pratica pedagogica, de caréater legal, filoséfico, historico, social e cultural deste educador e da
Matematica, para além dos aspectos didatico-conceituais. Além disso, almeja-se que a
pesquisa se preste de subsidios para o estudo e para efetivas insercbes de recursos
pedagdgicos e tecnoldgicos contemporaneos, como 0 blog, para servirem de estratégias

curriculares, ou mesmo para mudangas curriculares.

Por este motivo, a pretensdo explicita do cumprimento dos objetivos deste trabalho fica
evidenciada ao lancarmos mao do acervo de postagens e comentarios do préprio blog
Matematicos Educadores como referencial académico as argumentacdes tedricas desta
dissertacdo.

Sistematicamente, temos como objetivo geral:

Evidenciar o potencial académico do blog como estratégia curricular a formacdo do
Educador Matematico.

E como objetivos especificos:

- analisar o impacto das participacfes discentes na construcdo de uma concepc¢édo de Educacéo
Matematica;

- analisar como as interacGes no Matemaéticos Educadores contribuiram para a formagéo do
educador matematico;

- levantar possiveis influéncias do Matematicos Educadores a primeira docéncia em

Matematica.

Alimentamos também o sentimento de que esses objetivos se estendam e transcendam esta
dissertagéo, no sentido de:
- abrir possibilidades de utilizacdo de blogs como estratégia curricular, nos cursos de

formacéo inicial e continuada de professores;
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- abrir possibilidades de utilizacdo de estratégias curriculares simples, como os blogs, aos
processos continuos de agdo e reflexdo, inerentes & pesquisa e a praxis do professor de

Matematica.

Como o objeto de investigacdo deste trabalho representa uma estratégia curricular na prética
efetiva da formacdo inicial para a docéncia em Matematica, a escolha desta investigacéo
nasceu, portanto, de uma necessidade sentida, experienciada e, processualmente, avaliada
como positiva na interacdo e comunicacdo dos impulsos das aprendizagens, na formacao

académica para a préatica de estagio em Licenciatura em Matemaética.

O termo estratégia curricular aqui é utilizado, ressaltamos, para expressar as acdes referentes
aos processos de criacdo, participacdo e interacdo no blog de administracdo coletiva,
Matematicos Educadores, onde aparecem imbricados e socializados referenciais tedricos e
praticos relativos aos interesses docente e discentes, de ensino e aprendizagem, tanto no
ambito dos objetivos da disciplina em curso, académicos, quanto na perspectiva discente de
acao profissional futura, na pratica pedagdgica. Comungamos, portanto, da ideia de que o
“curriculo ¢ a estratégia para a acdo educativa” (D’AMBROSIO, 2007, p. 68), que “se da
através de sucessivas (des)construcdes partilhadas por aqueles que vivenciam esse processo
[...]” (SA, 2004).

Assim, a investigacdo ora proposta pretende uma analise criteriosa, através de um estudo de
caso, do desenvolvimento, da dinamica e dos efeitos da atuagdo e interacdo, num ambiente
virtual criado especialmente para atender aos anseios de informacao, reflexdo e discusséo
complementares ao trabalho pedagdgico presencial, bem como a construcdo coletiva de um

acervo académico potencial de acesso posterior a pesquisa e a formacédo continuada.

Ainda durante o seu processo inicial de constru¢do, em 2008, duas comunicacfes cientificas
sobre 0 Matematicos Educadores foram apresentadas, no Seminario Integrado de Pesquisa e
Extensdo — SIEPE/FACED-UFBA e no Il Forum Baiano das Licenciaturas em Matemaética —
SBEM-BA (2008) e, posteriormente, na VIII Reunion de Didactica de La Matematica del
Cono Sur (2009). A aspiracdo precipitada de socializacdo da experiéncia parece ter sido
marcante ao apre¢co e comprometimento dos seus coautores com a participacdo para

manutencdo da qualidade académica do ambiente virtual criado.
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Além disso, o Matematicos Educadores sinaliza, em nosso ponto de vista, elementos
avaliativos simultaneamente das atuacbes docente e discente, sem privilégios, haja vista a
realidade do blog como um espaco vivo e dinamico de expressdo real das emoces e

intelectualizacdes acerca do proprio processo pedagogico da disciplina.

[...] o docente estd num processo permanente de aprimorar sua pratica
e nada melhor para isso do que ele préprio conhecer seu desempenho
por meio de relatérios [na realidade do blog, postagens e comentarios]
dos que estdo participando desta pratica. Nao se trata de dar uma nota
ao professor, aprova-lo ou reprova-lo, mas sim de dar a ele os
elementos para analisar sua pratica. (D’AMBROSIO, 2007, pp. 72-73)

Caracteriza-se, entdo, o blog, nesse contexto, como um instrumento amplo e efetivo de
avaliacdo, ndo de aprovacdo ou reprovagdo, como poderia ser entendido por muitos, mas de
oferta de sinais as consideracfes e mudangas do desenvolvimento pedagégico da propria

disciplina em curso, tal como concebe o proprio D’ Ambrosio:

[...] a avaliagdo deve ser uma orientagdo para o professor na conduta
de sua pratica docente e jamais um instrumento para reprovar ou reter
alunos na construcdo de seus esquemas de conhecimento tedrico e
pratico. (D’AMBROSIO, 2007, p. 78)

Por todos esses motivos julgados como principios relevantes a formacdo do educando
matematico no percurso desta pesquisa, a partir de um simples blog, instigou-nos conhecer

respostas ao seguinte questionamento:

Em que medida uma estratégia curricular como um blog pode contribuir para a construcgéo

de uma concepcao de Educacao Matematica?

De modo mais amplo, podemos dizer que o presente trabalho, que toma por base um blog
criado e administrado coletivamente como estratégia curricular no Estagio Supervisionado de
um curso presencial de Licenciatura em Matematica, constitui-se num convite ao professor de

Matematica a tornar-se um Educador Matematico.

Findo o Capitulo 1 que se destinou a Introdugdo, com apresentacdo da questdo investigativa,
da justificativa e dos objetivos da pesquisa, delineando assim a problematica, para melhor

exposicdo dos pontos-chave do desenrolar da pesquisa, esta dissertacdo estrutura-se do
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seguinte modo:

Capitulo 2 — Expressdo do caminhar de construcdo do ponto de vista da Educacdo Matemaética
do Matematicos Educadores: motivacfes e percursos, académicos e pessoais, tenta
contemplar amplamente o vasto contributo do senso comum, filosofico e cientifico a esta

investigacao; e o percurso tedrico-metodoldgico.

Capitulo 3 — Exposicdo dos estudos tedricos de referéncia, destacando a concep¢édo
d’Ambrosiana de Educagdo Matematica, a participagdo nas Comunidades de Pratica de
Etienne Wenger (1998), alguns estudos pertinentes, recentes e significativos ao debate tedrico,

e as possiveis contribui¢fes dessa dissertacdo em relacdo aos mesmos.

Capitulo 4 — Descricdo e a analise dos processos empiricos da pesquisa, tendo como palco o

blog Matematicos Educadores.

O Capitulo 5 — intitulado Blogs: estratégias curriculares etnocomunitarias de participacao

como possibilidade de construcéo de concepgao, apresenta as consideracdes finais.

20



2. CAMINHOS A CONSTRUCAO DA INVESTIGACAO

Destinamos este capitulo a oferta de outros esclarecimentos e informagdes acerca da pesquisa,
discorrendo mais livremente sobre os caminhos que levaram a construcdo dos seus

referenciais, académicos, pessoais e tedrico-metodoldgicos.

2.1. MOTIVACOES E PERCURSOS ACADEMICOS

Graduei-me em Licenciatura em Pedagogia. Os estudos pertinentes a este trabalho surgiram
de um particular interesse, motivado pela experiéncia profissional e possibilitado pela
especializacdo em Educacdo Matematica, sobre a formacdo de pedagogos como
coordenadores escolares, tendo em vista como os projetos politico-pedagdgicos prescrevem o
estudo da Matematica nos cursos de Pedagogia.

Partia da crenca de que os coordenadores pedagdgicos estdo diretamente inseridos na
problematica da democratizagdo dos conhecimentos mateméticos académicos, como
articuladores do projeto politico-pedagdgico nos processos de ensino-aprendizagem
(VASCONCELOQS, 2002).

Além disso, suspeitava também que para bem exercerem essa funcdo, deveriam ter
experimentado em sua formagéo inicial conhecimentos de Etnociéncia, especialmente, da
Etnomatemética, ou uma visdo de Matematica como construcdo cultural, para darem
continuidade a sua formacdo e poderem considerar a questdo na elaboracdo de projetos

politico-pedagdgicos.

O que constatei foi a falta de perspectiva da Matematica como construcdo cultural, social e
historica, e de referéncias ao professor Ubiratan D’ Ambrosio, motivo maior que as tomei em
consideracdo a esta dissertacdo como fundamentacdo significativa e necessaria a sua

investigacao.

Essa experiéncia académica somou-se a um contexto historico muito dindmico de minha
experiéncia profissional, como professora-gestora de um conjunto de disciplinas voltadas para

a pesquisa e a pratica pedagogica de um curso de Licenciatura em Matematica a distancia, de
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abrangéncia nacional com aulas via satélite. E com a oportunidade de intervir no curriculo

desse curso.

A continuidade da investigacdo teria lugar relevante, a meu ver, dentro da Faculdade de
Educagédo da Universidade Federal da Bahia. E assim adentrei nos estudos de mestrado em
Educacdo, especificamente em curriculo, na esperanca de, simultaneamente, aprofundar meus
estudos, orientadamente, e buscar portas para intervir no repensar dos curriculos de formacao
para a docéncia em Matematica. Nova oportunidade somou-se e ressignificou minha vida e
interesses tedrico-praticos, ao assumir a funcdo de professora-substituta de uma das
disciplinas de Estagio Supervisionado, do curso presencial de Licenciatura, na Faculdade de
Educacdo — FACED - da Universidade Federal da Bahia - UFBA.

Na FACED, encontrei campo fértil para transgredir aos curriculos tracados previamente,
parecendo-me de prudéncia e lucidez desenvolver para a disciplina um processo de trocas de
referenciais, de ideias e de experiéncias, tal como se concebe a formacdo pratica como

processo permissivo de consideracdes coletivas aos projetos individuais.

Essa visdo, por exemplo, pode ser refor¢ada por Sa quando afirma que “os estudantes
realizam, de alguma forma, elementos dessa ‘formacdo pratica’ quando confrontam
referéncias proprias, construidas ao longo de suas existéncias, com novas referéncias
acessadas nos diversos espacos de aprendizagem nos quais transitam. (SA, 2005, s/p). Ganha

também sentido a ideia de que:

E imprescindivel compreender que a formacdo do cidaddo, tomada na sua
dimenséo coletiva ndo se realiza se ndo for tomada como elemento concreto
do curriculo a construgdo do conhecimento do sujeito, considerado em sua
individualidade. Esta construcdo se realiza através de um processo em que
este sujeito, interagindo com o objeto a ser aprendido, utiliza-se de
conhecimentos anteriores, reconhece neste objeto elementos conhecidos,
explora caracteristicas que ainda ndo conhece e, gradualmente reconstroi
este objeto no seu pensamento ou 0 expressa sob forma de ato, muitas vezes
chegando mesmo a transformé-lo. (FROES BURNHAM, 1989, s/p).

Assim, frente a ementa da disciplina Estagio Supervisionado Il que me foi oferecida e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Matematica, senti-me a vontade para abrir
possibilidades filosoficas, historicas, psicologicas, culturais, dialogicas, a pratica do ensino da

Matematica e esforcei-me por imprimir ideias para aprofundar e discutir diversas questdes
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contemporaneas que fervilham nos vastos estudos da Educacdo Matematica.

Neste contexto, encontram-se ancorados inimeros tedricos e profissionais da docéncia em
Matematica, oferecendo um fértil cenario para as investigacGes sobre a Matematica e o0 seu
ensino e para o uso pedagogico das tecnologias contemporaneas, na perspectiva de mudangas
mais imediatas e otimistas, na Educacdo Matematica.

Em palestra proferida, no programa TV Escola, do MEC, O Uso das Novas Tecnologias da
Informacéo e da Comunicacdo na EAD - uma leitura critica dos meios, Moran (1999) diz-se
consciente de que as mudancgas demorardo, sendo um dos fatores para isso a énfase no
intelectual e a dificuldade no gerenciamento emocional comprometendo uma aprendizagem
integradora, que una teoria e pratica, aproximando o pensar do viver. A ética, diz ele,
permanece contraditdria entre a teoria e a pratica, e 0 processo de organizar a aprendizagem €
facilitado pelo amadurecimento intelectual, emocional, comunicacional e ético, capaz de

estabelecer formas democraticas de pesquisa e de comunicacao.

Moran (1999) concebe a educacdo como facilitadora da evolucdo dos individuos, para a qual
ele acredita ser importante educar para usos democraticos, mais progressistas e participativos
das tecnologias. Segundo ele, isto se torna possivel com uma formacdo docente para a
pesquisa que se volte também para a utilizacdo pedagogica da internet como contributiva na
transformacéo das formas de ensinar e aprender. No entanto, curiosamente, Moran pauta seu
discurso na crenca de que o poder da interacdo estd nas mentes e ndo nas tecnologias e que
isso € possivel mediante mudanca nas relacBes docente-discente, cujo distanciamento

continua sendo mantido pelos paradigmas convencionais do ensino.

O Instituto de Matematica da UFBA, hoje, dispde de um documento de adaptacao curricular
do seu projeto politico para o curso diurno de Matematica, que atingiu os participantes do
Matematicos Educadores, em sua maioria ingressantes no primeiro semestre de 2006. Com
uma carga horaria total de 1802 (um mil, oitocentas e duas) horas para 0s componentes
especificos e pedagdgicos, os ultimos ocupam 306 (trezentas e seis) horas, 16,98% do total.
Se levarmos em conta o objetivo académico das disciplinas de Estagio Supervisionado,
podemos somar suas 408 (quatrocentas e oito) horas, o que amplia esse percentual para 32,
31%.
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Assim, considerando a extensa formacdo especifica em Matemética, oferecida
disciplinarmente pelo Instituto de Matematica da UFBA, busquei fazer desta uma
oportunidade e um ponto forte a construcdo coletiva, com os licenciandos, de uma proposta de
estratégias curriculares que simultaneamente fosse significativa, naquele momento, a
formagdo académica discente e também coerente e em consonancia com as tendéncias

contemporaneas da Educacao e, em especial, da Educacdo Matematica.

Dadas as limitacbes de tempo dos previstos encontros presenciais e 0 vasto leque de
contetdos do programa, decidi, desde o inicio, propor a turma uma estratégia curricular de
Educacdo a Distancia: a construcdo coletiva de um blog com a inten¢do de torna-lo um
ambiente que complementasse 0s estudos teodricos e as discussdes realizadas em classe.
Tornar-se-ia também um espacgo virtual de aproximacdo entre docente e discentes e de
pesquisas futuras, na formacéo continuada, livre ao acesso e atualizagdo de outros educadores

matematicos.

O blog pode ser entendido como um diario mantido na internet, passivel de ser desenvolvido
por mais de um autor, “normalmente apenas um, algumas vezes dois ou trés, raramente mais
de trés”. (HEWITT, 2007, p. 9). Havia, entdo, um ponto de desafio na proposta: seriamos
dezessete coautores! No entanto, em nenhum momento nos passou a ideia de criacdo de
dezessete blogs, o que poderia criar, sob 0 ponto de vista de Hewitt, uma infestacdo blogueira,

tendo como tema, neste caso, a Educacdo Matematica.

Uma infestagdo blogueira é um dos primeiros sinais de surgimento de uma
tempestade de opinides, que, quando ocorre, modifica completamente a
visdo que o publico em geral tem de uma pessoa, um lugar, um produto ou
um fenémeno. (HEWITT, 2007, p. 30).

Mas o Matematicos Educadores conseguiu acolher seus dezessete coautores, no segundo
semestre de 2008, tendo, posteriormente, este universo de coautoria ampliado, na disciplina
subsequente de Estagio Supervisionado. Arriscaria que a tempestade de opinides envolvendo
estudos e situacOes relativas a Matematica e a sua docéncia pudesse favorecer um
aprofundamento académico, uma visdo prospectiva das praticas pedagogicas e a construcao
de uma concepcao de Educacdo Matematica adequada e coerente ao grupo e aqueles por ele

influenciados.
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Neste blog, tinha-se em vista a organizagdo de conteudos proposta por D’Ambrosio (1998)
em trés vertentes: Literacia, como capacidade de processar criticamente informagao escrita;
Materacia, como capacidade de representar a realidade, criando modelos e definindo
estratégias de acdo a partir dos mesmos; e Tecnoracia, como capacidade de usar e combinar
instrumentos, simples ou complexos, avaliando suas possibilidades e suas limitacdes e a sua

adequacdo a necessidades e situacOes diversas.

Pretendia-se uma construcédo coletiva de aprendizagens inerentes ao exercicio da docéncia em
Matematica e a semeadura da paixdo pela Educacdo Matematica, através de interacdes
regulares de compartilhamento de interesses, tal como Wenger (s/d) expressa em seu site, as
Comunidades de Pratica como “groups of people who share a concern or a passion for

»! Cria, portanto, que

something they do and learn how to do it better as they interact regularly.
0 incremento das interagdes interpessoais, em torno da Educacdo Matematica, refletiria numa

melhor qualidade na formagdo inicial dos licenciandos.

Fortalece, entdo, os estudos referenciais de Ubiratan D’Ambrosio, quando coloca a

Etnomatematica como um programa de investigacao na histdria das ideias e da cognicéo.

Llamamos Etnomatematicas el arte o técnica de entendimiento, explicacion,
aprendizaje sobre, contencion y manejo del medio ambiente natural, social, y
politico, dependiendo de procesos como contar, medir, clasificar, ordenar,
inferir, que resultan de grupos culturales bien identificados.?
(D’AMBROSIO, 1988, s/d).

Deste modo, a Ethomatematica amplia-se e ganha um significado similar as Comunidades de
pratica, ora chamadas de grupos culturais bem identificados, pois “es claro que el hecho de
que distintos grupos culturales estén expuestos los unos a los otros trae consigo cambios
culturales inevitables.” (D’AMBROSIO, 1988, s/d)

Além disso, também é animadora a perspectiva de uma relagcdo entre blogs e academias,
quando Batts, Anthis e Smith (2008) consideram a possibilidade do avanco cientifico através

da conversagdo. Segundo os autores, quando essas conversagoes brotam no convencional, elas

! Grupos de pessoas que compartilham um interesse e uma paix&o por algo que eles fazem e sabem como fazer
melhor ao interagirem regularmente. (Traducdo livre da autora)

2 Chamamos Etnomatematica a arte ou técnica de entendimento, explicacdo, aprendizagem sobre controle e
manejo do meio ambiente natural, social e politico, dependendo de processos como contar, medir, classificar,
ordenar, inferir, resultantes de grupos culturais bem identificados. (Traduc&o livre da autora)
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nutrem o desenvolvimento de um publico que entende o valor da pesquisa financiada, e
oferece evidéncias basicas para o voto de decisfes. “It is in the interests of scientists and
academic institutions alike to bring these conversations into the public sphere”3 e os “blogs

can have a substantial impact on traditional academia by providing a quick forum™, o que

pode levar a uma revisdo das pesquisas. (BATTS, ANTHIS, SMITH, 2008, p. 1).

Essas experiéncias e estudos, associados a outras leituras de D’Ambrosio e outros nomes
ilustres, na Educacdo e na Educacdo Matematica, dialogam com este trabalho, dando-me
confianca e fundamentos para me arriscar a construir novos conceitos, novas questoes, novos

saberes, novos fazeres, e novas atitudes.

Mencionei que o blog criado representa um ambiente de aprendizagem/espaco virtual de
pesquisas futuras, na formagdo continuada. Portanto, julgo coerente pautar também este
trabalno pelo acervo de referenciais do proprio blog, disponivel em

<http://edca82.blogspot.com>, quando a ordem do discurso esta para a Matematica, sua

aprendizagem e seu ensino. Deste modo, pretendo, ao tempo em que investigo, usufruir
criticamente da sua diversidade de postagens e comentarios, como modo também de valorizar

e de avaliar processualmente o cumprimento ou ndo dos seus objetivos.

2.2. MOTIVACOES E PERCURSOS PESSOAIS

Obviamente, Matematica e Paz se estranham. Somos levados
a concluir que o fato de a humanidade ter construido um
corpo de conhecimentos tdo elaborado quanto a Matematica é
ofuscado pelo fato de a humanidade ter se distanciado de tal
maneira da Paz. Na busca da Paz, ndo basta fazer uma boa
Matematica, mas deve-se fazer uma Matematica impregnada
de valores éticos. O desafio ¢ dar sentido ao conceito de Etica
Matematica. E necessario um reexame da Histéria da
Matemadtica, procurando entender quando, onde, como e
porque a Matemética e a Etica se distanciaram. Acredito ser
essa uma questdo da maior importancia nas propostas de
Educacéo para a Paz. (D'’AMBROSIO, 2003).

% E do interesse de cientistas e igualmente de instituicBes académicas trazerem essas conversacdes para a esfera
publica. (Tradugdo livre da autora)

* Blogs podem ter um impacto substancial na academia tradicional por proporcionar um rapido férum. (Tradugao
livre da autora)
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Como pedagoga vinda da &area de ciéncias naturais, por que a escolha da Educacédo
Matemaética em meus projetos de vida? Para melhor contextualizar este estudo, externo alguns
aspectos que marcaram a minha relagdo com a Educacdo Matematica, algumas intencdes de
contribuicdes académicas para concepgdes mais claras por parte de educadores que pensam e
agem na docéncia em matematica, seja através de curriculos estabelecidos e de estratégias

curriculares, seja na teorizagdo das, nas e para suas praxis.

Julgo que meu interesse particular pela investigacdo do processo pedagogico da Matematica
se iniciou ainda crianga, nas tradicionais brincadeiras de escolinha, em que simulava
aprendizagens e dificuldades. Trago isso pela importancia que as brincadeiras de infancia

podem ter para o prazer das primeiras investigacdes de interesses.

Quando uma crianga brinca, demonstra prazer em aprender e tem
oportunidade de lidar com suas pulsdes em busca da satisfacdo de seus
desejos. Ao vencer as frustracbes aprende a agir estrategicamente
diante das forgas que operam no ambiente e reafirma sua capacidade
de enfrentar os desafios com seguranga e confianga. A curiosidade que
a move para participar da brincadeira é, em certo sentido, a mesma
gue envolve os cientistas em suas pesquisas. (SILVA; KODAMA,
2004, p. 3)

Apresentava facilidade para assimilar os conceitos matematicos e concentracdo para 0S Seus
exercicios e as primeiras oportunidades profissionais foram com uma amiga, vinte anos mais
velha, que tinha a incumbéncia de cuidar de mim. Na mesma época, fomos alfabetizadas, e o
gue eu aprendia na escola repassava para ela na brincadeira de escolinha, eu sempre como

professora.

Logo percebi a enorme diferenca entre saber e democratizar o saber, obviamente ndo da forma
gue compreendo agora. Alias, este foi o tema de conferéncia de abertura do 2° Encontro de
Educacdo Matematica do Rio de Janeiro, em 1999, proferida por D’Ambrosio: Do saber
matematico ao fazer pedag6gico — o desafio da educacdo. Enfrentava um caso especial,
dificil, sentia-me frustrada quando a metodologia ndo funcionava, mas o objetivo era o melhor
possivel cumprido. Concluimos juntas a Educagéo Bésica. E foi Maria Divaldina de Jesus que

de fato me titulou professora de Matematica.

Concluo essas memorias da infancia concordando com as concepg¢des de Maturana e Varela:
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Todo fazer € um conhecer e todo conhecer é um fazer. (...) Esta
circularidade, esse encadeamento entre acdo e experiéncia, essa
inseparabilidade entre ser de uma maneira particular e como o mundo
nos parece ser, nos diz que todo ato de conhecer faz surgir o mundo.
(MATURANA e VARELA, 2001, p. 31).

Aprendi, portanto, a ser professora imitando meus mestres e percebendo as minhas
dificuldades de aprendizagem, e iniciei meu trabalho de educadora matematica, com aulas
particulares a vizinhos e colegas. No Ensino Médio, na antiga Escola Técnica Federal da
Bahia, hoje Instituto Federal da Bahia — IFBA, substitui um dos meus professores num
cursinho particular de profissionalizacdo em Quimica, e logo busquei outra escola para
trabalhar. Escolhi Quimica para estudar e fui para a Universidade Federal da Bahia com o
sonho de tornar-me uma pesquisadora. E foi exatamente um trabalho de pesquisa, no Polo
Petroquimico de Camacari, que me fez alongar o meu curso universitario. Trabalhei como
Quimica de pesquisa e desenvolvimento, até um grave acidente me alertar para todas as

questdes sociais que ainda me encantam.

Larguei o curso de Quimica, tive um filho e decidi fazer Pedagogia, num curso que de
nenhuma forma e em nenhum momento tratou da Matematica. Tentei com a direcdo, com o
colegiado, inscrevi-me para participar do grupo de discussao curricular, encaminhei papéis, e
nada. Cheguei a conclusdo que havia grandes lacunas na percepcdo académica da relevancia

sociocultural da Matematica para um profissional de Pedagogia.

Conheci a Sociedade Brasileira de Educacdo Matemética - SBEM. Fui marcada pela
apresentacdo de Ubiratan D’Ambrosio, na Bahia, com sua Etnomatematica. J& como
professora da rede estadual, esforcei-me por desenvolver e viabilizar atividades culturais e
académicas que pudessem fazer da Matematica dos meus alunos algo ludico, prazeroso e
necessario. Matematica, na nossa escola, foi considerada disciplina critica. Nenhuma
interferéncia pedagdgica de coordenacdo foi feita, nenhum projeto especifico implementado,

apenas algumas agdes docentes isoladas.

O nosso alunado era heterogéneo em faixa etaria e em ocupagdes, muitos ociosos, todos em
baixas condi¢fes socioeconémicas. Numa turma de jovens e adultos, iniciei a pratica e a
defesa da Pedagogia de Projetos, como passivel de agdes estratégicas no curriculo previsto,

ciente que:
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O curriculo néo é neutro, ele passa por uma ideologia e expressa uma
cultura e por este motivo devemos privilegiar, na escola, a
interpretacdo e a critica das culturas dominante e popular; [...] 0
curriculo estd vinculado ao contexto social, tanto historica quanto
culturalmente [...] (VEIGA, 2001, p. 27-28).

Além disso, segundo Hernandez (1998), os projetos implicam numa visdo do conhecimento e

do curriculo, podendo contribuir para as mudangas na escola.

Os projetos constituem um ‘lugar’, entendido em sua dimensdo

simbolica, que pode permitir:

a) Aproximar-se da identidade dos alunos e favorecer a construcéo
da subjetividade (...).

b) Revisar a organizacdo do curriculo por disciplinas e a maneira de
situa-lo no tempo e no espago escolares (...).

c) Levar em conta o que acontece fora da escola, nas transformagdes
sociais e nos saberes, a enorme producdo de informagdo que
caracteriza a sociedade atual, e aprender a dialogar de uma
maneira critica com todos esses fendmenos. (HERNANDEZ,
1998, p. 61).

A seguranca para a transgressdao, da qual fala Herndndez (1998), estava também
fundamentada nas experiéncias com Alfabetizacdo de Adultos, onde o pensamento freireano
se fez presente, e nos cursos de formacdo continuada, cujas aprendizagens fizeram-me ver a
importancia de lutar por uma mudanga curricular que entenda o trabalho pedagdgico-

matematico como uma questdo sociocultural.

Assim, a escolha da especializacdo em Educacdo Matematica, na Universidade Catolica do
Salvador — UCSAL foi algo pensado e desejado. Acreditava que a facilidade que tenho com os
conceitos matematicos, associada ao conhecimento especifico deste curso, poderia me trazer
um caminho profissional no sentido de ajudar na construcdo de novos principios para a

Educacao Matematica.

Algumas experiéncias com criancas fizeram-me apegar ao ltdico. Dentre essas ac¢Oes ludicas,
em especial, estd o teatro de fantoches, quase sempre utilizando poemas de cordel e muitas
vezes contemplando situaces da Educacdo Matemaética, que saiu da Educacdo Infantil para o
nivel superior de formacdo para a docéncia em Matematica, como uma proposta tedrico-
pratica, caracterizando-se como um convite ao Professor de Matematica tornar-se um

Educador Matematico, tal como concebo esta transcendéncia aqui neste trabalho.

A minha crenca residia e reside na minha percepcao de que ha muitas lacunas nas propostas e
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estratégias curriculares de formacdo de professores para o trabalho pedagdgico da disciplina
Matematica. E foi neste sentido que tive acesso a linha de Curriculo e (In)Formag&o do curso

de mestrado em Educacdo da Faculdade de Educacdo da UFBA.

A atuacdo profissional como gestora das disciplinas de pesquisa e pratica pedagdgica para um
curso de educacdo a distancia de Licenciatura em Matematica e a participa¢do na revisdo e
insercdo das questdes pertinentes a Educacdo Matematica, no seu projeto politico-pedagdgico,
oportunizaram-me aprender novas acdes e estratégias ao ensino e a aprendizagem da

Matematica, especialmente as que langam mé&o da internet.

Como, na Educacdo a Distancia - EAD, envolvi-me diretamente com a cria¢do, construcéo,
aplicacdo e avaliacdo das atividades do curso em que trabalhava, constatei que a participacédo
discente era proporcional & qualidade desafiadora e provocativa das mesmas, escrevendo
sobre todas as que se expressaram mais significativas aos licenciandos e ao préprio trabalho
pedagdgico. Obviamente, essas producdes académicas, em parceria com alguns dos meus
pares neste trabalho, proporcionaram ndo s6 uma expressao da experiéncia em si, como um
processo de avaliacdo mais profundo e mais amplo das atividades desenvolvidas, mas
sinalizaram pontos que poderiam ser melhor pensados para outras vivéncias pedagdgicas, na

formacéo docente.

Na realidade EAD, guestionava-me: como atrair significativamente estudantes as discussdes
pedagogicas com o acesso aos ambientes virtuais de aprendizagem? “E preciso que se
organizem novas experiéncias pedagdgicas em que as TIC possam ser utilizadas em processos
cooperativos de aprendizagem, em que se valorizem o di&logo e a participagdo de todos os envolvidos
no processo.” (KENSKI, 2008, p. 88) Algo comecou a se definir como um desafio &s minhas
acOes pedagogicas: pensar numa estratégia curricular de EAD que representasse um ambiente
de trocas de conhecimento e discussdes pedagdgicas efetivas. Este processo de escolha ndo se
estendeu muito, haja vista uma nova oportunidade na area de formacdo para a docéncia em
Matematica, que sendo presencial, provocaria em mim uma inquietacdo para 0 como arriscar
cautelosamente a EAD em carater complementar com o éxito pedagogico que pleiteava, no

contexto da Educacdo Matematica.

Assim, no segundo semestre do mestrado, assumi, como professora-substituta, duas

disciplinas, na propria FACED, Estagio Supervisionado Il e Metodologia do Ensino da
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Matematica, respectivamente para os cursos de Licenciatura em Matematica e Pedagogia. As
duas turmas, como estratégia EAD pensada, sugeri uma construgdo coletiva da proposta de
trabalho, a elaboracdo de projetos passiveis de implementacdo, e a criacdo de um blog
coletivo, todos na area de Educacdo Matematica. E é exatamente o Matematicos Educadores,

0 blog dos licenciandos, o objeto e a razdo desta dissertacao.

2.3. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

O proposito metodoldgico reside na descricdo minuciosa e rigorosa das acfes desenvolvidas
no processo da pesquisa. Pretendemos, neste trabalho, a investigacdo da contribuicdo do blog
na construcdo de uma concepcdo de Educacdo Matematica, considerando as propostas,
postagens e comentarios docente-discentes, pertinentes ao ambiente virtual Matematicos
Educadores, um blog administrado coletivamente e utilizado, no processo pedagdgico da
disciplina Estagio Supervisionado Il do curso presencial de Licenciatura em Matematica da

UFBA, como estratégia curricular.

A ideia € investigar, no arcabougco filoséfico, historico, cultural, pedagdgico, as participaces
discentes relevantes a construcdo de uma concepcdo de Matematica, com bases tedricas na
Educag¢ao Matematica d’ Ambrosiana e na Comunidade de Praticas - Wenger (1998), Kanes e
Lerman (2008), e Bairral (2007) - também entendida na sua similaridade com o0s grupos

culturais bem identificados da Etnomatematica de D’ Ambrosio (1988).

Partimos da suposicdo de que o entendimento de Matematica como uma ciéncia sociocultural
pode contribuir para uma abordagem desta area de conhecimento, nos curriculos escolares da
Educacdo Baésica, de carater mais humano, jA que cultural, colocando-a ao alcance de
intencBes/acdes e tendéncias contemporéneas. Partimos também da suposicdo de que a
participacdo (e interagdo) numa comunidade cognitiva pode promover a facilitagdo desse

processo construtivo e desse entendimento de Educacdo Matematica.

O desejo de investigagdo, ao encontrar campo fértil no blog Mateméticos Educadores,
colocou-o0 como um objeto qualitativo, permitindo que o sentido dessas agdes objetivadas seja

também dado pelo significado e intencionalidade atribuidos por outros seres humanos,
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imbricados e comprometidos, assim como eu, no processo, que tem um substrato comum de
identidade comigo mesma como investigadora. (MINAYO, 1997). Pesquisador e objeto séo

atores:

Se, em ciéncias humanas, os fatos dificilmente podem ser considerados
como coisas, uma vez que os objetos de estudo pensam, agem e reagem, que
sdo atores podendo orientar a situacdo de diversas maneiras, € igualmente o
caso do pesquisador: ele também é um ator agindo e exercendo sua
influéncia. (LAVILLE; DIONNE,1999, p. 33).

Vale também considerar que “[...] do ponto de vista das teorizagdes, o didlogo do pesquisador
com autores e bibliografias precisa pautar-se mais pela divida e discussédo, pela postura critica

e ampliadora, e ndo apenas pela reproducdo e aceitagdao.” (GATTI, 2006, p. 33).

Além disso, conforme Minayo (1997), entendemos que dados qualitativos e quantitativos séo
pertinentes a uma realidade que interage dinamicamente, ndo sendo opostos, portanto, mas
complementares. A respeito da consideracdo de dados quantitativos na pesquisa em Educacéo,
para Gatti (2006), dado o volume populacional e a complexidade socioldgica relativa as
questBes educacionais, sdo relevantes os nimeros e suas relacdes, e a pouca utilizagdo desses
dados parece ter ocorrido sem um exame mais sério sobre eles, fato que ela atribui a

dificuldade dos educadores em lidar com 0s mesmos:

[...] h& problemas educacionais que, para sua contextualizacdo e
compreensao, necessitam ser qualificados por dados quantitativos. [...] Esta
dificuldade no uso de dados numéricos na pesquisa educacional rebate de
outro lado na dificuldade de leitura critica, consciente, dos trabalhos que os
utilizam, o que gera na &rea educacional dois comportamentos tipicos: ou se
acredita piamente em qualquer dado citado (muitas vezes dependendo de
guem cita — argumento de autoridade), ou se rejeita qualquer dado traduzido
em numero por raz@es ideoldgicas reificadas, a priori. (GATTI, 2006, p. 30).

Como este trabalho foca as participacdes no blog, vimos como necessaria a categorizagdo da
qualidade dessas participacfes e como forma complementar de ilustracdo e exposicdo dos
dados ao leitor 0 seu levantamento quantitativo, sob duas perspectivas: das participacoes
diretas dos educandos matematicos no Matematicos Educadores, através de postagens e
comentarios; e de algumas evidéncias da importancia desse blog no contexto contemporaneo
da Educacdo Matematica, utilizando o sistema de processamento de dados do préprio Google,

disponivel em http://www.google.com/analytics/, provedor do nosso blog.
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Vemos, neste trabalho, o Educador Matematico como articulador da dindmica do curriculo
escolar, que busca estratégias ao desenvolvimento do processo educacional em via da
formacéo do ser humano, ou, conforme leis vigentes, voltado para a formacao da cidadania.
Coerentemente, entendemos o curriculo como um processo humano de construgdo-

desconstrucédo e desconstrucdo-construcdo, no qual:

O profissional da area de educacdo tem sobre si a exigéncia da producéo,
construcao e socializacdo de conhecimentos, habilidades e competéncias que
permitam sua insercdo no cenario complexo do mundo contemporaneo com
a funcdo de participar, como docente, pesquisador e gestor do processo de
formagdo de criancas, jovens e adultos na vivéncia de tais relagdes. (SA,
2004, p.).

Nessa perspectiva, a constru¢cdo de uma concep¢do de Educacdo Matematica, a partir das
postagens como participacfes e dos comentarios como interacdes de licenciandos em
Matematica, no Matematicos Educadores, vale consideracdo a aprendizagem da experiéncia
didatica, tal como apresenta Pinto (1997), como uma forma de relacionamento dos sujeitos da
educacdo a partir de sua situagdo a experiéncia, onde encontra “a forma por exceléncia de
reconhecimento da subjetividade e de mediacdo da intersubjetividade”, lamentando que “no
entanto, a énfase académica no emprego de informacdes praticamente marginalizou, nos

curriculos das licenciaturas, a experiéncia de magistério”. (PINTO, 1997, p.196).

Esta preocupacdo aqui considerada emerge do uso do blog como comunicagéo real para a
construcdo coletiva de projetos de trabalho que se refletiu em acdes pedagdgicas reais e
necessarias. N&o que esse ponto seja abordado direta e profundamente, na pesquisa e
dissertacdo, mas que ele estd presente no teor das participacGes, uma vez que o blog em
questdo e um projeto pedagdgico especifico foram construidos simultaneamente no decurso
da disciplina EDCA-82.

Como pesquisa, sabe-se o conhecimento gerado como intengdo maior, neste caso,
simultaneamente, de aprovacéo e aceite por parte de educadores, legitimando suas conclusdes
e propostas, nos curriculos de formacéo para a docéncia em Matematica, seja em cursos de
Pedagogia, seja na Licenciatura em Matematica. Sabe-se também a pesquisa como alimento
da atividade de ensino, atualizando-a frente a realidade, “portanto, embora seja uma pratica

tedrica, a pesquisa vincula pensamento e agao” (MINAYO, 1997, p. 17) e “como atividade
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humana e social, a pesquisa traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias,

interesses e principios que orientam o pesquisador.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.3).

Assim, tendo em vista o problema central da pesquisa, intencionamos fomentar dialogos
tedricos e experienciais sobre a questdo, na esperanca de reflex6es e mudancas nos curriculos
de formacéo para a docéncia que pleiteiam uma melhoria na aprendizagem da Matematica

escolar a partir da construcdo de uma concepcao de Educacdo Matematica.

Uma vez decidido de onde partir, ainda restariam muitos questionamentos: que metodologia
usar? Qual o instrumento mais eficiente ao proposito da pesquisa? Qual o0 método que melhor
descreveria e justificaria a questdo e o seu contexto, aproximando-me mais do objeto desta
pesquisa? Como operacionalizar uma investigacdo tedrica que pudesse apresentar resultados
significativos em organizacdes curriculares e praticas pedagdgicas? Que aspectos teorico-
metodoldgicos favorecem a compreensdo para levar a reflexdo e a pratica desta concepgédo

que ora se tem como ponto de partida?

A abordagem qualitativa € a mais indicada a pesquisa, por varios motivos que assim a
caracterizam: pelo contato efetivo com o blog e seus participantes; pela esperada descri¢cao
exaustiva dos dados; pela énfase ao processo na busca de aceite e relevancia as academias e
espacos educacionais; pela pretensa e continua consideracdo relevante as expectativas dos
envolvidos no blog; pela flexibilidade de poder precisar melhor o foco da pesquisa ao longo
da mesma. (LUDKE; ANDRE, 1986, pp.11-13).

Buscamos a interrelacdo constante entre objeto e contexto, para ndo corrermos o risco de
perder de vista a totalidade e, com isso, a intencdo de contribuir para a aprendizagem da
Matematica, ciéncia presente em toda acdo humana, aqui entendida num contexto maior,
sociocultural, planetario, de cidadania, de convivéncia, de bem comum social. Da mesma
forma, o sentido e os significados deste trabalho, estdo, sob nosso ponto de vista, atrelados a
uma urgéncia, no meio educacional, e podem comungar de interesses e propdsitos com outros

estudos e acOes da Educacdo Matematica.

Aqui, a proposta de investigacdo contempla 0 modo como uma estratégia curricular como um
blog pode, na formagéo docente, contribuir para a constru¢do de uma concepcao de Educacéo

Matematica. Havendo escassez de estudos sistematicos sobre a questdo, o trabalho possibilita
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gerar e ampliar entendimentos sobre o uso de recursos simples da internet, como o blog, que
subsidiem a intervencdo de formadores de professores de Matemaética, podendo ser Uteis a

estudos académicos posteriores e a prépria literatura.

Todos esses motivos justificam a operacionalizacdo deste trabalho através de um estudo de
caso com uma abordagem qualitativa por coleta de dados de postagens, comentarios e
avaliacOes relativos ao blog Matematicos Educadores, como melhor forma encontrada de
busca do entendimento da relacdo entre a construcdo de uma concepcdo de Educacédo
Matematica, numa perspectiva D’Ambrosiana, e a participacdo de educandos matematicos,

grupo cultural bem identificado, numa Comunidade de préatica virtual.

A determinacdo do metodo, para Gil (1999), é funcdo do pesquisador na identificacdo das
operacOes mentais e técnicas que possibilitem a construcdo do conhecimento considerado
cientifico, e, vale acrescentar, a realizacdo da propria pesquisa. No entanto, merece
consideracdo especial a posicdo de Demo (1992) de que o método também inclui a

criatividade do pesquisador.

Nesse sentido € que nos sentimos a vontade para trazer ao nosso estudo de caso a exposi¢do
de alguns elementos sistematizados, frutos de breves estudos estatisticos, com a restrita
intencdo de ilustrar, complementar, bem como facilitar a interpretacdo da descricdo e analise

dos dados qualitativos da pesquisa.

O estudo de caso &, segundo Gil (1994) uma modalidade de pesquisa que se caracteriza pela
investigacdo exaustiva de um ou varios objetos de estudo, de maneira a permitir
conhecimento amplo e detalhado do mesmo. E visa a descoberta, diz Macedo (2004),
fundamentando-se no pressuposto de que o conhecimento ndo ¢é algo acabado. “Tal
considerado e elementos que lhe marcam o contexto.” (LAVILLE; DIONNE,1999, p. 155)
Visando sobretudo a profundidade, dizem esses autores, o estudo de caso, como método a
compreensdo, se bem conduzido, implica numa explicacdo, e ndo somente numa descrigéo.
Como estratégia de pesquisa, utiliza-se o estudo de caso em muitas situacOes, para contribuir
com o conhecimento que temos dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais, politicos

e de grupo, além de outros fenémenos relacionados. (YIN, 2001, p. 20).

35



Do mesmo modo, 0 nosso estudo de caso visou o conhecimento amplo e detalhado do
Matematicos Educadores, a partir de uma investigacdo exaustiva voltada especificamente a
participacdo no processo de criacdo e no impulso inicial ao seu desenvolvimento, durante a
disciplina EDCA-82, no segundo semestre de 2008, descrevendo e analisando esse processo
no sentido de descoberta de uma explicagdo entre a participacdo no blog e a construgdo de
uma concepcdo de Educagdo Matematica.

Algumas caracteristicas do estudo de caso, apontadas por Liidke e André (1986) contribuiram
a escolha deste método por abrirem vérias possibilidades: de novas respostas e descobertas no
desenvolvimento da pesquisa; de énfase a interpretacdo do contexto e a complexidade natural
das situacOes; de recorréncia a uma variedade de fontes de informacdo; de generalizacGes
naturalisticas a partir do relato das minhas experiéncias; de representacdo da divergéncia de

opinides; de utilizacdo de linguagem e forma acessiveis, de informalidade e de narrativa.

A escolha do estudo de caso como procedimento metodoldgico desta pesquisa passa também
exatamente pelo mesmo entendimento de um conhecimento que “se faz e se refaz
constantemente” permitindo ao pesquisador buscar novas respostas e novas indagagoes, ao
tempo em que, de modo denso, refinado e profundo, retrata a realidade, podendo os casos
estudados constituirem “teorias em ato, impregnadas dos aspectos inerentes a temporalidade

da emergéncia complexa das 'realidades vivas” (MACEDO, 2004, p.150).

A expectativa dos resultados da pesquisa interferirem em acgdes curriculares de formadores de
docentes de Matematica mostra-se também de acordo com Gil (1991), que diz que a analise
de uma unidade de um certo universo é um meio de compreender a sua generalidade ou de
oferecer bases para novas investigacfes mais sistematicas e precisas. O pesquisador considera
“ndo somente os aspectos que lhe convém em relacdo a suas expectativas ou opinides, mas
todos os que podem se verificar pertinentes (...) casos tipicos, representativos, a partir dos
quais o pesquisador pode extravasar do particular para o geral.” (LAVILLE; DIONNE,1999,
p. 157)

Existe também um outro tipo de generalizagdo, que fica mais restrito
ao ambito profissional ou académico, onde diferentes leitores
reconhecem as bases comuns de diferentes estudos de caso
desenvolvidos em diferentes contextos. A identificacdo desses aspectos
comuns e recorrentes vai permitir, assim, uma ampliacdo e maior
solidez no conhecimento do objeto estudado. (LUDKE; ANDRE,
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1986, pp.11-13).

A opc¢do de técnica desta pesquisa é a analise documental para a busca de respostas a
investigacdo, no ambiente virtual Matematicos Educadores, inicialmente por se tratar de um
conjunto de registros escritos empiricos, capazes de retratar dados, decisdes e tomadas de
decisbes com bases na realidade - participac@es, bem como, tal qual apresenta Ludke e André
(1986), de busca de identificacdo de informac6es factuais nos documentos a partir de questdes
ou hipdteses de nosso interesse e de retirada de evidéncias que podem fundamentar nossas
afirmagdes e declaragdes. “Os documentos ndo sdo arquivos ultrapassados, mas veiculos

vivos de informagdo.” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 168)

Concordamos com Macedo que as orientagdes contidas nos documentos escolares constituem
0 proprio curriculo e podem representar a vida escolar e seus rituais, legitimando-o: “o
documento é uma fonte quase indispensavel na compreensdo/explicacdo da instituicdo
educativa.” (MACEDO, 2004, p. 170)

A coleta de dados ocorreu através de pesquisa in loco, no ambiente virtual considerado, e
foram analisados conforme um estudo qualitativo das postagens, comentarios e avaliacdes,
participacOes verificadas em via de compreensdo da resposta ao questionamento principal da
investigagdo. Como j& mencionado, dados quantitativos serdo utilizados em carater

complementar, de ilustracéo e exposicéo.

Categorizamos as informagdes referentes as participagdes no blog, ao entendermos que “o
processo de analise [...] pode ser desenvolvido de maneira mais efetiva mediante o uso de
categorias ou eixos de andlise” (FIORENTINI e LORENZATO, 2006, p. 134). Neste trabalho,
as categorias brotaram do processo direto interpretativo do material de campo, e dos estudos
tedricos, 0 que as caracteriza como emergentes, fato que, para esses autores, € comum na

pesquisa qualitativa:

[...] é grande a probabilidade de surgirem, na pesquisa de campo, dados ou
informacGes ainda ndo contempladas pela literatura ou por outras pesquisas.
O processo de construcdo de boas categorias de analise depende, em grande
parte, do conhecimento tedrico do pesquisador e de sua capacidade de
perceber a existéncia de relagbes ou de regularidades. (FIORENTINI e
LORENZATO, 2006, p. 135).
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Além disso, considerando que “a importancia dos documentos nas pesquisas em ciéncias
humanas ndo descarta todo o recurso direto as pessoas (...)” (LAVILLE; DIONNE,1999, p.
168), e que era garantido o meu acesso a todos os envolvidos, julgamos conveniente a
inclusdo de uma amostragem a qualidade da busca de respostas a investigacéo, no universo
dos estudantes que participaram diretamente do processo de construcdo e desenvolvimento do
blog na formacéo para a pratica de estagio no Ensino Fundamental.

Mesmo num grupo cultural bem identificado, como era o dos participes do Matematicos
Educadores, nossa Comunidade de préatica, pudemos observar varios tipos de participacao,
que serdo discutidos no proximo capitulo, ndo s6 as que se evidenciam nas postagens e
comentarios, mas também as que se constituem no uso do ambiente por visitantes, sejam eles

pesquisadores, ou meros curiosos conduzidos ao blog por algum mecanismo da internet.

Inicialmente, pensdvamos em considerar apenas as participacfes publicadas no blog -
publicacdo de breves textos préprios; indicacdo de textos, estudos e atividades; provocacdes; e
publicacdo de comentarios — que estdo estampadas no Matematicos Educadores, mas, na
pesquisa, a medida da contribuicdo do blog a construgdo de uma concepcdo de Educagédo
Matematica estaria limitada ao processo de construcdo, cabendo algumas consideragdes
prospectivas acerca da efetividade das suas conclusdes.

Particularmente, no entanto, neste trabalho, todas as qualidades de participacBes nos
interessam, e, por esse motivo, 0s sujeitos envolvidos na pesquisa, através de entrevistas
presenciais ou online, também estabeleceram e opinaram sobre a relagdo entre a participacdo
no Matematicos Educadores e uma concepcdo de Educacdo Matematica construida, nesse
processo, a partir de duas vias de reflexdo: uma autoavaliacdo da relacdo entre sua
participacdo no blog, a constru¢cdo de uma concepcdo de Educacdo Matematica e suas
experiéncias primeiras na pratica pedagogica docente; uma avaliagdo da importancia da
participacdo em blogs como o Matematicos Educadores & construgdo de uma concep¢do de

Educagdo Matematica.

Como técnica de coleta de dados, ndo podemos deixar de considerar a observacao
participante, ndo-estruturada, haja vista a minha integracdo por participacédo direta e pessoal,
enquanto docente-mediadora, no blog, na esperanca de que a minha convivéncia com 0S

estudantes-participantes tenha minimizado o0s possiveis inconvenientes da influéncia do
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observador sobre a situacao e as pessoas observadas. (LAVILLE; DIONNE,1999)

Esta observacdo pretende a descricdo de varios aspectos da realidade: dos sujeitos, dos locais,
dos eventos, das atividades, dos comportamentos, dos didlogos, assim como algumas
reflexGes: analiticas, metodoldgicas, conflitos, mudancas de perspectivas e esclarecimentos.
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Pensamos em aplicar questionarios padronizados e abertos para colher opinibes dos
envolvidos, quanto a relacdo entre o nivel de participacdo, nesta comunidade, suas concepcdes
de Educacdo Matemadtica e suas primeiras agdes docentes, mas optamos pelas entrevistas aos
coautores, por diversos meios — correio eletronico, telefone e pessoalmente - uma vez que
essas oferecem, segundo Laville e Dionne (1999), maior amplitude do que o questionario,
além de apresentarem, conforme Liidke e André (1986) um carater de interacdo, sendo mais

adequados a Educacao os esquemas mais livres, menos estruturados.

H& toda uma gama de gestos, expressdes, entonacgdes, sinais nao-
verbais, hesitagdes, alteracdes de ritmo, enfim, toda uma comunicacéo
ndo verbal cuja captagdo é muito importante para a compreensao e a
validagdo do que foi efetivamente dito. (LUDKE, ANDRE, 1986, p.
36).

Por fim, que todos esses fatores que justificam o percurso metodoldgico desta pesquisa
tenham contribuido a escolha do melhor caminho para a clara apresentacdo, descricdo e
analise do nosso objeto de estudo na perspectiva de uma coerente interpretacdo dos seus
dados, resultados e consideragdes, colocando este trabalho a disposicdo académica de

educadores envolvidos com a Educacdo Matematica.
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3. BLOGS: POSSIBILIDADES DE COMUNIDADES DE PRATICAS
ETNOMATEMATICAS

Este referencial a pesquisa pretende a contemplacéo de estudos tedricos recentes que tocam a
relacdo entre Educacdo, Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TIC, e Educacdo a
Distancia — EAD, especialmente aqueles que apresentam o blog como tema, buscando sentido
e significado do seu papel como estratégia curricular e do seu potencial como Comunidade de
Pratica, no contexto da Educacdo Matematica D’ Ambrosiana. Aqui serdo privilegiados alguns
aspectos académicos, especialmente dissertagcfes e teses nacionais, que buscaram
possibilidades de encontros com autores de diversas areas, sob diversas perspectivas, para
abordar o blog sob diversos aspectos - pedagdgicos, sociais, psicoldgicos, antropoldgico,

linguistico etc.

A busca da compreensdo da medida de contribuicdo do Matematicos Educadores a construgao
de uma concepcdo de Educacdo Matematica coloca-nos na obrigacdo de fundamentar
teoricamente a escolha da participacdo num blog como campo que limita esse estudo de um
caso, mas que o estende para a Educacdo Matematica. No entanto, como recurso alimentado
por acBes humanas - criacdo, estudo, producdo, interagdo, comunicacdo, critica — foi a
participacdo dos blogueiros-coautores que acabou por exigir a escolha de um referencial
tedrico que facilitasse o entendimento da construcdo da concepcdo almejada, o qual
escolhemos Comunidades de Pratica, sem perder de vista os estudos de D’ Ambrosio acerca

dos grupos culturais bem identificados.

As especificidades do Matematicos Educadores, especialmente quanto ao seu numero
expressivo de coautores, colocaram este blog, em particular, a disposi¢do dos interesses e
anseios dos estudantes-licenciandos, ficando a sua existéncia e os seus objetivos vinculados

diretamente a participacéo.

Convém mencionar que, em seus estudos sobre as transformacdes contemporédneas dos
diarios, Oliveira (2002) reconhecia a existéncia de alguns blogs coletivos, nenhum utilizado
como recurso pedagdgico nem com numero tdo extenso de administradores, mas sempre

mantendo o perfil de agregacdo de interesses em cima de uma questdo a defender, a
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denunciar, ou mesmo como instrumento propulsor de campanhas. Nossas recentes pesquisas
na internet, na busca de similaridade quanto a este aspecto, ainda apontam para resultados de
mesmo teor, sendo, prioritariamente, o blog um recurso individual, cujas interacdes decorrem
mais das relacdes intrinsecas entre os conteudos/interesses abordados entre diversos blogs, do
que, como acontece no Mateméticos Educadores, da multiplicidade de coautorias de
publicacbes e postagens, que geram, por sua vez, uma multiplicidade de comentarios,

tornando o blog em si, 0 proprio ambiente propicio das interlocucgdes.

Porém, como estratégia curricular e de carater complementar ao trabalho presencial, o
Matematicos Educadores pauta-se em principios da Educacdo Matematica e em concepgdes
de Matematica como construcdo histérico-cultural. O exercicio espontaneo de publicar,
discutir e interagir, no e a partir deste blog, nessas condicdes, e considerando que as
iniciativas para essas ac0es partem dos conhecimentos que 0s seus participantes trazem, faz
com que o conhecimento que se vai construindo coletivamente se faga compreensivel,
importancia desta comunidade cognitiva como grupo inserido nos propdsitos do programa
Etnomatematica. Portanto, alguns pontos-chave da Etnomatematica sdo aqui considerados e
relacionados/adaptados a este objeto de estudo, num contexto mais amplo de Educacéo
Matematica na concep¢do de D’Ambrosio, estabelecendo um didlogo com outros autores da

area que os reforcem ou 0os complementem.

3.1. BLOGS: TIC E EDUCACAO

Segundo Blood (2000), Jorn Barger nomeou weblogs, em dezembro de 1997, aos sites do tipo
que hoje identificamos como tal. Os blogs séo diarios virtuais e se multiplicaram por diversos
campos de interesse, dentre eles o pedagdgico, foco desta dissertagdo. Como recurso da
internet, o blog é um produto das TIC. Havemos, entdo, de considerar o aspecto indissociavel
entre a Educagdo, que tem o objetivo de integracdo individual e social, e as tecnologias,

motivo pelo qual pondera Kenski:
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[..] é preciso que conhecimentos, valores, habitos, atitudes e
comportamentos do grupo sejam ensinados e aprendidos, ou seja, que se
utilize a educacdo para ensinar sobre as tecnologias que estdo na base da
identidade e da acdo do grupo e que se faca uso delas para ensinar as bases
dessa educacgdo. (KENSKI, 2008, p. 43).

No que se refere a educacdo escolar, conforme a mesma autora, a transformacéo da escola
num espaco de debates, investigativo, de exploracdo de culturas e de realizacdo sofre
contribuicbes das inovacdes tecnoldgicas, relacionando as a¢bes de educar e mudar, desafia a
inovacédo e a descoberta dos usos criativos da tecnologia educacional, servindo de inspiracéo

docente-discente ao gostar de aprender, e reinventando a prépria funcéo da escola.

Educar para a inovagéo e a mudanca significa planejar e implantar propostas
dindmicas de aprendizagem, em que se possam exercer e desenvolver
concepgdes socio-histdricas da educacdo — nos aspectos cognitivos, ético,
politico, cientifico, cultural, ludico e estético — em toda a sua plenitude e,
assim, garantir a formacdo de pessoas para o exercicio da cidadania e do
trabalho com liberdade e criatividade. (KENSKI, 2008, p. 67).

O uso das TIC na acdo docente é distinto do seu uso como midias e, dada a sua influéncia nas

maneiras de ensinar e aprender, ¢ dificil pensar em educacéo estritamente presencial.

Na realidade, o processo educacional é predominantemente uma relacéo
semipresencial. [...] O espaco de mediacdo das TICs em educacdo é claro, as
pessoas envolvidas no processo — professores e alunos — sdo conhecidas e 0s
fins a que se destinam sdo determinados e estdo diretamente articulados com
0s objetivos do ensino e da aprendizagem. (KENSKI, 2008, p. 86).

Segundo Prandini (2009), diversas questdes relativas a acdo docente contemporanea
mediatizada pelas TIC surgiram com a possibilidade do uso dessas tecnologias na Educacao,
colocando o professor diante de dificuldades que tém contribuido para a construgcdo de novos

conhecimentos e criacdo de alternativas de atuacao sobre a atuacao docente.

As tecnologias tém apresentado uma enorme capacidade de modificar-se
com extrema rapidez e essa caracteristica dificulta a sua apropriacéo. [...]
faz-se necessario que a educagdo integre de forma a tirar proveito dos
recursos que elas disponibilizam, ja que esta é, sem ddvida, uma realidade
social que se imp&e ao homem contemporaneo como condicao de existéncia.
(PRANDINI, 2009, p. 65).
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Essa breve discussao tedrica sobre a relagdo entre Educacdo e TIC nos remete a diversos

novos conceitos a ela associados, dentre eles, o conceito de distancia transacional, que

despertou nossa atencdo, embora ndo venha a ser priorizado neste trabalho. A distancia

transacional independe da distancia fisica, e é tanto menor quanto maior for a

comunicacdo entre professores e estudantes. Esse conceito é trazido por Kenski para

afirmar que:

[...] levando-se em consideracdo que a aprendizagem serd mais significativa
guanto maior for o grau de interacdo e comunicagdo entre 0s participantes do
processo, novas técnicas e tecnologias vém sendo desenvolvidas, visando
obter o0 méaximo de aproximacdo nas atividades realizadas a distancia, no
ciberespaco. (KENSKI, 2008, p. 89).

Concordamos, portanto, que ndo estdo no objeto as transformacdes, mas na relacdo do sujeito

com o mesmo, pois, segundo a opinido de Bruno e Rangel (2009, p.148), “o processo de

aprendizagem como transformador se da por meio das relacGes estabelecidas entre 0s sujeitos

em relacdo e no meio que o envolve e no qual esta imerso”, fazendo-os concluir que “nos

ambientes de aprendizagem online, a colaboracdo e a parceria sdo fundamentais, o que nos

incita a buscar formas cada vez mais ousadas de mediacdo” (BRUNO ¢ RANGEL, 2009, p.

125).

A produgdo do conhecimento, coletivamente, passa a ndo ser uma agdo
imposta pelo mediador ou mesmo pelo curso, mas uma pratica decorrente
das necessidades do contexto, construida a partir das relagdes que se
desenvolvem por meio da mediacdo partilhada e da vivéncia da alteridade.
(BRUNO e RANGEL, 2009, p. 135).

Arriscamos, entdo, mencionar um conceito que poderia ser também trazido a discussdo deste

estudo, dada a importancia do aspecto coletivo envolvido nas atividades pedagdgicas que

utilizam recursos da internet: aprendizagem colaborativa.

Entende-se por aprendizagem colaborativa uma estratégia educativa em que
os alunos, em um grupo, tém um espaco de trabalho conjunto, participagdo
ativa caracterizada pela interacdo, em que as idéias sdo compartilhadas,
comparadas e discutidas, sendo, cada um, responsavel pela prépria
aprendizagem e pela dos demais. (ABAR e BARBOSA, 2008, p. 82).
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No que se refere aos blogs, e no mesmo sentido:

O blog tem este perfil de criagdo, de partilha, de colaboragdo. E uma
ferramenta que promove esse ambiente de confianga e apoio. Assim,
justifica-se a importancia do uso do blog como ferramenta de interacéo e
cooperacgdo no meio educacional. (GUEDES, 2009, p. 47).

Agora, sob um olhar mais amplo, e tendo em vista a discussao que foi até aqui trazida sobre a
relacdo Educacédo e TIC, percebemos claramente que emergem diversos novos conceitos e 0
desenvolvimento de um novo papel do profissional docente, na Educacdo Matematica
contemporanea. O fato é que as TIC estdo transformando a Educacdo e os educadores, e 0
mundo e a humanidade, numa velocidade muito grande, e por tras das TIC ha o educador e o
seu papel social, como elemento de transformacéo, de si mesmo, da Educacédo, da humanidade
e do mundo. Nessa cultura de alianca entre tecnologias e Educacdo, e tendo em vista a sua
abrangéncia, ndo podemos deixar de considerar o papel humano de produtor e produto
cultural, e sua responsabilidade com essa producdo, especialmente quando estamos falando

em processos pedagdgicos disponibilizados e mediados em rede.

[...] ainformacéo e o conhecimento, que s&o dois atributos essencialmente da
criagdo humana, ndo podem ser bem administrados se ndo for levado em
consideracio que as pessoas [..] desempenham um papel fundamental. E
necessario, pois, uma perspectiva holistica que seja capaz de assimilar as
alteracdes repentinas no mundo dos negdcios [e no mundo educacional] e
adaptar-se as constantes mudancas das realidades sociais. (MAGALHAES,
2006, p.66).

Esse é o caso do Matematicos Educadores, disponivel na internet, cujas postagens e
comentarios, expressdes dos sujeitos envolvidos no processo de construcdo e
desenvolvimento do blog, representam, participacdes desse grupo de educandos matematicos,
em curso de formacdo inicial, em torno da combinacdo dos seus préprios interesses e
interesses da disciplina, no sentido de constru¢do de parametros, principios e meios para a
pratica pedagogica, na Educacdo Matematica. Entretanto, a criacdo de um blog, ndo o coloca
nos limites do seu grupo cultural de criagdo, mas possibilita a sua expanséo cultural, o que,
sob nosso ponto de vista, hipotese deste trabalho, pode contribuir para a construgdo de uma

concepgdo de Educacdo Matematica, ndo sé por parte dos seus coautores, mas num universo
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maior de educadores matematicos.

Nesse contexto, julgamos que o estudo do uso de um ambiente virtual como o blog, na
Educacdo Matematica, em cursos de formacdo de professores, abre perspectivas a novas
discussdes. Ha também a nossa constatacdo da caréncia de bibliografias sobre a sua utilizacdo
pedagogica, que nos obriga a dedicar maior atencdo ao tema blog, na perspectiva de ampliar
possibilidades a compreensdo do proposito dessa pesquisa a partir do dialogo prioritariamente

com outros estudos académicos que apontam para a mesma relacéo: blog e Educacao.

Para Bairral (2007, p. 17), “[...] o virtual s6 existe com alguma forma de interacdo humana e o
ambiente, onde se da essa virtualizacdo, é o ambiente virtual.” Tomando por base o autor,
podemos considerar 0 nosso objeto de estudo como um ambiente virtual, por envolver, apesar
da auséncia fisica, um grupo de licenciandos com interesse em adquirir e trocar
conhecimentos para o exercicio profissional da Educacdo Matematica, e por permitir 0 acesso
a diversos recursos na rede, a flexibilidade necessaria a participacdo, a interatividade e a

vinculacdo na comunidade virtual Matematicos Educadores.

Além disso, o autor também aponta, em defesa aos seus estudos recentes, caréncias de

investigacao académica, as quais ganham também significado em nossos estudos:

[...] no Brasil, ainda ha caréncia de um quadro tedrico sobre sistemas de
ensino-aprendizagem em cendrios virtuais que analisam as interagdes (em
tempo real ou diferido) efetivadas a distancia. [...] “podemos identificar uma
lacuna de estudos sobre a implementacdo de ambientes virtuais na formacao
docente e seu impacto no conhecimento desse profissional [...]. (BAIRRAL,
2007, p. 16).

No que se refere especificamente a blogs pedagdgicos, no proprio cenario académico baiano,
no mesmo mestrado FACED-UFBA, podemos identificar um trabalho que comunga dos
nossos interesses, focado na reflexdo entre professores em blogs, “indicando potencialidades
dos diarios como instrumento de reflexdo docente e como instrumento formativo de
professores” (HALMANN, 2006, p. 51). A autora discute a possibilidade dos diarios

transformarem a préatica docente, por terem simultaneamente caracteristicas de guia para a
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investigacdo, instrumento para detectar problemas e explicitar, permear e mudar concepgoes,
e por propiciar o processo de investigacdo e reflexdo, nos niveis descritivos, analitico-

explicativos e valorativos.

Nesse caso em particular, o professor € um investigador, atuando ativamente como um agente
do desenvolvimento curricular, no qual “diagnostica problemas, formula hipoteses de
trabalho, experimenta e avalia tais hipoOteses, elege seus materiais, desenha as atividades,
relaciona conhecimentos etc. (HALMANN, 2006, p. 52).

Outra utilizacdo dos diarios volta-se para a deteccdo de problemas e explicitacdo de
concepgoes, “descrevendo as atividades em sala de aula, o professor reflete sobre seus
conceitos, suas crengas, suas atitudes, a implica¢do dos alunos” (HALMANN, 2006, p. 53),
envolvendo-se no processo complexo de trabalhar com o problema, o que possibilita a
geracdo de novas questdes e novas aprendizagens.

Considera a autora a perspectiva do diario como instrumento para permear/mudar concepcoes,
guando continuamente submetemos as concepcdes a contrastes com a realidade ou com outras
concepcgdes, tornando-o “um instrumento metodoldgico para auxiliar na coeréncia global ¢ na
continuidade do processo” (HALMANN, 2006, p. 54). Mais que isso, a autora nos fala da
importancia dos diarios, como forma reflexiva da pratica, contribuindo para que “os processos
de ensino e aprendizagem alcancem de modo mais satisfatorio suas realidades” (HALMANN,

2006, p. 55).

Ha também a relevancia do diario como instrumento para transformar a pratica docente, por
possibilitar a formacdo continuada, o desenvolvimento profissional permanente, a partir da
reflexdo da e para a préatica pedagdgica, além de representar um acesso ao mundo pessoal dos
professores, pois a externalizagdo da pratica, permite a identificacdo e revisdo de crencas e

teorias, e de se prestar a representacdo dos proprios dilemas em relacdo a atuagdo profissional.

O professor, como ser racional, coloca seus conhecimentos em acgdes
especificas, testando, experimentando, aprimorando, pesquisando e tomando
decisGes. Neste contexto a consciéncia € um componente basico do fazer
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pratico docente. O dirio, aqui, auxilia nos procedimentos de indagagéo, no
manejo das ddvidas, procedimentos e resultados, fazendo do professor um
investigador de sua prética, tomando conta dos mecanismos que emprega
para resolver seus dilemas. (HALMANN, 2006, p. 58).

Os diarios também podem ser considerados recursos de acesso a avaliacdo e ao reajuste de
processos didaticos, contribuindo para “efetuar uma espécie de radiografia da docéncia, sendo

uma via de acesso aos estudos dos processos de ensino” (HALMANN, 2006, p.58).

Essas visGes pedagoOgicas do diério docente apresentam diversas similaridades com o
Matematicos Educadores, muito embora este ndo tenha sido criado especialmente para a
avaliacdo da prética docente tal como Halmann os analisou, mas em nenhum momento fugiu
desta intencdo, ja que caminhou, conforme veremos no proximo capitulo, numa perspectiva
futura de atuacdo profissional, imediata de pratica de estagio e reflexiva de situacdes da
prética pedagdgica quando seus coautores experimentavam as carteiras como estudantes de

Matematica da Educacdo Basica.

Esses pontos-chave ganharam sentido, na presente pesquisa, na consideracdo dos blogs como
possiveis instrumentos ao professor reflexivo, tendo em vista o seu potencial de troca de
informacdes, de colaboracdo e de construcdo coletiva de respostas aos problemas e de novos
saberes, no nNOsso caso, na época, ainda pseudoproblemas, e de uma concepcdo de Educacéo
Matematica. Distingue-se, no entanto, a estratégia Matematicos Educadores pelo fato de que a
reflexdo coletiva, caracteristica da busca de outros blogs, conforme aponta Halmann (2006, p.
72), detém-se a esta Comunidade de pratica, tal como aqui 0 vemos, mas nao se limita a ela,
uma vez que 0s assuntos trazidos sofreram influéncias de outros ambientes virtuais que

abordavam mesmo tema, Educacdo Matematica, ou outros que Ihe fazem interfaces.

A esse respeito, a autora afirma que os professores imprimem uma fluidez, que caracteriza a
blogosfera como “esfera” que possibilita a extrapolacdo de complexidades, e questiona: “por
que nossos curriculos escolares sao tao diferentes desta fluidez?” (HALMANN, 2006, p. 96)
Menciona a inteligéncia coletiva como uma mutagdo em curso, capaz de acelerar o ritmo
tecno-social, pedindo que “repensemos a funcdo da escola, do professor, dos curriculos”
(HALMANN, 2006, p. 118).
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Gutierrez (2005, p. 2) nos d& otimismo ao afirmar que, cada vez mais, 0s envolvidos nos
cursos de formacéo de professores estdo conscientes da importancia da formacdo para o uso
das tecnologias educacionais informatizadas — TEI, vendo nos weblogs uma alternativa de
transformacéo de realidades ainda resistentes, como ambientes de aprendizagem e de projetos,
pelas possibilidades de uma formacéo aberta e colaborativa.

Ainda segundo essa mesma autora, 0 assunto, no Brasil, comecgou a interessar as academias
por trazerem novos modos de pensar 0 uso das tecnologias na educagéo. Para a autora, o que
concordamos, “o que distingue os weblogs das paginas e sitios que se costuma encontrar na
rede é a facilidade com que podem ser criados, editados e publicados, sem a necessidade de
conhecimentos técnicos especializados.” (GUTIERREZ, 2005, p. 3). Também destaca um
diferencial na qualidade da publicagdo, pois “gera uma resposta quase que imediata do leitor
que, ao comentar, se transforma em interlocutor, estabelecendo um didlogo que estard
presente, também, uma audiéncia que acompanha o didlogo estabelecido [...]” (GUTIERREZ,
2005, p. 9) No entanto, a autora reconhece que, na sua forma mais comum, os blogs
representam publicacdes individuais, o que reforca a importancia deste trabalho as novas
concepgdes do uso dos blogs, tal como foi concebido o Mateméticos Educadores, como
espaco virtual coletivo, colaborativo em si mesmo, no sentido de busca da compreensao

coletiva do fazer pedagdgico na perspectiva da Educacdo Matematica.

Gutierrez explicita sua constatacdo de que decresce e se extingue o envolvimento docente
com as TEI, apés a formacdo, crendo que ndo ha apropriacdo, durante o curso, do que foi

vivenciado e experimentado.

N&o h& construcdo de um conhecimento que possa ir além do uso vivenciado
no curso de formacdo, que faca sentido, que possa ser transformado e
replicado em outro espaco e contexto. Isso aponta para um carater de
treinamento e ndo de formagéo no processo. Treinamento para 0 uso e ndo
para a criacdo. (GUTIERREZ, 2005, p. 7).

Ai encontramos um diferencial no Matematicos Educadores como produto da criacdo no

processo de formacdo tendo em vista a pratica de estadgio vindoura e a organizagdo de um
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acervo de referenciais tedrico-praticos que, sob a visdo dos seus coautores, representaria, num
futuro proximo, um instrumento contributivo a formacdo continuada, no exercicio da

docéncia.

Todos esses aspectos ganham ainda mais sentido quando comungamos da crenga de Batts,
Anthis e Smith (2008) de que blogs e instituicdes podem trabalhar juntos para a melhora da

qualidade e escopo do avanco global da conversacdo sobre ciéncia.

Para finalizar essa discussdo, e a0 mesmo tempo provocar outras, estamos cientes de que um
blog é um recurso limitado da internet, com uma dificuldade académica muito grande de ndo
permitir a postagem de textos, exceto os que sdo sugeridos a partir da apresentacéo de um link

de acesso. Por outro lado,

Este ambiente proporciona alternativas diversas no que tange a
disponibilizacdo de informagdes, mensagens, imagens, apresentando grande
potencial de interatividade, portanto, atendendo as necessidades de
aproximagao entre a educagdo e os recursos tecnolégico. (GUEDES, 20009,
p. 46).

Assim, o obstaculo mencionado nao inibe a sua importancia pedagogica, no aspecto que o
trazemos como objeto de estudo, sequer a analise do propdsito dessa dissertagdo, uma vez que
nos deteremos, conforme ja explicitado, a contribuicdo das participac@es, sejam elas edi¢cGes—
postagens ou interacdes-comentérios, a construcdo de uma concep¢do de Educacgdo
Matemética.

3.2. COMUNIDADES DE PRATICA: A PARTICIPACAO

Segundo Wenger (1998, p. 6), Comunidades de pratica estdo em toda parte e, obviamente,
todos nds pertencemos a uma. Ao entender a aprendizagem como parte integral da vida
cotidiana e como algo que pode ser assumido, Wenger percebe a participacdo que se refere ao

processo de fazer parte e das interrelagbes com os outros, portanto, acdo e conexdo, como
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uma “social experience of living in the world in terms of membership in social communities

and active involvement in social enterprises™ (WENGER, 1998, p. 55).

Matematicos Educadores seria, sob olhar de Wenger, apenas mais uma Comunidade de
pratica. No entanto, estudos mais recentes voltam atencdo para a Cognicdo Situada na
Educacdo Matematica, apresentando questionamentos acerca do que vem a ser uma
Comunidade de Pratica e qual a relevancia da compreensdo das concepgdes que se
desenvolveram em torno deste conceito para a pesquisa, na area. Para Kanes e Lerman
(2008), h&a uma nebulosidade na nogcdo de Comunidade de Pratica, tal como concebe Wenger
(1998) como uma participacdo na préatica social: a auséncia de uma explicacdo que marque
ambas as indicacdes individual e social de aprendizagem; e o foco restrito mais numa estavel
participacdo do que nas rapidas formas de mudanca da pratica social. Os autores argumentam
que “pupils in the mathematics classroom may have a goal of learning mathematics, which
may best be understood as developing a school-mathematical identity”® (KANES e
LERMAN, 2008, p. 304), cuja natureza complexa desse desenvolvimento ndo é colocada

adequadamente na referida teoria.

Ainda sob o0 ponto de vista dos mesmos autores, os estudos de Wenger (1998), assim como 0s
que ele apresentou com Lave, em 1991, apresentam similaridade, mas distingdes conceituais
de Comunidade de Préatica. Nos ultimos, o conceito é construido em torno da tenséo, conflito
e descontinuidade na préatica e producdo. Ja Wenger (1998) apresenta, segundo os autores,

uma explicagdo mais coerente sobre esta forma de Comunidade de pratica.

He assumes that the space in which practice works is preeminently
meaningful to a participant and this includes not only a particular sense of
things (physical, conceptual, procedural, behavioral), but also encompasses a
distinction between affective, intellectual and values orientation for things.”
(KANES e LERMAN, 2008, p. 306).

> Experiéncia social de viver no mundo em termos de membro de comunidades sociais e ativo envolvimento em
empreendimentos sociais. (Tradugdo livre da autora)

® Os estudantes podem ter um objetivo para aprenderem matemética que pode ser melhor entendido como
desenvolvimento da identidade da matematica escolar. (Tradugdo livre da autora)

" Ele assume que o espaco no qual a prética trabalha é eminentemente significativo para um participante e inclui
ndo apenas um sentido particular das coisas (fisica, conceitual, processual, comportamental), mas também
abrange uma distincdo entre afetivo, intelectual e orientagdo para os valores para coisas. (Tradugdo livre da
autora)
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Tendo em vista 0 nosso interesse particular em compreender a contribui¢do a construgdo de
uma concepcdo de educacdo Matematica a partir da participacdo no Matematicos Educadores,
partindo do principio de que este blog esta sendo, neste trabalho, considerado uma
Comunidade de Prética, instigou-nos conhecer a resposta ao questionamento feito por Kanes e
Lerman (2008, p. 306): “What does ‘making meaning’ mean?”®. Para 0s autores, a resposta,
nos estudos de Wenger (1998), aparece como sendo exatamente a participacdo na
Comunidade de Prética, trazendo sua propria descri¢cdo, pouco antes mencionada, quando

utilizada as primeiras defesas da escolha dessa referéncia a este trabalho.

Ao caracterizar o conceito de Comunidade de Pratica de Wenger (1998), Kanes e Lerman
(2008) dizem que embora a comunidade possa lidar com algum artefato produzido em outro
lugar, podendo ser julgada por critérios externos, os significados dos participes sdo
submetidos a processos de negociacdo, nessa comunidade, porque nem todos os significados
sdo compativeis, e é dentro dela que se localizam os parametros para o desenvolvimento dos

critérios de legitimidade.

Na opinido desses autores, 0s estudos de Wenger (1998) ndo apresentam instrumentos para a
identificacdo de recursos e influéncias sobre a préatica, sequer as fontes de tensdes que levam a
mudancas, mas oferecem ferramentas importantes para mapear 0s principais aspectos de uma

Comunidade de prética.

No entanto, Wenger (1998) ndo aborda a abrangéncia da aplicacdo de conceitos, que
envolvem diversas palavras ricas em conotacdes, tais como coletivo e comunidade. Em
relagdo a isso, “it is not said whether the concept is to apply to all or only part of our lives
(for instance is standing in a queue a community of practice, or sitting for 2 hours in a

,’g

surgery?)””, o que leva Kanes e Lerman a questionarem a seguinte possibilidade: be

understood as an attempt to describe human behaviours beyond cultural boundaries?™®

8 O que construir significado significa? (Traduco livre da autora)

% N4o é dito se o conceito se aplica a totalidade ou apenas parte de nossas vidas (por exemplo, estar em pé numa
fila é uma comunidade de préatica, ou sentado durante 2 horas em uma cirurgia?) (Tradugdo livre da autora).

10 E entendido como uma tentativa de descrever comportamentos humanos para além das fronteiras culturais?
(Traducéo livre da autora).
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(KANES e LERMAN, 2008, p. 317).

Obviamente, essas questdes levantadas por Kanes e Lerman (2008) apresentam uma leitura
bem atual da Comunidade de Pratica de Wenger (1998), oferecendo elementos reflexivos
importantes a escolha da base tedrica desta pesquisa, como também abrindo possibilidades a
novos interesses académicos, em diversas linhas da éarea de Educacdo e Educacdo

Matematica.

Outro aspecto é que Kanes e Lerman (2008) chegam a questionar a Comunidade de Prética
como uma tentativa de descrever comportamentos humanos para além dos limites culturais, 0
qgue pode ser uma verdade se considerarmos 0s seus exemplos de Comunidade de pratica,
acima citados, que ndo fazem sentido no contexto da analise do Matematicos Educadores.
Particularmente, o que nos interessa em relagdo a Comunidade de Prética de Wenger, € a
qualidade da participacdo no processo onde experiéncias individuais e da comunidade sdo

compartilhadas e levam a producéo de ideias e conceitos também compartilhados.

No caso especifico do Mateméticos Educadores, essa producdo de ideias e conceitos esta
sendo analisada em relagdo a um processo de criacdo e impulso de desenvolvimento do blog,
na ocorréncia da disciplina EDCA-82, portanto, por um semestre letivo, o que nos leva a
entender os licenciandos em Matematica pertencentes a comunidade Matematicos Educadores
como um grupo cultural bem identificado, no sentido de que, ao chegarem, trazem suas
concepgdes de Educacdo Matematica, pautadas em suas vivéncias pessoais como estudantes
ao longo de suas vidas, e, ao participarem do blog — participacdo como expressao escrita em
postagens e comentarios — compartilharam experiéncias pessoais e coletivas que podem

contribuir a construcdo de uma concepcao de Educacdo Matematica.

Esta pesquisa encontra seus limites na nossa interpretacao da expressao escrita das edi¢fes do
Matematicos Educadores, mas julgamos relevante mencionar que, mesmo nessas
circunstancias, outros aspectos podem surgir, em nossas analises, haja vista alguns aspectos-
chave apresentados nas entrevistas ou relatados dos encontros presenciais, bem como pelo

fato de que, para Wenger, a participacdo apresenta tanto o sentido pessoal com social, € 0
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principio da identidade, pois envolve a totalidade da pessoa — corpo, mente, emocgdes e
relagdes sociais: “it is a complex process that combines doing, thinking, feeling, and
belonging”™* (WENGER, 1998, p. 56).

Do ponto de vista que trazemos aqui a Comunidade de Prética, a possivel construgdo de uma
concepgdo de Educacdo Matematica estaria associada a reciprocidade do processo de
reorganizacdo que, segundo Wenger (1998), vivenciam 0s seus participes com suas mutuas

habilidades para negociacédo de significados.

Em nossa abordagem, daremos énfase, nesta dissertacdo, a importancia da participacéo,
conforme opinido de Wenger (1998, p. 5) de que o significado — aprendizagem como
experiéncia, a pratica — aprendizagem como fazer, a comunidade — aprendizagem como
pertencimento, e a identidade — aprendizagem como ser - S&0 componentes que caracterizam a

participacdo social como processo de aprendizagem e de conhecimento.

Essa categorizacdo apresentada por Wenger ndo foi considerada na andlise dos dados
levantados nas postagens e comentarios do Mateméticos Educadores, até porque preferimos
estabelecer limites temporais na pesquisa. Seus dados coadunam com a natureza da
aprendizagem e do conhecimento proposta por Wenger (1998), como fruto do processo de
participacdo, no blog, mas suas especificidades impuseram outras categorias a serem

apresentadas e justificadas, no proximo capitulo.

Estamos considerando a aprendizagem, neste trabalho, como o conjunto de dados julgados
como contributivos a prépria construcdo de uma concepcdo de Educacdo Matematica. Deste
modo, a natureza do objeto estudado inviabilizou avaliar fielmente, por exemplo, a partir

desses dados, a aprendizagem tal como concebe Wenger (1998), por varios motivos:

1° - No caso do significado, a experiéncia encontra-se no exercicio de critica e reflexdo, no
pensamento filosofico sobre determinados temas e/ou questdes da Educacdo Matematica, e

puderam ter seu significado tanto nas edicOes, que representam pesquisas de interesses, como

1 E um processo complexo que combina fazer, pensar, sentir e pertencer. (Tradug&o livre da autora).
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nos comentarios, que representam as interagdes, mas que se mostram, no espaco de
comunicacdo do blog, atemporais, isto €, representam relatos de experiéncias vividas, em
outros casos, visdes prospectivas de experiéncias a serem ainda vividas, como também
expressdes diretas e imediatas em resposta a situacdes e provocacgdes existentes, tanto no blog,

como trazidas dos momentos presenciais a0 mesmo.

2° - No caso da pratica, aqui estudada, esta foi entendida como uma pratica da teoria, um fazer
tedrico em via da pratica, pois que os aspectos considerados, apontados e discutidos, nas
postagens e comentarios, ndo podem ser avaliados além do seu carater filosofico e tedrico, e
estdo expressos estritamente através de comunicacges escritas, sejam elas mais formais, como
nas autorias que constituem as edi¢cdes das postagens, ou mais informais, nas participacdes

decorrentes das postagens de comentarios acerca das postagens dos demais editores.

3° - No caso da comunidade, o pertencimento é analisado, na maioria das vezes, nas mesmas
situacOes anteriores, mas também no relato dos entrevistados quando seu nivel de participacdo
no Matematicos Educadores esteve mais para a sua utilizacdo como recurso de interesse a
pesquisa e a coleta de dados e informacdes da comunidade criada, sem a explicita expressdo

deste pertencimento em postagens e comentarios.

4° - No caso da identidade, podemos antecipar que diversos dados expressam claramente a
identidade de seus participantes, especialmente no que se refere a analise dos mesmos tendo
em vista a construcdo de uma concepcao de Educacdo Matematica, 0 que parece estar, a N0sso
ver, implicito também o ser educador matematico, e coerente com a ideia de que “building an
indentity consists of negotiating the meanings of our experience of membership in social

5912

communities”™ (WENGER, 1998, p. 145), dadas as consideracdes acerca dessa experiéncia,

apresentadas no primeiro caso.

A Comunidade de pratica Matematicos Educadores é virtual, e a qualidade de sua
participacdo estava também relacionada a qualidade das discussbes nos momentos

presenciais. “Cendrios virtuais podem ser desenvolvidos como suporte para o ensino

12 Construir uma identidade consiste da negociacio de significados de nossa experiéncia de participacdo em
comunidades sociais. (Traducéo livre da autora).
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presencial”, diz Bairral (2007, p. 106), no entanto, “a énfase ndo deve estar no artefato
informatico, mas na dindmica estabelecida e em seu desenvolvimento cognitivo” (p.22) e “a
aprendizagem € mediada pela participacdo em um processo de construcdo social do
conhecimento” (p.23). Para o autor, estudar esse processo € a atividade formativa, e o que
motiva o interesse de educadores matematicos pelo estudo das Comunidades de prética é que
este esta “relacionado a aprendizagem, aos processos interativos e aos de intercdmbio de

significados.” (BAIRRAL, 2007, p. 21).

Na busca da compreensdo da construcdo de uma concepcdo de Educacdo Matematica, o
estudo do Matematicos Educadores, cenario virtual desenvolvido num curso presencial,
relaciona-se, obviamente, com a aprendizagem, com as interacdes e com as trocas de
significados, mas é o produto resultante desses trés fatores, expresso no mosaico de
referenciais tedrico-préaticos, criado e alimentado pelos seus coautores-comentadores, que
vamos focar nossa atencdo, no intuito de relevar os pontos-chave das participacfes dos atores,
nas diversas cenas que estabelecem relacdo com a busca de uma concepcdo que nos dé
direcionamento teorico e pratico as suas acdes docentes primeiras e imediatas, profissional e

continuada.

Visto deste modo, o Matematicos Educadores constituiu-se em acfes intencionais de
desenvolvimento de um cenario virtual capaz de transcender o momento presencial, num
possivel processo simultaneo de ruptura e de constru¢do de uma concepc¢do de Educacéo
Matematica, necessario a autonomia e criatividade docente. Esse processo de ruptura e
transcendéncia, nesta pesquisa, € permeado pela divulgacdo (postagens) das investigacdes

individuais e das conversacdes que se estabelecem (comentarios).

Vale, entdo, mencionar a importancia da conversacdo para a reorganizacdo de significados
(WENGER, 2008, p. 56), e que as instituicdes devem facilitar interages de alta qualidade
entre blogs, instituigdes e leitores, inclusive “incorporating blogs into meta-conversations
within and between institutions.”™® (BATTS, ATHINS, SMITH, 2008, p. 1), afinal, num blog
de licenciandos em Matematica buscando uma concepcdo de Educacdo Matematica para a
pratica pedagogica, representa, sob nosso ponto de vista, também um grupo cultural bem

3 Incorporando blogs na meta-conversacao nas e entre instituigdes. (Tradugéo livre da autora).
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identificado. (D’AMBROSIO, 1988).

3.3. ETNOMATEMATICA: GRUPOS CULTURAIS BEM IDENTIFICADOS E
CONCEPCAO DE EDUCACAO MATEMATICA

O que até agora foi teoricamente discutido deve conciliar-se coerentemente com o que
trazemos de Educagdo Matematica, e de Etnomatemética, no sentido de compreensdo da
contribuicdo dos referenciais tedrico-praticos do Mateméticos Educadores a construgdo de

uma concepcdo de Educacdo Matematica.

Ja explicitamos 0 nosso interesse em considerar a Etnomatematica, tanto por sua concepgao
de Matemaética como construcdo sociocultural, o que mobiliza uma concepcdo de Educacdo
Matematica também no mesmo sentido, quanto pela similaridade entre a participacdo numa
Comunidade de Pratica (WENGER, 1998) e num grupo cultural bem identificado
(D’AMBROSIO, 1983).

No inicio, a participagdo de D’Ambrosio, neste trabalho, mostrou-se muito delicada, pois
estava muito restrita a Etnomatematica como programa proposto para um novo entendimento
de Educacdo Matematica. Mas como a produ¢do académica de D’Ambrosio ¢ extensa nesse
tema, as leituras no percurso levariam-nos a descoberta de ponderacdes igualmente relevantes
a analise e conclusdo da medida de contribuicdo do Matematicos Educadores a construcao de

uma concepcdo de Educacdo Matematica, conforme colocado no paragrafo anterior.

No entanto, interessa-nos em particular a concepcao holistica de Educacdo Matematica. N&o
temos dlvidas que esse € um assunto da maior emergéncia, na Educacdo e na Educacdo
Matematica, além disso, alimentamos a crenca de que quaisquer conclusdes tiradas dentro de
uma concepgdo holistica podem representar principios a outras concepgdes holisticas, gerando
um ciclo holistico nas abordagens educacionais, capaz de abracar a complexidade dos mais

diversos temas que Ihe séo pertinentes.

Por esse motivo, desde o inicio desta dissertacdo, temos apresentado, paulatinamente, algumas
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ideias que devem convergir para esta questdo: a transcendéncia como caracteristica da espécie
humana (D’AMBROSIO, 2008); a Materacia, como capacidade de representar a realidade,
criando modelos e definindo estratégias de acao a partir dos mesmos (D’AMBROSIO, 1998);
a Etnomatematica como arte ou técnica de entendimento, explicacdo, aprendizagem sobre
gestdo e manejo do meio ambiente natural e a ideia de trocas culturais inevitaveis entre grupos
culturais bem identificados (D’AMBROSIO, 1988); o desafio de dar um sentido ao conceito
de Etica Matematica e a Educacdo para a paz (D’AMBROSIO, 2003); a Matematica como o
que os matematicos fazem, e matematicos como os que fazem matematica (D’AMBROSIO,
2008); a Etica como facilitadora do processo de organizaco de aprendizagem e a educagio
como facilitadora da evolucgdo dos individuos (MORAN, 1999); o mundo como produto do
ato de conhecer (MATURANA e VARELA, 2001); a valorizacdo do didlogo nos processos
cooperativos de aprendizagem, a necessidade de se ensinar e se aprender conhecimentos,
valores, hébitos, atitudes e comportamentos do grupo, e o desenvolvimento de concepcdes
socio-histdricas da educacdo em toda a sua plenitude a liberdade e criatividade (KENSNKI,
2008); a reputacdo decorrente da qualidade do mercado de ideia do blog (HEWITT, 2007); a
perspectiva holistica que se adapte as constantes mudancas das realidades sociais.
(MAGALHAES, 2006); o trabalho conjunto dos blogs e instituicdes para o avanco global da
conversacdo sobre ciéncia (BATTS, ANTHIS e SMITH, 2008); a identidade como
participacdo nas comunidades sociais (WENGER, 1998); e o processo de construcédo social do
conhecimento (BAIRRAL, 2007).

Naturalmente, todas essas citacdes semeadas ao longo de nosso discurso, ja que intencionais,
ndo foram jogadas a toa no processo de referenciar teoricamente este trabalho. Elas buscaram
estabelecer relacdes com o objeto de estudo e com os objetivos do trabalho, mas também
explicitar uma preocupacdo continua com a perspectiva holistica da Educacdo, motivo que
algumas abordagens nesse sentido serdo tomadas adiante para que os estudos acerca de
concepgdes de Matematica e de Educacdo Matematica escolhidos como base teorica
argumentativa, nesta dissertacdo, possam de fato convergir, ndo so para a avaliagcdo da medida
de contribuicdo do Matematicos Educadores & construcdo de uma concepcdo de Educacgdo
Matematica, no sentido que aqui consideramos, mas para a influéncia dos leitores deste

trabalho a reflexao acerca da sua concepcéo holistica.

Ressaltamos a relevancia que tem a experiéncia docente da pesquisadora, na escola publica

para esse caminhar, como possivel sinalizadora dos problemas de aprendizagem em
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Matematica, e que, de certo modo, podem mobilizar o espirito investigativo a busca de
solucdes. E na convivéncia real com esses estudantes que se pode perceber e conceber os
limites teGricos a pratica, 0s praticos a teoria, e a necessidade de quebra de paradigmas
tradicionais de ensino para um dialogo tedrico-préatico, coerente e urgente, capaz de dar conta
de envolver, emocionar, despertar o interesse, garantir aprendizagem e contribuir na formacao

integral de seres humanos.

Concordando com D’ Ambrosio:

A educacdo em geral depende de varidveis que se aglomeram em dire¢des
muito amplas: a) o aluno, que estd no processo educativo, como um
individuo procurando realizar suas aspiracbes e responder as suas
inquietudes; b) sua inser¢do na sociedade e as expectativas da sociedade com
relacdo a ele; c) as estratégias dessa sociedade para realizar essas
expectativas; d) os agentes e 0s instrumentos para realizar essas estratégias;
e) o conteudo que ¢ parte desta estratégia. (D’ AMBROSIO, 2007, p.8).

Deste modo, a sala de aula torna-se muito limitada e 0s momentos presenciais, especialmente
em um curriculo escolar fragmentado, ndo sao suficientes para garantir uma relacdo educador-
educando significativa ao processo ensino-aprendizagem. Por isso, a promoc¢ao ao alunado de
atividades académicas, sociais, culturais, politicas, ambientais, e, obviamente, da gestdo
escolar, apegada aos preceitos D’Ambrosianos, podem, a nosso ver, também contribuir a
efetiva Educacdo Matematica. Por este motivo, essas acdes, conforme veremos no préximo
capitulo, em relacdo aos blogueiros do Matematicos Educadores, acabaram sendo

consideradas significativas a conclusao deste trabalho.

No entanto, imbuidos do mesmo sentimento d’ Ambrosiano:

Falar em uma abordagem holistica sempre causa alguns arrepios no leitor e
no ouvinte. Assim como falar em transdisciplinaridade, em etnomatematica,
em enfoque sistémico, em globalizacdo e em multiculturalismo. [...]
Essencialmente, todas essas denominacGes que causam arrepios S&o
praticamente a mesma coisa. Salvo nuancas, todas refletem o amplo esforgo
de contextualizar nossas acfes, como individuos e como sociedade, num
ideal de paz e de uma humanidade feliz. Reconhe¢o que essa é minha utopia.
E como educador procuro orientar minhas agdes nessa diregdo. Como ser
educador sem utopia? (D’AMBROSIO, 2007, p.9).

Para D’ Ambrosio (2007), o substrato dos discursos politicos e as Unicas justificativas do

esforgo para o avango cientifico e tecnologico, assim como 0s objetivos primeiros dos
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sistemas educacionais, é a paz, nas suas multiplas dimensdes (interior, social, ambiental) que

tém como consequéncia a paz militar.

Esse deve ser o0 sonho de todo ser humano. Essa é a esséncia de ser humano.
E o ser [substantivo] humano procurando ser [verbo] humano. Repito o que
disseram dois eminentes matematicos, Albert Einstein e Bertrand Russell, no
Manifesto Pugwash de 1955: ‘Esquecam-se de tudo e lembrem-se da
humanidade’. Procuro, nas minhas propostas de educacdo matematica, seguir
0s ensinamentos desses dois grandes mestres, dos quais aprendi muito de
matematica, mas sobretudo de humanidade. (D’AMBROSIO, 2007, p.11).

Deste modo, os estudos de D’Ambrosio sdo aqui considerados, ndo s6 na Educagdo

Matematica, como area especifica, mas nos principios que dinamizam a prépria Educacéo:

Em termos muito claros e diretos: o aluno é mais importante que programas
e contetdos. Vejo educacdo como a estratégia mais importante para levar o
individuo a estar em paz consigo mesmo e com seu entorno social, cultural,
natural ¢ a se localizar numa realidade césmica. (D’AMBROSIO, 2007,
p.14).

E-nos, portanto, dificil imaginar educacdo desconectada de um todo holistico, que todas as
questdes abraca e para todas as questes transcende. Falamos de todos os educadores que
somos nesta interrelacdo em rede, produzindo indmeros significados, enfim convivendo.
Saber ser e ser ético, consciente... uma consciéncia da praxis e do compromisso social.
Entender-se, enquanto ser-humano, educador e educando, no jogo da vida, num exercicio
sadio de convivéncia. Esses pontos mostram inicialmente a nossa preocupacao primeira com a
visdo de mundo do professor, que, neste trabalho, pode ser traduzida por uma concepcéo de

Educagdo Matematica.

Para que ndo deixemos escapar esta questdo maior, apegamo-nos ao paradigma educacional
emergente, de Moraes (1997) que sugere uma educacdo dialégica do ser humano consigo
mesmo, com a sociedade e com a natureza, dentro de um universo em cuja complexidade
devemos encontrar respostas aos nossos guestionamentos. A situacdo-problema, neste caso
ndo somente matematica, segundo Moraes, esta numa proposta curricular que entenda a
educacdo como um processo de seres humanos em evolugdo constante e numa visao
cosmoldgica quantica nas praticas pedagogicas, que indica 0 movimento como forma de
expressdo dos processos de interacdo e reflexdo. Dentro de toda esta indeterminagdo e

complexidade, o novo educador sabe-se também educando, e por conta disso deve priorizar 0
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didlogo e o papel das emogdes sobre o pensamento, focando o desenvolvimento da intuigéo e
da criatividade como meio de possibilitar a investigagdo dos problemas em todas as dire¢oes
possiveis. Entendendo que o conhecimento se constréi por forca da acéo, fica facil reconhecer
a intersubjetividade e um sujeito coletivo e até mesmo uma consciéncia espiritual que alargue
a probabilidade de um novo sistema ético, onde as responsabilidades das acGes refletirdo

positivamente as geragdes futuras.

Adiante, no capitulo quatro, poderemos avaliar melhor o aspecto de transcendéncia do
Matematicos Educadores, no sentido de que, ao estar disponivel virtualmente na internet,
estar consequentemente acessivel a interesses diversos, nos varios cantos do mundo, e, tal
como supomos, em alguma medida estar contribuindo a construcdo de uma concepcdo de
Educacdo Matematica a outros, que ndo sdo os seus criadores, refletindo a responsabilidade de
sua criacdo e acOes de participagdo — postagens e comentarios - as novas geracdes de
educadores matematicos. Nesse sentido, a nossa perspectiva de investigacdo do blog abraca
dois aspectos de transcendéncia: na formacdo dos estagiarios em Educacdo Matematica, na
efetiva pratica do estagio; e na ida do blog, como ambiente virtual, a outras paragens e outros

movimentos.

Ao longo da sua histoéria, o ser humano construiu a Educacdo para dar conta da socializacdo
dos conhecimentos adquiridos pela humanidade, constituindo-se em um forte elemento
cultural. Tratando-se da esfera de uma cultura, a Educacdo estd impregnada de valores,
principios, crencas e interesses que apontam diretamente para diversas questdes da filosofia e
para diversos caminhos a compreensao da compreensao do ser humano. Adicionemos a esses
fatores, a importancia do desenvolvimento de competéncias para a convivéncia em sociedade,
0 que vincula a Educacdo diretamente a um compromisso social. Como todo processo
educacional caminha, ou deveria caminhar, cremos, no sentido de formacéo do ser humano, é
esperado também que a Educacdo seja um ponto essencial de expressao da consciéncia
profissional. Dentro desta discussdo, relevemos a posi¢cdo da Matematica, como saber, como

ciéncia e, mais que isso, como manifestagdo cultural presente em toda agdo humana.

Para D’ Ambrosio, do mesmo modo que em outras formas de conhecimento, o que chamamos
matematica nada mais ¢ do que “uma resposta a busca de sobrevivéncia e de transcendéncia,
acumulada e transmitida ao longo de geracGes desde a pré-historia”. Essas respostas

encontram-se em transformacdo continua, constituindo-se em “estratégias, que sdo geradas
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pelo individuo, sdo por ele organizadas intelectualmente e, através de comunicacdo no seu
sentido geral, sdo compartilhadas com o proximo e sdo organizadas socialmente.”

(D’AMBROSIO, 2008, p. 22).

Professor é aquele que professa ou ensina e educador é aquele que promove a educagdo
integral do ser humano, distingue D’ Ambrosio (2002). E relevante a sua preocupacio com a
negacdo da cidadania plena a maioria, uma vez que 0s testes e exames que medem 0S

conhecimentos escolares ndo estimulam todo o potencial criativo.

Como educadores matematicos, parece-nos dever de consciéncia, portanto, fazer deste
trabalho uma forma de contribuir para que educandos sintam-se efetivamente matematicos,
em seus exercicios do viver e conviver, tomando por base o pensamento d’ Ambrosiano (2008)
de que o fazer matemaética torna-nos matematicos. Evita-se, com isso, concordamos, a
elitizacdo do conhecimento matematico e a retencdo do mesmo aos interesses de um poder

centralizador.

Analogamente, se o fazer Matematica torna-nos matematicos, o fazer Educacdo Matematica,
tornar-nos-ia igualmente educadores matematicos. Vemos, portanto, no Matematicos
Educadores, um possivel ambiente propicio a construcdo de uma concep¢do de Educacdo
Matematica, por parte de educandos matematicos, que nos seus fazeres, no blog, expressos
por edicGes e comentarios que contemplam diversos temas relativos a Educacdo Matematica,
esbocaram-na tal como a compreendiam, num dialogo do senso comum com 0S Nnovos
conhecimentos cientificos adquiridos da area, apropriando-se de uma concepc¢ao que, de certo
modo, por ser autoral, deve, conforme pensamento freiriano, contribuir para que se evite a
elitizacdo da Educacdo Matematica, bem como a retencdo da mesma aos interesses de um

poder centralizador.

Em entrevista com Paulo Freire, em 1996, Ubiratan D'Ambrosio questiona-o sobre um
equivalente ao literacy, uma forma de matheracy, isto €, se ha, na obra de Freire, um
equivalente matematico a alfabetizacdo. Paulo Freire confessa que, embora antes nao tivesse
pensado, j& entendia agora esta relagédo, afirmando que diria aos educadores que despertassem
seus alunos para que se assumissem como matematicos, 0 que se mostra coerente ao

pensamento d’ Ambrosiano.
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Vale consideracdo a trechos da declaragéo de Freire, nesta entrevista:

[...] indiscutivelmente essa possivel alfabetizacdo da matematica, uma mate-
alfabetizacdo, math-literacy [...] no momento em que vocé traduz a
naturalidade da matematica como uma condic¢do de estar no mundo, vocé
trabalha contra um certo elitismo [...] vocé democratiza a possibilidade da
naturalidade da matematica, e isso é cidadania. [...] a compreensdo da
matematica virou uma coisa profundamente refinada [...] na medida em que
vocé ndo faz simplismo, mas torna simples, a compreensdo da existéncia
matematica da existéncia humana, ai ndo ha davida nenhuma que vocé
perceberd a importancia dessa compreensdo matematica, tdo grande quanto a
linguagem. (D’ AMBROSIO, 1996, s/p)

D’Ambrosio (2008), ao realizar pesquisa sobre a historia da Matematica no Brasil, apresenta-

nos mais elementos que nos levam a compreensdo dos problemas trilhados pela maior parte

dos matematicos brasileiros, que na escola, deixam-se saber ignorantes em Matematica,

perdendo o que Ihe é peculiar frente ao elitismo dos estudos matematicos, mencionado por

Freire. Alids, assim se sentiu também Freire, quando, na mesma entrevista, desabafa que nao

tinha ddvida nenhuma que dentro dele havia escondido um matematico que ndo teve chance

de acordar, e que morreria sem ter conseguido despertar esse matematico.

Segundo D’ Ambrosio:

Todas as estratégias de sobrevivéncia e de transcendéncia sao organizadas
intelectualmente e compartilhadas socialmente gracas a um sofisticado
sistema de comunicacdo, caracteristico da espécie humana [...] 0s sistemas
de conhecimento sdo, eventualmente, expropriado por individuos e grupos
organizados no que se identifica como poder. A estrutura de poder fica,
entdo, detentora dos sistemas de conhecimento e, portanto das estratégias de
sobrevivéncia e transcendéncia, e as institucionaliza. Uma vez
institucionalizados, os sistemas de conhecimento e as estratégias de
sobrevivéncia e transcendéncia sdo devolvidos a populagdo. Essa mesma
populacdo que, em primeira instancia, foi responsavel pela geracdo desse
conhecimento e das estratégias. Mas a devolucédo, na forma de transmissdo e
difusdo, é submetida a filtros, com o objetivo que seja transmitido e
difundido apenas o que interessa a estrutura de poder. Grupos de individuos
e sociedades subordinados a uma estrutura de poder que se assemelham
constituem as civilizagoes. (D’AMBROSIO, 2008, p. 23).

Seguindo seu raciocinio, 0 nosso contexto socioecondmico deixa o professor de Matematica

em “cima de um muro’

’ em cujo abismo estd o desafio da escolha do que ensinar. Como entdo

ser um educador matematico exercendo a profissdo de professor?
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A Educacdo Matematica é um campo de estudo que emerge dos processos de ensino-
aprendizagem de Matematica. Nao h& nenhum segredo em dizer que muitos dos seus estudos
brotaram das consequiéncias devastadoras da falta de significacdo dos conteddos priorizados,
nas diversas sociedades, e que sdo difundidos na escola. Nossas concepg¢des, que aqui
tomamos como formas de pensar, sdo capazes de determinar a selecdo de conteidos, as nossas
abordagens e mediacOes, 0 nosso trato com o estudante e o reflexo do nosso trabalho

pedagdgico na sociedade.

O Matematicos Educadores foi alimentado por temas de todas as areas, geralmente
espontaneamente publicados por seus coautores, e discutidos frequentemente em comentarios
acerca dos mesmos, muitos apresentando indicacbes de leituras que lhe fossem relativas,
embora possamos Vverificar edicbes outras sobre 0 mesmo tema, em outros
momentos/circunstancias. Um fato é evidente nos temas de discussdo do Matematicos
Educadores: todos sdo subtemas da Educacdo Matematica. E esse conjunto de subtemas, aqui
referido como referenciais tedrico-praticos, e encarado como o corpo do Matematicos
Educadores, nossa Comunidade de pratica, que se prestou a andlise da sua medida de

contribuicdo a construcdo de uma concepcao de Educacdo Matematica.

A variedade de subtemas sugere uma selecdo de conteudos, cujas abordagens e interacdes
estdo sendo aqui consideradas como automediadoras de uma concepcdo de Educacdo
Matematica, e é esta concepcdo, como construcdo autoral coletiva, de um grupo cultural bem
definido, que se avaliou coeréncia com a concepgao de Educagdo Matematica D’ Ambrosiana,
e que se esperam reflexos no trabalho pedagdgico, dos coautores do blog e de outros, e na

sociedade.

Como a docéncia em Matematica exige ndo sé o exercicio continuo da promocdo da
aprendizagem dos conceitos matematicos, mas muito mais que isso, uma forma de pensar viva
e transformadora, torna-se relevante e coerente a concepcdo de Educacdo Matemaética, cuja
construcdo levamos aqui em consideracdo, algumas reflexdes sobre o papel da consciéncia na

nossa formacéo de Educador Matematico.

Para Torres, é papel da Educagdo favorecer o saber pensar. No entanto a comodidade
oferecida pela tecnologia ndo anda em harmonia com a “comodidade interior, expressa por

um equilibrio dindmico prudente, responsavel e compromissado consigo, com 0S outros e com

63



o ambiente planetario.” (TORRES, 2006, p. 2).

O que nos fez trazer a citacdo acima foi a relacdo que ela estabelece com algumas
consideracGes anteriormente feitas, ao longo deste trabalho, acerca do alcance real do
Matematicos Educadores, como ambiente virtual, o que foi entendido como uma capacidade
de transcendéncia que exple e pde em julgamento a prudéncia e compromisso de seus
coautores, bem como a sua responsabilidade para com seu objeto de criacdo, um produto

cultural da Educacdo Matematica.

Este ponto ndo se constituiu foco direto de interesse tedrico a este trabalho que ora
apresentamos, mas em insistente e instigante curiosidade nas descobertas que margearam as
diretamente ligadas a nossa pesquisa, que nos levou a estabelecer uma relacédo entre Educacéo
Matematica e qualidade do pensamento humano, e a expor alguns breves referenciais que
sinalizam coeréncia com nossa crenca de que Educagéo e Consciéncia devem caminhar lado a

lado, sendo uma questdo essencial na Educacdo Matematica holistica.

A consciéncia é um estado interior de conhecimento, que nos permite entrar em contato e
experimentar diretamente a realidade das coisas e a realidade de nos proprios, traduzindo-se
numa tentativa de controle e gerenciamento das nossas préprias emogdes, nNosso

autoconhecimento, a inteligéncia emocional.

A relacdo entre a consciéncia e a inteligéncia emocional entram na préatica pedagdgica como
mais um ponto de reflex&o e discussdo em via da Educagéo integral. Isto porque a inteligéncia
emocional trata do modo como lidamos com as nossas e com as emocdes das outras pessoas,
e que também se constitui em um campo de estudo, do qual a concentracdo e a clareza

representam condigdes fundamentais a qualquer aprendizagem.

Entendemos que a educacédo escolar deve voltar-se para estudos e praticas coerentes com as
demandas do seu tempo, acompanhando as concep¢des e tendéncias contemporaneas, mas 0s
atores educacionais devem ser criticos e estar conscientes de todo o processo. Uma longa
historia marca a hegemonia do racional nas praxis pedagogicas, e suas consequéncias em
todos os aspectos da vida. O problema reside especialmente no fato do modelo tradicional de
ensino nado ter dado conta de nos fazer ser e exercer bem a convivéncia, a aprendizagem do

fazer e do conhecer.
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Em relacdo a isso, 0 Mateméticos Educadores apresenta uma série de discussdes envolvendo
tendéncias contemporaneas da Educacdo Matematica, e essas postagens foram privilegiadas
como dados dessa pesquisa, sob dois pontos de vista: sua possivel contribuicdo a construgédo
de uma concep¢do de Educacdo Matematica; nas interaces dos comentarios, a importancia
do processo critico de questionar modelos de ensino vivenciados e contrapd-los as tendéncias

contemporaneas estudadas.

Cremos que o combate ao elitismo e o fazer o outro entender-se matematico sao preocupacées
subjacentes a consciéncia profissional do educador que se empenha na busca de meios e
solucdes para a democratizacdo dos conhecimentos matematicos escolares. Vale aqui a

considerag¢dao de D’ Ambrosio:

Mas h4 muita matemdtica que foi feita por individuos considerados ‘ndo-
matematicos’, ¢ essa situacdo continua. As idéias matematicas sdo muito
importantes e centrais no conhecimento para serem restritas a um grupo de
profissionais como matematicos. (...) Disponibilizar o conhecimento
matematico, na verdade toda forma de conhecimento, a um publico mais
amplo sempre foi a responsabilidade dos quem produzem o conhecimento,
isto é, dos académicos... A difusdo é um grande desafio. A que se situa a
educacédo. (D’AMBROSIO, 2008, p. 27).

Esse fato parece-nos bem coerente ao que tem sido recomendado pela UNESCO (DELORS,
1999) como pilares da Educacdo para o século XXI, como forma de reconceber, rever, recriar
0 ser humano e o mundo, ampliando o papel da escola, juntamente com o de todos os

educadores.

A Etica é uma questdo filosofica que urge & Educacdo, que teoricamente tem como objeto de
estudo os juizos sobre o bem e 0o mal, mas, na pratica, foca-se em critérios estabelecidos de

conduta. Cremos, entdo, que o seu carater pratico é fundamento essencial a pratica educativa.

Assim, na Educacdo, entendemos que a ética guarda seu valor na conduta de educadores e
professores, especialmente no exercicio profissional. Por isso, para tratar de um padrdo ideal
de conduta, muitas organizacGes constroem codigos de ética, o que, sob um olhar superficial,

parece estar imbuido de certa l0gica, dada a diversidade e complexidade das organizagdes.

No entanto, julgamos que Varela apresenta um ponto de vista bem mais coerente para a
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Educacdo, ndo mais facil: “a ética estd mais proxima da sabedoria do que da razdo, mais
proxima da compreensdo de que coisa deve ser o bem do que da formulagdo de principios
corretos.” (VARELA, 1995, p.13). Para Varela, uma pessoa sabia ou virtuosa conhece o que €

bem e, espontaneamente o pde em pratica.

No proximo capitulo, ao descrevermos a construcdo do Matematicos Educadores, veremos
que 0s coautores contrataram um acordo, essencialmente ético, j& que ndo langou méo de
registro documental ou de um codigo especifico para conciliar a harmonia e o equilibrio
demandados ao desenvolvimento do ambiente cognitivo. Podemos constatar claramente a
delicadeza nas participacdes das postagens e comentarios, mesmo quando a informalidade da
escrita foi privilegiada para dar um tom de comicidade as criticas a alguma ou algumas

considerac0es feitas por outro(s) coautor(es).

Entendemos que esse exercicio ético de convivéncia, no Mateméticos Educadores, que
acompanhou as participacdes, especialmente as interacdes relativas aos comentarios,
representa um elemento implicito ao seu desenvolvimento e que, em alguma medida também
contribuiu para a construgcdo de uma concep¢do de Educacdo Matematica. Mas em nenhum
momento voltamo-nos a essa questdo como central a pesquisa, mas, cOmo ja ocorreu em
outras circunstancias da mesma, acabaram gerando reflexdes importantes a analise dos dados
e conclusdo dessa dissertacdo, além de brotarem possibilidades que se abrem ao olhar dos que

optam pela abordagem qualitativa da pesquisa.

A ética ndo é moral, mas representa uma teoria com referéncias a moral, que se constitui, por
sua vez, nas normas sociais. Deste modo, sdo de nossa responsabilidade nossas acdes e as
reflexdes acerca da ética vao ter importancia exatamente na qualidade de quem somos no
nosso convivio social. Desse modo, conforme ja& colocamos anteriormente, relevamos a
responsabilidade dos blogueiros-coautores para com o0 objeto de sua criacdo e, nesse
momento, a possivel importancia da reflexdo ética inicial dos acordos coadminstrativos na
qualidade do convivio, no Mateméticos Educadores, expressa nas participagdes dos seus

proprios editores, extensiva aos seus visitantes.

Supomos que esse exercicio venha refletir espontanea e positivamente na pratica pedagogica
dos recém-licenciados em Matematica e multiplicar-se, pois, na Educacéo, a Etica ganha seu

espaco no sentido da propria necessidade da convivéncia na escola, mas o objetivo
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educacional parece ter como dever transcender os muros da escola com a promogéo de uma

aprendizagem ética para a convivéncia social.

Maturana, em seu livro Emogdes e Linguagem na Educacdo e na Politica, comenta da
intensidade com que nos ocidentais fazemos reflexdes e estabelecemos critérios de ética. Sua
critica reside no modo racional como tratamos o assunto, fazendo com que os livros que o
abordam, por mais impecaveis que sejam, “s6 convencem o0s que ja estdo convencidos”
(MATURANA, 1998, p. 72). Por isso, Maturana provoca, sugerindo a possibilidade de se
acrescentar a Declaracdo dos Direitos Humanos das Nag6es Unidas, dois pontos: o direito de
equivocar-se e o direito de mudar de opinido. Concordamos plenamente com essa opinido por
fazer sentindo a construcdo de uma concepc¢do de Educacdo Matematica tanto a estratégica
flexibilidade docente quanto o direito discente de aprender também com 0s proprios erros,
especialmente quando se pensa numa abordagem dos conteddos matematico, nos seus

aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais (BRASIL, 1997).

Sobre a preocupacdo ética, entende Maturana:

[...] como preocupacdo com as conseqiiéncias que nossas a¢des tém sobre o
outro, € um fendmeno que tem a ver com a aceitagdo do outro e pertence ao
dominio do amor, nunca ultrapassa o dominio social no qual ela sugere: a
ética ndo tem um fundamento racional, mas sim emocional. (MATURANA,
1998, p. 72-73).

Na Educacdo brasileira, por exemplo, e somente a titulo de provocacdo, leis, parametros,
diretrizes oficiais e uma diversidade de documentos, projetos, publicacdes ficam com seu uso
restrito, comparativamente, as praticas pedagdgicas daqueles que estdo convencidos da sua
importancia, da sua capacidade de transformacdo e intervencdo na nossa realidade

educacional.

Observemos que falamos aqui de um uso critico e etico destes materiais, daquele educador
gue estuda para compreender e transformar o seu processo pedagdgico, que mantém um
constante dialogo entre as ideias de varios autores, suas experiéncias e suas condutas. Nesse
contexto, vale observar as indicagdes pertinentes ao Matematicos Educadores de documentos
vigentes a sua criacdo, que referenciam a Educacdo Matematica, e que a leitura critica dos
mesmos — comentarios - puderam ser levantadas e analisadas, constituindo-se em um ponto-

chave a conclusdo do nivel de contribuicdo do blog & constru¢cdo de uma concepcdo de
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Educagdo Matematica.

Para defender a nossa escolha do argumento de que critérios racionalmente estabelecidos “so
convencem os que ja estdo convencidos”, em concordancia com Maturana (1998, p. 72), faz-

se necessario o destaque do que ele entende por educar e educagéo:

O educar se constitui no processo em que a crian¢a ou o adulto convive com
0 outro e, ao conviver com 0 outro, se transforma espontaneamente, de
maneira que seu modo de viver se faz progressivamente mais congruente
com o outro no espaco de convivéncia. [...] A educagdo é um processo
continuo que dura toda a vida, e que faz da comunidade onde vivemos um
mundo espontaneamente conservador, ao qual o educador se refere.
MATURANA (1998, P.29).

Essas consideracfes nos instigam a outra reflexdo que julgamos Ihe complementar sentido:
hoje, ainda, ser educador implica em também ser um transgressor de muitos valores

culturalmente produzidos com interesse de manutencédo da classe dominante.

Nossa experiéncia leva-nos a perceber, nas aulas de Matematica brasileiras, dois aspectos
insistentemente marcantes: o autoritarismo e a visdo a-histérica do ensino. Esses fatos podem
também ser justificados pelo entendimento do proprio progresso da matematica a partir da
periodizacdo mais comum - antiguidade, idade média, renascimento, e idades moderna e
contemporanea - que ndo atende a nossa Historia da Matematica, pois pouco faz sentido na

nossa realidade:

Os paises periféricos comecaram a participar do progresso da matematica
somente a partir do século 19 ap6s a consolidacdo das independéncias. Até
entdo se dava apenas a recep¢do de conhecimento matematico e ndo a sua
elaboracdo. Portanto, a periodizacdo usual faz pouco sentido para
estudarmos a historia da matematica nos paises periféricos. (DAMBROSIO,
2008, p. 18).

Vale também lembrar que nossos colonizadores ja utilizaram o conhecimento cientifico com o

objetivo de dominio e intengdo de destrui¢dao da nossa cultura. Para D’ Ambrosio:

A recuperacdo do fazer e do saber matematico da periferia conduz,
inevitavelmente, a conflitos epistemoldgicos. Por exemplo, predominava
uma matematica voltada & urbanizacdo e a defesa das colonias.
(D’AMBROSIO, 2008, p 19).

Julgamos que se faz necessério, entdo, hoje, que reconhecamos e reconstruamos a nossa
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Historia da Matemaética, produzindo e nos tornando produtos de uma nova cultura educacional
que alie o academicismo aos saberes cotidianos como condi¢do singular a formagdo da

cidadania através da Matematica.

E dessa cultura educacional que julgamos ser um dos produtos o Matematicos Educadores e
que nos leva a coloca-lo como um grupo cultural bem identificado, com interacGes
decorrentes das edi¢bes e comentarios que se apresentam como um dialogo entre os saberes
cotidianos e académicos, cujos dados aqui analisados, por sua vez, também podem ser
entendidos como um novo produto cultural, prestando-se a analise como contributivos a

construcdo de uma concepgdo de Educacdo Matematica.

D’Ambrosio define Etnomatematica como arte e técnica de explicar, conhecer e entender 0s
diversos contextos culturais, como ponto de partida para o desenvolvimento dos contelidos
programaticos e cumprimento dos objetivos docentes. Imbuidos da realidade, os individuos
sdo influenciados por ela, e suas acdes dentro desta realidade sdo o proprio conhecimento,

portanto dinamico.

Chegamos, portanto, ao ponto-chave que justifica explicitamente a importancia da
Etnomatematica como referencial tedrico basico desta pesquisa, j& amplamente disseminado
ao longo deste trabalho: o grupo cultural bem identificado Matematicos Educadores ¢ um
ambiente cognitivo, que expressa, através dos seus comentarios, conforme constataremos na
andlise de dados, posteriormente, uma preocupacao com os aspectos filosoficos da Educacéao
Matematica e com a contextualizacdo dos conhecimentos matematicos escolares, com bases
no cotidiano, além de um expressivo interesse pela Modelagem Matematica e utilizacdo das

TIC no processo pedagdgico.

Neste sentido, aparecem diversas postagens acerca de conteudos e tendéncias da Educacédo
Matematica, tanto em edi¢cbes como nos comentéarios, que contemplam diretamente ou
discutem a Etnomatematica, a Historia da Matemética e Filosofia da matematica, e,

obviamente, que trazem a tona os estudos de D’ Ambrosio.

Cremos que se imbui de Etnomatematica o blog quando, como grupo cultural criador de uma
comunidade cognitiva, possibilita aos seus participes colocarem a apreciacdo e discussao,

exemplos, experiéncias, problemas e situacdes reais da Educagdo Matematica, ou prospectivas

69



de uma realidade pedagégica, os quais julgamos também passiveis de contribuicdo a
construcdo de uma concepgdo de educacdo Matematica, e que influenciaram 0s seus
debatedores, haja vista que, em analogia ao préprio conceito de Etnomatematica, mobilizou
discussOes sobre aspectos reais, cujas agdes, mesmo que estejam limitadas a discussédo tedrica
nos comentérios, representaram dados que expressam o0 conhecimento como a propria

dindmica das discussOes acerca das questdes levantadas.

Dentro da amplitude desta perspectiva, filoséfica, historica e cultural, cremos que a
Matemaética pode ser vista como uma atividade humana, e tal visdo pode funcionar como
propulsora de questionamentos acerca das suas concepcoes, inclusive a de ainda se manter

classificada como ciéncia exata.

Em meio a essa filosofia de desenvolvimento do blog, varias outras indica¢fes aparecem no
Matemaéticos Educadores, porque a praxis da Matematica, na atualidade, varios autores tém
demonstrado um esforco em apontar caminhos por onde podem passear 0s professores de
Matematica de modo a atenderem as exigéncias da contemporaneidade. Um dos trabalhos
mais significativos é do dinamarqués Skovsmose (2000) que apresenta seis possiveis
Ambientes de Aprendizagem, resultados de um cruzamento entre dois paradigmas de praticas
de sala de aula, do Exercicio e dos Cenarios para Investigacdo e trés tipos de referéncias
possiveis dos conceitos matematicos, Matematica pura, semirrealidade e realidade. Espera que
a busca de um caminho entre os diversos ambientes oferte aos educadores recursos para sua
acdo e reflexdo e dé a Educacdo Matematica uma dimensdo critica. Cabe ao professor
aprofundar-se na reflexdo da sua pratica para melhor escolher o ambiente de aprendizagem

mais adequado.

Mas lembrando os aspectos supracitados da intuicdo e criatividade considerados por Moraes
(1997), merece atencdo especial a abordagem da investigacdo, que, segundo Skovsmose
(2000), amplia a Educacdo Matematica das habilidades matematicas puras & competéncia de
interpretar e agir numa situacao social e politica estruturada pela Matematica, tornando-se um

suporte da democracia.

Assim, um Cenario para Investigacdo torna-se uma propriedade relacional, pois envolve, de
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um lado, um convite docente, e do outro, uma aceitacdo discente. Tarefa nada facil ao
educador € o convite, que necessita de uma percepc¢do e sensibilidade suficientes para firmar
um Contrato Didatico, aceito tanto pelo professor quanto pelos estudantes. Deste modo, para
Skovsmose (2000), desafiar o Paradigma do Exercicio representa uma maneira de quebrar o
contrato com a Educacdo Matematica tradicional, o que pode ser para os docentes um
movimento de uma Zona de Conforto para uma Zona de Risco, cuja transcendéncia delicada
deve contribuir para o abandono das autoridades da sala de aula e para a geracdo da

Autonomia Intelectual.

As referéncias a vida real, diz ainda Skovsmose, oferecem aos educandos condi¢fes para o
estabelecimento de reflexdes minuciosas acerca das operacGes matematicas dentro da
sociedade, tornando-os criticos, portanto, reflexivos, melhores preparados para o exercicio da

cidadania.

Neste sentido, da investigacdo e problematizacdo, merece destaque a Modelagem Matematica
como tendéncia contemporanea da Educacdo Matematica, o que para Barbosa (2004) atinge o

ambito do conhecimento reflexivo:

[...] O ambiente de Modelagem estd associado a problematizacdo e
investigacdo. O primeiro refere-se ao ato de criar perguntas e/ou problemas
enquanto que o segundo, a busca, selecdo, organizacdo e manipulacdo de
informacdes e reflexdo sobre elas. Ambas atividades ndo séo separadas, mas
articuladas no processo de envolvimento dos alunos para abordar a atividade
proposta. Nela, podem-se levantar questdes e realizar investigacGes que
atingem o &mbito do conhecimento reflexivo. (BARBOSA, 2004, p. 3).

Diante desta complexidade, emerge a formacdo de um professor de Matematica reflexivo, que
ja consideramos anteriormente. Ponte (1998) considera a importancia da reflexdo na acdo e
sobre a acdo, de Schoén, como condicdo a competéncia profissional do professor. Como a
graduacdo do professor € o inicio efetivo da sua formacdo, esta é apontada por Ponte como
um processo permanente, conferindo ao professor o papel de protagonista ativo na concepcao,
realizacdo e avaliacdo da formacdo. O professor-reflexivo de Schon (2000) problematiza,

analisa e reelabora criticamente a sua pratica, mobilizando saberes e competéncias.
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Nesse ponto, devemos considerar, conforme veremos melhor adiante, que sdo as agédo
expressas nas participagdes, no Matematicos Educadores, no periodo pesquisado, que se
constituem, sob o nosso olhar, numa visdo reflexivo-prospectiva do papel docente ativo de
protagonista na concep¢do da sua propria formacdo e, entendemos, implicitamente, na

construcdo de uma concepgdo de Educagdo Matematica.

Além disso, a0 mesmo proposito, prestaram-se a analise dados obtidos das interagdes critico-
reflexivas, sob mediacdo, que se apresentaram, seguindo a linha de pensamento de Ponte
(1998), como pontos de prévias problematizacfes e analises da futura pratica docente, a partir
do didlogo entre o senso comum e o conhecimento cientifico, cujos saberes e competéncia
supostamente estavam sendo ideologicamente mobilizados, ou, de outro modo, cuja pratica

futura expressava sinais de orientacdo teorica.

Rabelo (1998) lembra que se torna necesséria a realizagdo de analises mais cuidadosas dos
pressupostos tedricos que norteiam e determinam as diferentes posturas filoséfico-
pedagdgicas, traduzidas em acdo educativa na préatica escolar. Fiorentini (1995), na descricao
de alguns modos, historicamente produzidos, de ver e conceber o ensino da Matematica no
Brasil, aponta, considerando algumas categorias, a importancia maior da visdo de mundo que
tem o professor, pois estas tendéncias servirdo apenas de referenciais tanto para a anélise de
praticas pedagdgicas como para a construcao critica de outras perspectivas de ver e conceber
0 ensino da Matematica. Nesse sentido, e deste modo, justifica-se também a pretensdo de
nossa dissertacdo de extrair uma concep¢do de Educacdo Matematica, construida
coletivamente a partir das participacdes num blog, para avaliar o nivel de contribuicdo deste a

essa construcao.

D’Ambrosio (2002), dentro do enfoque antropologico, sugere para a Educagao Matematica o
Programa Etnomatematica, uma vez que o individuo é parte da sociedade e a realidade é
também social. Assim a interacdo do meio, do abstrato e do social € a chave da educacdo
cientifica. No mundo de hoje, ha urgéncia em introduzir dimensbes socio-culturais e éticas
dentro da educacéo cientifica e a escola grita por um curriculo dindmico que reflita o que
acontece na sociedade.
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Comungamos da opinido de que a humanidade demanda uma mudanca profunda de atitudes,
de percepcéo, de compreensdo, de entendimento e um trabalho arduo de construcdo de novas
concepcdes que se reflitam num novo mundo, e melhor, tanto pelas questdes existenciais e

bioéticas de relacionamento como pela propria manutencéo da vida em nosso planeta.

E, ainda por cima, somos diferentes, diz Lins (1999), e ndo podemos seguir um mesmo
mecanismo de desenvolvimento cognitivo, porque as experiéncias sdo interpretadas
diferentemente. Assim, toda a énfase deve ser dada ao dialogo, levando em conta a interacao
social. A consideracdo dos significados produzidos fora da escola torna-se entdo uma

exigéncia a uma aprendizagem significativa.

Esse aspecto parece-nos bem coerente a uma estratégia curricular que pretendeu
complementar estudos para o desenvolvimento cognitivo da Educacdo Matematica, no sentido
de construir uma concepg¢do passivel de consideragdo ao planejamento e préatica do estagio
supervisionado de licenciandos em Matematica. Primeiramente, para a analise dos dados
dessa pesquisa, voltamos nossa atencdo ao dialogo, na dindmica das interagdes ocorridas nos
comentarios. Como durante o curso da disciplina, ocorreu um ir e vir do blog a sala de aula
presencial e vice-versa, ja que ambos mantinham uma relacdo de complementaridade,
partimos também da suposicdo de que tanto os significados produzidos nos encontros
presenciais foram levados ao ambiente virtual, quando os significados produzidos neste foram
levados aos encontros presenciais e, cremos, poderdo ser também levados ao exercicio
profissional futuro dos, na época, estagiarios, motivo pelo qual ousamos entender esses

significados como representativos da construcdo de uma concepcdo de Educacdo Matematica.

Por fim, e desde o inicio, ja que processual, consideremos a avaliacdo, que, segundo
Vasconcelos (1995), exige do professor um comprometimento com a aprendizagem, além de
um relacionamento com os alunos como se ndo houvesse a possibilidade de reprovacgéo, pois
0 objetivo primeiro é a boa aprendizagem. Esse € um ponto relevante a escolha do
Matematicos Educadores como objeto deste estudo, uma vez que esse ambiente possibilitaria,
conforme veremos ao analisarmos 0s seus dados, um relacionamento dialégico docente-
discentes, sem prioridades, focado nas pautas de interesses dos seus participantes, mas sem
nenhum valor quantitativo a disciplina presencial a qual estabeleceu um carater de

complementaridade. No blog, o objetivo era de fato congregar ideias e discussdes acerca de
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pautas relativas a Educacdo Matematica, objetivando exclusivamente a aprendizagem de
conhecimentos tedricos e praticos que orientassem 0 exercicio docente dos seus

coadministradores, futuros licenciados em Matematica.

N&o nos constrange colocar essa dissertacdo como parte do processo avaliativo do
Matemaéticos Educadores, e é, uma vez que esse processo, no decurso da disciplina EDCA-82,
foi mais marcante a autoavaliacdo dos seus coadministradores tendo em vista 0s proprios
interesses institucionais e discentes da formacao inicial e das suas proprias necessidades de
estagiarios prestes a planejar e reger uma pratica pedagdgica orientada por uma concep¢do de
Educacdo Matematica que lhes fizesse sentido.

Diante de tantas consideracfes tedricas que visam a defesa da perspectiva holistica da
Educacdo Matemética como concepcdo que servird de parametro a andlise da medida de
contribuicdo de um blog, o Mateméticos Educadores, a construgdo de uma concepg¢do de
Educacdo Matematica, obriga-nos nesse momento a explicacdo mais clara da priorizacao dos
estudos de D’Ambrosio como base teoria dessa pesquisa, especialmente aqueles que abordam

a Etnomatematica.

Fiorentini e Lorenzato (2006), na perspectiva da investigacdo em Educacdo Matematica,
apresentam dados provenientes de um estudo histérico sobre a construcdo da trajetoria da
Educacdo Matematica brasileira enquanto campo profissional emergente de producdo de

saber, do qual foram identificadas quatro fases:

12 Fase: Gestdo da EM [Educacdo Matematica] como campo profissional
(periodo anterior a década de 1970);

2% Fase: Nascimento da EM (década de 1970 e inicio dos anos de 1980);

3% Fase: Emergéncia de uma comunidade de educadores matematicos
(década de 1980);

42 Fase: Emergéncia de uma comunidade cientifica em EM (anos de 1990).
(FIORENTINI e LORENZATO, 2006, p. 16).

A segunda fase, segundo os autores, contou por nove anos com Ubiratan D’ Ambrosio como
coordenador de um programa multinacional, que objetivava a formacgdo de especialistas e

liderancas em ensino de ciéncias e Matematica, produzindo diversas dissertacdes que

[...] apresentam uma preocupacdo mais pragmatica com relagdo a pratica
pedagdgica [...] como inovador nesses estudos a preocupagdo em romper
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com o tratamento meramente quantitativo dos dados, dando inicio aos
estudos de caradter intervencionista na pratica. (FIORENTINI e
LORENZATO, 20086, p. 23).

Mas, ainda segundo os autores, foi na terceira fase que surgiu uma comunidade de educadores
matematicos, que intensificou e diversificou a pesquisa na 4&rea, gragas também “a
colaboracdo de muitos profissionais que, embora ndo tivessem formacédo especifica na area
(EM), fizeram da EM seu principal campo de producdo de conhecimentos” (FIORENTINI e
LORENZATO, 2006, p.30). Ubiratan D’Ambrosio é um deles, doutor em Matematica. E
nessa fase que surgem novas linhas de estudo, dentre elas, a Etnomatematica e a formacéo de

professores.

[...] passamos da quase auséncia de critica (anos de 1970) para um periodo
de amplas discussdes politicas, sociais e ideolodgicas. [...] Se a pesquisa, nos
anos de 1980, contribuiu, de um lado, para elucidar alguns determinantes
socioculturais e politicos, de outro, priorizou os aspectos pedagdgicos mais
amplos do fendbmeno educacional em detrimento daqueles mais especificos
relacionados aos contelidos matematicos. (FIORENTINI e LORENZATO,
2006, p. 34).

A Ultima, como fase da emergéncia de uma comunidade cientifica, estabelece um rol de areas
de investigacdo em Educacdo Matematica, dentre elas, a Etnomatematica, o curriculo escolar,
a informéatica educativa e a formacdo de professores, selecionadas aqui, dentre outras
mencionados pelos autores, por terem relacdo direta com o nosso trabalho.

Nesse contexto historico da Educacdo Matematica, hd pouco mais de uma década, na
conferéncia intitulada Do saber matematico ao fazer pedagdgico: o desafio da Educacao,
D’Ambrosio (1999b) ja ponderava que “seria importante desenvolver uma pedagogia em
direcdo contraria, parecida com o que o0s pds-modernistas chamam desconstrucdo quando
tratam da anélise literaria. Deixa-se a mente brincar com pressuposi¢des e intertextualidade.”
(D’AMBROSIO, 1999b)

Expressa numa vasta producdo académica, entre livros, artigos, textos-base de conferéncias, e
até outros informais disponibilizados na internet, a concep¢ao de Matematica de D’ Ambrosio
é marcada pela compreensao dos processos histéricos e filosoficos do desenvolvimento desse
conhecimento pela humanidade, e, ha mais de trés décadas, tem trazido grandes contribuicdes
a educadores matematicos, pelo debate tedrico gerado pelo enfrentamento de concepcdes

académicas da Matematica como ciéncia pura e exata, mas, principalmente, por sua
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contribuicdo a educadores matematicos preocupados com os problemas reais de aprendizagem
da Matematica escolar.

Um contato direto com professor Ubiratan D’ Ambrosio, ¢ sua receptividade, proporcionou
um estreitamento da sua relacdo tedrica com esta investigacdo, para aléem de sua producédo
bibliogréafica, com o conhecimento de outros trabalhos que ndo foram de imediato localizados
na internet, além de rascunhos e textos produzidos e apresentados em conferéncias nacionais e
internacionais da area, que foram enviados via e-mail, ndo s6 de sua autoria, mas de outros
académicos que abordaram a Etnomatematica e suas interfaces com diversos estudos da

propria Educacdo Matematica e outras areas de conhecimento.

E preciso deixar claro que as relages deste trabalho com a Etnomatematica partem da
compreensdo desta como um programa, ‘“ndo ¢ uma disciplina nova, pois nasce de um
inconformismo com a fragmentagdo do conhecimento em Artes, Religido, Filosofia, Ciéncias.
E cada um desses setores em varias dareas.” “Etnomatematica propde um enfoque
epistemoldgico alternativo associado a uma historiografia mais ampla. Parte da realidade e
chega, de maneira natural e através de um enfoque cognitivo com forte fundamentacéao
cultural, a agdo pedagdgica.” (D’AMBROSIO, 1993).

Neste ponto, o0 Matematico Educadores ndo pretendia, e ndo desenvolveu, um estudo voltado
ou preocupado com a Matematica em si, o que possibilitou a consideracdo livre das diversas
formas de conhecimentos humanos tendo em vista a construgdo de uma concepgdo de
Educacdo Matematica. Além disso, o blog caracteriza-se como uma alternativa a reflexdes
acerca da natureza, potencialidades e limites da Educacdo Matematica e do seu educador,
constituindo-se num processo histérico discente de construcdo de uma concepgao que oriente

a préatica pedagdgica.

As reflexdes, que sdo acOes sobre a realidade e que conduzem ao saber, séo
feitas sobre uma realidade que é continuadamente acrescida de fatos e
eventos, e exigem igual atencdo as coisas naturais e aos artefatos e
mentefatos.

Refletir sobre a representacdo passa a ser uma alternativa usual de acéo,
reduzindo o grau de complexidade da realidade atraveés do isolamento de
alguns parametros. Essencialmente partindo do global da realidade para o
local sobre o qual concentraremos nossa reflexdo. Isso nos permite chegar as
representacdes, sobre as quais procuramos construir as estratégias de acéo,
naturalmente, procurando assim, a partir do local reatingir o global.
(D’AMBROSIO, 1993).
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No entanto, o que coloca a influéncia de D’ Ambrosio como principio a constru¢do de uma
concepcao de Matematica, no contexto do Matematicos Educadores, é a comunh&o na crenca
de que “ndo ¢ possivel explicar, conhecer, entender, manejar, lidar com a realidade fora do
contexto holistico” (D’AMBROSIO, 1993), o que justifica a disposi¢do deste blog como um
espaco aberto e amplo de investigacbes e discussdes, onde todo tipo de postagem e

comentarios foi encorajado como pertinente e relevante a Educacdo Matematica. Sobre isso:

The goal of education is to create a better world for all peoples, one free
of the cruelty and oppressiveness that condemns so many of the earth's
inhabitants to lives of misery. The promulgation and universal positive
valuation of science and technology, with mathematics an indispensable
servant, play an important role in excluding many from effective
participation in changing their world.* (FISHER, 1992, p. 545).

Outro ponto relevante é a consideracdo da diversidade de aspectos culturais relativos ao
ensino da Matematica como ponto de partida as escolhas dos assuntos em pauta no blog, o
que poderia coloca-lo, vamos assim dizer, como um etnoblog na area. Nesse sentido, vale uma
mencdo ao apresentado no ICME 5/5" International Congress of Mathematics Education®®,
Australia, 1984, cujo contetddo encontra-se na UNICAMP (1995) como apoio tedrico as bases

socioculturais da Educacdo Matematica:

Whereas artifacts are the elements of the material culture, the mentifacts can
be understood as the elements of the mental culture. Mentifacts include the
symbols and codes of a culture. Mentifacts are the signified in the concepts
of signifier and signified."® (D’AMBROSIO, 1984, rascunho de texto de
apresentacdo, enviado por e-mail pelo autor, em 27. jun.2008).

Além disso, como ja dissemos, identificamos uma similaridade muito grande entre os estudos
das comunidades de pratica e os grupos culturais bem identificados. Segundo D’ Ambrosio
(1988), sistemas culturais buscam sua arte ou técnica de entendimento, explicacdo e

aprendizagem no manejo com o ambiente natural, social e politico:

O objetivo da educacdo é criar um mundo melhor para todas as pessoas, livre da crueldade e opressdo que
condenam muitos dos habitantes da Terra a viverem na miséria. A promulgacéo e a avalia¢do positiva universal
da ciéncia e tecnologia, tendo como servigal indispensavel a matematica, desempenham um papel importante na
exclusdo de muitos da participagdo efetiva na mudanca de seu mundo. (Tradug&o livre da autora).

15 Congresso Internacional de Educacéo Matematica.

16 Enquanto os artefatos sdo os elementos da cultura material, os mentefatos podem ser entendidos como os
elementos da cultura mental. Mentefatos incluem os simbolos e os cédigos de uma cultura. Mentefatos séo os
significados dos conceitos de significante e significado. (Traducdo livre da autora).
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En particular, muchas de estas técnicas dependen de procesos como contar,
medir, clasificar, ordenar, inferir. La bdsqueda, que continué a través de la
historia, ha sido, y continua siendo, la motivacion esencial de grupos
culturales bien identificados para la construccion de cuerpos de
conocimiento que llegaron a llamarse Religion, Arte, Filosofia, y Ciencia.
Cuando decimos grupos culturales bien identificados nos referimos a grupos
de gentes que comparten caracteristicas de civilizacion comunes y
distintivas, tales como la jerga, cddigos de comportamiento, esperanzas y
temores, o resumiéndolo todo, lenguaje y cultura en su amplio sentido.
(D’AMBROSIO, 1988).

Nesse aspecto é que colocamos o Matematicos Educadores como um grupo cultural bem
identificado, cuja busca de estratégias as acdes pedagogicas sirvam de motivacéo a construcédo

de um conhecimento, uma concepcédo de Educacdo Matematica.

Esta dissertacdo parece descortinar um diferencial nessa abordagem, uma vez que o
Matematicos Educadores se pauta ndo no processo historico e filosofico da Matematica, mas
da Educacdo Matematica, o que coloca a Etnomatematica numa nova posi¢cdo académica, que
ora tem no blog seu ambiente de significagdo, quando este é considerado como uma
comunidade cognitiva cujo grupo cultural bem identificado busca a construgdo de uma
concepcao coletiva a partir da participacdo wengeriana nas Comunidades de pratica. Vale
ressaltar que ndo ha referéncias identificadas desta relacdo entre as Comunidades de Préatica
de Wenger e os Grupos culturais bem identificados de D’Ambrosio, sequer com a
Etnomatematica, 0 que da a este trabalho a esperanca de mais uma contribuicdo académica no

ambito das ciéncias sociais, especialmente a Educacédo e a Educacdo Matematica.

Y Em particular, muitas das técnicas dependem de processos como contar, medir, classificar, ordenar, inferir. A
busca, que continuou através da histdria, tem sido, e continua sendo, a motivagao essencial de grupos culturais
bem identificados para a construgdo de corpos de conhecimento que chegaram a chamar-se Religido, Arte,
Filosofia, e Ciéncia. Quando dizemos grupos culturais bem identificados nos referimos a grupos de pessoas que
compartilham caracteristicas de comuns e distintas civilizagdes, tais como a grega, cddigos de comportamento,
esperancas e temores, que se resume a linguagem e cultura em seu amplo sentido. (Traduc&o livre da autora).
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4. MATEMATICOS EDUCADORES: O BLOG

O Matematicos Educadores ¢ um blog de criacdo e administracdo coletivas que serviu de
estratégia curricular ao processo pedagdgico de disciplinas de Estdgio Supervisionado, do
curso presencial de Licenciatura em Mateméatica da UFBA. Disponibiliza, em

http://edca82.blogspot.com, acesso a referenciais tedrico-praticos do interesse de educadores

matematicos, aqui julgados contributivos a construcdo de uma concepcdo de Educacéo

Matematica a partir das participagdes dos seus coautores e coadministradores.

No blog, que caracteristicas poderiam ser trabalhadas, considerando o perfil
do licenciado em Matematica? O didlogo tedrico de concepgdes da
Matemaética e do seu processo de ensino-aprendizagem poderia ser o ponto-
chave da discusséo, abrindo-se as multiplas abordagens da questdo. (PINTO;
RODRIGUES; SOUSA, 2008, p. 310).
O Matematicos Educadores ja serviu de tema a trabalhos apresentados em eventos
académicos da area, por seus proprios coautores, tanto sob o aspecto de formacdo de
professores como de estratégia curricular. Esses trabalhos trazem consideracfes que se

entrelacaram com o processo investigativo, argumentativo e dissertativo desta pesquisa.

Esta dissertacdo estende essa discussao na intencao de intensificar o debate tedrico acerca da
utilizacdo de recursos simples da internet, como blogs, partindo da hip6tese de que uma
estratégia curricular de participacdo em uma comunidade cognitiva, nos cursos de formacao
para a docéncia em Matematica, pode contribuir para construcdo de uma concepcao de

Educagdo Matematica.

[...] o usufruto pedagdgico das inovacdes tecnoldgicas pode contribuir com o
didlogo e, pela linguagem contemporénea, reflete numa grande aceitacéo e
interesse discentes. [...] quanto mais interessantes as postagens, sob o ponto
de vista da informacéo, da curiosidade e da provocacdo, mais estimulados
aos comentarios os estudantes ficam, criando, deste modo, um ambiente de
troca de idéias e opinides sobre diversos assuntos. (PINTO; RODRIGUES;
SOUZA, 2008, p. 314-315).

A busca de respostas a questdo-tronco deste trabalho - Em que medida uma estratégia
curricular como um blog pode contribuir para a construcéo de uma concepg¢édo de Educacéo

Matematica? — esta restrita a descricdo e analise da participacdo dos blogueiros, edi¢des e
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comentarios, no Matematicos Educadores, e das respostas as entrevistas feitas diretamente
aos seus coautores e administrados. Tomam lugar relevante algumas consideragfes minhas,
como professora da turma coautora do blog, na disciplina EDCA-82, foco de nossa
investigacdo, e como mediadora ativa da qualidade dessa participacdo visando a construcédo de
uma concepcdo de Educacdo Matematica. Partimos do principio que o Matematicos
Educadores representou

Uma oportunidade de aprofundar e complementar estudos sobre a
Matemética e a sua docéncia, em um campo de atuacdo diferente, na
perspectiva de permitir aos licenciandos, discussdes e comentarios acerca de
temas e recursos didaticos contemporaneos, preferencialmente, na area da
Educacdo Matemaética. (PINTO, RODRIGUES e SOUSA, 2008, p. 311).

Além dos trabalhos académicos que focaram o Matematicos Educadores, algumas evidéncias
da importancia desse blog no contexto contempordneo da Educacdo Matematica foram

obtidos do sistema de processamento de dados do prdprio Google, disponivel em

http://www.google.com/analytics/, provedor do nosso blog.

Este capitulo, para sistematizar melhor a apresentacdo da pesquisa, sera dividido em quatro
subcapitulos que visam abordar, respectivamente: os sujeitos da pesquisa; o historico do
Matematicos Educadores; a relagdo entre a participagdo e a construcdo de uma concepcao de

Educacdo Matematica; e avaliacdo e autoavaliacdo dos sujeitos em torno desta relacao.

Esperamos que um estudo de caso que contemplou como objeto empirico de investigacdo o
Matematicos Educadores venha disseminar a pratica do uso de blogs nos cursos de formacéo
de professores, especialmente as iniciais de Licenciados em Matemética e Pedagogos, pela
facilidade de criacdo e de acompanhamento caracteristica desses ambientes, mas por todos 0s
pontos aqui explorados, analisados e reconsiderados, 0s quais suspeito constatarem a defesa

explicita deste trabalho.

4.1. MATEMATICOS EDUCADORES - PARTICIPES CRIADORES-COAUTORES-
COADMINISTRADORES

Imbuida de uma intencionalidade - reunir referenciais tedrico-praticos para a pratica de

estagio e para o exercicio docente futuro - a existéncia do blog Matematicos Educadores
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dependeu, sob 0 nosso ponto de vista, essencialmente, da qualidade da participacdo dos
membros desse ambiente virtual. Por esse motivo, escolhemos a teoria das Comunidades de

Préatica, no que se refere a participacdo, como uma das bases tedricas desta dissertacao.

Os participes do Matematicos Educadores, no seu processo de criagdo e inicio de
desenvolvimento, formam um grupo de licenciandos em Matemaética, num processo continuo
de estudos, reflexdes e interacbes tendo em vista a busca de significados ao exercicio docente,
aqui entendida como busca de construcdo de uma concepc¢éo de Educacdo Matematica, razao
pela qual atribuimos a esse ambiente virtual a caracteristica de um grupo cultural bem

identificado, no contexto do programa Etnomatematica.

No sentido de buscar o entendimento da dindmica das participa¢bes dos licenciandos em
Matematica no seu grupo Matematicos Educadores, vale-nos uma reconsideracdo acerca do
que representam, para 0s seus autores, respectivamente, os grupos culturais bem identificados

e a participacdo nas Comunidades de Pratica:

[...] grupos de gentes que comparten caracteristicas de civilizacion comunes
y distintivas [...] codigos de comportamiento, esperanzas y temores, 0
resumiéndolo todo, lenguaje y cultura en su amplio sentido.'®
(D’AMBROSIO, 1988).

“[...] a complex process that combines doing, thinking, feeling, and
belonging™® (WENGER, 1998, p. 56).

Entdo, poderiamos dizer que buscamos garimpar, nas postagens do Matematicos Educadores,
esse processo complexo de fazer, pensar, sentir e pertencer a Educacdo Matematica, 0s
codigos de comportamento, as esperancas e temores, para identificar um produto cultural que

se caracterizasse como uma concepc¢do de Educacdo Matematica.

Essas duas teorias, Comunidades de Préatica e Etnomatematica, tocam-se num ponto comum: a
importadncia do compartilhamento, das interacbes ao desenvolvimento cognitivo dos

participantes, numa determinada comunidade, num grupo cultural bem identificado. A

'8 Grupos de pessoas que compartilham caracteristicas de comuns e distintas civilizacdes, tais como a grega,
cédigos de comportamento, esperangas e temores, que se resume a linguagem e cultura em seu amplo sentido.
(Traducéo livre da autora).

9 um processo complexo que combina fazer, pensar, sentir e pertencer. (Tradug&o livre da autora).
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participacdo €, portanto, aqui considerada como fator preponderante a construcdo da
concepgdo almejada, e, consequentemente, 0s sujeitos-participes dessa comunidade, ou desse
grupo, na condicdo de criadores, coautores e coadministradores, ganham uma atencao
especial, tanto como supostos construtores de uma concepcao de Educacdo Matematica, no
processo de criacdo e impulso do Mateméticos Educadores, quanto como avaliadores da

suposta contribui¢do do objeto de sua criagdo a essa concepcao.

Embora o blog seja um documento virtual disponivel na internet a qualquer visitante, portanto
passivel de participacdo a educadores, educadores matematicos, outros profissionais e/ou
curiosos interessados em seus temas, a pesquisa se restringiu a participacdo de membros do
grupo de criadores e impulsionadores do Matematicos Educadores, aqueles que efetivamente
seguiram a disciplina e contrataram a construcdo do ambiente virtual, sem valor quantitativo a

aprovagdo na mesma.

Um dos motivos para o contrato espontaneo pode estar relacionado as préprias inquietagdes
caracteristicas da fase que antecede a pratica. Em relacdo a essa etapa da formacao inicial,

concordamos que:

[...] traz alguns receios, receios esses que vdo desde a funcionalidade da
relacdo teoria-pratica até a apreensdo diante da dura realidade da educacao
publica brasileira. [...] uma preocupacdo muito grande com a forma de
ensino, pois o curriculo do curso estd muito preso aos conteldos
matematicos de forma tradicional. (SOUSA et al, 2009).

Quando se fala em participacdo, mesmo num grupo bem identificado, de identidade bem
definida, como era o grupo da disciplina Estagio Supersionado Il - EDCA-82, do segundo
semestre de 2008, do curso de Licenciatura em Matematica, da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal da Bahia, observamos que ela pode ocorrer de varias maneiras, num

blog, dentre elas:

e publicagéo de breves textos proprios;

e indicacdo de textos, estudos e atividades;
e provocagoes;

e publicacdo de comentérios;

e pesquisa para estudos académicos;
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e pesquisa para atividades praticas;

e Dbreve visita para obtencdo de informagdes.

Inicialmente, pensavamos em considerar apenas as participacGes publicadas no blog -
publicacdo de breves textos proprios; indicacdo de textos, estudos e atividades; provocacdes; e
publicacdo de comentarios — que estdo estampadas no Matematicos Educadores, mas, na
pesquisa, a medida da contribuicdo do blog a construcdo de uma concepcdo de Educacéo
Matematica estaria limitada ao seu processo de construcdo, cabendo algumas consideragdes

prospectivas acerca da efetividade das suas conclusdes.

Particularmente, no entanto, neste trabalho, todas as qualidades de participacfes citadas acima
nos interessam, e, por esse motivo, 0s sujeitos envolvidos na pesquisa, através das entrevistas
presenciais ou online, deveriam evidenciar e opinar sobre a relacdo entre a participagdo no
Matematicos Educadores e uma concepcdo de Educacdo Matematica construida, nesse
processo, a partir de duas vias de reflexdo: uma autoavaliacdo da relacdo entre sua
participacdo no blog, a construcdo de uma concepcdo de Educacdo Matematica e suas
experiéncias primeiras na pratica pedagdgica docente; uma avaliacdo da importancia da
participacdo em blogs como o Matematicos Educadores a construcdo de uma concep¢do de

Educacao Matematica.

O contato com esses licenciandos em Matematica, antes de ser como pesquisadora, veio,
conforme ja relatado, por ocasido da minha assun¢do como professora-substituta desses
estudantes. Desde a primeira aula, os estudantes, sob o olhar da professora, jA& mostraram um
alto nivel de exigéncia e de demandas a sua formacdo inicial e grande receptividade as

propostas para a disciplina.

A proposta, na primeira aula, era de apresentacdes, que expressassem as caréncias e
expectativas em relacdo ao curso, anélise da ementa e de uma proposta de cronograma, e
avaliacdo conjunta das possiveis estratégias de acdo para o desenvolvimento dos estudos.
Respeitando o que estava prescrito para a disciplina, a professora se posicionou quanto a sua
opinido em realizar alguma agdo concreta, coletivamente, e a turma escolheu e se mostrou
animada para concretizacdo de um projeto real, voltado para algum problema do ensino da
Matematica, a ser elaborado e executado até o final do semestre. A escolha da turma parece

estar em concordancia com algumas expectativas do estagiario:
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[...] o estudante em licenciatura, prestes a fazer parte da realidade das escolas
publicas, no inicio de sua préatica de estagio, espera que tudo aquilo que foi
posto como teoria ocorra na pratica. Espera também que, através da
educacdo, as pessoas alcancem a condicdo efetiva de ser cidaddo critico e
reflexivo sobre os problemas que concernem a cultura socioecondémica em
gue estdo insertos. (SOUSA et al, 2009, s/p).

Assim, tendo em vista as expectativas discentes e alguma experiéncia docente em EAD, foi
proposta a criacdo de um blog, cujos processos de criagéo e desenvolvimento serdo adiante,
neste capitulo, relatados. A ideia foi imediatamente aceita, e, questionados sobre ter ou ndo
alguma experiéncia sobre blogs, um dos estudantes mostrou ndo s6 conhecimento, mas
ofereceu-se para criar um blogspot.com, alegando simplicidade de criacdo e edi¢do, fazendo
com que féssemos tomados de surpresa, na aula seguinte, com o Matematicos Educadores, ja
criado e batizado.

A turma era composta, inicialmente por dezesseis estudantes, e, como mencionamos, a
participacdo deveria ser espontdnea. Todos os participantes tém seus nomes completos
publicados no blog, acessivel a constatacdo dos dados aqui apresentados e, portanto, seus
verdadeiros nomes serdo utilizados na explicitacdo dos resultados desse trabalho, sob
autorizacdo dos mesmos. No decorrer desta dissertacdo, serdo considerados comentarios de
todos eles, levando-se em conta apenas a qualidade da participacdo, no blog. Porém,

responderam a proposta da entrevista apenas nove pessoas.

Como vimos, no Matematicos Educadores, avaliar a participacdo implica no reconhecimento
de um processo vivo, humano e material, documentado em um ambiente virtual, cuja
existéncia como comunidade se deve estritamente ao interesse comum do seu grupo. Portanto,
nossa analise faz sentido com foco nos blogueiros-alimentadores deste blog, em especial aos

gue entraram como sujeitos desta pesquisa.

De antemao, ha dois aspectos relativos as participaces desses sujeitos que ndo podem deixar
de ser considerados e que se encontram imbricados: identidade e qualidade. Por esse motivo,
julgamos relevante a apresentacdo de cada um deles, por trés verttentes: tracos da identidade,
sob o olhar da professora; aspectos da relacdo entre essa identidade e a qualidade de sua
participacao, no blog; e aspectos relativos a implicacdo das suas identidades ao processo de
construcdo de uma concepg¢édo de Educacdo Matematica.
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Vale salientar que nenhum dos sujeitos sabia do teor desta pesquisa antes da conclusdo do
curso ou, no caso de trés deles, que ndo estdo no grupo dos formados, antes de terem o
semestre finalizado. Adiante, estdo exposto especificamente os critérios que estabelecemos a

escolha dos mesmos.

De acordo com alguns aspectos tedrico-metodolégicos desta pesquisa, o Matematicos
Educadores esta sendo entendido como uma estratégia (D’AMBROSIO, 2007), em cujo
processo, 0s sujeitos que o criaram partilharam (des)construcdes (SA, 2004) em torno de
questdes relativas a Educagdo Matematica. Como dissemos, analogicamente a D’ Ambrosio
(2008), os sujeitos, ao configurarem a Educacdo Matematica, no blog, constroem-na, e, nesse
processo, sdo educadores matematicos. O blog é sempre uma construcdo humana em processo

e a0 mesmo tempo um processo humano de (des)construgdes.

Se a observacédo participante permitiu, conforme Lidke e Andre (1986), descrever aspectos
diversos da realidade, dentre eles, os sujeitos, a entrevista viria complementa-la porque,
segundo as mesmas autoras, permitiria ainda a captacdo da comunicacdo ndo verbal, que nao
se faz presente no Matematicos Educadores. Os sujeitos, sob nossa avaliagdo, representam, no
blog, simultaneamente, seus construtores e os educadores matematicos (des)construtores da
Educacdo Matematica, num processo dinamizado pela participacdo, que esteve, em nossa
investigacdo, como construtora de uma concep¢do de Educacdo Matematica. Tornam-se
relevantes, portanto, em nossa exposicéo, as identidades desses sujeitos, pois sdo elas que
refletem a qualidade de suas participacdes.

A atuacdo da pesquisadora como mediadora da disciplina Ihe confere também, em relacdo ao
desenvolvimento do blog, a condicdo de sujeito da pesquisa e como tal recebera a
denominacdo de professora, exceto na exposicdo das edi¢bes, quando aparecera Olenéva,
como no Matematicos Educadores.

Importa ressaltar que foram feitas algumas correcdes ortogréficas das participagdes dos
blogueiros por alguns motivos:

- ha poucos erros, diante do volume de participacGes;

- atribuimos que a maioria deles esta associada a informalidade do blog;

- optamos por adequar 0s escritos ao novo acordo ortografico da lingua portuguesa;
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- todos os trechos considerados nesta dissertagdo estdo disponiveis na integra no Matematicos
Educadores, livres a avaliagdo do leitor.

A escolha dos envolvidos diretamente nesta pesquisa passou pelos seguintes critérios, abaixo

apresentados com breves consideragoes:

I. Maior envolvimento no processo inicial de desenvolvimento do blog, como editor,
comentador ou mediador.
Todos os entrevistados participaram como estudantes da disciplina EDCA-82 - Estégio
Supervisionado I, e, como estratégia curricular, exerceram espontaneamente as funcgdes
de criadores, editores e mediadores de contetdos considerados pelos mesmos como
relevantes a formacdo em Educacdo Matematica. Nesse critério, as publicacfes nas
postagens e comentérios da professora foram igualmente consideradas, nessa pesquisa,

especialmente no que se refere a mediacgéo.

Il. Elevado indice de publicacdes (postagens e comentarios).
Tendo em vista o aspecto quantitativo das publicacdes, os entrevistados tiveram um maior
indice de participacdo expressa por meio de suas publicacdes, no blog, exceto uma
estudante, que apresentou expressiva participacdo para a pesquisa e para a producdo

académica de um dos trabalhos aprovados.

I1l. Continuidade do uso do blog, nas disciplinas subsequentes, Estagio Supervisionado IlI -
EDCA-83 e Estéagio Supervisionado 1V - EDCA-84.

Todos os estudantes deram continuidade a participacao no blog, seja como pesquisador no

acervo construido coletivamente de referenciais teérico-praticos, na pratica de estagio,

seja como editores e/ou comentadores.

IV. Coautoria de trabalhos académicos sobre o blog e sobre o processo pedagdgico do
estagio supervisionado, durante a pesquisa.
Cinco dos licenciandos relataram suas experiéncias no blog (quatro trabalhos aprovados
em eventos de Educacdo Matemaética, sendo dois na instituicdo de origem, um regional e
um internacional), e no projeto Matematica: Aprendendo a Ensinar - MAE (dois trabalhos
aprovados, um regional e outro internacional) e produziram um ensaio sobre sua prépria

formag&o no estagio supervisionado, apresentado em evento internacional.
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Todos os trabalhos foram produzidos em coautoria com a professora e contribuem

também como referencial tedrico dessa dissertagéo.

V. Conclusdo da pratica de estagio: observacdo, coparticipacdo e regéncia de aulas na
educacdo basica.
Apenas dois dos entrevistados ndo vivenciaram as trés fases da pratica de estagio, em
nenhum nivel de ensino, no entanto, ambos sdo coautores de trabalhos académicos, sendo
que um deles foi o primeiro editor e coidealizador do Matematicos Educadores e o outro

trancou o curso.

VI. Concluséo do curso no segundo semestre de 2009.
A maioria se formou no final do periodo da pesquisa, exceto trés deles. Desses, apenas o
gue trancou 0 curso sequer experimentou a pratica do estagio curricular, mas, como
dissemos, produziu trabalhos e, constatamos, deixou marcas evidentes da busca pela

construcdo de uma concepc¢do de Educacdo Matematica, no Matematicos Educadores.

VII. Outros: participagdo com a professora em atividades diversas, e desvinculadas da
proposta curricular do curso da instituicdo de origem, na area da Educacdo Matematica:
oficineiros em projeto social; entrevistados em aulas de estagio de curso EAD de
Licenciatura em Matematica; palestrantes e comunicadores de relatos de experiéncias e

artigos, ou ouvintes, em diversos eventos no biénio 2008-2009; afinidade pessoal.

Naturalmente esses critérios ndo podem ser excludentes, e a maioria dos entrevistados atendeu
a diversos critérios que se interceptaram, ao longo do biénio 2008-2009, tendo em vista a

diversidade da qualidade de suas participaces.

Bom ressaltar que, no Matematicos Educadores, o convite aos visitantes, na sua pagina

principal, apresenta-se sob o titulo Junte-se a nos!, assim registrado:

O Matematicos Educadores representa um espaco virtual coletivo de nossas reflexdes, relatos, produgdes e
acoes.

Pretendemos uma intervencéo real!

Vocé tem afinidade com Educacdo Matematica?!

Junte-se a ngs!

Aguardamos seu comentério.
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Quanto ao grupo de editores do Mateméticos Educadores, encontra-se assim apresentado, na
pagina principal, sob o titulo Quem somos:

Somos da comunidade Universidade Federal da Bahia — UFBA, Licenciatura em Matematica, e ora
desenvolvemos estudos para a pratica pedagdgica, na disciplina Estagio Supervisionado, Faculdade de Educacao
— FACED.

A apresentacdo dos sujeitos, neste trabalho, segue, como dissemos, por trés vertentes: alguns
tracos da identidade, sob o olhar da professora; aspectos da relacéo entre essa identidade e a
qualidade de sua participacdo, no blog; outros aspectos relativos a implicacdo de suas

identidades ao processo de construcdo de uma concepcao de Educacdo Matematica.

Ao visitarmos a pagina principal do blog, vemos claramente 0s nomes dos seus dezessete
participantes, incluindo a professora, e, reiteramos, todos os que participaram como editores
ou comentadores terdo de alguma forma suas participagcdes contempladas neste trabalho, sem
identificagOes, mas a atencdo se volta mais para 0S nove entrevistados, que autorizaram a
utilizacdo de seus proprios nomes, conforme serdo citados, em ordem alfabética: Adam,
Elaine, Felipe Carlo, Fellipe Anténio, Jodo Paulo, Jalio César, Marcus Vinicius, Roberto e

Tamara.

Esses estudantes apresentavam, na época da pesquisa, algumas caracteristicas comuns: faixa
etaria entre 20 e 25 anos; nenhuma experiéncia em sala de aula; elevado nivel critico e
reflexivo; disposicdo para a pesquisa e aprendizagem; empenho nas atividades; e abertura

para o aceite ao convite para tornarem-se educadores matematicos.

Dos dezesseis estudantes que fazem parte do blog, seis se dispersaram do grupo de
estagiarios, alguns por atrasos no processo de formacao inicial, e outros porque trancaram a

disciplina, e o convite a participacdo na pesquisa destinou-se a 10 (dez) estagiarios.

Para a entrevista, foram utilizadas quatro questbes-chave, julgadas fundamentais a
compreensdo da medida da contribuicdo do blog Matematicos Educadores a construcdo de

uma concepcdo de Educagdo Matematica:

1. Como os processos de interacdo no blog contribuiram para a sua formagdo enquanto

Educador Matematico?
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2. Faca uma analogia entre o seu nivel de participagdo no blog e a construgdo de
concepgdes de Educacdo Matematica.

3. Faca uma analogia entre a participacdo no blog e a construcdo de concepgdes de
Educacao Matematica.

4. Quais as influéncias do Matematicos Educadores na sua docéncia?

Aos entrevistados, 0 convite a participacdo ocorreu imediatamente apds a conclusdao do
semestre de concluséo do curso, para a maioria, por mensagem via celular, e uma mensagem
por e-mail com um documento anexado contendo as questdes supramencionadas precedidas
de um convite a participacdo. (Apéndice). Duas respostas vieram quase que de imediato,
outras duas foram anunciadas previamente a sua chegada, uma semana depois. Reiterado o
convite, chegou mais uma nova resposta, mas na oportunidade de um encontro de organizacao
da formatura, propus a entrevista presencial aos demais. Pouco depois 0 estudante que trancou
0 curso enviou sua contribuicdo, e depois o outro que ndo se formou, fechando o grupo dos
sujeitos da pesquisa. Uma das estudantes ndo respondeu ao convite, sequer justificando seu

siléncio até o fechamento da coleta de dados.

4.1.1. Alguns tragos das identidades dos sujeitos

Traremos alguns tracos da identidade de cada um dos sujeitos da pesquisa, sob o olhar da
professora, respeitando a ordem alfabética dos seus nomes, para, posteriormente, expor
algumas das suas participagtes, no blog, no intuito de explicitar relagdes entre esses tracos
identificados de subjetividade e a qualidade do processo comunicativo de negociacao de
significados, e de expor outros aspectos relativos a implicacdo das identidades dos mesmos ao

processo de construgdo de uma concepcao de Educacdo Matematica.

1° - Adam Simdes Soares da Cruz

Adam é um elemento provocador, no grupo. Em sala de aula, muitas vezes, mostrou-se disperso em
suas reflexBes pessoais, mas essas pareciam servir sempre ao estabelecimento de relagbes com os
temas em discussdo. Por isso, suas participagdes, nos encontros presenciais foram sempre relevantes as

acOes e decisGes do grupo. Essa caracteristica pode ser também percebida no blog, pois Adam teve
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uma participagdo muito significativa, nas edi¢des e comentérios, tendo em vista a discussdo sobre

determinados temas da Educacdo Matematica.

22 - Elaine dos Santos Anunciacao,

Elaine apresenta um grande esforco pessoal, dedicacdo e sensibilidade. Como editora e comentadora,
no blog, sua participacdo foi inexpressiva, porém seus planejamentos e atuacdo na pratica de estagio
denunciaram ser o Matematicos Educadores um bom acesso as suas pesquisas. Em sua primeira
experiéncia docente, no MAE, estava visivelmente nervosa e tensa, considera a professora, prestes a
chorar. A prética de estagio foi marcante em sua formacao, assim como a participacdo no projeto social
e como monitora do Laboratorio de Ensino de Matematica e Estatistica - LEMA-UFBA. Em muito
pouco tempo, Elaine demonstrou o perfil desejado ao educador matematico, apresentando facilidade
para interagir com seus estudantes, sensibilidade, flexibilidade e uma consciéncia de que sua pratica
exige pesquisas constantes que lhe orientem e criatividade que lhe dé vida. Foi coautora do trabalho
apresentado sobre estagio supervisionado.

3° - Felipe Carlo de Freitas Pinto

Felipe Carlo possui algumas caracteristicas muito importantes a um estudante: proatividade,
responsabilidade, autoestima elevada, sociabilidade e compromisso. Ainda em sua opinido, para
Felipe, ndo ha empecilhos aos seus objetivos e quaisquer iniciativas julgadas por ele relevantes ao seu
crescimento académico, profissional ou a alguma causa que lhe seja significativa, terdo seu apoio e
dedicacédo. Por sua desinibigdo e facilidade com o publico, Felipe ndo sé foi o criador técnico do blog
e 0 primeiro a aceitar o convite a uma producdo académica em coautoria, mas também foi parceiro
fiel, nas comunicagdes orais, nos eventos. Assim, o ainda licenciando participou ativamente de todas
as atividades propostas, contribuindo significativamente para o éxito das mesmas. Felipe ¢ o mais
velho dos entrevistados, e ndo concluiu o curso com os demais colegas, também pela opcdo de

estendé-lo por mais tempo, ao matricular-se em um nimero menor de disciplinas.

4° - Fellipe Antbnio dos Santos Cardoso € o segundo licenciado-participante desta pesquisa.

Fellipe Antbnio tinha algo de muito especial como educando matematico e como futuro educador:

profundidade nos estudos da ciéncia Matematica e sensibilidade/receptividade aos estudos da
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Educacdo Matematica. Sua participagdo em todas as atividades da EDCA-82 foi marcante, ndo sé
honrando com o0s compromissos que lhe foram previamente atribuidos, mas envolvendo-se
integralmente nas acdes demandadas. No blog, trouxe importantes pontos de ddvida que geraram
diversas discussdes. A professora vé Fellipe como um estudante que percebe claramente a importancia
académica da sua formacdo, tomando por base a sua ativa participacdo no Diretorio Académico de
Matematica e em todos os eventos por ele promovidos, como o Xl e XII Encontros de Matematica da
UFBA. Ressalta também a importancia da sua experiéncia como monitor do LEMA-UFBA para a

aprendizagem do ser educador, na perspectiva da mediacdo pedagdgica.

5° - Jodo Paulo do Oliveira Rodrigues

A professora vé Jodo Paulo como um elemento essencial no direcionamento que o Matematicos
Educadores tomou. Ao postar, logo na primeira semana, fotos das participac@es dos licenciandos num
evento de Educacdo Matematica, ele ampliou a visibilidade do blog entre os coautores. Para a
professora, Jodo Paulo € um estudante atento, esmerado e concentrado, além de possuir um alto nivel
de exigéncia e criticidade. Apds a visivel tensdo da primeira experiéncia como docente, como
palestrante e mediador, no projeto MAE, sob o olhar da professora, ele demonstrou ter muita
competéncia para a oratéria. Participou ativamente de todas as atividades da disciplina, inclusive como

coautor de varios trabalhos académicos, mesmo depois de seu afastamento do curso.

6° - Julio César Santos da Fonseca

Jalio César tem um modo muito particular de ser estudante, pois apesar da suposta timidez aparente, o
gue pode ser aos olhos docentes uma passividade, acompanhou devidamente as atividades previstas no
curso da disciplina, tendo expressiva participacdo tanto no blog quando no projeto MAE. Para a
professora, Julio demonstrou especialmente seu carater de responsabilidade e compromisso, e
equilibrio, ao sofrer com a busca de referenciais que lhe dessem conta do enfretamento da pratica de
estagio do ensino fundamental, numa turma de jovens adultos com sérios problemas de base, cujo

contetdo previsto no planejamento era resolugdo de equagdes do segundo.

7° - Marcus Vinicius Oliveira Lopes da Silva

Marcus Vinicius, desde o inicio da disciplina, demonstrou grande capacidade de atencdo e
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concentracdo, expressiva sensibilidade e interesse pelas questdes tedricas da Educacdo Matematica,
criticidade e perfeccionismo. Ndo constatam publicaces de sua autoria, no decurso de EDCA-82,
exceto para socializar o plano de acdo de sua equipe. No entanto, segundo a professora, Marcus
demonstrou um grande desenvolvimento no seu processo de formagdo para a Educagdo Matematica,
elaborando planos de aula com grande criatividade e mostrando-se flexivel na prética de estéagio,
especialmente quando se considera que ele enfrentou sérios problemas nesse processo, desde o
“abandono” da turma pela professora até suspensdes de aulas e da turma, motivos que lhe impediram
de efetivar quaisquer acBGes conforme planejadas. Foi oficineiro-voluntario. No projeto MAE, muito
tenso para assumir pela primeira vez a docéncia, mostrou todo um potencial que, cré a professora, nem
ele mesmo conhecia. Apo6s visitar a modalidade EAD do curso de Licenciatura em Matematica,
coproduziu um texto sobre as inquietagdes e expectativas do estagidrio. Foi também coautor de

trabalho sobre o projeto MAE, aprovado no encontro de didatica, ocorrido no Paraguai.

8° - Roberto Sant’ Anna Sacramento

A professora descreve Roberto como um estudante que descobriu, na sua experiéncia pratica do
estagio, a importancia da flexibilidade docente ao trabalho. No inicio do curso, Roberto parecia, aos
olhos da professora, apresentar algumas resisténcias a abordagem pedagogica, e sua participagdo no
blog como editor de postagens s6 ocorreu por conta da necessidade de tornar publico o plano de agéo
elaborado por sua equipe no final da disciplina EDCA-82. No entanto, as experiéncias na préatica
pedagogica parecem té-lo despertado a Educacdo Matematica e, durante a regéncia do ensino
fundamental, mostrou-se ja aberto a mudancas de planejamento, motivado por suas proprias
impressdes de que a transmissdo de conhecimento ndo daria conta da energia que demonstravam seus

estudantes, ainda criancas, que ficariam na sua responsabilidade por uma unidade inteira.

92 — Tamara Paiva Santiago

Tamara demonstrou, durante todo o curso, um alto nivel de exigéncias e necessidades. Com grande
responsabilidade, compromisso, perfeccionismo, criatividade, perfil de lideranca e proatividade, ndo
Ihe convenceu, desde o inicio, a producéo coletiva de um texto, vindo a aderir as producdes a partir do
éxito do primeiro, com expressivo interesse tedrico. A professora considera Tamara uma parceira de
todas as acdes pedagogicas, dentro da proposta curricular e fora dela, com uma contribuicdo muito
relevante a qualidade do processo, da elaboracdo & avaliacdo final. Em coautoria, produziu textos

sobre o blog, sobre 0 MAE e sobre o estdgio supervisionado. Como estudante, diz a professora, é
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estudiosa e dedicada e possui muita sensibilidade para a Educacdo Matematica, o que demonstrou
através dos planejamentos e atuacdo na pratica pedagdgica. No inicio, considera a professora, sua
exigéncia e perfeccionismo foram levados inadequadamente a sala de aula, mas em pouco tempo
demonstrou muita competéncia para a docéncia. Sua participacdo no blog ocorreu desde a sua criacao,
como editora e comentadora, e, no seu processo de desenvolvimento, foi uma eximia critica e

alimentadora do Matematicos Educadores.

4.1.2 - Aspectos da relacéo entre identidade e qualidade da participacdo dos sujeitos

Buscaremos agora explicitar relagfes entre os tracos identificados de subjetividade, sob o
olhar da professora, e a qualidade do processo comunicativo de negociacdo de significados.
Com essa finalidade, traremos alguns dados das participacGes, no Matematicos Educadores,
tendo em vista o principio da identidade, que, segundo Wenger (1998), envolve a totalidade
da pessoa — fazer, pensar, sentir e pertencer — e o compartilhamento de cddigos de
comportamento (D’AMBROSIO, 1988) ¢ de elementos da cultura mental — mentefatos
(D’AMBROSIO, 1986), no contexto da Educacdo Matematica.

A forma escolhida para essa abordagem foi a exposi¢cdo e discussdo de algumas de suas
participacOes, no contexto da dinamica de interacdes, no blog ou dele decorrentes, que visam
a caracterizacdo dos sujeitos dentro do processo de negociacdo de significados, durante

EDCA-82, tendo em vista a Educacdo Matematica.

Acreditamos que a proatividade, a autoestima e o compromisso de Felipe Carlo foram
determinantes para a cria¢do técnica e para a primeira edicdo do blog, e na sua participacdo no
processo de negociacdo de significados, amarrando decisfes e tomando compromissos

importantes ao sujeito coletivo.

Felipe Carlo inaugurou o Matematicos Educadores com a seguinte chamada:

O INSTITUTO DE MATEMATICA REALIZA O XI ENCONTRO DE MATEMATICA.

O diretdrio Académico de Matematica da UFBA congrega hoje uma média de 350 estudantes do curso.
Observando o cotidiano e preocupados com a formagdo académica, no ano de 1997, o DAMAT (Diret6rio
Académico de Matematica), em parceria com o Instituto de Matemaética, criou o "Encontro dos estudantes
da UFBA". A partir do Ill Encontro o nome do evento foi modificado para "Encontro de Matematica da
UFBA", visando com isso abranger um publico maior. [...]
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O compromisso de Julio esta expresso em sua continua participacdo nas discussdes virtuais e
seu equilibrio aparece em comentarios que comunicam também um compromisso com a
negociacdo de significados. A preocupacdo de Jalio, no blog, € com a pratica docente,
incluindo reflexdes e indicacdes de estudos que contemplam as tendéncias contemporaneas da
Educacdo Matematica. No mesmo sentido, Roberto é um grande responsavel ao
estabelecimento de relacbes entre quaisquer referenciais tedricos estudados e a pratica

docente.

As primeiras postagens de Julio César e Roberto, respectivamente, sdo comentérios sobre a
segunda matéria do blog - Blog como recurso didatico - que, sob nosso ponto de vista,

denunciam didlogos com a teoria e relacdes coerentes ao processo pedagdgico da disciplina:

Concordo plenamente, o contato do professor com o aluno ndo precisa ficar restrito simplesmente a um espago
fisico (sala de aula). Antes devemos aproveitar 0s recursos tecnolégicos para um aprofundamento nos estudos e
como consequéncia, uma maior aprendizagem.

A cada momento histdrico as vantagens da tecnologia vao abrindo mais as portas para a educagdo. Cabe a nds,
professores conscientizados e em busca de uma melhor educacdo, explorar mais esta ferramenta, os blogs, de
uma maneira segura e inteligente, procurando também com isto integrar os nossos alunos na nova era da
educacéo digital.

Na mesma matéria, outros tracos identitarios podem ser identificados. Marcus Vinicius e
Tamara, por exemplo, em suas primeiras participacdes, ja& demonstraram interesses por
questdes tedricas da Educacdo Matematica e seus comentarios, respectivamente, abaixo, ja
expressam facilidade para emitir opinides, argumentar e produzir textos proprios, mas

fundamentados:

A tecnologia educativa tem se tornado uma importante ferramenta para o desenvolvimento da educacéo
brasileira e da integrac&o entre alunos e professores. Sendo assim, acho extremamente valido o uso do blog como
um meio de discussdes pedagogicas, no qual cada um pode exprimir suas ideias e amplia-las com o auxilio dos
colegas, professores e visitantes.

O blog é um instrumento de democratizacdo de idéias, de socializacdo dos nossos conhecimentos com pessoas
do meio matematico e também com pessoas que ndo sdo do meio, mas que querem conhecé-lo. Ele nos permite
estar perto e sempre em debate com outras pessoas € essa interacdo, ndo sé do professor com seus alunos, mas
também dos alunos com o mundo é muito interessante para o crescimento intelectual do individuo.

A participagdo de Fellipe Anténio como editor contemplou uma diversidade de subtemas da
Educacdo Matematica, com uma abordagem provocativa, normalmente em dois sentidos:

concordancia e davida em relacdo ao outro (tedrico ou colega), como em seu comentario
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sobre a utilizagio do blog, abaixo. E esse comportamento investigativo, julgamos, que o
coloca, hoje, no grupo dos estagiarios, como recordista em nimero de postagens, muitas delas

com interagdes muito importantes a nossa pesquisa.

Acredito que qualquer iniciativa que se proponha a encurtar distancias e favorecer o dialogo é bem vinda.
Muitas vezes os estudantes carecem de espagos onde possam se expressar, 0 professor por sua vez ndo consegue
fazer em sala tudo que gostaria; o blog é para essas duas realidades (e para muitas outras) uma alternativa
coerente: motivando estudantes e educadores a trocar experiéncias e construir saberes.

O blog pode tornar-se também um meio de manter-se "por dentro™ de indmeras informacdes que "o outro" se
interessa, mas que nos nao enxergamos; enfim o blog pode ser uma extensdo da sala de aula, um espaco para
além de uma realidade fisica.

O contraste entre a informalidade caracteristica dos comentarios, num blog, e algumas
matérias académicas de maior densidade parece que ndo intimidaram Jodo Paulo, que utilizou
de sua grande criticidade para brincar com conceitos e com teorias, motivando respostas e,
consequentemente, provocando interagdes muito significativas ao nosso trabalho. Em mesma

matéria, Jodo Paulo emite sua opinido:

O professor deve utilizar o maior nimero de recursos possiveis com responsabilidade. A internet é uma
ferramenta poderosa e faz parte do mundo das criangas e adolescentes, seja por meio de computador pessoal ou
lan houses. Utilizar o blog como meio de comunicacéo de idéias, possibilita, ao professor, sair ainda mais do
mundo sisudo que muitas vezes a sala de aula se torna. Trazer curiosidades, textos e informagoes divertidas sem
sair do foco da disciplina. Acabou o reinado absoluto dos logs [referindo-se aos logaritmos] agora os blogs,
flogs, fotologs podem fazer parte do ensino da matematica.

A participacdo de Adam, sob nossa avaliacdo, demonstra a importancia de suas reflexdes
pessoais em relacdo ao processo comunicativo do blog, e de ambas ao processo pedagdgico da
disciplina, sempre com visivel interesse por tendéncia da Educacdo Matematica. Inaugurou
sua participacdo, no Matematicos Educadores, com uma edicao propria, muito breve, somente
indicativa de um site de jogos antigos, mas a primeira a gerar efetivamente reacdes
emocionais, no grupo de estagiarios. Seu comportamento provocador ndo aparece
necessariamente nas edicdes de sua autoria, mas nos comentarios as edi¢cGes dos demais
blogueiros, onde expressa claramente suas reflexdes e seus interesses em discussfes e
aprofundamentos teoricos, como por exemplo, nessa edi¢do sobre os Pardmetros Curriculares
Nacionais - PCN:

No que diz respeito ao ponto matematica e construcdo da cidadania, o que me fez refletir foi: como a Matemética
pode dar ao individuo a condigdo do mesmo elaborar estratégias. Se possivel professora, toque neste ponto nas
préximas aulas. [...]
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Elaine, conforme mencionado anteriormente, participou pouco ativamente da constru¢do do
blog, mas, segundo a professora, utilizou de um nimero considerdvel de seus referenciais a
sua pratica pedagogica, no estagio, e as suas producdes académicas. Podemos perceber, por
exemplo, no trabalho académico de sua coautoria sobre o estagio supervisionado, em uma de
suas falas sobre sua propria formagédo, a expressdo clara de sua preocupagdo com a préatica

orientada teoricamente:

[...] nessa teoria pedagogica, vao estar incluidos os Parametros Curriculares
Nacionais, as Diretrizes Curriculares, que regem a nossa formagéo (...) a
préatica sem a teoria seria uma préatica vazia: fazer a matematica so por fazer,
ensinar s6 por ensinar, e aonde é que queremos chegar?. (SOUSA et al,
2009, s/p).

4.1.3. Outros aspectos relativos a implicacédo das identidades dos sujeitos ao processo de

construcdo de uma concepcao de Educacdo Matematica

Conforme compreendemos, a analise dos dados desta investigacdo tornar-se-ia passivel ao
reconhecimento de uma construcdo de uma concep¢do de Educacdo Matematica, a luz da
Comunidade de Préatica de Wenger (1998) e da Etnomatematica de D’ Ambrosio (1988, 1993,
1999, 2002), quando as participagdes demonstrassem, no blog, especialmente, tracos de
identidade mobilizadores dos compartilhamentos de saberes - académicos e ndo académicos -
necessarios a uma negociacdo de significados, cujo processo, expresso num cenario de
subjetividade, intersubjetividade e coletividade, explicitasse construcdes e desconstrucdes em

relacdo a Educacdo Matematica..

Desse modo, achamos ainda oportuno expor a apreciacdo algumas interacdes e discussdes que
Ihes fazem referéncias, no blog. Essa exposicao foca-se, portanto, nos sujeitos, em diversos
momentos interativos dos mesmos, tendo em vista suas participagdes no blog, nas interagdes
decorrentes dessas participagdes. Essas situacdes, que trouxemos como contributivas a
construcdo de uma concepcao de Educacdo Matematica, envolveram sujeitos da pesquisa fora
do ambito da proposta da disciplina, mas o Matematicos Educadores foi o ambiente as
socializagcbes das informacdes e experiéncias. Essas historias de vida dos blogueiros
entrelacaram-se as suas interacdes, no blog, e podem ter interferido na qualidade de suas

participacdes, nesta pesquisa, e, consequentemente, nos seus resultados.
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No decurso das disciplinas de estagio supervisionado, estudantes foram convidados para
algumas atividades, na sua area de formacgdo, mas fora da instituicdo de origem, cujos
certificados lhes serviriam aos estudos complementares. Quanto a participacdo com a
professora em atividades desvinculadas da proposta curricular do curso da instituicdo de
origem, na &rea da Educagdo Matematica, essas sdo citadas neste trabalho, pela relevancia no
processo coletivo de aprendizagem, o que, do ponto de vista da professora, contribuiu para a
alimentacdo do blog, em 2009, e para o seu uso devido no decurso das disciplinas do estagio
supervisionado, e, esperamos, no exercicio profissional da docéncia. Contribuiram também
para esse processo, a intensificagdo das interacGes docente-discentes e o sujeito coletivo do
Matematicos Educadores.

As situacdes apresentadas foram sempre abertas a todos da turma, em aula presencial, mas s
alguns responderam a essas chamadas, segundo a professora, o0 que ela atribui também aos
lagos de confianga que se estabeleceram nas produgdes académicas em coautoria, porque
geralmente as respostas positivas recaiam sobre esses estagiarios, que sdo também participes

desta pesquisa.

No inicio do semestre de conclusdo do curso, em julho de 2009, por exemplo, Elaine, Felipe
Carlo, Marcus Vinicius e Tamara enfrentaram o desafio de elaboracdo e desenvolvimento de
oficinas tematicas, no contexto da Educacdo Matematica basica, para substituirem professores
em formacdo, num projeto sociopedagogico voltado para a relacdo entre escola e violéncia
domestica, atuando como oficineiros, num trabalho de carater voluntario com bolsa-auxilio.
Essa atividade, sob o ponto de vista da professora, foi muito positiva a formacdo para a
docéncia e para a maior intimidade entre os coautores dos trabalhos académicos, uma vez que

todos participaram das oficinas até o final do ano letivo, com expressivo profissionalismo.

Em resposta ao convite de visitar um curso de Licenciatura na modalidade a distancia, Elaine
e Tamara compareceram e foram convidadas a participar de uma aula, numa disciplina de
Estagio Supervisionado, para falar de seus receios, ansiedades e expectativas em relacdo a
pratica do estagio, ao vivo, via video-streaming. Tratou-se de uma entrevista, em maio de
2009, juntamente com sua professora de EDCA-82, mediada pela professora da disciplina. A
entrevista foi observada por Marcus Vinicius, que se juntou ao grupo das observadas para a
producdo de um trabalho académico. Tomou-se por base a sua propria observacdo da

atividade e a transcricdo da entrevista, que teve aprovagdo no VIII Coloquio Nacional e |
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Coloquio Internacional do Museu Pedagdgico, do qual falaremos brevemente adiante. O
observador, posteriormente, foi também convidado a mesma experiéncia de ser entrevistado

ao vivo, na mesma disciplina, em uma nova turma, no segundo semestre de 2009.

Em relag&o a producdo académica, a socializacdo dos textos publicados nos anais dos eventos,
bem como dos eventos, quando disponibilizados na internet, ocorriam, na maioria das vezes,
através do blog, mas sempre seguido ou levado a discussao nos momentos presenciais, por e-
mails, ou informalmente. Uma leitura desses textos podera proporcionar uma melhor
percepcdo da qualidade do sujeito coletivo dessa pesquisa, um grupo cultural bem
identificado, formado por participes de uma Comunidade de pratica, o Matematicos

Educadores.

Os eventos, na opinido da professora, sdo relevantes a formacdo académica e profissional do
licenciando, pelo contato com diversos conhecimentos e com educadores matematicos, mas
também pelas discussdes que sdo geradas, posteriormente. No blog, merece destaque a
participacdo, nas interacdes relativas a alguns eventos e produgdes académicas envolvendo os

entrevistados nesta pesquisa, a saber:

1. Seminério Integrado de Ensino, Pesquisa e Extensao - SIEPE, promovido pela prdpria
Faculdade de Educacdo - FACED-UFBA, evento divulgado em

http://edca82.blogspot.com/search?g=siepe, por Olenéva, em 18 de outubro. A atencao

aos temas a serem discutidos no evento € reforcada no seguinte trecho de comentario,

feito por Fellipe Antonio:

[...] este evento vai discutir alguns aspectos importantes dentro da Educacdo. Dar uma conferida na
programagcdo vale a pena; dentre as atividades destaco algumas que chamam atencéo pelo titulo:
1-Curriculo: modernidade, p6s-modernidade e formacao de professores.

2-Fractais: experiéncias de ensino, de pesquisa e de extensdo na formagdo de professores.

2. Il Forum Baiano das Licenciaturas em Matematica, promovido pela SBEM-BA,
postado por Olenéva, em 13 de setembro de 2008, em

http://edca82.blogspot.com/2008/09/ii-frum-baiano-das-licenciaturas-em.html. Nao

houve participagdes nos comentarios, mas vale mencionar que a autora da publicacéo,
a professora, fez a chamada para o evento e, posteriormente, reeditou a postagem,

conforme acordo firmado entre editores, a ser visto posteriormente, para inclusédo do
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endereco de acesso ao texto, nos anais do evento:

"O Il Férum Baiano das Licenciaturas em Matematica com o tema (Re)definindo os rumos para Formacao
de Professores de Matematica na Bahia, visa dar continuidade as discussdes promovidas pela Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica - SBEM, no Il Férum Nacional das Licenciaturas em Matematica,
realizado na UNICAMP, em 2007 e, pela Regional Bahia, SBEM-BA, no | Férum Baiano, realizado na
UESC em 2006."

Vale a pena conferir!

[-]

Verifique o nosso trabalho (Felipe Carlo, Jodo Paulo e Olenéva) publicado dos anais do evento:
http://www.sbemba.com.br/anais_do_forum/relato_de_experiencia/RE8.pdf

No entanto, em outra chamada, Saiba um pouco do nosso percurso académico, disponivel

em http://edca82.blogspot.com/2009/05/saiba-um-pouco-do-nosso-percurso.html, ja em
14 de maio de 2009, quando a professora republicou o primeiro relato de experiéncia
sobre o blog para os novos colegas, no novo semestre, constamos 0s seguintes
comentarios acerca do blog e da apresentacdo de trabalho no evento, todos do grupo de

criadores:

Uma estagiaria comenta: “E muito bom saber do sucesso do nosso blog. Parabéns a todos pelo empenho!
Continuem postando.”

A professora responde, alertando: “[...] vocé esqueceu uma palavra muito importante: "
portanto: "Parabéns a todos nos pelo empenho! Continuem(os) postando.””.

nés". Corrijo-a,

Adam fala sobre a importancia do blog: “O blog tem sido muito proveitoso, pois conhecemos muitas coisas
postando.”

A professora comunica e propde: “Vamos unir a turma para assistir a nossa comunicac¢do oral sobre o blog,
no XIl Encontro de Matemética? Dia 03 de junho, as 14 horas.”, posteriormente, reforgando a chamada.

Marcus Vinicius avalia e critica: “A comunicacdo foi excelente. Gostei mto da participacdo do publico, bem
como o interesse palpavel e as questdes la discutidas. S6 faltou o "nosso™ publico, os blogueiros. N&o
percamos nossa motivagao!”

3. Xl Encontro de Matematica da UFBA, postado por Olenéva, em 22 de maio de 2009,

disponivel em http://edca82.blogspot.com/2009/05/xii-encontro-de-matematica-da-
ufba.html, que publica a chamada do evento com seus objetivos e indica a inscrigéo
dos estudantes, embora alguns deles estivessem diretamente envolvidos na

organizacdo do mesmo. Os comentarios sao relevantes:

Fellipe Antonio comenta considerando a abordagem presencial do evento: “Valeu, fessora! Sabia que estava
esquecendo alguma coisa... € olhe que a senhora avisou!”
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conhecer um outro lado da Matematica.”

Em época ja de préatica de estagio no ensino fundamental, no decurso de EDCA-83, a professora propde:
“Que tal organizarmos uma excursdo com os seus estudantes? Seria uma grande festa!”

Roberto Sant'Anna incentiva e adianta: “E uma 6tima ideia!! Ja estamos viabilizando isto.”

Entdo, a professora propde uma mudanca para atender a atividade extraclasse dos licenciandos, como
docentes: “Muito bem, esta semana nos dedicaremos ao Encontro de Matematica, como educandos e como
educadores.”

Apds o evento, a professora comenta: “Adorei ver a turma do Colégio [..] [menciona o nome da estagiaria
em regéncia], sob a coordenacdo atenta da pré [menciona o nome da professora-regente da turma], na
exposicdo LEMA. A galera estava feliz brincando com matematica.”

Marcus Vinicius comenta, sinalizando a importancia do evento e estimulando ac6es docentes como essa, no
exercicio profissional: “Gostei de ver! Claro que, como nosso grupo é relativamente diversificado quanto
aos colégios, contava com a visita de estudantes de outros colégios. Mas valeu a presenca da galera do
colégio [...] e do [...]. Vamos tentar manter isso, levando sempre nossos alunos!”

A professora responde a Marcus Vinicius, encorajando a¢bes docentes de atividades extraclasses diante dos
empecilhos enfrentados pelo professor no exercicio efetivo da profissdo: “Pois €, Marcus, uma boa ideia!
Acho que podemos oportunizar muito mais coisas as nossas turminhas, fechando com chave de ouro 0 nosso
estdgio no ensino fundamental. Apesar das greves, das suspensGes de aulas e das turmas por motivos que
ndo justificam, etc. que impediram as nossas acGes, podemos deixar evidéncias de que aprender é um
processo subjetivo que vale muito o nosso querer para aprender de acordo com nossos interesses e
necessidades.”

Leandro Diniz, que autorizou a publicacdo de seu nome nessa dissertacdo, &€ mestre na area e acolhedor de
uma estagiaria-participe deste trabalho, em uma de suas turmas da rede publica estadual de ensino, foi um
dos palestrantes do Encontro, assistida pelos estagiarios e privilegiada em publicacdo de Jodo Paulo, que
serd vista posteriormente. Ele deixa o seu comentario de estimulo aos licenciandos: “Oi pessoal, foi mto
bom interagir com alguns de vocés no encontro. Espero que continuem esta caminhada! Um abrago.”

A professora agradece a visita: “Olha s6 quem estd por aqui: o educador matematico Leandro Diniz! Um
prazer receber sua visita.”

Esse evento, segundo a professora, foi muito contributivo as relacBes interpessoais do
grupo e a formacdo para a docéncia, pois todos os entrevistados foram expositores do
LEMA-UFBA e puderam receber colegas-estagiarios como docentes-visitantes, com
estudantes de suas turmas de estagio, mediando a aprendizagem dos conceitos através dos
modelos deste laboratorio.

4. XIII Encontro Baiano de Educagdo Matematica - EBEM, promovido pela SBEM-BA,
postado por Olenéva, http://edca82.blogspot.com/2009/05/xiii-encontro-baiano-de-

educacao.html, em 29 de maio de 2009, com a publicacdo de trecho da apresentagédo
do evento, e, posteriormente, em reedicdo, a informacdo do aceite para apresentagéo

do relato de experiéncia de coautoria da professora com alguns estagiarios:
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As nossas acles de Estagio Supervisionado serdo representadas através de uma comunicacgdo oral acerca
do relato de experiéncia Matematica: Aprendendo a Ensinar - oficinas semipresenciais de formacao de
professores, em Educacdo Matematica.

Coautores:

Felipe Carlo de Freitas Pinto

Jodo Paulo de Oliveira Rodrigues

Marcus Vinicius Oliveira Lopes da Silva

Olenéva Sanches Sousa

Tamara Paiva Santiago

Visite o site e participe vocé também deste evento:
http://www.sbemba.com.br/xiiiebem/

Esse evento, segundo a professora, foi marcante ao grupo, pois alguns estagiarios viajaram
para 0 municipio onde ocorreria 0 evento, distante umas sete horas da capital, onde todos
moravam, e, além dessa comunicacdo oral, apresentada pela professora, Felipe Carlo e
Marcus Vinicius, os estudantes também mediaram a exposicdo do LEMA-UFBA aos
participantes do X111 EBEM.

Os comentarios sobre esse evento também sdo relevantes a compreensdo da formacéo do

sujeito coletivo, no blog:

Roberto Sant'Anna elogia: “Parabéns!! Realmente o esfor¢co dos que promoveram este evento valeu a pena.
Parabéns em especial a professora Olenéva, por ter sido a chama propulsora de todos estes resultados!!

A professora coletiviza o elogio, brincando: “Uaauuuu! Eu estou para a chama como voceés estdo para a luz
que tem iluminado o nosso caminho juntos. O que é isso de "o esforco DOS que promoveram este
evento...?" E vocé estava fazendo o qué? Mediando oficina? E o esforco é s6 "deles"? J& vi que mediar
oficinas ndo exige esforco nenhum...rsss

Marcus Vinicius comemora e estimula: “Conseguimos mais uma! Que continuemos a acreditar na mudanga
e a fazer com que ela ocorra. Estamos apenas comegando!!

Leandro Diniz, mais uma vez no blog, demonstra satisfagdo com o reencontro com os licenciandos,
convidando-os a dividir um momento especial: “Oi pessoal, comentei no post sobre o encontro de
matematica e mais uma vez digo que ser& 6timo encontra-los novamente em Jequi€, que sera especial para
mim por alguns motivos, que dividirei com vcs brevemente. Abragos!

A professora responde a Leandro: “O Léo sempre cheio de surpresas. Quem vai para Jequié desvendar esse
mistério? Eu vou.”

Marcus Vinicius responde a Olenéva: “Toh pretedendo ir. Acho que Leandro deve ser especialista em usar a
curiosidade como incentivo pedagogico >.>.”

Felipe Carlo confirma: “Estaremos 14 para conferir esse mistério...

Parabéns aos coautores por mais essa conquista, espero que o MAE supere as expectativas de sucesso e
possa agradar a todos do evento.

Gostaria de agradecer mais uma vez a prof? Olenéva, sem ela ndo estariamos aqui hj.

Obrigado, pro!!!!”

A professora reciprocamente agradece a Felipe: “Felipe, ndo ha do que agradecer, afinal foram vocés que
deram significado e credibilidade as minhas inten¢des.” E responde a Marcus: “Marcus, esse gostinho de
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curiosidade parece que vai conseguir nos mover todos a Jequié.”

Tamara fecha os comentéarios, ampliando o lago da relacdo docente-discente para a amizade, demonstrando
ja grande intimidade, aproveitando a oportunidade para mostrar sua esperanca de novos trabalhos
aprovados: “Eu tb agradeco a nossa amiga Ole, pelo menos a considero assim. E parabenizo meus
coleguinhas por mais essa conquista. Que venha o Paraguai!” [grifo nosso]

5. VIII Reunién de Didactica de la Matematica del Cono Sur.

Ocorrido no Paraguai, esse evento ndo foi publicado no blog, teve boa repercussao entre
seus autores, e contou com André Ricardo Magalhdes, que autorizou a citacdo do seu
nome, como coautor, trazendo uma leitura do blog como uma Comunidade de Pratica. O
anuncio do trabalho esta publicado em

http://www.semur.edu.uy/index.php?option=com docman&task=cat view&qid=37&Item

id=, com acesso em 18 de janeiro de 2010. A chegada do novo coautor somou um novo
olhar ao blog, dando origem ao texto Matematicos Educadores: uma estratégia didatico-
curricular na formacdo em Educacdo matematica a partir do uso de blogs, também de

autoria de Felipe Carlo, Jodo Paulo, Olenéva e Tamara.

6. VIII Coléquio Nacional e | Coloquio Internacional do Museu Pedagdgico, promovido pela
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB, postado por Olenéva, em 17 de
setembro de 2009, em http://edca82.blogspot.com/2009/09/viii-coloquio-nacional-e-i-

coloquio.html, com a seguinte chamada:

Atentem a nossa participacdo no evento:
Estagio Supervisionado na Licenciatura em Matematica: inquietacdes e potencialidades na formagéo para a
pratica.

Olenéva Sanches Sousa, Elaine dos Santos Anunciagao,
Marcus Vinicius O. Lopes da Silva, Tamara Paiva Santiago

4.2 MATEMATICOS EDUCADORES: ASPECTOS DA EXISTENCIA HUMANA,
MATERIAL E VIRTUAL

Buscaremos, aqui, a apresentacdo do Matematicos Educadores, levando em consideragdo os
aspectos que o caracterizam como uma Comunidade de pratica de um grupo cultural bem
identificado: um pouco da histéria da sua criagdo e construcao; exposicao e analise de alguns

dados referentes ao seu processo continuo de construcéo; e exposi¢do e andlise de alguns
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dados referentes a sua utilizacdo préatica pelos estagiarios e por outros internautas vistos numa

perspectiva de transcendéncia.

4.2.1. Um grupo cultural bem identificado e sua Comunidade de pratica

[...] Ao longo da existéncia de cada um de nds pode-se aprender matematica,
mas ndo se pode perder o conhecimento de si proprio e criar barreiras entre
individuos e os outros, entre individuos e a sociedade, e gerar habitos de
desconfianca do outro, de descrenga na sociedade, de desrespeito e de
ignorancia pela humanidade, que é uma sé, pela natureza que é comum a
todos e pelo universo como um todo. (D’AMBROSIO, 2007, p. 13).

O Matematicos Educadores representou, num determinado periodo, um caminho de busca de
uma concepcdo de Educacdo Matematica para a pratica de estagio, por estudantes de um curso
presencial de Licenciatura em Matematica. No entanto, tem uma caracteristica peculiar que
nos chamou atenc¢do: € um blog criado e alimentado coletivamente, coadministrado, na época

da pesquisa, por dezesseis estagiarios e sua professora.

[...] as redes de comunicagdes trazem novas e diferenciadas possibilidades
para que as pessoas possam se relacionar com os conhecimentos e aprender.
[...] uma verdadeira transformacgdo, que transcende até mesmo 0s espacgos
fisicos em que ocorre a educagdo. A dindmica e a infinita capacidade de
estruturacdo das redes colocam todos os participantes de um momento
educacional em conexdo, aprendendo juntos, discutindo em igualdade de
condicdes, e isso € revolucionario. (KENSKI, 2008, p. 47).

Sobre o nimero de autores, lembramos que, em blogs, h4 “normalmente apenas um, algumas
vezes dois ou trés, raramente mais de trés”. (HEWITT, 2007, p. 9), mas, por outro lado, o blog
tem um perfil “de criacio, de partilha, de colaboracio. E uma ferramenta que promove esse
ambiente de confianga e apoio.” (GUEDES, 2009, p. 47). Nessas circunstancias, a
manifestacdo blogueira seria a forma mais viavel a geracdo de uma tempestade de ideias na
busca de uma concep¢do de Educagdo Matematica, porque “quando ocorre, modifica
completamente a visdo que o publico em geral tem de uma pessoa, um lugar, um produto ou
um fenémeno. (HEWITT, 2007, p. 30)

Concordamos plenamente com Hewiit, mas, no Matematicos Educadores, a proposta ndo se
resumiu a discutir um tema especifico, mas diversos temas e subtemas da Educacéo

Matematica, a partir da reunido de referenciais tedrico-praticos a agdo docente, em apenas um
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semestre letivo. Um lugar Unico de discussdes e usufruto, onde todos contrataram 0s mesmos
direitos: uma tempestade de ideias, sim, num unico blog, o0 que ndo se caracteriza, portanto,

como uma infestacdo blogueira. (HEWITT, 2007).

No entanto, é a propria manutencao da existéncia do blog e alguns dados apresentados logo
adiante que nos permitem afirmar que o ambiente de confianca e apoio foi instituido, dados os
limites da nossa pesquisa, e até o presente momento, ja que todos os dezesseis estagiarios-
coautores, oriundos de EDCA-82, mais 0s que se somaram a eles, em EDCA-83, mais a
professora de ambas as disciplinas, continuam com pleno direito a edicdo do blog, o que
representa também a liberdade ate de apaga-lo.

Vérias postagens também indicam cautela nas interacdes, levando-nos a interpretar,
superficialmente, ja que ndo buscamos elementos para isso, como uma ética essencial, neste
blog, para manter o bom relacionamento quando as opinides ndo convergem ou quando se
precisa de um esfor¢co coletivo na busca de um objetivo comum. N&do ha, no Matematicos
Educadores, palavras que representem quaisquer tipos de desrespeito, mesmo em situagdes

delicadas.

Como foi dito, esse nédo foi o foco deste trabalho, mas o fato do ambiente virtual Matematicos
Educadores ter mantido uma ética nas participacdes, provavelmente ¢ um dos sinais que
colocou o produto dos estudos académicos de uma turma a disposi¢do de outros educandos e
educadores matematicos, inclusive a esta pesquisa, que 0 tomou como objeto empirico para o

reconhecimento de uma concepcao de Educacdo Matematica, numa perspectiva holistica.

Essa peculiaridade - a coexisténcia dos varios coautores no Matematicos Educadores — foi
muito relevante a se escolher esse blog como centro de nossas atencdes, sob uma analise do
valor contributivo da participacdo dos seus construtores e coadministrados em uma
comunidade cognitiva, a luz da analogia entre os estudos das Comunidades de Prética e da

Etnomatematica, especialmente quando se refere aos grupos culturais bem identificados.

Uma Comunidade de pratica porque “over time, this collective learning results in practices

that reflect both the pursuit of our enterprises and the attendant social relations”?

% Ao longo do tempo, essa aprendizagem coletiva resulta em praticas que refletem ambos, a busca de nossos
empreendimentos e as relagdes sociais. (Traducéo livre da autora).
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(WENGER, 1998, p. 45) e Etnomatematica porque tem por esséncia “a abordagem a distintas
formas de conhecer” (D’AMBROSIO, 2007, p. 111), como também porque o Matematicos
Educadores representa um grupo cultural bem identificado que buscou o “entendimiento,

explicacion, aprendizaje sobre, contencién y manejo del medio ambiente natural, social, y

9921

politico” (D’AMBROSIO, 1988). Assim, uma comunidade cognitiva, de aprendizagem

coletiva, onde foram consideradas as distintas formas de conhecer a Educagdo Matematica, a
partir das vivéncias pessoais dos individuos que dela fizeram parte, buscando juntos
compreendé-la e explica-la, e aprender sobre gestdo e lida com um ambiente sociopolitico

especifico, 0 ambiente escolar.

Alias, as reflexdes do compreender e explicar a Educacdo Matematica, no sentido de
orientacdo a pratica pedagdgica, remetem-nos a outras reflexdes acerca do compreender e
explicar no que se refere ao gerir e lidar com o conhecimento matematico, na pratica

pedagogica. Sobre isso, limitamo-nos a socializar a seguinte reflex&o:

[...] situa-se um impasse a ser refletido por educadores matematicos: as bases
divergentes entre o compreender e explicar. Se por um lado, a compreenséo
viajaria pelos caminhos da psicologia, 0 da explicacdo estabelece relagdes
diretas com a objetividade, com o raciocinio hipotético-dedutivo, com
critérios logicos de verdade e erro. [...] a oposi¢do no sentido de que se
compreende o homem, explica-se a natureza, e, consequentemente, 0
dualismo ontoldgico e epistemoldgico. No campo da Educagdo Matematica,
parece-me que este sofrimento de idéias, de sentidos se faz presente,
resultante da distincdo que persiste entre o0s objetos das ciéncias humanas e
naturais. Prestando-se duplamente a ambas, a Matematica, dentro do
processo de ensino e aprendizagem escolar, apresenta-se no contexto de um
impasse de concepcOes, que ora passeia pelo seu aspecto de ciéncia,
assumidas até os nossos tempos, como exata, e, do mesmo modo como
construgdo cultural, o que se poderia colocd-la no campo das ciéncias
humanas. (SOUSA, 2009).

Inicialmente, segundo a professora, a proposta partiu da necessidade sentida de ampliacdo da
discussdo para além dos momentos presenciais, atendendo a propria distribuicdo da carga
horaria ¢ a ementa da disciplina que prevé “a incorporagdo das inovagdes contemporaneas que

inserem a educacéo no processo de desenvolvimento sécio-historico e humano”.

O fluxo de interacfes nas redes e a construcéo, a troca e o uso colaborativos
de informagBes mostram a necessidade de constru¢do de novas estruturas
educacionais que ndo sejam apenas a formacdo fechada, hierarquica e em

2! Entendimento, explicaco, aprendizagem sobre gest&o e manejo do meio ambiente natural, social e politico.
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massa como a que estd estabelecida nos sistemas educacionais. (KENSKI,
2008, p. 48).

No caso especifico de um blog:

Para ser uma importante fonte de (in)formacdo académica, o blog deve
lancar méo de referenciais conhecidos e seguros. Como recurso pedagogico,
estudantes e professor(es) podem dividir a funcdo de administrador, dando a
todos o direito de postar e comentar, socializando e tendo acessos a
documentos e/ou outras informacgdes relacionadas aos contetidos em estudo.
(PINTO, RODRIGUES e SOUSA, 2008, p. 308).

A construcdo e utilizacdo do blog foram colocadas a turma como um convite a criacdo de um
ambiente que permitisse encontros extraclasse acessiveis a todos para o aprofundamento das
discussOes acerca dos temas sugeridos e selecionados coletivamente para o curso. O aceite foi
imediato, como também a iniciativa de um dos estudantes para cria-lo e batiza-lo de
Matematicos Educadores, nome que foi bem aceito por todos. Foi o proprio criador, Felipe
Carlo de Freitas Pinto, que fez a primeira postagem, sem nenhum acordo especifico para o seu
contetido, percebendo e concebendo, desde o inicio, 0 que se tornou este ambiente virtual,
conforme veremos, para 0 processo pedagogico do estdgio e para as pesquisas tedricas e

praticas, e acdes, na Educacdo Matematica.

A primeira postagem representou, conforme visto, mais que uma informagéo, um convite e
um comprometimento com a participacdo no XI Encontro de Matematica da UFBA. Estava
estabelecido um contrato de interacdo acerca de diversos aspectos que abordam direta e

indiretamente a Matematica e o seu processo de ensino-aprendizagem.

Uma oficina sobre blog foi realizada em um dos laboratdrios de informatica da Faculdade de
Educacdo - FACED, a informacdo de identificacdo de acesso (login) e senha foram
socializados com todos da turma e um acordo ético foi discutido e firmado: ninguém poderia
editar postagem alheia, apenas comentar e valorizar. Ap6s algumas postagens estratégicas,
segundo a professora, e tendo em vista nosso estudo de sua participacdo no blog, teve inicio
uma acdo docente continua de comentar e postar, ainda segundo a professora, buscando
provocar reflexdes mais profundas, tanto dos temas discutidos nas aulas presenciais como de
outros tantos que sdo pertinentes a Educacdo Matematica. Alem disso, desde o inicio,
comecaram a aparecer, no blog, curiosidades e sugestdes de recursos pedagdgicos envolvendo

a Matematica, evidenciando que “a curiosidade pelo que ¢ publicado/comentado motiva-nos
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as visitas diarias, tornando-nos leitores e autores avidos, comprometidos com atualizagéo
constante e constru¢do do espaco.” (PINTO; RODRIGUES e SOUSA, 2008, p. 314).

Numa analise global de sua construcdo, o Matematicos Educadores serviu de estratégia
curricular ao processo pedagogico da disciplina Estagio Supervisionado Il — EDCA-82, no
segundo semestre de 2008, estendendo-se, durante todo o ano letivo de 2009, nas disciplinas
subsequentes: Estagio Supervisionado Il — EDCA-83, ainda como estratégia curricular; e
como acervo de referenciais tedrico-praticos para a pratica docente, em Estagio
Supervisionado 1V — EDCA-84. Desde as primeiras postagens, os blogueiros do Matematicos
Educadores perceberam também o potencial contributivo deste acervo ao exercicio
profissional docente futuro, fato que provavelmente levou a um esmero maior na qualidade do

seu processo de construcao.

O recurso do blog pode ser enriquecedor a formagdo da docéncia, tendo em
vista o leque de possibilidades de entrelacamento de discussdes acerca da
Didatica, da Historia, da Filosofia da Matematica e da prdpria Matematica,
bem como de outras areas de conhecimentos, no contexto da Educacdo
Matematica. (PINTO, RODRIGUES, SOUSA, 2008, pp. 309-310).

Vale salientar que chamamos de coadministragdo, neste trabalho, o direito coletivo da senha
de acesso a postagens e edicOes. Essa decisdao também foi coletiva e, segundo a professora,
colocada em aula presencial, onde as opiniGes convergiam para que todos tivessem direitos
iguais e compromisso com a construcdo do ambiente virtual, tendo em vista, primeiro, o seu

valor como recurso de estudo para todos.

Alguns contratos simples foram feitos: ética nas postagens e comentarios, como respeito as
opiniBes e qualidade das interacdes; utilidade dos contetidos da postagem, que tinham que ter
relacdo com a Educacdo Matematica que queriam aprender, também conceber; respeito a
norma culta da lingua portuguesa, nas postagens, podendo haver deslizes nos comentarios, ja

que esses ndo se limitariam ao grupo de coautores, além de terem uma caracteristica informal.

Como relevante, destaco o contrato essencialmente ético que foi firmado oral e coletivamente,
desde o nascimento do blog: ninguém poderia editar postagem alheia, respeitando a autoria; o
nosso papel limitar-se-ia estritamente aos comentarios, gerando um debate sobre a questéo.
Quaisquer embates tedricos ou outras discordancias deveriam ser levados aos momentos

presenciais, como ocorreram. Somente 0 proprio autor poderia rever a postagem para edicao,
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mesmo que todos tecnicamente pudessem fazé-lo, tendo liberdade para aceitar ou ndo as

criticas.

Estava criado o blog Matematicos Educadores, sob nosso olhar investigativo, uma
comunidade cognitiva, motivada pela busca de referenciais tedrico-praticos que orientassem a
prética pedagdgica da Educagdo Matemaética, utilizado como meio alternativo de construcdo
de conhecimentos — pesquisa e estudo, comunicacdo e expressao — através da participacdo

espontanea de educandos matematicos, livre de quaisquer valores quantitativos.

Seguindo a concepcao holistica de Educacdo Matematica da professora da disciplina EDCA-
82, na qual se criou o blog, é nessa perspectiva que buscamos parametros as conclusdes desta
pesquisa, cujos pontos relevantes estudados passardo por uma analise concomitante a
apresentacdo dos seus dados, no intuito de uma maior interacdo teorico-pratica e de um
caminhar continuo a compreensdo da medida de contribuicio de um blog como o

Matematicos Educadores a construcdo de uma concepcao de Educacdo Matematica.

4.2.2. A aprendizagem como acdo de um grupo cultural bem identificado numa

Comunidade de pratica

[...] em todas as culturas e em todos os tempos, o conhecimento, que ¢é
gerado pela necessidade de uma resposta a situaces e problemas distintos,
esta subordinado a um contexto natural, social e cultural. (D’AMBROSIO,
2007, p. 26).

Learning is an integral part of our everyday lives. It is part of our
participation in our communities and organizations.”? (WENGER, 1998, p.
8).

[...] a aprendizagem serd mais significativa quanto maior for o grau de
interacdo e comunicacao entre os participantes do processo, novas técnicas e
tecnologias vém sendo desenvolvidas, visando obter o maximo de
aproximagdo nas atividades realizadas a distancia, no ciberespago.
(KENSKI, 2008, p. 89).

No mundo virtual de educadores matematicos do Matematicos Educadores, pode-se observar,

através dos textos dos comentarios, a criacdo de lagcos distintos aos que sdo estabelecidos

22 A aprendizagem é uma parte integrante da nossa vida cotidiana. E parte de nossa participacio em nossas
comunidades e organizages. (Traducéo livre da autora).
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normalmente entre professor e aluno, com expressiva liberdade para criticar, opinar, dar ideias
e até a construcdo conjunta de planejamentos e propostas pedagogicas reais. Isso estd de
acordo com a afirmacdo de Gutierre (2006) de que a possibilidade da criacdo coletiva e a
aproximacdo de alunos e professores sdo apontadas como as principais contribuicdes que 0s
blogs podem trazer para o processo de ensino e aprendizagem. A qualidade da participacdo
dos seus blogueiros e suas interacGes fizeram com que colocdssemos um blog como o
Matematicos Educadores na perspectiva de um ambiente propicio ao comprometimento e a

proatividade no sentido de busca de uma concepc¢édo de Educacdo Matematica.

A respeito disso, chamamos a atencdo para algumas consideracfes pertinentes a postagem
Blog como recurso didatico, editada pela professora, em 18 de agosto de 2008, dois dias ap0s

a sua criacdo, disponivel em  http://edca82.blogspot.com/2008/08/blog-como-recurso-

didtico.html, com a seguinte provocacgdo: por que um blog a formacgdo de Licenciados em
Matemética? Como respostas, as opiniGes dos licenciandos se estenderam por mais de um
més desde a data da postagem, nos comentarios dos seus coautores, 0s quais ja foram trazidos,
anteriormente, quando abordarmos alguns aspectos da relacdo entre identidade e qualidade da

participacdo dos sujeitos.

Constatando-se a importancia pedagdgica e a responsabilidade com o desenvolvimento do
novo ambiente de aprendizagem, declara a professora, as habilidades discentes de expressao
na lingua escrita e a disposicdo da turma para a aprendizagem foram os motivos principais
para que, com menos de dois meses de uso do blog, ela pudesse fazer seu primeiro convite a
producdo académica de um texto, cujo tema fosse o Matematicos Educadores, na
oportunidade do Seminario Integrado de Ensino, Pesquisa e Extensdo - SIEPE/FACED-
UFBA. De imediato, lembra a professora, cinco estudantes aceitaram o desafio, mas o
trabalho acabou como produto docente e de mais dois licenciandos, que enfrentaram, pela
primeira vez, um pequeno publico exigente, ao fazerem uma comunicagdo cientifica intitulada

Matematicos Educadores: o blog.

Conforme a professora, quando abriram as inscrigdes para submissdo de trabalhos ao Il
Forum Baiano das Licenciaturas em Matematica, ja mencionado, a informagéo foi suficiente
para que 0s mesmos coautores se mobilizassem na melhoria do texto anterior e na obediéncia
as normas do novo evento. O relato de experiéncia foi aprovado com o titulo Matematicos

Educadores: um blog na formacdo em Licenciatura em Matematica, estando publicado nos
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anais do evento, disponivel em

<http://www.sbemba.com.br/anais do forum/relato de experiencia/RES8.pdf> e em

<http://edca82.blogspot.com/2008/09/ii-frum-baiano-das-licenciaturas-em.html>,  servindo-

nos de referencial tedrico, e expressando uma primeira avaliacdo do blog, sob o olhar

docente-discente de seus criadores-administradores.

Constatamos que o0 acesso ao blog ficou cada vez mais frequente e o nivel académico do
mesmo comecgou a se evidenciar, entre 0s seus participantes. Tais caracteristicas ndo passaram
despercebidas a professora, nem aos licenciandos, nem a outros educadores matematicos,
sendo que um deles, em especial, André Ricardo Magalhdes, na época doutorando em
Educacdo Matematica, uniu-se aos coautores, que, no momento, ja contava com mais uma
estudante, trazendo, como ja dissemos, uma argumentacdo teorica fundamentada nas
Comunidades de Pratica, na producdo de um artigo, em carater totalmente virtual, aprovado
na VIII Reunion de Didéactica de La Matematica del Cono Sur.

Um aspecto interessante ao desenvolvimento do blog, ja em EDCA-83, no novo semestre,
com novos colegas, conta a professora, aconteceu quando foi marcada uma reunido com os
coautores sobre como dar prosseguimento a administracdo do blog. Por unanimidade, todos
acharam estratégico socializar a senha, ampliando o nimero de coautores, desde que 0S novos

administradores respeitassem os acordos firmados para essa funcéo.

Sempre, nessas reunides, era ventilada a possibilidade do desrespeito a essas normas, e até de
que algum dos administradores apagasse o blog, ja comentada, mas a ideia era sempre
descartada por conta da opinido de todos de que o blog nutriria uma importancia a formacao
docente, cré a professora, principalmente no que se refere as necessidades imediatas dos
estagiarios: elaboracdes de planejamentos — planos de acdo e de aulas; elaboracdo dos
relatdrios de estagio; e sugestbes de atividades passiveis de utilizacdo e adequacdo a efetiva
pratica dos estagios. Na expectativa constante do valor contributivo do Matematicos
Educadores é que, considera a professora, por unanimidade, todos os criadores-coautores e
novos coautores tiveram igualdade de direitos, e sem privilégios, assumiram-se como

coadministradores.

Como ilustragdo da situagdo supramencionada, num dos momentos de avaliagdo do blog, em

EDCA-83, lembra a professora, um dos novos coautores postou um texto cuja chamada néo
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respeitava a norma culta da lingua, em outra postagem havia um erro ortogréafico. Essas
situacdes foram levadas pelos préprios estudantes a discussao em sala de aula, e seus proprios

autores ficaram incumbidos de reedita-las, considerando as opinides dos colegas.

Além disso, uma discussdo interessante ocorreu por conta de duas postagens sobre 0 mesmo
tema, jogos no ensino da Matematica, cuja segunda postagem surgiu como complementacao
da primeira. A critica estava no titulo da postagem, que fugia ao tema do assunto postado. A
preocupacdo de um dos licenciandos, Marcus Vinicius, foi incisiva, argumentando que a
qualidade dos titulos das postagens esta diretamente ligada a qualidade integral do blog. Sob
seu ponto de vista, comungado por todos os presentes, os titulos sdo palavras-chave nos
diversos sistemas de busca, na internet, e 0 Matematicos Educadores s6 se prestaria como
acervo de referencias para educadores matematicos se evidenciasse contetidos da Educacgdo
Matematica, ganhando espaco na propria internet, como ambiente de pesquisa, e adquirindo

também um carater de transcendéncia.

Podemos constatar a importancia desta ressalva acerca dos titulos das nossas postagens, no
que se refere ao desenvolvimento de um ambiente virtual académico, destacando trés
exemplos, cuja indicacdo do Mateméticos Educadores ocorre na primeira pagina de busca do

www.google.com.br:

1° Exemplo: XI Encontro de Matematica, postagem de criacdo e abertura do Matematicos
Educadores, por Felipe Carlo, em 16 de agosto de 2008, disponivel em
http://edca82.blogspot.com/2008/08/xi-encontro-de-matemtica-da-ufba.html.

Esta postagem, por exemplo, que se caracteriza apenas por fornecer informacdes sobre o
evento, promovido pelo préprio Instituto de Matematica da UFBA - IM, foi complementada,

num comentario, seis dias apds, de reiteracéo:

Fellipe Anténio complementa a informagdo: “Para 0 pessoal que ainda ndo se inscreveu, ou quer obter maiores
informacdes basta acessar [...]”.

Ciente do interesse discente em participar do evento, a professora insere mais trés comentarios:

- 0 primeiro, de media¢do pedagdgica — “Vamos todos visitar o Laboratério de Matematica [...] Vamos ficar
atentos aos recursos que podem enriquecer o nosso trabalho de professores de Matematica.”;

- 0 segundo, da decisdo tomada em sala de considerar a participa¢éo de todos no dia da exposi¢do — “Conforme o
acordado, confirmo o nosso encontro no dia 02 de setembro, no IM. Até 1a!”;

- e 0 terceiro, ap6s o evento, de elogios a participagcdo unanime dos estudantes — “Sei o quanto se empenharam
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para a compreensdo dos modelos do Laboratério de Matematica e também para fazer uma boa recepgdo aos
estudantes curiosos. Vocés foram um show! Parabéns!”.

Imediatamente apos o evento, no mesmo dia, Jodo Paulo iniciou as edic¢Ges das fotos, tendo o
cuidado de identificar os expositores. Esse foi um momento oportuno para mais um
comentario da professora, chamando a atencdo para a relevancia da atividade envolvendo
modelos matematicos relativos ao ensino fundamental, para o projeto coletivo, Matematica:
Aprendendo a Ensinar — MAE, que, na época, estava ainda em fase de organizacdo das ideias.
Foi também, segundo a professora, e também sob nossa avaliagdo, 0 momento que

provavelmente possibilitou a ampliacdo da visibilidade inicial do blog.

A professora comenta: “Felipe Carlo, [...] ¢ Tamara expuseram muita matematica do Ensino Fundamental. Isso
pode ser interessante ao nosso projeto. E ai, topam?”’.

Felipe Carlo responde: “A matematica e seus desafios deixaram os participantes do encontro radiantes ¢ foi de
muita gratificacdo para nds expositores. A matematica pode ser explorada em varios niveis, e isso nos deixa cada
vez mais entusiasmados. Desafio topado!!!”

Essa dinamica parece ter sido percebida imediatamente por Jodo Paulo, que postou, em 05 de
setembro de 2008, uma breve resenha sobre uma das palestras do evento. Para a professora, a
participacdo de Jodo Paulo abriu uma série de novas perspectivas ao blog e a construcdo de
uma concepcdo de Educacdo Matematica. Na integra, essa postagem merece consideracéo,
pela qualidade do texto e pela importancia do assunto as discussfes presenciais, conforme

opinido da professora, e as conclusdes deste trabalho:

Um olhar para a licenciatura  matemética:  Estamos cumprindo o nosso  papel?
Este foi o titulo da palestra de Leandro Diniz (foto) no terceiro dia do XI Encontro de Matematica da UFBA. Em
uma palestra com pouco mais de uma hora de duracéo, ele enfocou mais na Diretriz Curricular Nacional (j& visto
no nosso curso de Estagio Supervisionado Il com a professora Olenéva), onde mostrou muitas habilidades que
um profissional formado no curso de Licenciatura em Matematica deve possuir. Fez referéncias as suas
experiéncias em sala de aula e salientou a importancia de utilizar a experiéncia de vida do aluno para facilitar o
processo de aprendizagem, exemplificando com o video abaixo:

http://br.youtube.com/watch?v=-r4piHzx|Ss

Exibiu também os primeiros minutos do video "O barato de Pitdgoras" (para mostrar a importancia do
conhecimento do educador matematico e a necessidade de se explicar o porqué) fornecido no seguinte link:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select action=&co_obra=20833

Ainda no tema dos porqués matematicos, Leandro mostrou uma forma simples e divertida de como explicar ao
aluno o porqué do "vai 1" (ele prefere a expressdo "troca") na adi¢do e o porqué do “"toma emprestado” (ele
prefere a expressdo "transforma™) na subtracdo. Ensinou (ou relembrou) a Regra do Dedinhos, para substituir a
tabuada de papel para as multiplicaces de 6 a 10, mostrando como a Matematica pode ser facil e interessante
para as criangas.

Foi uma palestra muito boa e com certeza serd aplicada na vida profissional de quem assistiu.

Fica a dica: http://www.dominiopublico.gov.br/, uma biblioteca digital fornecida pelo Governo Federal para o
desenvolvimento da educacdo. No site ha videos, livros, misicas, imagens etc. que podem servir para a nossa
atuacdo em sala de aula.

Fica a dica 2: http://www.grupoemfoco.com.br/. Trata-se de um grupo de professores que se relnem
quinzenalmente para discutir o processo de ensino-aprendizagem da Matematica.
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Essa postagem pareceu-nos significativa a possivel ampliacdo e estimulo do aspecto
pedagdgico do blog, pois trouxe uma sintese bem elaborada do evento, além de sugestfes de
videos, atividades, referéncias, e até de um grupo de estudos na area de Educacdo
Matematica, em nosso municipio. Ressalto a lembranca de Jodo Paulo dos estudos presenciais
ocorridos no inicio da disciplina, referentes as Diretrizes Curriculares Nacionais- DCN para
0s cursos de Matematica, cujo contetdo na integra, foi disponibilizado pela professora, no
blog, em 19 de agosto, na oportunidade das discussdes acerca das competéncias e habilidades,

e do perfil do licenciado em Matematica.

2° Exemplo: Perfil do licenciado em Matematica, em

http://edca82.blogspot.com/2008/08/perfil-do-licenciado-em-matemtica.html, postado pela

professora, em 19 de agosto de 2008, segunda semana da disciplina, tal como esta apresentado

nas DCN, como pauta para discussdo também em aula presencial:

e visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em
diversas realidades com sensibilidade para interpretar as acfes dos
educandos;

e visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer
a formacéo dos individuos para o exercicio de sua cidadania;

e visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a
todos, e consciéncia de seu papel na superagdo dos preconceitos,
traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda
estdo presentes no ensino-aprendizagem da disciplina. (BRASIL, Parecer
CNE/CES 1.302, 2002)

O estudo inicial dessas diretrizes curriculares, no blog, colocou em pauta a discussédo sobre as
caracteristicas desejadas ao licenciado em Matematica, focando os aspectos humanos e
sociopoliticos deste educador. Tratava-se, conforme constatou a professora, de uma
abordagem nova aos licenciandos, uma vez que a maior parte de sua formacdo até entdo
estava voltada para o estudo da Matematica, mesmo nas vivéncias com o0s modelos
matematicos, no Laboratorio de Ensino de Matematica e Estatistica — LEMA-UFBA, onde a

énfase, na sua opinido, é dada a compreensdo conceitual.

Essa nova abordagem dada ao papel do professor de Matematica parece a professora ter
provocado algumas inquietacbes, mas determinacdo na maioria dos licenciandos estagiarios,

avidos por descobrir o melhor caminho para a concretizacdo de um plano de ac¢éo da turma, o
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projeto MAE, ainda em fase de tempestade de ideias, e dos seus préprios planos de acéo
prestes a desenvolver, todos, pela primeira vez, numa escola, na época. Endereco da postagem

<http://edca82.blogspot.com/2008/12/modelo-de-plano-de-ao-para-estgio-iii.html>, também

na primeira pagina da pesquisa Google, na busca por modelos de plano de acéo para estagio

ou simplesmente plano de a¢do para estagio.

Nesse sentido, para 0 processo pedagogico da disciplina, julga a professora que o blog
representou um espaco de interacBes muito relevante, pois os planos de ac¢éo foram discutidos
em trio. Cada trio elaborou um plano e postou no blog, avaliando os demais planos postados
enquanto reavaliava os seus. A partir das participacfes e interacbes, conforme pode ser
constatado no blog, houve discussbes e uma eleicdo para um modelo de plano que melhor
representasse as intencdes pedagdgicas da turma, aqui entendidas como uma concepcao de
Educacdo Matemaética. Bom salientar que este modelo era uma solicitacdo da turma desde o
inicio do semestre, quando soube que uma das avaliagdes institucionais quantitativas previstas
para a disciplina seria a elaboracdo de um plano de acdo para as séries finais do ensino

fundamental.

Como o desenvolvimento do blog tinha um carater de complementaridade em relagdo aos
estudos e discussdes presenciais, salientamos que muitas das suas postagens contemplaram
conteddos e/ou temas que serviriam de pauta para debates presenciais. Considerando um
diagnostico docente breve dos conhecimentos prévios dos licenciandos sobre os aspectos
legais de sua formacdo, a professora decidiu dispensar o estudo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional - LDB, trabalhada em uma disciplina de Educagdo, mas era preciso, em
primeira mdo, em sua opinido, trazer a tona documentos que direcionavam a formacéo inicial
de um licenciando prestes ao exercicio da docéncia em Matematica. Por esse motivo, segundo
a professora, ainda no més de sua criacdo, em agosto de 2008, verifica-se uma énfase docente
nos aspectos oficiais da formacao inicial do educador matematico:

e Perfil, competéncias e habilidades do licenciado em Matematica - prescritos nas
Diretrizes Curriculares e os Nacionais, j& mencionados, estudados na integra, nos

momentos presenciais.

A respeito das interagdes relativas a questdo perfil do lincenciado, apds a discussao no blog, a

professora puxa a discussao com a seguinte provocacao:
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[...] o trabalho pedagdgico desenvolvido na disciplina Estagio Supervisionado Il estd contribuindo para a
formacao do seu perfil de Licenciado em Matematica, conforme as DCN?

Felipe Carlo disse: “[...] acredito que a disciplina Estagio II com sua busca por modelos, maneiras e visdes
diferenciadas de tecnologias de ensino vém colaborando para o desenvolvimento das habilidades profissionais de
um Licenciando. A busca por novos conhecimentos e a troca mutua de informacdo, entre elas através do blog,
pelos alunos contribuem para a formacéo e aprendizado de todos.

Fellipe Antbnio mostra-se mais critico em relagdo ao processo de formagdo de um licenciado, ampliando essa
perspectiva de formacgdo para um processo continuo: “Todo e qualquer tipo de experiéncia com a qual nos
deparamos termina por influenciar nosso perfil, seja momentaneamente ou definitivamente. Por isso acho
prematuro predizer o impacto de uma disciplina que ainda néo terminou sobre "meu perfil" (eu acredito que esse
perfil s6 ficara pronto mesmo no dia que morrer: todo dia é dia de repensar quem sou!). O que eu posso dizer é
que certamente esta disciplina - assim como as diversas experiéncias dela advindas - me faz refletir sobre que
tipo de profissional (ou educador, para ser mais preciso) eu “estou™ e que tipo de profissional eu "quero ser": ndo
é porque tem um papel dizendo que eu devo ser assim ou assado que eu vou me configurar assim, isso perpassa
por "guem eu sou", e por quem eu quero ser. Este "perfil do egresso” é mais um ideal daquilo que a realidade
precisa do que um produto final: TODOS ESTAMOS SUJEITOS A MUDANGCAS! Até porque uma das mais
preciosas capacidades humanas € a da auto-reflexdo (“quem sou?" e quem quero ser? ).” [énfase do autor do
comentario]

[...] o educador matematico deve ser capaz de tomar decisdes, refletir sobre
sua pratica e ser criativo na a¢do pedagogica, reconhecendo a realidade em
gue se insere. Mais do que isto, ele deve avancar para uma visdo de que a
acdo préatica é geradora de conhecimentos. Nessa linha de abordagem, o
estagio € essencial nos cursos de formacdo de professores [...] (BRASIL,
2002).

No que diz respeito as competéncias e habilidades do licenciado em Matemaética, a professora
entra com provocacdo similar a anterior, cujo conteldo estd disponibilizado em

<http://edca82.blogspot.com/2008/08/competncias-e-habilidades.html>:

[...] o trabalho pedagdgico da disciplina Estagio Supervisionado 1l esta contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades ao Licenciado em Matematica, conforme as DCN?

Vale o comentario de Fellipe Antdnio que culmina numa reflexdo autoavaliativa:

“Acredito que durante a disciplina estamos tendo momentos de reflexdo acerca dessas competéncias e
habilidades, isto ja € um comeco para adquiri-las; sem falar que existe a real preocupacdo em contemplar esses
topicos tanto pela ementa quanto pelo cronograma proposto pela professora. Porém vale a ressalva de que a
formacéo de um profissional ndo est& condicionada somente a um fluxograma, cabe ao estudante buscar sempre
complementar sua formacao: Habilidade é algo que se trabalha, se exercita, se adquire. Que fique claro porém,
que a funclo do fluxo é fornecer um minimo de experiéncias (traduzidas na disciplina) que permitam a
construgdo destas competéncias e habilidades. Parando pra pensar um pouco, ndo sei se vou ser esse todo que
esperam de mim...”

A professora responde ao comentario de Fellipe: “conhecendo o que se espera da nossa profissdo ja ¢ um bom
passo para buscar condi¢des ao desenvolvimento das competéncias e habilidades para exercé-la.”
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e Parametros curriculares pertinentes aos Parametros Curriculares Nacionais referentes

ao terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental para a area de Matematica,

disponivel em <http://edca82.blogspot.com/2008/08/pcnmatemtica.html>, dos quais
selecionamos alguns trechos para discussao e estimulo a pratica pedagdgica posterior,

prestes a ser iniciada nesse nivel de ensino.

De maneira geral a escola, hoje, se organiza e difunde os conhecimentos
matematicos partindo de uma concepcdo idealizada do que seja esse
conhecimento e de como ele deva ser ensinado/aprendido, sem considerar a
existéncia de estilos cognitivos prdprios a cada individuo e sem levar em
conta que habilidades cognitivas ndo podem ser avaliadas fora de um
contexto cultural. Com essa atitude cometem-se agressdes culturais,
rotulando e discriminando alunos, em fungdo de certas predominancias de
ordem sociocultural. (BRASIL, 1998, p. 29).

Nessa postagem, a professora faz uma breve chamada sobre os PCN e, em seguida, apresenta

a seguinte proposta para discuss&o:

Tomando por base este documento, sugiro alguns pontos para nossa reflexdo:

1. Que papel desempenha a Matematica no Ensino Fundamental?

2. Quais os conhecimentos matematicos esperados para um estudante que concluiu as séries iniciais do Ensino
Fundamental? Ou, com que conhecimentos matematicos um estudante deve ingressar nas séries finais do Ensino
Fundamental?

3. Como vocé avalia a importancia dos Temas Transversais para o trabalho pedagégico da Matematica?

4. “(...) As atitudes tm a mesma importancia que 0s conceitos e 0s procedimentos, pois, de certa forma,
funcionam como condigdes para que eles se desenvolvam”. (BRASIL, 1998, p.50). Comente esta afirmacgao.

Em resposta, constatamos 0s seguintes comentarios:

Adam disse: “A matematica no ensino fundamental, pode, se bem ensinada, propiciar ao aluno uma interacéo
entre ele e 0 mundo de forma que as coisas do seu cotidiano ele possa usar a matematica a citar, por exemplo: o
preco pago por uma corrida de tdxi. O ponto Matematica e temas transversais me chamou a atengdo, pois
devemos fazer alguns trabalhos que propiciem ao aluno atividades interdisciplinares, que, fagam em interacdo
com outras disciplinas um estudo da nossa realidade. No que diz respeito ao ponto matematica e construgdo da
cidadania, o que me fez refletir foi: como a Matematica pode dar ao individuo a condigdo do mesmo elaborar
estratégias. Se possivel professora, toque neste ponto nas proximas aulas. [...]

A professora, concordando com a fala do estagidrio, solicita-lhe: “Puxe o assunto, em aula, que nds discutiremos.
Também acho essas questdes muito relevantes a formagao académica do licenciado em Matematica.”

Tamara disse: “A matematica no ensino fundamental é um momento muito relevante e delicado, pois é nesse
momento que o aluno se encontra realmente com o mundo das operagdes, contagens e mais um monte de
contetidos que deveriam ser aprendidos e muitas vezes sdo decorados. Esse é 0 momento das perguntas: Pra que
serve isso? Onde eu vou usar isso ha minha vida? Pra que existe matematica? Essas perguntas podem ser
respondidas quando o professor inclui em suas aulas os temas transversais, mostrando assim a seus alunos que a
evolugdo do mundo ¢ a matematica andam de mao dadas.”

Julio Cesar comenta, relacionando o assunto as concepgdes de Matematica, discente e docente: “Hoje percebi um
grande defeito na concepgao dos alunos com respeito ao ensino da matematica. Nao se ha preocupagdo em saber
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0 porqué e sim em como fazer. H& uma énfase em determinado algoritmo, ou seja, no processo que se utiliza
para se chegar a solugdo e ndo em porqué que esse algoritmo funciona. E preciso mudar essa concepgéo, e
entender que a matematica ndo é feita de métodos que exercitam apenas a memorizacdo, mas nao capacita os
alunos a terem o raciocinio matematico.”

Jodo Paulo fecha os comentarios abordando aspectos sociais da Matematica e do seu ensino: “A matematica esta
em todas as areas do campo profissional. Sua presenca, no ensino fundamental, no minimo, da base ao aluno no
seu futuro como médico, engenheiro, economista, dancarino etc. Mas ndo s6 para o profissional que ha
contribuicdo da matematica, ela também possibilita a resolugdo de problemas do dia-a-dia e enriquecimento da
linguagem. Os temas transversais, aplicados na matematica, sdo importantes para que o aluno perceba essa
dimensdo da ciéncia matematica e perceba o seu valor social. Para isso, a motivacéo é indispensavel e é ela que
impulsiona o aluno a aprender os conceitos e procedimentos.”

e Pilares para a educacdo a luz de Os Quatro Pilares da Educagdo para o século XXI,
disponivel em  http://edca82.blogspot.com/2008/08/unesco-0s-quatro-pilares-da-

educao.html, divulgados em uma noticia da United Nations Educational, Scientific,
and Cultural Organization® — UNESCO, proveniente de um pronunciamento sobre o
papel desses pilares ao desenvolvimento humano, os quais foram discutidos um a um,

caindo em educacao integral, e no papel do professor de Matematica.

Pouco mais de um més apds a postagem, Fellipe Anténio demonstra uma intimidade bem
maior com a professora, posicionando-se criticamente quanto a qualidade da sua postagem, no

seguinte comentario:

Uma coisa neste post me chama atencdo: a professora ndo colocou quais seriam os quatro pilares da educacéo.
Uma lida rapida na referéncia permite identifica-los:

1- Aprender a conhecer;

2- Aprender a fazer;

3- Aprender a viver juntos;

4- Aprender a ser.

Identificados os pilares da educacdo, passo ac meu comentario.

Diante das necessidades de nossos dias, estes pilares me parecem coerentes:

-> E preciso incutir em nossos estudantes o gosto pelo conhecimento (aprender a conhecer) tanto por ser isto
algo importante para o desenvolvimento deles enquanto pessoas quanto para a continuidade do desenvolvimento
da civilizagdo humana

->lgualmente importante é que se proponha ao aprendiz a tarefa de fazer algo, tanto para que ele esteja
familiarizado com os desafios quanto para que esteja preparado para inovar.

->Em nossa sociedade saber lidar com o diferente é sem divida um desafio cada vez mais comum, sem falar que
é justamente pela falta desse viver junto que tantas atrocidades acontecem.

->Por fim saber ser, indica conhecer a si tanto para que se possa perceber-se como pessoa quanto para que se
possa adequar-se ao que se quer Ser.

Convém mencionar que essa postagem indica um link para leitura na integra de uma noticia
da UNESCO, cujo contetdo ndo esta mais disponivel na internet. No entanto, a consideracao

desta postagem, aqui neste trabalho, deve-se mais a importancia do seu contetdo, como

% Organizagao Educacional, Cientifica e Cultural das Nacdes Unidas. (Tradugdo livre da autora).
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recomendacdo a sustentacdo do trabalho pedag6gico. Pudemos observar que, embora nao se
possa mais acessar a matéria na integra, a chamada, no blog, é convidativa, instigando a
curiosidade, e representa, sob nosso ponto de vista, um destaque de um dos seus trechos, bem

representativo e coerente ao titulo: UNESCO — Os quatro pilares da Educacéo:

[...] que educacdo é necessaria? A UNESCO reuniu alguns dos maiores luminares do mundo na Comissdo
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, que deu a lume o relatério "Educacdo: um tesouro a descobrir"
(Delors et al., 1996). Com efeito, o tesouro da educagdo, passados alguns anos, ainda ndo foi plenamente
descoberto, como sugerem as indagagdes acima, relativas a um conceito ampliado de desenvolvimento e as suas
implicagfes com valores, atitudes e comportamentos individuais e coletivos. Todavia, tendo em mente reflexdes
como essas, a Comissdo destacou quatro pilares que sdo as bases da educacéo, ao longo de toda a vida, para o
século que ja comegou e até nos surpreende com os seus percalgos.[...]

Observamos também que, mesmo com texto convidativo a pesquisa sobre o assunto, a
postagem apresenta uma falha da professora ao ndo citar devidamente a referéncia,

dificultando a sua busca especifica, sequer para referenciar esse trabalho.

Para desempenhar seu papel de mediador entre o conhecimento matematico
e 0 aluno, o professor precisa ter um sélido conhecimento dos conceitos e
procedimentos dessa area e uma concepcao de Matematica como ciéncia que
nao trata de verdades infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dinamica,
sempre aberta a incorporacdao de novos conhecimentos. (BRASIL, 1998, p.
36).

O grande desafio é desenvolver um programa dinamico, apresentando a
ciéncia de hoje relacionada a problemas de hoje e ao interesse dos alunos.
N&o é dificil dar uma fundamentacgdo tedrica para a necessidade de um tal
enfoque. Mas como levar isso a pratica? (D’ AMBROSIO, 2007, p. 32-33).

Os contetidos das DCN e dos PCN, segundo a professora, levaram a uma compreensao mais
clara da amplitude do que é ser educador matematico, especialmente quando foi levada a
classe a discussdo sobre a relacdo das concepgbes docentes, no caso, de Educacdo, de
Matematica e de Educacdo Matematica, com a pratica pedagdgica docente da Educacdo
Matemética.

Julgamos que esse tema, num grupo cultural bem identificado, de licenciandos em
Matematica, pode ter sido bem contributivo a construcao das concepcdes individuais, mesmo
quando é sabido que mudancas, nesse sentido, constituem-se uma dificuldade e nédo se
limitam ao processo de formacgdo, tal como concebe Ponte (1992) que “a formacdo pode
contribuir para a mudanca de concepgdes, mas estas ndo ocorrem s6 no quadro de processos

de formagdo.” Ainda sobre a mesma questao:
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[...] as crencas e concepgdes sdo exclusivamente uma matéria do foro
pessoal. [...] As dificuldades dos professores com a reflexdo [...] podem
derivar de aspectos profundos da sua cultura, com concepc¢des
profundamente enraizadas sobre o que é ser professor. Estes aspectos sdo
muito mais dificeis de mudar do que a mera aderéncia a uma nova orientagdo
pedagdgica. (PONTE, 1992).

Ponte (1992) menciona a necessidade do desenvolvimento de um novo quadro cultural. O
Matematicos Educadores, nessa perspectiva, pode ser visto como um quadro com inclinagdes
a incorporacao de uma nova cultura para o planejamento e a préatica pedag6gicos - uma nova
concepcao de Educacdo Matematica — passivel de ocorréncia de diversas participacoes,

intervencdes e interacbes. Sobre esse crescimento profissional dos professores, pondera:

Isso ndo pode acontecer como resultado de uma Unica intervengdo, mas
apenas como resultado de uma evolucdo necessariamente lenta que exige a
conjugacdo de muitos factores. [...] Em simultineo com todas estas
transformacdes, € igualmente indispensavel que aos professores sejam
proporcionadas uma variedade de oportunidades de formagdo. [..] A
formag&o tem de se basear nas praticas, mas ndo se pode limitar a estas. Tem
de incluir “desvios por fora” que permitam ver coisas de novos angulos.
Novas concepcBes exigem um vocabulério estruturador que permita aos
professores falar das suas novas ideias e experiéncias de ensino. (PONTE,
1992).

No mesmo artigo, ressaltamos os seguintes elementos trazidos por Ponte (1992) como

fundamentais a considerar nos processos de formacao:

[...] a dindmica do processo, envolvendo trabalho de grupo e uma saudavel
relacdo entre todos os participantes, incluindo aqueles que tém
responsabilidades na formacgdo; as actividades, proporcionando uma
interaccdo com as praticas do professor e suscitando as oportunidades
adequadas de reflexdo [...] No entanto, a formacdo ndo deve ser vista como
podendo s6 por si conduzir a mudanga das concepgdes e das préaticas, sendo
0 seu alcance dependente do contexto geral em que se desenvolve. (PONTE,
1992).

Esses aportes tedricos levaram, como estudo complementar, no blog, segundo a professora, a
postagem Professores de Matematica e concepcoes, disponivel em

<http://edca82.blogspot.com/2008/08/professores-de-matemtica-e-concepes.html>, desde 25

de agosto de 2008, que traz como referéncia o artigo de Jodo Pedro da Ponte, Concepcdes dos
Professores de Matematica e Processos de Formacdo, onde se verificam diversos

questionamentos envolvendo o tema:
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Os professores de Matematica sdo os responsaveis pela organizacdo das
experiéncias de aprendizagem dos alunos. Estéo, pois, num lugar chave para
influenciar as suas concepcBes. Como véem eles proprios a Matematica e o
modo como se aprende Matematica? Qual a relagdo entre as suas concepg¢des
e as dos seus alunos? Que sentido faz falar de concepcgdes, distinguindo-as
de outros elementos do conhecimento, como por exemplo, das crengas? Qual
a relacdo entre as concepcdes e as praticas? Qual a dindmica das concepcoes,
ou seja, como é que estas se formam e como é que mudam? Qual o papel que
nestas mudangas podem ter os processos de formacdo? (PONTE, 1992).

Julgamos que esta postagem evidencia, no Matematicos Educadores, 0s primeiros passos da
formacéo da responsabilidade do educador matematico para com os propoésitos da escola e da
sociedade, na expressdo, por meio da participagdo em comentario, da compreensdo de que 0
planejamento do trabalho docente estd atrelado ao planejamento maior da escola,
materializado no seu projeto politico-pedagogico. Ver interacdo, na sequéncia dos

comentarios, acerca do tema concepcdes e professores de Matematica:

Felipe Carlo diz: “Pelo que pude observar, o estudo feito mostra uma falta de interesse por parte dos professores
em buscar conhecimentos novos e uma falta de estrutura educacional que estimule e possibilite essa busca,
tornando o profissional de ensino desmotivado e esvaziando "a fun¢do docente”.

Adam comenta: “De uma forma geral, a minha leitura sobre o texto, me fez refletir sobre as concepgdes. Mas o
ponto que mais me chamou a aten¢do, foi o esquema que mostra que tudo depende um projeto pedagégico. A
escola precisa estar em constante processo de adequagdo a sociedade”

A professora puxa assunto sobre o projeto politico-pedagdgico da escola, mas néo recebe retorno: “O projeto
pedagdgico da identidade e autonomia a escola, pois ele deve refletir a realidade e os interesses da comunidade.”

Segundo a professora, o assunto é levado a sala de aula a partir de uma abordagem sobre a
responsabilidade docente para com esse projeto escolar, tendo em vista o prescrito na LDB:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagodgica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

111 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade. (BRASIL, 1996).

No contexto dessas caracteristicas e atribui¢cbes docentes, prescritas e almejadas nos
documentos vigentes que orientam e direcionam o fazer pedagdgico, em nosso pais, sob a
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concepcdo docente desta turma, era demandado, na opinido da professora, um estudo que
colocasse os licenciandos diante do desafio contemporaneo de ser um educador matematico,

ainda no primeiro més da ambientacéo virtual, no Matematicos Educadores.

Para a professora, uma mediacdo para o debate tedrico e estudos mais profundos sobre a
Educacdo Matematica e sobre o ser educador matematico, especialmente em nosso pais, deve
partir de uma abordagem académica provocativa, ampla, clara e simples, porque é preciso
impregnar o leitor com raciocinios € emogdes que o levem ao “espirito” da discussdo
contemporanea sobre o assunto. E preciso, ainda na opinido da professora, que os educandos
matematicos fiqguem, desde o inicio do curso, imbuidos das ideias que passeiam na Educacdo
Matematica e do sentimento do que é ser educador matematico, o que se faz necessario a

construcdo de uma concepcdo propria da Matematica e da Educacdo Matematica.

A matematica, como todas as formas de conhecimento, esta em permanente
evolugdo. Obedece ao ciclo do conhecimento e tem seus momentos de
geracdo, organizagdo intelectual e social, e difusdo. Particularmente
importante para nos é a difusdo, pois dentre as mais comuns formas de
difusdo estd a educacdo. Uma das questdes mais intrigantes é entender a
transicdo da geragdo do conhecimento matematica até sua difusdo. Isto é, do
fazer matematica ao ensinar matematica. (D’ AMBROSIO, 1999b).

Os licenciandos em Matemaética, como ja mencionado nesse trabalho, na época, apresentavam
um vasto estudo da Matematica, mas quase um desconhecimento da area de Educacéo
Matematica, apesar da maioria ja ter setenta e cinco por cento das disciplinas cursadas. A
iminéncia da préatica pedagdgica, na regéncia de estagio, era motivo de ansiedade. Era preciso,
partimos dessa premissa ao desenvolver esta pesquisa, buscar e construir uma concepg¢éo de
Educacdo Matematica, a qual foi estudada a partir do Matematicos Educadores. Estavam

diante de um desafio: do saber matematico ao fazer pedagdgico.

3° Exemplo: Do saber matematico ao fazer pedagogico: o desafio da Educacéo.

Utilizando diversas formas de busca, o Google, em primeira pagina, leva ao Matematicos
Educadores, quando o pesquisador busca o texto Do saber matematico ao fazer pedagogico:
0 desafio da educagdo, de Ubiratan D’Ambrosio (1999b), j& mencionado no inicio desta

dissertacdo como uma transcricdo da conferéncia de abertura do 2° Encontro de Educacéo
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Matematica do Rio de Janeiro.

Professor é aquele que professa ou ensina [...] Educador é aguele que
promove a educacdo. A missdo do professor ndo é usar sua condigdo de
professar ou ensinar uma disciplina para fazer proselitismo, isto é, converter
para a sua disciplina, mas sim usar sua disciplina como instrumento para
atingir os objetivos maiores da Educagdo. Em outros termos, subordinar sua

disciplina, isto ¢, os conteudos, a objetivos maiores. (D’AMBROSIO,
1999D).

A professora gosta desse texto, pois V€ nele uma possibilidade de se chegar ao aceite do
convite do ser educador matematico, a partir do aceite do desafio de tornar-se um elo-
pesquisador entre a teoria e a pratica, tal como concebe D’Ambrosio (2007), imbuido da
compreensdo freiriana (1996) de esperanca de mudanca, tal como Freire se coloca ao ser

entrevistado, como ja mencionado, por D’ Ambrosio:

[...] a gente assumiu a inconclusdo e ao assumir a inconcluséo, a gente é
levada & busca. [...] N&o ha busca desesperancada. E um contra-senso. [...] 0
saber de que mudar é dificil, mas é possivel. [...] Esse saber precisa ser
discutido, ndo imposto, mas tem que ser posto em cima da mesa, para que 0
jovem que estd se formando para ser professor amanha, repouse nesta
verdade: eu me movo como professor porque apesar de saber qudo dificil é
mudar, eu sei que é possivel mudar. Pode ser até que o agente da mudanca
mais radical ndo seja nem sequer minha geracdo, mas sem a minha geracéo a
outra ndo vai mudar. (D’AMBROSIO, 1996).

Esse texto de D’ Ambrosio foi estudado em aula logo ap6s a leitura das Diretrizes Curriculares
Nacionais e dos Parametros Curriculares Nacionais, nas semanas iniciais da disciplina EDC
A-82, coerentemente a data de sua postagem, no blog. Acredita a professora que por ser um
texto proveniente de uma conferéncia, alimenta um ar simultaneamente desafiador e
convidativo, gerando davidas, contestacdes, debates, desconstrucbes e, consequentemente,
construcdes de novas concepgdes, no caso, da Matematica e da Educacdo Matematica. Para a
professora, esse texto reline as caracteristicas julgadas por ela como relevantes ao contato
inicial do licendiando com a Educacdo Matematica: abordagem académica provocativa,

ampla, clara e simples. Comungando da sabedoria freiriana:

[...] na medida em que vocé ndo faz simplismo, mas torna simples, a
compreensdo da existéncia matematica da existéncia humana, ai ndo ha
davida nenhuma que vocé percebera a importancia dessa compreensao
matematica, tdo grande quanto a linguagem. (D’ AMBROSIO, 1996, s/p).

122



A escolha de D’ Ambrosio como referencial-chave do debate tedrico, no blog, viria, cria a
professora, estender e imbuir o grupo da discusséo e do estimulo ao estudo de outros aspectos
da Educacdo Matematica, que lhe fossem interessantes ao saber pedagdgico, especifico desta
area de conhecimento, em evidéncia na disciplina, como o desafio maior e imediato de unir os
saberes matematicos ao fazeres pedagdgicos. Ainda na opinido da professora, D’ Ambrosio
apresenta um vasto estudo tedrico na &rea, capaz de fomentar o espirito docente investigativo
para as tendéncias contemporaneas da Educacdo Matematica e de relevar a préatica
pedagdgica, especialmente no que se refere aos conhecimentos da Historia e da Filosofia da

Matematica.

No texto em evidéncia, a justificativa de que o que consta nos programas sera Util para algo,
ndo convence D’ Ambrosio (1999), que defende que a prioridade ndo pode ficar em ensinar a
Matematica pela Matematica, questionando ousadamente até a possibilidade do fim da

Matematica, nos curriculos escolares. Para tal, o autor apresenta:

Duas sugestbes que podem tornar a Matematica uma disciplina apreciada e

atil na escola:

1. Integrar a Matematica no mundo moderno, discutindo e analisando 0s
problemas maiores da humanidade;

2. Recuperar o ludico na Matematica. (D’AMBROSIO, 1999b).

Ouvir essa provocacao de ver o fim da Matematica nos curriculos, segundo a professora, gera
um certo desconforto, que ndo fugiu aos licenciandos, mas, provavelmente, sob nosso olhar,
veio tecer o desenvolvimento do Matematicos Educadores para uma abordagem mais diversa,
como poderemos ver adiante, focado no apreco ao ludico, em especial aos jogos, e na
contextualizacdo, caracterizada, no blog, como uma busca continua, as vezes até competitiva,
de motivos matematicos, nas suas vivéncias pessoais e escolares, e nos saberes cotidianos,

gue ganhassem sentido e significado no trabalho pedagogico escolar.

Essa postagem, disponivel em http://edca82.blogspot.com/2008/08/do-saber-matemtico-ao-

fazer-pedaggico-o.html, pela professora, em 22 de agosto, indica o texto Do saber matematico

ao fazer pedagdgico: o desafio da educagédo, com a seguinte chamada:

Este texto de D'Ambrosio € bastante provocativo.
Quais os aspectos mais relevantes a nossa reflexdo?
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Em resposta, eis algumas participacoes:

Adam disse: “Me chamou bastante a atengdo, a literacia, uma vez que nossos alunos estdo muito presos a
calculos e formulas.”

Para Tamara, “todo professor em primeiro lugar tem que ser um educador, tem que preparar seu aluno para a
vida e ndo, no caso da matematica, para ser um matematico. Ele dever ter em mente sempre o porqué, o que e
como ele deve ensinar; e esse como deve passar sempre pela contextualizacdo dos contetidos e ndo no simples
ato de decorar algoritmos. Deve-se sempre, portanto, combinar o individual e o social.”

A professora puxa o assunto do comprometimento do professor com as mudangas: “o fato ¢ que devemos
comegar as mudangas de alguma maneira, e o professor continua sendo um grande vanguardista. Sentimos e
sabemos que ha equivocos no ensino da matematica, por conta dos resultados negativos de aprendizagem. De
bragos cruzados ¢ que ndo podemos ficar, concordam?!”

Uma estagiaria comenta que “o desafio da educagdo, e em particular da Matematica, ¢ a contextualizacdo dos
contetidos de modo que seja acessivel a compreensdo da maioria a que se destina, despertar no aluno o interesse
pela Matematica.

Mas, as vezes a contextualizagdo de certos assuntos fogem da alcada das regras, definicbes e propriedades
Matematica. Voto pela contextualizacdo desde que ndo sejam usados artificios que possam distorcer as regras. E
além disso, quando hé4 a contextualizagdo do assunto onde exige do aluno a INTERPRETACAO (acredito neste
problema, em particular) daquilo que é passado muitas vezes este fica "viajando", e ndo percebe qual é o objetivo
do assunto.”

Outra estagiaria acredita que “o que todo professor deve tentar mostrar ¢ a "naturalidade do exercicio
matematico”, como disse Paulo Freire. O que falta é a contextualizacdo da matematica. Fazer com que o aluno
utilize o que ele aprendeu em sala de aula na sua propria vida. Esta tem que ser a principal preocupagdo: fazer
com que o aluno possa interagir com a matematica. E isto ¢ um grande desafio!”

A professora alerta: “observem que nossa preocupagio reside sobre a nossa futura atuagdo, na Educacao Bésica,
que tem como finalidade a formacéo da cidadania. Deste modo, contextualiza¢do, naturalidade do conhecimento,
aplicagdes cotidianas, etc. sdo sempre bem-vindas ao processo pedagogico.”

Como uma Comunidade de prética, caracterizada por um grupo bem identificado de
educandos matematicos, consideramos que o Matematicos Educadores tornou-se, em 2008,
um corpo de conhecimentos de Educacdo Matematica, que deu sentido a formacéo critico-
reflexiva dos seus participantes, sob mediacéo docente, mas por eles mesmos, a partir de suas
préprias descobertas sobre o0 assunto, seja através da extensdo dos estudos presenciais, seja no
processo de buscas de novos conteldos para publicacdo, seja nas leituras criticas, ou
interlocucdes, das opinides/sugestdes/criticas, presentes nos comentéarios, ou seja na
responsabilidade de construcdo de referenciais teérico-praticos de facil acesso, quando no

exercicio futuro da docéncia, nas praticas de estagio e profissional.

Como estratégia curricular, o blog apresenta, no periodo pesquisado, uma dinamica propria
dos seus autores, cujas opinides aparecem entrelacadas as opinides e mediacOes da professora.
As discussdes, no entanto, conforme declaragdo de todos os pesquisados, ndo se limitou ao

blog, mas a flexibilidade curricular presencial-virtual que se desenvolveu na disciplina,
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constituindo-se, como j& vimos, num processo semipresencial. Entretanto, o foco no blog,

neste trabalho, esta também relacionado a sua validacdo como estratégia curricular.

O curriculo dindmico reconhece que nas sociedades modernas as classes sdo
heterogéneas, reconhecendo-se entre os alunos interesses variados e enorme
gama de conhecimentos prévios. Os alunos tém naturalmente grande
potencial criativo, porém orientado em dire¢des imprevistas, e com as
motiva¢Ges mais variadas. O curriculo, visto como estratégia de acdo
educativa, leva-nos a facilitar a troca de informagdes, conhecimentos e
habilidades entre alunos e professor/alunos, por meio de uma socializagdo de
esfor¢os em dire¢do a uma tarefa comum. (D’AMBROSIO, 2007, p. 89).

Portanto, 0 Matematicos Educadores apresenta diversas caracteristicas da estratégia curricular
de D’Ambrosio (2007), e destacamos um ponto convergente com O que representa a
participacdo nas Comunidades de Préatica de Wenger (1998), no sentido de que, em quaisquer
contextos onde ocorre uma agdo comum, a concretizacdo do objetivo comum ocorre como um
empreendimento de todos. Nessa perspectiva, a aprendizagem do que é Educacao
Matematica, no Matematicos Educadores, pode ser entendida como a propria participacdo
ativa na prética social — a convivéncia sociovirtual - que associamos, neste trabalho, ao
processo de desenvolvimento do blog — construtora de identidades em relacdo a essa

comunidade, o ser educador matematico.

Em um curriculo dinamico, “cada um contribui com o que sabe, com o que tem, com o que
pode, levando seu empenho ao maximo na concretizagdo do objetivo comum.”
(D’AMBROSIO, 2007, p. 89). E a aprendizagem como identidade, em cada um dos objetivos,

dos empreendimentos, em sua dimensao temporal:

The temporal dimension of identity is critical. Not only do we keep
negotiating our identities, but they place our engagement in practice in this
temporal context. We are always simultaneously dealing with specific
situation, participating in this histories of certain practices, and involved in
becoming certain persons. As trajectories, our identities incorporate the past
and the future in the very process of negotiating the present. They give
significance to events in relation to time construed as an extension of the
self. They provide a context in which to determinate what, among all the
things that are potentially significant, actually becomes significant learning.
A sense of trajectory give us way of sorting out what matters and what does
not, what contributes to our identity and what remains marginal.**

2 A dimensdo temporal da identidade é critica. Ndo s6 mantemos a negociagdo de nossas identidades, mas eles
colocam em pratica 0 Nnosso compromisso neste contexto temporal. Estamos sempre simultaneamente lidando
com situagBes especificas, participando nessas historias de certas praticas, e envolvidos nas transformacdes de
certas pessoas. As trajetorias, nossas identidades, incorporam o passado e o futuro, mesmo no processo de
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(WENGER, 1998, p. 155).

No contexto de nossa pesquisa, 0 Matematicos Educadores estad sendo tomado como um
empreendimento de todos, como um objetivo comum, do qual participam ativamente
membros de um grupo de licenciandos, cujas identidades estdo sendo negociadas na busca do
que é e do que ndo € relevante as suas concep¢des de Educacdo Matematica. Nessa
perspectiva de desenvolvimento cognitivo do que é Educacdo Matematica, cabem o blog

como estratégia curricular e a definicdo de Educagdo que caminha no mesmo sentido:

Educacdo é uma estratégia desenvolvida pelas sociedades para facilitar e
estimular a acdo comum ao mesmo tempo em que di& a cada um
oportunidade de atingir seu pleno potencial criativo. [...] A reducdo de
tensbes competitivas e sua substituicdo pela cooperacdo sdo um fator
positivo no estimulo a criatividade.

A funcdo do professor é a de um associado aos alunos na consecucao da
tarefa, e consequentemente na busca de novos conhecimentos. Alunos e
professores devem crescer, social e intelectualmente, no processo.
(D’AMBROSIO, 2007, p. 89-90).

Consideramos, portanto, o potencial do Matematicos Educadores como contexto
sociocultural, no ciberespaco, cujo conhecimento de Educacdo Matematica é gerado a partir
das respostas a situacfes postas pelos proprios membros do grupo, cujas aprendizagens sao

resultados das suas participagdes, através das negociacGes das suas identidades.

Ressaltemos que todos os pontos-chave dessas aprendizagens sdo colocados a apreciacdo dos
gue negociardo seus significados, inclusive da professora-mediadora, mesmo gquando esses se
referiram a diretrizes e parametros oficiais que direcionam a formagédo profissional. Esse
cardter de negociacdo aparece até na propria discussdo do uso do blog como recurso
pedagdgico a estagiarios de Matematica, conforme vimos, da qual destacamos a alternativa
apontada por Fellipe Antonio, de que ¢ pode motivar “estudantes e educadores a trocar
experiéncias e construir saberes. [...] uma extensdo da sala de aula, um espaco para além de
uma realidade fisica”, e, apenas pela forma com que sintetizou sua defesa, a conclusdao de

Jodo Paulo de que “acabou o reinado absoluto dos logs [referindo-se aos logaritmos] agora os

negociacdo do presente. Elas dao significado aos acontecimentos em relagdo ao tempo construido como uma
extensdo de si mesma. Elas fornecem um contexto no qual para determinar o qué, entre todas as coisas que séo
potencialmente significativas, torna-se realmente aprendizagem significativa. Um sentido de trajetoria nos da
caminhos de resolver o que interessa e 0 que ndo, o que contribui para a nossa identidade e 0 que permanece
marginal.
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blogs, flogs, fotologs podem fazer parte do ensino da matematica.”

Foi no blog que se divulgou e se negociou a aula extraclasse durante o XI Encontro de
Matematica, e até se resenhou sobre o evento, socializando as indicacdes de filmes, leituras,
grupos de estudos na &rea. Foi, em discussdo no blog, que Fellipe Antbnio, ao conhecer o
perfil do licenciado em Matematica, refletiu, duvidou “ndo sei se vou ser esse todo que
esperam de mim....”. Foi na leitura de textos indicados no blog, que se expressou o desejo de
maior aprofundamento de estudo, como nos estudos dos PCN, sobre temas transversais e
interdisciplinaridade, que Adam solicita: “se possivel professora, toque neste ponto nas
proximas aulas.” No blog também era permitido se contrapor as colocagdes docentes, como
ocorreu, por exemplo, na postagem sobre os quatro pilares da Educacdo para o século XXI, na
qual sequer havia a citacdo dos mesmos — “a professora ndo colocou quais seriam os quatro
pilares da educacdo”, disse Fellipe Antbnio, criticando e apresentando os pilares. Até a
escolha de um modelo de plano de acdo, através de um processo de elaboracdo-exposicao-

eleicdo, ocorreu no blog.

No sentido mais especifico da Educacdo Matematica, algumas consideracfes discentes, no
primeiro més de criacdo do blog, j& expressavam alguma concep¢do mais especifica de
Educacdo Matematica, como por exemplo, quando Tamara fala sobre o que é ser educador,
dizendo que “tem que preparar seu aluno para a vida [...] combinar o individual e o social”.
Podemos observar que as mediacdes docentes também contribuiram para a qualidade das
interacbes e como estimulo a algumas agdes coletivas do grupo, das quais destacamos:
“vamos contemplar esta tendéncia em nosso projeto?”, falando das TIC ao projeto MAE; para
aula extraclasse, “confirmo o nosso encontro no dia 02 de setembro, no IM. Até 1a!”;
estimulando, “e ai, topam?”; solicitando avaliacdes do processo pedagdgico da disciplina:

“esta contribuindo para a formacéo do seu perfil de Licenciado em Matematica [...]”.

Ressaltamos, no entanto, que, dois dias depois de criado o blog, a professora expressa
claramente sua percepc¢do do potencial do blog como um grupo real de interesses comuns -
grupo cultural bem identificado - a partir do reconhecimento do valor das participacGes
discentes, das identidades — Comunidade de pratica - a aprendizagem significativa e a
construcdo de concepgdo de concepgdes, conforme seu comentario, do qual alguns trechos

reiteramos:
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A cada visita, percebo como cada um vai se tornando especial a cada comentério. [...] O Matematicos
Educadores vai se constituindo num desafio e numa estratégia curricular [...] a ampliacdo de concepgdes, a nossa
criatividade, e a efetiva formacgdo de um grupo real de interesses comuns.

No sentido geral da construcdo de uma concepcao de Educacdo Matematica, entendemos que
0 Matematicos Educadores desenvolveu seu caminhar, desse modo, como estratégia
curricular de complementacdo aos estudos presenciais, nesses estudos preliminares de
identificacdo da historia do seu desenvolvimento inicial, em EDCA-82, buscando através das
participacOes e interacdes, coeréncias entre 0 que era institucionalmente esperado para a
disciplina, na ementa, 0 que direcionava e orientava o0 exercicio da docéncia em Matematica,
nos documentos vigentes, o que de novo se discutia na &rea da Educacdo Matematica, nos
eventos e estudos tedricos, e no que se podia garimpar no entorno sociocultural que servisse a
apaziguar a avidez e a ansiedade pelo desempenho de uma pratica pedagdgica, em
concordancia com D’Ambrosio (1999b), que possibilite a integracdo da Matematica no
mundo moderno, a partir da percepgédo da busca do seu sentido na compreenséo, discusséo e
andlise de problemas maiores da humanidade.

4.2.3. Aspectos da virtualidade-realidade

Apresentaremos alguns dados referentes a utilizacdo do Mateméticos Educadores, pelos
educandos matematicos e supostamente por outros educadores. A exposicdo e analise desses
dados ocorrerdo sob dois aspectos: utilizacdo pedagdgica dos contetdos do blog pelos seus
estagiarios-coautores, na formacdo académica e pratica do estagio supervisionado; suposta
utilizacdo do blog por outros supostos educadores matematicos, fora do &mbito do grupo de

estagiarios-coautores.

Desse modo, consideraremos duas possibilidades:

12 — O Matematicos Educadores como referencial tedrico-pratico as primeiras experiéncias
docentes dos seus criadores, como uma resposta ao cumprimento de um dos objetivos do seu
desenvolvimento: reunir referenciais para estudo, discussdo e orientacdo a pratica do estagio

supervisionado dos estagiarios-coautores.

22 — O Matematicos Educadores como ambiente virtual livre na internet, acessivel a
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educadores matematicos interessados, motivados por diversos interesses, que ndo entraram no
foco desta pesquisa, mas que podem sinalizar avaliacdes e perspectivas da amplitude do uso
de blogs e de outros recursos da internet aos processos educativos. Nesse caso, consideramos
0 blog ndo somente como um recurso incorporado as aulas da disciplina EDCA-82, mas como
instrumento de “transformacao, que transcende até mesmo os espagos fisicos em que ocorre a

educacdo.” (KENSKI, 2008, p. 47).

Ainda em relacdo a transcendéncia, vale reconsiderar o Matematicos Educadores, a luz do
pensamento D’Ambrosiano, como uma estratégia dos seus coautores, organizada
intelectualmente para atender de imediato suas necessidades docentes de estagiarios, mas que
transcende a essas, e que agrega, compartilha e socializa referenciais teorico-praticos da
Educacdo Matematica, na internet, constituindo-se, no seu conjunto, um sistema proprio de
conhecimentos da area, passivel de utilizacdo a eles proprios e a outros interessados em seus

conteldos.

Essa analogia estd aqui apresentada como um ponto de reflexdo acerca do “poder sobre o
poder” que um recurso da internet, mesmo simples como um blog, pode ter, se sua criagdo e
desenvolvimento se voltarem para a socializacdo genuina de quaisquer sistemas de
conhecimento, estrategicamente organizados por grupos de interesses comuns, obviamente
éticos, e, do nosso ponto de vista, holisticos, e sem filtros, nos espacos educativos. Nao
haveria devolucao nenhuma. Estaria livre ao acesso e a critica de quem quer que seja e a “essa
mesma populacdo que, em primeira instancia, foi responsavel pela geracdo desse
conhecimento e das estratégias.” (D’AMBROSIO, 2008, p. 23).

\oltemos, entdo, a nossa preocupacao com a perspectiva holistica como base a analise dos
dados dessa pesquisa. E bom deixar claro, que, em blogs, ndo é possivel apagar comentarios,
e que cada postagem deste tipo deve ser estruturada, uma vez que oS registros autorais, nas
participacOes, sdo caracteristicos de identidades socioculturais, de um aprendizado, que € o
proprio ambiente virtual, como uma atividade coletiva “oriunda de diferentes significados,
construidos mediante a participacdo intencional em comunidades especificas de
aprendizagem” (BAIRRAL, 2007, p. 21). Num blog ¢ assim, fica registrado. Como diz
Maturana (1998), ha o direito de equivocar-se e o direito de mudar de opinido, mas isso fica

registrado, o que nos remete a reflexdes sobre a importancia da ética, numa comunidade de
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pratica de qualquer grupo sociocultural, como componente emocional, voltado para uma
“preocupacdo com as conseqiiéncias que nossas agdes tém sobre o outro” (MATURANA,

1998, p. 72-73).

Na eleicdo de um modelo da turma de plano de acéo de estagio, por exemplo, Fellipe Antdnio
emitiu sua opinido sobre um dos modelos postados, mas, assim julgamos, equivocou-se no
julgamento ou na forma com que ia expressa-lo, ndo Ihe perguntamos o motivo, dado o tempo
da postagem, 06 de dezembro de 2008, mas continua la registrado, tanto a remoc¢édo da

postagem quanto seu novo comentario, imediatamente em seguida:

Fellipe disse...
Esta postagem foi removida pelo autor.

8 de dezembro de 2008 10:58

Fellipe disse...
Eu voto neste modelo. Sugiro apenas acrescentar em algum momento dados que constam no item 2.6 do modelo

da equipe de [...]: quantidade de alunos, série, turma.
8 de dezembro de 2008 10:59

Desse modo, e diante da perspectiva holistica aqui assumida, tratando-se de um espago
virtual, que transcende os limites de sua criacdo e desenvolvimento, realizamos uma pesquisa

pelo Google, em http://www.google.com/analytics/, endere¢o ja mencionado, cujos resultados

serdo expostos e brevemente comentados, em 4.2.3.1.

Na busca de ampliar a compreensdo do uso do Matematicos Educadores, para além dos
educandos matematicos envolvidos na sua administracdo, o periodo da pesquisa sera limitado:
de 05 a 20 de janeiro de 2010. Essa escolha parte da suposicdo de que, nesse periodo, 0s
recém-formados provavelmente pouco ou nunca acessariam o blog, por ser imediatamente
poés-conclusdo do curso, e de que todos os entrevistados estariam livres da docéncia e/ou

envolvidos com os preparativos para a formatura.

Vale ressaltar que a importancia desses dados reside no fato deles somarem informacdes sobre
a utilizacdo do Matematicos Educadores e evidenciarem a responsabilidade de criadores e
editores de ambientes virtuais pedagogicos, considerando o papel que eles podem ter na
Educacéo globalizada pela internet. Nesse sentido, reiteramos que € coerente a esse trabalho a
preocupacdo com a educacdo holistica na constru¢cdo de uma concepcdo de Educacédo

Matematica, a partir de referenciais teorico-praticos relevantes a formagdo do Educador
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http://www.blogger.com/profile/14217758568458115186
http://www.blogger.com/profile/14217758568458115186
http://www.google.com/analytics/

Matematico, tendo em vista o educador d’ Ambrosiano, isto é, aquele que promove a educagéo

integral do ser humano.

Assim, faz sentido pensar, na perspectiva de D’ Ambrosio (2007), o potencial sociopolitico do
blog como ambiente-educador, cujo substrato do discurso politico, expresso no conjunto de
postagens e comentarios, tenha, como ambiente-globalizado, 0 compromisso de ser um
ambiente-holistico, contributivo para a construcdo de uma concep¢do de Educacdo

Matematica pautada na busca incessante da convivéncia harmonica, do bem social e da paz.

O foco da nossa pesquisa foi para a utilizagdo pedagdgica do Matematicos Educadores pelos
estagiarios de EDCA-82, no primeiro semestre de 2008, de 16 de agosto a 26 de dezembro de
2008, no seu processo inicial de criacdo e desenvolvimento, 0 que serd apresentado em
4.2.3.2. Para a exposicdo dos dados, privilegiaremos 0s assuntos das postagens e alguns
interesses comuns pelos mesmos, mas nao delongaremos comentarios, pois alguns desses

assuntos serdo mais aprofundados no préximo capitulo.

Ja alguns resultados referentes a utilizacdo pedag6gica do Matematicos Educadores, na
prética de estdgio, pelos estagiarios de EDCA-82 serdo apresentados e abordados quando
formos discutir a ultima parte desse capitulo e trouxermos alguns exemplos e opinides dos
participantes da pesquisa sobre as contribuicdes do blog a formacdo do educador e sua

influéncia na sua docéncia.

4.2.3.1. Transcendéncia e perspectivas

Como utilizaremos dados gerais de usos do blog, a partir de uma pesquisa no
http://www.google.com/analytics/, partimos do principio de que esses dados sinalizam usos do

Matematicos Educadores por internautas. No entanto, muitos dados ndo nos levam sequer a
identificacdo de que blogueiro é esse que acessa 0 blog, quais as suas motivagfes ao acesso,

quais 0s seus interesses... Seria por acaso? Ficam essas inquietagdes no ar.

Observemos, primeiramente, a sequéncia dos dados obtidos e plotados em gréaficos que
contemplam diversas perspectivas da qualidade dos acessos, relativos as visitas ao blog, no

periodo de 05 a 20 de janeiro de 2010, como ja dissemos, supostamente de baixo ou nenhum
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uso por parte dos licenciados recém-formados e de férias. Ap6s a exposicdo dos dados
quantitativos, passaremos a uma analise qualitativa, tendo em vista o carater de
transcendéncia que admitimos ter os ambientes virtuais, nesse caso, em especial, 0

Matematicos Educadores.

Devemos reafirmar a nossa intengdo do uso de dados quantitativos. Poderia ser justificado,
ndo podemos negar, por ser um trabalho de Educacdo Matematica, pela importancia das
relacGes matematicas a compreensdo de mundo. Também se justifica por um aditivo-atrativo
capaz de iluminar os olhos de profissionais que ensinam Matematica, como que para
convencé-los a aceitar o convite a se tornarem educadores matematicos, coerentemente ao
titulo deste trabalho. Mas mantemos a comunhdo de ideias de Gatti, quanto a pesquisa
educacional, de que “[...] ha problemas educacionais que, para sua contextualizacao e

compreensdo, necessitam ser qualificados por dados quantitativos. (GATTI, 2006, p. 30).

E o caso do Mateméaticos Educadores. Sabemos que um dos objetivos da Educacio
contemporanea ¢ a transcendéncia, e que ¢, segundo D’Ambrosio (2008), humana. Nesse
aspecto, instigou-nos saber como essa transcendéncia ocorreu especificamente, considerando
os dados relativos as visitas, no periodo pesquisado. Surpreendeu-nos o numero de visitas e
outras informagdes que Ihe sdo relativas, como veremos abaixo, surgindo, nesta dissertacdo, a
necessidade de lancar mao de dados quantitativos para compreender melhor o nosso

problema, ou expor a compreensdo de outros pesquisadores, interessados em temas similares.

Os dados referem-se, portanto, as visitas ao Matematicos Educadores, nas dez situacGes

abaixo:

1° - Quanto ao numero de visitas (acesso).
Gréfico 1:

438 visitas

Dashboard Jan 5, 2010 - Jan 20, 2010

50 9,

Jan 11 Jan 18
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Fonte: www.google.com/analytics. Acesso em 21 jan.2010.

Quatrocentas e trinta e oito visitas, em dezesseis dias, ja sinalizam que devemos ter
preocupacOes eticas ao utilizarmos pedagogicamente ambientes virtuais, porque eles estdo
expostos, 0 que sugere uma transcendéncia em relagéo aos seus limites restritos, muitas vezes,
como foi o Matematicos Educadores, a um momento educacional. Ficam expostas também,
como vimos, as identidades como frutos das participagdes ativas nessa comunidade, e todas as
negociacdes de significados, que serviram de dados a nossa busca de uma concepg¢do de

Educagdo Matematica.

Este trabalho constata, conforme teoricamente apresentamos, uma queda do numero de
edicdes dos coautores do blog, mas ndo de suas visitas por outros educadores. Isso estara mais
evidente quando verificarmos que o maior nimero de visitantes ndo estd mais, em nosso
periodo de anlise, na regido geogréafica de residéncia dos seus coautores, que, ao todo, por
direito livre de acesso, somam vinte e quatro, dezesseis de EDCA-82, mais sete que foram

acolhidos na disciplina subsequente, mais a professora.

2° - Quanto ao numero de paginas visitadas.
Gréfico 2:

865 paginas visitadas

Dashboard Jan 5, 2010 - Jan 20, 2010
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Fonte: www.google.com/analytics. Acesso em 21 jan.2010.

O numero de pagina tambem é bastante significativo para o periodo da pesquisa. Como se
trata de um ambiente virtual de um grupo de coautores-licenciandos em busca de referenciais
tedrico-praticos a pratica do estagio supervisionado, supomos que os Vvisitantes chegam ao
blog com interesses similares, no contexto da Educacdo, ou especificamente da Educacéo

Matematica.
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3° - Quanto ao numero de paginas por visita.
Gréfico 3:

1,97 péagina por visita

Dashboard Jan 5, 2010 - Jan 20, 2010
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Fonte: www.google.com/analytics. Acesso em 21 jan.2010.

Tratando-se de uma média, 1,97 paginas por visita pode sinalizar que h& contetdos que
despertam o interesse do publico, mas que o blog, para cumprir seu carater pedagogico-
transcendente deveria melhorar qualitativamente, ampliando o universo de referenciais a

educadores matematicos, o que atenderia bem aos seus propdsitos, além de estendé-los aos
visitantes.

4° - Quanto a média de tempo de visita ao site.
Gréfico 4:

16 minutos e 28 segundos - média de tempo no site

Dashboard Jan 5, 2010 - Jan 20, 2010
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Fonte: www.google.com/analytics. Acesso em 21 jan.2010.

A média de tempo nas visitas é animadora. Observemos que ha um periodo em que as visitas
foram brevissimas, 0 que coincide com a primeira semana do ano, e que sugere um acesso ao
blog por algum mecanismo de busca, mas que nédo era o foco de interesse do visitante. Vale

lembrar que educadores matematicos estdo de recesso e de férias, nesse periodo.
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Posteriormente o tempo de visitas cresce, sinalizando que ha assuntos abordados no blog, ou
discussGes em comentarios, que sao do interesses dos visitantes e que se formos desconsiderar

os dados dos primeiros dias da pesquisa, eles levariam a um valor de média bem maior.

59 - Quanto as novas Vvisitas.
Gréfico 5:

79.45% de novas visitas

Dashboard Jan 5, 2010 - Jan 20, 2010
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Fonte: www.google.com/analytics. Acesso em 21 jan.2010.

Esse foi um dos dados que mais nos surpreendeu. Nao deixa duvidas que o blog esta sendo
utilizado por supostos educadores matematicos, ou visitados por curiosos, que utilizando
algum mecanismo de busca, chegaram a ele. No entanto, os dados podem ter relagdes com 0s
trabalhos académicos que tiveram o blog como tema, que o fizeram chegar ao conhecimento

de outros educadores, fora do universo de atuagao dos seus coadministradores.

6° - Quanto as paginas mais visitadas.

As trés paginas mais visitadas, segundo fonte do Google, disponivel em

www.google.com/analytics, sdo:

12 - Boas sugestbes para planos de aula séries iniciais, disponivel em

http://edca82.blogspot.com/2008/12/boas-sugestes-para-planos-de-aula-sries.html,  postado

pela professora, em 11 de dezembro de 2008, com 98 visitas, que representa 11,33% em

relacdo ao total de paginas visitadas, no blog.
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Essa pagina indica um site de Educacdo muito utilizado por professores das séries iniciais da
educacdo basica, especificamente no que se refere a planos de aula, e foi postado na ocasido
da execucdo do projeto MAE. Ressalto que, embora esse numero de visitas seja grande,

podemos verificar apenas dois comentarios, sendo um deles de uma participante do projeto.

A participante do MAE elogia: “Gente! Que maravilha este site. Tira dividas de qualquer professor que tenha
dificuldades em planejar, além de dar apoio nas atividades. Otimo. Como a internet pode ajudar!!! ja passou da
hora de pararmos de resistir a essa ferramenta tdo dindmica, eficaz, interessante... e passar a aprender
definitivamente a lidar com ela. Ah! Me apaixonei.”

A professora responde: “Que bom, [...], que vocé esta gostando das dicas. A intencionalidade marca a nossa
profissao e o planejamento ¢ a melhor forma de sistematizar o que pensamos realizar no trabalho pedagdgico.”

Uma pergunta ndo tem resposta, neste trabalho: considerando o nimero de visitantes na
internet, o que inibe a postagem de comentarios? Seria a negacdo da identidade que brotaria
da participacdo numa Comunidade de pratica de um grupo que compartilha interesses

comuns?!

28 - A segunda pagina mais visitada - Plano de aula, disponivel em

http://edca82.blogspot.com/2009/03/plano-de-aula.html, postado por Marcus Vinicius e

Témara, em 23 de marco de 2009, que relativamente ao numero total de paginas visitadas,
apresentou um percentual de 9,83%, com visitas.

Essa pagina apresentou uma proposta coletiva de plano de aula, elaborado em momento
presencial, cujos registros foram postados no blog. Esse planejamento refere-se a uma acgao
concreta, utilizando o LEMA-UFBA e seus modelos matematicos, de realizacdo de oficinas
com estudantes da rede publica estadual de uma unidade de educacdo ndo regular, que

visitariam o LEMA e, posteriormente, participariam de oficinas, mediados pelos estagiarios.

Para a professora, essa atividade foi uma oportunidade de vivenciar a pratica pedagogica,
antes da fase de regéncia, com estudantes reais, de modo néo tradicional, e com orientacao e
acompanhamento da professora de estagio supervisionado. Vale observar a postagem com a

primeira versao do plano:

Plano de Aula

1. Objetivos:

1.1. Geral: Proporcionar um contato diferente com a matematica através dos modelos do LEMA — UFBA.
1.2. Especificos:
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Contextualizar alguns conceitos matematicos;
Perceber alguns conhecimentos matematicos para utilizagdo posterior
Ter acesso a UFBA.

2. Conteudos (e/ou modelos):

Teorema de Pitagoras;

Torre de Hanoi;

Cubo;

Contagem (sala de visitas / metrd / circulo / xadrez / campeonato / funcéo);
FracGes (pizza, retangulos, dominés);

MMC e MDC;

Bingo.

3. Metodologia:

Recepcéo dos alunos;

Jogo "Eu tenho, quem tem?";

Exposicdo dos modelos selecionados;

Passeio pelo LEMA-UFBA de acordo com os interesses individuais;
Avaliacdo: "Que bom! Que pena. Que tal?"

4. Resultados esperados:

Ampliar a visdo dos alunos em relacéo & matematica;
Despertar o interesse dos visitantes pelos conteudos abordados;
Incentivar os alunos & busca de novos conhecimentos.

Vale também observar a sequéncia de comentarios sobre o assunto:

A professora posta primeiro comentario: “[...] a recepcdo de estudantes da rede estadual pertencentes a um
projeto de educacdo informal e complementar pode ser uma oportunidade de trabalharmos com um publico
extremamente heterogéneo, o que sera para n6s um grande desafio. Na préxima aula, finalizaremos o plano para
execucao.”

A professora posta novo comentario procurando apresentar sugestfes de estudo e de planejamento, além de tocar
em alguns pontos basicos da elaboragdo de projetos: “Algumas sugestdes para o andamento das nossas aulas:
Aqui, no nosso blog:

1. Pesquisar as postagens referentes a planos de aula e planos de acéo.

2. Ler atentamente a postagem:

Modelo de plano de acdo para Estégio I1I.

Pesquise no blog!

http://edca82.blogspot.com/2008/12/modelo-de-plano-de-ao-para-estgio-iii.html

Em cima deste modelo, juntem ideias para 0 nosso plano de agéo.

Lembrem-se que:

Duracéo aproximada: 3 horas (podemos compensar depois a aula)

Esta acdo, pertinente a proposta pedagogica 2008, ja envolvia indiretamente vocés, uma vez que fiz de um ponto
fraco (as dificuldades para uma parceria ([...JLEMA-UFBA) uma oportunidade, tal como se deve pensar
estrategicamente um projeto, buscando com vcs realizar um trabalho significativo em planejamento, acéo,
avaliacdo e em aprendizagens, tudo isso de ambas as partes, atendendo ambos interesses, [nome da instituicdo
cedente dos estudantes] e UFBA.

Sucesso!

Adam sugere: “Sera que ndo poderiamos fazer uma oficina (mas com outros contedos) para esses alunos? (Caso
desse tempo).”

A professora responde estabelecendo uma relagdo entre este planejamento e o projeto MAE em elaboragéo:
“Acho que este é o melhor exercicio de estagio que podemos fazer, ao tempo em que estamos fazendo também
um beneficio socioeducacional. Que tal organizarmos o Matematica: Aprendendo a Ensinar dando um
direcionamento ao estudante? Acho que N, Z e Q ja estdo de bom tamanho, no momento. Em comemoragao ao
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Dia (06), semana, més (maio) da Matematica? Pode ser 14 [citando o nome da unidade] e podemos abrir
inscrigdes a estudantes da 1? série do Ensino Médio.”

Julio César opina: “acho a idéia bem interessante. Tem todo o meu apoio.”

A professora prop@e: "Que tal?! Inserir um pequeno paragrafo com o contexto da atividade, estudantes, etc.? S6
falta isso para um leitor saber o que vai ser feito, para quem vai ser feito e entender os motivos que os autores do
plano tiveram para propor a atividade.

Felipe Carlo, que ndo fez a disciplina EDCA-83, no primeiro semestre de 2009, elogia e lamenta a sua auséncia:
“Gostel muito da iniciativa... Apesar de ndo fazer parte da turma nesse semestre, por motivos além da minha
interferéncia, estou torcendo por mais esse projeto!!!”

A professora acolhe Felipe: “Felipe, vocé€ ¢ muito querido e muito bem vindo. Quem disse que de coragdo vocé
ndo faz parte da turma?”

Esse percentual significativo de visitas a essa postagem ndo pode ser atribuida aos proprios
autores, uma vez que todos ja conheciam o referido planejamento. Portanto, esses dados
podem sinalizar a importancia do titulo da postagem, conforme ja discutido anteriormente,

pois plano de aula é um assunto de busca de internautas-educadores.

A sequéncia de comentarios pressupde a utilizacdo do blog como ambiente interativo-
comunicativo para a aquisicao coletiva de alguns conhecimentos acerca da elaboracdo de um
plano de aula: “o processo de gerar conhecimento como agdo ¢ enriquecido pelo intercambio
com outros, imersos no mesmo processo, por meio do que chamamos comunicag¢do”
(D’AMBROSIO, 2007, p. 24), como também “learning as a characteristic of practice””

(WENGER, 1998, p. 86).

3% - A terceira pagina mais visitada, com 82 visitas (9,48%) é a pagina inicial do Matematicos
Educadores, o que pode reforcar a ideia anterior de que os estagiarios visitaram brevemente a
pagina para verificar alguma informacdo nova, ou que pesquisas na internet, de diversos
internautas, utilizando palavras-chave da Educacdo Matematica, pertinentes a primeira pagina
do blog, tenham-lhe levado os visitantes, pois um outro dado expressa essa possibilidade: o
tempo na pagina € de 16 minutos e 28 segundos.

7° - Quanto as palavras-chave que dao acesso ao blog.

Em ordem decrescente, as palavras-chave que mais levam as visitas, no Matematicos

% Aprendizagem como uma caracteristica da pratica. (Tradugao livre da autora).
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Educadores, séo: plano de aula séries iniciais, representando 4,56% das visitas; e modelo de
plano de aula de matemética, que representa 3,86%.

Esses dados indicam que as palavras-chave acima sdo motivos de acesso ao Matematicos
Educadores, o que reafirma os dados anteriores de que as paginas mais visitadas abordam
exatamente o assunto plano de aula. Isso nos faz concluir que o Mateméticos Educadores é
mais utilizado por educadores matematicos que exercem ou pretendem exercer a profisséo de

professor de Matematica.

8° - Quanto a perspectiva de fonte de trafego.

Num total de 438 visitas, 0 Mateméticos Educadores apresenta os seguintes resultados

percentuais em relacdo a qualidade do seu acesso:

Gréafico 6: Quanto ao trafego de internautas.

e 65,07% chegam ao Mateméticos Educadores por algum mecanismo de busca, na
internet;

e 28,08% acessam 0 Matematicos Educadores motivado por referéncias a ele, em outros
sites;

e 6,85% de trafego direto, ou seja, de visitante que acessam o Matematicos Educadores

enderecando-o diretamente.

Traffic Sources Overview

B Search Engines
285.00 (85.07%)

B Referring Sites
123.00 (23.08%)

B Direct Traffic
30.00 (8.85%)

Fonte: www.google.com/analytics. Acesso em 22 jan.2010.

Esses dados indicam que, na maioria das vezes, é algum mecanismo de busca da internet que
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leva a0 Matematicos Educadores, mas é consideravel o acesso ao blog por intermédio de

algum site que lhe faz referéncias. O acesso direto ao Matematicos Educadores é pequeno e

pode estar associado ao uso por seus proprios coautores.

9° - Quanto a origem das visitas por paises/territorios.

Segundo dados do Google, o Matematicos Educadores foi acessado dos seguintes

paises/territorios:

Gréfico 7:

Indonésia (Depok), Franca (Perpignan), Argentina (Cdérdoba), Angola (Luanda),
Paraguai (Assunc¢do), Luxemburgo (Luxemburgo), cada um com 1 visita apenas;
Espanha, com 02, uma em Vigo e outra em Palma de Mallorca;

Portugal, com 27 visitas, das quais 08 provém de Lisboa e 07 da cidade do Porto;
Brasil, com 403 visitas originadas de 78 cidades (abaixo mapa de distribuicdo), sendo
em nimero mais significativo os acessos provenientes de: Recife (73); Salvador (40);
Sdo Paulo (27); Fortaleza (23); Goiania (21), Rio de Janeiro (19); Brasilia, Jodo
Pessoa e Belo Horizonte (14 visitas cada). Com um namero de visitas entre 05 (cinco)
e 10 (dez), registramos acessos em Porto Alegre, Belém, Sdo Luis, Curitiba, Cascavel,
Teresina, Maceid, Cuiaba, Ribeirdo Preto, Santa Maria; 0s outros municipios
apresentam um numero de visitas inferior a cinco.

Country/Territory Detail: Jan 5, 2010 - Jan 20, 2010

Brazil

Visits

& Zoom Out

Visits -

1 8

This country/territory sent 403 visits via 78 cities

Fonte: www.google.com/analytics. Acesso em 22 jan.2010.
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Esses dados sinalizam que o Matematicos Educadores tem sido acessado/utilizado por
educadores matematicos de diversas localidades, na extensdo territorial brasileira, mas é
expressivo também o acesso por portugueses. Um dado interessante é que em Recife, cidade
brasileira de maior acesso, no periodo pesquisado, apresenta um tempo médio no site de
aproximadamente 1,5 hora, bem superior aos dos outros municipios, 0 que nos provoca a
suspeita de que o blog, nesta cidade, esta sendo visitado para fins de estudos, na area de

Educacao Matematica.

10° - Um gréafico comparativo.

De um modo geral, nos Ultimos dez dias do periodo pesquisado, os dados referentes a
visitacdo ao Matematicos Educadores vém apontando um crescimento em relacdo ao acesso
por novos visitantes, e o retorno de visitantes, embora sofra oscilagfes, também apresentando
nmeros consideraveis, o que nos leva a entender que o blog tem se mostrado Gtil aos que o
acessam, provocando inclusive outros acessos pelos mesmos visitantes. Ver grafico

comparativo, abaixo:

Gréfico 8:

Dashboard Jan 5, 2010 - Jan 20, 2010
= \isits =l Al Visits New Vigitors —#= Returning Visitors E = El
50 -, e 50
N o’
. T e —
25 \ e ./."""'-/ . “
pm—— - IS / ~— .
—— .______._.—'—-.___1_'./ — .

Jan 11 Jan 18
Site Usage

Fonte: www.google.com/analytics. Acesso em 22 jan.2010.
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4.2.3.2. Estagio Supervisionado

O blog Matematicos Educadores foi criado para ser Util aos seus coautores e
coadministradores, e, por principio, todas e quaisquer postagens e/ou comentarios deveriam
ter sido ou foram Uteis aos interesses dos mesmos, ou mesmo serdo, seja na fase de

planejamento e pratica de estagio, seja no exercicio profissional da docéncia em Matematica.

Nossos argumentos caminham em favor da utilizacdo do Matematicos Educadores a
construcdo de uma concepcdo de Educacdo Matematica e, nesse momento, apresentaremos
apenas uma breve classificacdo, tendo em vista os titulos da postagens e/ou seus contelidos
ocorridos no decurso da disciplina EDCA-82, no segundo semestre de 2008, em seu processo
de criacdo e impulso de desenvolvimento, e o tema em questdo — construcdo de uma
concepgdo de Educacdo Matematica - para, no item 4.3 trazermos uma analise mais
aprofundada da contribuicdo dessas participacBes ao propésito da pesquisa e dos seus

resultados.

Considerando os possiveis usos do Matematicos Educadores, escolhemos uma classificacéo, a
qual associamos algumas postagens, e seus conteldos, a temas-chave que mantém uma
relacdo direta com a construcdo de uma concepg¢do de Educacdo Matematica, no contexto do
blog, e tendo em vista as relacbes que percebemos ao longo dos nossos estudos para a
pesquisa, cientes de que o processo de constru¢do de categorias de andlise “depende, em
grande parte, do conhecimento tedrico do pesquisador e de sua capacidade de perceber a
existéncia de relagdes ou de regularidades.” (FIORENTINI e LORENZATO, 2006, p. 135).

Algumas dessas postagens — levantamos todas no periodo estudado - poderiam servir a mais
de um proposito da classificacdo escolhida, mas se buscou uma associacdo com a maior

aproximacdo dos seus conteldos aos temas em questao, a seguir:

Tipo | - O Educador Matematico da Educacdo Basica — contempla os dados referentes e/ou
julgados preferencialmente contributivos a formacéo do educador matematico na perspectiva

de atuacdo na Educacéo Basica.

Foram incluidas nessa categoria postagens sobre:

- documentos oficiais vigentes que direcionam ou orientam a formagdo do licenciado em
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Matematica;

- indicacOes de textos que abordam a formacgdo do educador matematico e/ou a Educacdo
Matematica, relativos a formacdo académica, a metodologia ou compreensdo melhor dessa
area de conhecimento;

- socializagdo de informacdes colhidas de eventos da area, que contaram com a participacdo
dos estagiarios-coautores;

- indicacdo de recursos pedagdgicos a pratica da docéncia em Educacdo Matematica;

- indicacdo de textos relativos ao uso pedagdgico de recursos da internet, tendo em vista
especificamente a discussdo do uso de um ambiente virtual, no processo de formacdo dos
estagiarios;

- textos relativos a Filosofia da Matematica.

Tipo Il - Tendéncias contemporaneas da Educacdo Matematica — contempla os dados
referentes e/ou julgados preferencialmente contributivos ao exercicio profissional

contemporaneo da docéncia em Matematica, em todos os niveis de ensino.

Incluem-se nessa categoria indicagOes de textos e atividades relativos:
- a0 uso pedagdgico das TIC;

- & Histdria da Matematica;

- a Etnomatematica;

- & Modelagem Matematica;

- & investigacdo na sala de aula;

- a jogos na Educacdo Matematica;

- ao laboratério de Matemética.

Tipo Il - Formagdo geral do educador - contempla os dados referentes e/ou julgados
preferencialmente contributivos a formacdo integral do educador matematico, com

abordagens que fogem da especificidade e/ou da relagdo com a Matematica.

Nessa categoria incluem-se:

- sugestdes relativas a utilizacdo de outros recursos necessarios ao educador, nao
especificamente da Educagdo Matematica;

- indicagBes de textos que contemplam a relagdo docente-discente, abordagens holisticas ao

trabalho do educador, e outros aspectos critico-reflexivos relativos a Educacdo de um modo
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geral.

Tipo IV - Eventos académicos da area de Educacdo Matematica - contempla os dados

referentes as informacoes e divulgacdes de eventos da area da Educagdo Matematica.

Nessa categoria incluem-se:

- indicacOes de eventos da area de Educacdo e da Educacdo Matematica;

- informac0es relativas a trabalhos apresentados em eventos da area de Educacdo e da
Educagdo Matemética;

- informacdo de evento relativo ao tema estagio.

Tipo V - Outras informacdes/provocacdes/questdes julgadas pertinentes a formacdo do
educador matematico - contempla os dados referentes e/ou julgados preferencialmente
contributivos ao desenvolvimento do processo de formacédo critico-reflexivo do educador-
pesquisador matematico, apresentadas por meio de informacGes, provocacdes ou questes

reflexivas.

Nessa categoria, consideramos:

- curiosidades e provocacgdes, no contexto da Educacdo Matematica, ou que tenham relacdo
com ela;

- indicacdo de videos e textos postados com o explicito objetivo de provocar desequilibrios,
reflexGes acerca da Educacdo Matematica e do ser educador matematico;

- mensagens alusivas & Matematica ou & Educacdo Matematica de carater fruitivo;

Tipo VI - Indicacbes especificas ao trabalho da disciplina - contempla os dados referentes
e/ou julgados preferencialmente contributivos as acdes pedagdgicas desenvolvidas ao longo
da disciplina EDCA-82.

Nessa categoria, incluem-se:

- indicacOes e sugestdes referentes a construgéo coletiva do projeto MAE;

- indicaces e sugestdes de pautas de discussdes as aulas presenciais;

- postagens relativas a elei¢do aberta, no blog, do modelo de plano de acdo da turma;

- indicacdo de leitura sobre a nova lei de estagio.
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Sob nosso ponto de vista, essas categorias apontam eixos relativos a formagdo de um
Educador Matematico, os quais serdo, no proximo capitulo, analisados a luz das participacdes
— edicbes — e das negociacbes de significados — comentarios - no decurso do tempo
estabelecido para a pesquisa, que foram identificando os educadores matematicos em
formacdo e uma concepcdo de Educacdo Matematica como conhecimento gerado das
interacbes dos membros desse grupo bem identificado, o Matematicos Educadores, uma

Comunidade de prética.

4.3. MATEMATICOS EDUCADORES — PARTICIPACAO A CONSTRUCAO DE UMA
CONCEPCAO DE EDUCACAO MATEMATICA

4.3.1. O blog: um produto da participacao

Neste momento, daremos énfase as participacfes no blog tendo em vista a construcdo de uma
concepcdo de Educagdo Matematica. Pretendemos o entrelace de alguns dados e suas anélises
com as bases teoricas priorizadas nesse trabalho, e com outras, pertinentes ao Matematicos

Educadores, que serviram de referenciais a essas participacoes .

Os dados aqui considerados, lembramos, limitar-se-80 aos registros evidentes — postagens e
comentarios - das participaces dos estagiarios, no Mateméticos Educadores, no decurso da
disciplina EDCA-82, no segundo semestre de 2008. As analises refletirdo uma leitura tedrica
dos dados a luz das teorias Comunidades de Pratica, no que se refere a participacdo, e
Etnomatematica, tomando por base suposto carater do sujeito coletivo do Matemaéticos
Educadores como grupo cultural bem identificado.

Outros estudos teoricos, quando necessarios aos argumentos analiticos e/ou explicitacdo das
escolhas, também foram privilegiados, prestando-se, portanto, a ampliacdo da compreenséo
de determinados fatores que ndo foram contemplados nas teorias-base, mas que podem

esclarecer ou justificar determinados pontos da questdo-chave deste trabalho:

Em que medida uma estratégia curricular como um blog pode contribuir para a construgao
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de uma concepcéo de Educacao Matematica?

Para responder a essa pergunta, julgamos pertinente uma abordagem a partir da ordem
cronoldgica das postagens, com seus comentarios, e um dialogo teorico a partir das mesmas,
no intuito de construir um corpo organizado de considera¢fes empiricas e tedricas que possam
dar conta dos argumentos pertinentes ao propdsito deste trabalho. No entanto, no percurso
cronoldgico das analises das participacdes, de agosto a dezembro de 2008, nao perderemos de
vista a classificacdo escolhida, no item 4.2.3.2, para apontar possiveis categorias referentes a
utilizacdo pedagogica do Matematicos Educadores por seus proprios coautores, N0 processo
inicial de criagdo e impulso ao seu desenvolvimento, considerando a formagdo académica

para o estagio supervisionado.

Desse modo, buscaremos apresentar e analisar os dados levantados nas postagens e
comentarios, seguindo a mesma categorizacao anteriormente sugerida e 0 mesmo sentido de
compreensdo da relacdo entre as participacbes na Comunidade de pratica Matematicos
Educadores, enquanto grupo cultural bem identificado de licenciandos em Matematica em
formacdo para a atuacdo como educadores matematicos e a construcdo de uma concepgéao de
Educagdo Matematica.

Conforme ja mencionamos, algumas postagens poderiam servir a mais de um proposito da
classificacdo, mas buscamos uma associacdo com a maior aproximacao dos seus conteddos

aos temas ja categorizados:

I. O Educador Matematico da Educacdo Basica;

I1. Tendéncias contemporaneas da Educacdo Matematica;

I11. Formacao geral do educador;

IV. Eventos académicos da area de Educacdo Matematica;

V. Outras informac6es/provocacgdes/questdes julgadas pertinentes a formagdo do educador
matematico;

VI. Indicacgdes especificas ao trabalho da disciplina.

Como optamos por uma andlise a partir da cronologia referente as postagens, no segundo
semestre de 2008, e estamos considerando a contribuicdo de dados quantitativos & analise

qualitativa dos resultados, decidimos organizar e sistematizar, em tabelas, essas postagens,
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tendo em vista 0s seguintes aspectos:

1° aspecto — A exposicdo cronoldgica das participacBes, por edicdo, e seus respectivos

comentarios, considerando:

- a ordem cronoldgica mensal, no periodo;

- a ordem cronologica diaria das edic0es;

- as datas das edicoes;

- 0s temas categorizados aos quais estéo relacionadas as edicdes;
- 0s titulos das postagens;

- 0s autores das postagens;

- 0 nimero de comentarios relativos a cada postagem.

Essas tabelas serdo apresentadas, ao inicio da exposicdo e analise dos dados que lhes sdo

referentes, em 4.3.3.

2° aspecto — A exposicdo do numero de edigdes por categorias e por més, considerando:
- a ordem cronoldgica mensal;

- 0S temas categorizados aos quais estdo relacionadas as edicdes.

Tabela 1:

Matematicos Educadores
Agosto a Dezembro 2008

Numero de edi¢Bes por categoria por més

Tipo Ago Set Out Nov Dez Total %
I 05 10 04 05 02 26 24,30
I 05 13 03 02 03 26 24,30
Il 06 02 02 01 02 13 12,15
v 02 06 04 03 XXX 15 14,02
\Y 04 05 05 01 02 17 15,89
Vi 02 02 XXX 01 05 10 09,35

Total 24 38 18 13 14 107 XXX
% 2243 3551 16,82 12,15 13,08 xxx 100,00
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O valor percentual mais elevado e exatamente igual associado as edicOes relativas aos temas |
e Il apresenta uma coeréncia com o potencial do blog como contributivo & constru¢do de uma
concepcao de Educacdo Matematica, considerando que o periodo pesquisado contemplou
integralmente a primeira das disciplinas de Estagio Supervisionado, do curso de licenciatura
em questdo, para a qual se pressupde uma énfase maior na formacao académica para a prética,
e que o blog teve, como objetivo primeiro, o estudo, a socializacdo e a discussdo de

referenciais que orientassem a pratica docente do estagiario.

Em contrapartida, o0 mais baixo percentual esta relacionado as indicacGes especificas da
disciplina, levando-nos a supor que o blog pode ter sido menos significativo a disciplina do
que os estudos e discussfes presenciais a ele. O més de dezembro foge a essa regularidade,
pois, conforme vimos, nesse més, ocorreu a eleicdo para o modelo de plano de aula que

deveria nortear a avaliacdo quantitativa dos estagiarios.

Os temas II, 1V e V tém privilégios aproximados, variando, conforme vemos, de 12,15 a 15,
89%. Esses temas supostamente enriquecem a formacdo do educador matematico, e se
mostram bem equilibrados ao longo do periodo. No contexto da Educacdo Matematica, sob
nosso ponto de vista, eles podem sinalizar, prioritariamente: tema Ill, a amplitude da
formacdo docente para além da sua area especifica de conhecimento; tema IV, o sentimento de
ser e sentir-se educador matematico, na comunidade cientifica e entre parceiros de profissao;
e tema V, o reconhecimento de relagcdes entre a Matematica, a Educacdo Matematica e 0s

diversos contextos socio-histérico-culturais.

No inicio da disciplina, no més de agosto, observamos maior numero de postagens relativas a
formacéo geral do educador, o que pode ser tanto preocupagdes primeiras com a amplitude da
formacdo docente quanto um sinal de imaturidade do grupo para a pesquisa em sua area, a
Educacdo Matematica, pois sé ai se verifica este fato, e, no més seguinte, em setembro, 0 peso
das postagens esta para os dois primeiros temas, o que pode ser entendido como um processo

de construgdo de uma concepcdo de Educagdo Matemaética.

Observamos também, numa andlise global dos dados até aqui apresentados, um maior namero
de edicOes, nos dois primeiros meses, representando mais de 50 % do total de edigdes no
periodo pesquisado, valendo a observacdo que a criagdo do blog se deu em 16 de agosto. O

pico, no entanto, ocorreu no més de setembro, com mais de 1/3 das edi¢des do periodo. Os
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tipos I e 1l chegaram a um valor superior a 50%, no conjunto desses dois meses, levando-nos
a supor que os membros do grupo dessa comunidade, inicialmente, estavam avidos a construir
uma concepcdo de Educacdo Matematica e a entender o papel do educador matematico
contemporaneo, trazendo ao blog um volume consideravel de edi¢es que lhes fossem
relacionadas. Os dados dos meses subsequentes podem sinalizar, nesta analise, por outro lado,
um desinteresse dos membros da comunidade pelos contetdos que séo relativos a Educacéo
Matematica ou mesmo pela efetiva participacdo no ambiente criado, como também, ja que o
Matematico Educadores representa uma estratégia curricular de carater complementar aos
estudos presenciais, podem expressar que, nos ultimos meses, 0s estagiarios estariam

envolvidos com outras a¢des relativas a disciplina.

Ao analisarmos as participacfes dos membros do grupo em cada edi¢do, ou num conjunto de
edicdes de mesmo teor, em seguida, poderemos avaliar qualitativamente melhor o que

representam esses dados aqui apreciados.

3° aspecto - A exposicdo do nimero de comentarios por categorias e por més, considerando:
- a ordem cronoldgica mensal;

- 0s temas categorizados aos quais estao relacionados 0s comentarios.

Tabela 2:

Matematicos Educadores
Agosto a Dezembro 2008

Numero de comentarios por categoria por més

Tipo Ago Set Out Nov Dez Total %
| 25 33 18 37 06 119 24,64
| 22 43 12 10 14 101 20,91
1l 10 08 11 12 04 45 09,32
[\ 05 09 14 08 XXX 36 07,45
V 23 13 77 16 00 129 26,71
Vi 01 05 XXX 09 38 53 10,97

Total 86 111 132 92 62 483 XXX

% 17,80 22,98 27,33 19,05 1284 xxx 100
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Esses dados evidenciam um nimero maior de comentérios nas edi¢fes dos tipos I, Il e V, 0
que, sob nosso ponto de vista, pode representar um maior interesse pela discussao acerca de
temas relativos a formacao especifica do educador matematico e a docéncia em si, ja que sdo

privilegiadas as tendéncias contemporaneas da Educacéo Matematica.

Dentre os trés temas, no entanto, o do tipo V apresenta um percentual mais alto de
comentarios, chegando, no més de outubro, a um namero de 77, num universo de 132
comentarios, 0 que nos levou a suspeitar de que os conhecimentos adquiridos sobre a
Educacdo Matematica e suas tendéncias podem ter contribuido a uma construgdo rapida e
efetiva de uma concepc¢édo de Educacdo Matematica, tal como concebemos nesse trabalho, em
sua perspectiva holistica, uma vez que as edi¢cdes do tipo V contemplam curiosidades,
provocagdes, indicagdes critico-reflexivas no contexto das interfaces da Matematica e da
Educacdo Matemaética com outras areas de conhecimento, o que, por sua vez, pode implicar
numa intimidade com a Educacdo Matematica e/ou um processo positivo de construcdo de

identidade como educador matematico.

Por outro lado, o foco do interesse em provocagOes e curiosidades pode ser analisado como
um desvio de atencdo a formacao académica, do ponto de vista dos contetdos prestabelecidos
a disciplina, tendo em vista que, no més de dezembro, quando o grupo se voltava aos
planejamentos da pratica de estagio vindoura, com valor quantitativo a disciplina, ndo se
verifica nenhum comentario do grupo V, mas, em contrapartida, os do grupo VI, relativos as
indicacdes especificas ao processo pedagogico da disciplina, representam mais de 60 % dos

comentarios, neste més.

Julgamos importante passarmos a exposicdo e andlise processual dos dados, referentes a
qualidade dessas interacfes, nas edicbes e comentérios, no sentido de busca da melhor
compreensdo do que representaram as participagées dos membros desse grupo de educandos
matematicos, na Comunidade de pratica Matematicos Educadores, no que se refere as
negociacdes de significados passiveis a aprendizagem da Educagdo Matematica, aqui
interpretadas como contributivas a construcdo de uma concepg¢do de Educacdo Matematica.
Lembramos que nossa interpretacdo levara em conta também os dados das tabelas de

exposicao cronoldgica das participacdes, por edi¢do, e seus respectivos comentarios.
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4.3.2. Iniciativas: aspectos iniciais a construcdo de uma concepc¢do de Educacdo

Matematica

Primeiramente, apresentaremos uma sistematizacéo dos dados, no més de agosto, periodo que
estamos considerando ponto de partida ao desenvolvimento dos referenciais do blog, e que

aqui se presta a nossa analise inicial:

Tabela 3:
Matemaéticos Educadores
Agosto — 2008
ParticipacOes (postagens e comentarios)
Educandos Matematicos — Licenciatura em Matematica
Grupo cultural bem identificado em Comunidade de pratica
Data  Tema Titulo Autor Com
12 16 v XI Encontro de Matematica da UFBA Felipe 04
Carlo
22 18 1 Blog como recurso didatico Olenéva 11
32 19 | Perfil do Licenciado em Matemética Olenéva 05
42 19 | Lic. Matematica: competéncias e habilidades Olenéva 04
58 21 I Sites Interessantes Tamara 01
62 21 I Sugestes para sua biblioteca particular Tamara 01
78 22 1 Link de jogos Adam 07
82 22 1l A Matematica é uma paix&o pura Jodo — 03
outro
92 22 Il Quebra de paradigmas Julio 00
na aprendizagem da Matematica César
108 22 | PCN_MATEMATICA Olenéva 05
e 22 | Do saber matematico ao fazer pedagdgico... Olenéva 07
128 22 \% Vejam s0 esta! Olenéva 07
132 23 v SEC-BA e UFBA: | Simposio Internacional... Olenéva 01
142 24 I Histéria da Matemética Outro 01
152 24 I Relacdo do professor com o aluno Outro 01
162 24 Il Artigos, teses e dissertacdes Outro 04
17 25 | Professores de Matematica e concepcoes Olenéva 04
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182 27 Vv Curiosidade Jodo 02

Paulo
192 28 \% A Matematica pode transformar Jodo 04
agua em vinho Paulo
202 29 VI Para o projeto Adam 01
218 30 1] UNESCO: os quatro pilares da Educacdo Olenéva 01
228 30 VI Projeto:construgdo coletiva Olenéva 00
232 30 1 Uma boa mistura: geometria e computacéao Olenéva 02
242 31 \% Phelps: 0 homem-peixe Olenéva 10

Observamos que, nesse més, apesar da postagem inaugural ter sido de autoria de um dos
estudantes, Felipe Carlo, o numero de edi¢bes da professora é bem superior ao dos outros
membros da comunidade. Suas postagens privilegiam o tema I, o educador matematico da
educacao bésica, buscando, cronologicamente, discussdes acerca: do perfil, das competéncias
e das habilidades do profissional da Licenciatura em Matematica, a partir das DCN (BRASIL,
2002); dos parametros curriculares apresentados nos PCN (BRASIL, 1998); da Educacéo
Matematica e do ser educador matematico, a partir de texto de Ubiratan D’ Ambrosio (1999b);
das concepcdes de professores de Matematica, fundamentadas em texto de Jodo Pedro da
Ponte (1992).

Essas edicbes docentes, na opinido da professora, residiram na sua preocupacdo do
reconhecimento da Educacdo Matematica como area de conhecimento, e do que representa o
seu educador, bem como na exposicdo de alguns parametros curriculares oficiais e vigentes
relativos ao processo pedagdgico da Matematica escolar. O texto de D’ Ambrosio, acreditava a
professora, suscitaria uma discussdo sobre o desafio que ha entre saber e ensinar Matematica,
do ponto de vista da Educacdo Matematica, e o de Ponte (1992) levaria a reflexdes acerca da

relacdo entre as concepcdes docentes e trabalho pedagdgico.

O tipo Il de edicdo é o primeiro trazido pela professora, Blog como recurso didatico, segundo
ela, visando estimular a discussao acerca da autoformacédo dos educandos matematicos, tendo
como pauta o Matematicos Educadores como recurso a essa formacéo, e fundamentada no
estudo de dois textos indicados na propria postagem, dos quais se encontram publicadas duas
citacOes referentes ao tema, e das quais destacamos 0S seguintes argumentos ao USO

pedagdgico do blog:
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[...] tem como caracteristicas a facilidade em que pode ser criado, editado e
publicado. [...] A possibilidade da criacdo coletiva e a aproximacdo de alunos
e professores sdo apontadas como as principais contribui¢cdes que os blogs
podem trazer para 0 processo de ensino e aprendizagem. (GUTIERRE,
2006).

[...] espaco para debate, construgéo conjunta de conhecimentos e criagéo de
redes sociais. [...] 0s processos de criagéo e edicdo séo tarefas relativamente
simples. AnotacGes de aula, producdo de textos, apresentacao e discussdo de
projetos escolares, preparacdo de eventos, relatérios, analise de obras
literarias e reflexdo sobre temas especificos sdo apenas algumas das
possibilidades. A criatividade pessoal e coletiva determinara a utilizacao. [...]
é um ponto de partida para reflexes e mudancas nos papéis desempenhados
por professores e alunos, com alunos assumindo um papel cada vez mais
proativo.” (VOIGT, 2007).

O unico registro referente ao tipo 111 contempla os quatro pilares da Educacdo para o século
XXI1 (DELORS, 1999) e ao tipo IV divulga evento internacional a ocorrer na Bahia, com
apenas um comentario de Fellipe Antdnio, quase trés meses depois, do qual destacamos o

seguinte trecho:

(EM OFF: EBA! eu ainda ndo tinha achado algum lugar pra comentar sobre o simposio.)
O simposio trouxe atividades bem diversificadas com teméticas bem interessantes.
N&o pude observar tudo, mas vamos la:...

Essas edicGes docentes e seus comentarios ja foram contemplados anteriormente ao
descrevermos o processo de desenvolvimento do blog, exceto a ultima. Sobre esta,
observamos ainda a inabilidade de Fellipe em relacdo a utilizacdo do blog, tanto como espaco
de divulgacdo prévia dos eventos quanto de avaliagcdes posteriores a0 mesmo.

Tamara € a terceira editora, com duas postagens relativas aos temas Il e 111, respectivamente,
um sobre uma indicacdo de um jogo virtual para aprendizagem de Matematica, e outro sobre
indicacdes de livros da area de Educacdo Matematica, embora esteja classificado como
formacédo geral do educador, porgue os livros ndo estdo voltados diretamente para a educacgédo

béasica, mas para a formacédo deste professor:

A equipe do Instituto de Matematica da UFF (Universidade Federal Fluminense) criou um jogo para treinar
funcgdes e coordenadas na reta...

‘ Segue abaixo livros importantes para futuros educadores matematicos.

Percebemos a identidade de Tamara, na comunidade, desde o inicio de sua participacéo,
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preocupada com a qualidade da formacdo, académica e profissional. Percebemos também a
identidade da professora, como mediadora, quando, elogia e estimula, em ambas as edi¢des,
mas faz questionamentos relevantes que relacionam os conteddos das postagens com

conteudos da disciplina:

Mais uma boa alternativa em defesa das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo.
Isso vai para o projeto?

Séo Gtimas as suas indicagdes.
Vamos, de agora em diante, tentar colocar todas as nossas referéncias conforme a ABNT?

Essas interacOes, entendemos, indicam tanto a percepc¢éo discente dos referenciais que podem
contribuir & formacdo académica e profissional do licenciado em Matematica, como a
percepcdo docente do papel da mediacdo a essa formacdo, ao trazer esses elementos ao
contexto educacional: a atencdo as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas —
ABNT; e a pesquisa como elo entre a teoria e a pratica (D’AMBROSIO, 2007). A mediagao
fica mais clara quando questionamentos da professora retornam em respostas com

provocacdes: “isso vai para o projeto?” “Vamos, de agora em diante, tentar]...]?”

Adam, no entanto, um dia apds a postagem de Tamara, trazendo jogos das TIC, estabelece um
didlogo diferente sobre 0 mesmo tema, editando uma nova postagem focada nos jogos como

recurso pedagogico, aliado ou ndo aos aparatos tecnolégicos atuais:

Segue link de site com jogos matematicos antigos.

Julgamos que este contraponto de Adam, em nova edicdo, tenha intensificado as interagdes

acerca dessa tendéncia contemporanea da Educacdo Matematica:

“Muito bom!!
Ass: Felipe Carlo!!”

“excelente!
Ass: jc” [Jalio César]

Fellipe Antonio propde novas reflexdes: “[...] todos que gostam de desafio, estou postando um link que contém
um desafio do lendario Albert Einstein, acesse [...] e descubra mais! E intrigante!”

A professora estabelece uma relagdo da discussdo com os contetdos da disciplina: “Adam, o trabalho com jogos
é uma tendéncia contemporanea da Educacdo Matematica. Discutiremos mais sobre o assunto, porque nos jogos
h& muitos conhecimentos matematicos espontaneos que valem ser explorados na pratica pedagogica.”

Outro estagiario faz um comentario bem pertinente ao jogo como tendéncia: “Trazer o ludico para a sala de aula
¢ um 6timo meio de inteirar o aluno com o conteudo.”

A professora atenta a agdo: “Este material também parece interessante ao nosso projeto.”
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Se a participacdo de Tamara foi essencial ao descortinar a relevancia dos jogos a Educagéo
Matematica, Adam conseguiu colocar em pauta a discussdo, supostamente pela nova
abordagem, mas também pela ousadia de abrir uma nova edi¢cdo sobre mesmo assunto, um dia
depois. Percebemos uma participacdo docente flexivel, ao ndo p6r empecilhos a levar ao
encontro presencial a discussdo imediata do tema, j& que 0 assunto jogos despertou o interesse

do grupo, e poderia ser mais aprofundado.

Na fala de um dos estagiarios em relagdo aos jogos, percebemos uma visdo prospectiva da
importancia do ludico a aprendizagem, e, portanto, como coloca a professora, um material
interessante ao projeto de intervencdo da turma, em elaboracdo, o MAE. Adam,

posteriormente, em outra edicdo, sugere também ao projeto:

Nesse site tem alguns bons tépicos para a nossa oficina. Achei muito interessante.

Adam traz outra tendéncia contemporanea da Educacdo Matematica, o que é percebido e

comentado pela professora, estimulando a pesquisa:

Esta indicacdo sugere que pesquisemos mais sobre a Histéria da Matemdtica, porque enriquece e humaniza o
nosso trabalho.

As questdes politicas e filosoficas ndo passaram despercebidas aos olhos de Jodo Paulo, que
editou uma postagem, categorizada como tipo I1l, com um titulo curioso - A Matematica é
uma paixdo pura, para trazer uma matéria intitulada A Matematica venceu a guerra, frase
retirada do filme que envolve a histéria de um matematico, Uma mente brilhante, que inspira
0s argumentos do autor da matéria a discussao acerca das condi¢des da Matematica, no
contexto académico e educacional brasileiro. A matéria ndo esta mais disponivel a acesso em
seu endereco original, sorte que Jodo Paulo a postou na integra, e ainda acrescentou a seguinte

critica:

“Esse texto revela a real dificuldade que passamos como professores nos dias atuais, refletindo no ensino, mas
aponta, por incrivel que pareca, 0 nosso pais como uma das principais fontes de contribuicdo para a pesquisa de
ponta na matematica. Dai surge uma pergunta:

Como o ensino bésico da matematica no Brasil pode resultar num péssimo desempenho para os alunos, se o
nosso pais estd bem no ranking de pesquisa na matematica?”

A professora comenta: “Este ¢ realmente um grande paradoxo.”

Outra estagiaria concorda com a professora: “Realmente, ¢ um grande paradoxo.”
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Percebemos, mais uma vez, a agucada criticidade nas participacdes de Jodo Paulo, nessa
comunidade, e revela-se, nesta postagem, também, seu cardter de bom mediador de
discussGes. Uma analise sobre a relacdo do titulo de sua postagem com a mateéria publicada
revela um trocadilho interessante na sua afirmagao “a matematica ¢ uma paixao pura” quando,
em meio a busca de uma concepcdo de Educacdo Matematica, avaliamos o paradoxo,
percebido pelas comentadoras, entre o sucesso da Matematica “pura” em nosso pais contra os
péssimos resultados de sua aprendizagem escolar. Reiteramos, portanto, a nossa consideracao
ao desafio entre o saber matematico ¢ o fazer pedagdgico (D’AMBROSIO, 1999b), na
Educagdo Matematica.

Alias, Jodo Paulo demonstra interesse explicito as curiosidades, como podemos avaliar nessas
duas participacOes posteriores, ambas com titulos igualmente curiosos - Se log de cintura na
base quadris = 0,7... e A Matematica pode transformar dgua em vinho, respectivamente, com

0s seguintes edicbes e comentarios:

Jodo Paulo edita Se log de cintura na base quadris = 0,7...:

“...entdo seu corpo ¢ perfeito. Acho que deve ter sido um virus poderoso que entrou sem eu querer no site da Ego
:). Creio que esse topico vai interessar e dar insdnia mais as mulheres, mas é impressionante como a matematica
estd em tudo, até na estética. Uma férmula que mede o atrativo feminino? Plagiando Jornada nas Estrelas, a
matematica audaciosamente vai aonde nenhum homem jamais esteve.”

A professora comenta, contextualizando a pratica pedagdgica: “Isso parece bem interessante para motivar uma
turma de adolescentes. Vale muito a criatividade do professor.”

Fellipe Antonio elogia a qualidade do comentario e diz: “kkkkk! JP [Jo&o Paulo], vc comenta muito bem! Agora
fica o registro de que esse ndo é o primeiro trabalho do tipo: Leonardo Da Vinci procurava relagdo entre as
medidas do corpo humano relacionando-as com o nimero aureo, 0s nazistas (se ndo me engano) mediam o nariz
das pessoas para distinguir judeus e talvez existam outros...

Uma curiosidade: Ja que falei do nimero aureo, vocé sabia que sua altura € um nimero irracional?”

Jodo Paulo edita A matemética pode transforma agua em vinho, utilizando um dito popular para fazer uma
analogia com o surdo que se faz coreografo através da Matematica:

“Tem quem odeie, mas a matematica anda fazendo milagres. O futuro antigo terror das escolas mudou a vida de
Cléudio, claro, unido a muita dedicagdo e persisténcia.”

Adam atenta as interfaces da Matematica com outras areas: “Esse noticia evidencia a larga aplicagdo da
Matematica em outros campos. Interessante o texto.”

Uma cursista do projeto MAE, posteriormente, emite sua opinido: “Gostei dessa historia de superacdo. A parte
mais interessante foi o fato de o coredgrafo utilizar a matematica a seu favor na demarcagéo dos passos na danca.
Este € um dos muitos exemplos que podemos nos espelhar para desenvolver os contelldos numa relagdo ensino
aprendizagem em sala de aula, mostrar aos seus educandos suas aplica¢des no dia-a-dia.”

Para D’Ambrosio (2000), a abordagem historico-critica docente exige aprendizado

permanente e decorre também de leituras de curiosidades sobre contelddos tradicionais,
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durante a formacdo de professores. Além disso, essas duas postagens, dentre outras,
evidenciam, sob nosso ponto de vista, que edi¢cbes com titulos atrativos e com contedidos
interessantes a comunidade podem intensificar a participacdo e com ela a negociacdo de
diversos significados, gerando outras aprendizagens, como produtos do conjunto de
interacOes, a exemplo: da proposta da professora de levar curiosidades a pratica pedagogica,
que sejam do interesse dos estudantes; da percepgédo de Fellipe para um ponto similarmente
curioso da Matematica: 0 numero aureo; da sinalizacdo feita por Adam, sobre as diversas
aplicacdes da Matematica, que sugere, nas entrelinhas, abordagens pedagogicas; e da cursista

MAE, que conclui a importancia de se levar aplicagdes do cotidiano a sala de aula.

Obviamente, essas participacGes alinham-se a nossa compreensdo de que O processo
pedagdgico deve ser dindmico, e que a Educacdo Matematica deve ser concebida e
desenvolvida, tendo em vista mesma perspectiva, com a busca docente continua de estratégias
— aprendizado permanente - a manutencdo desta dindmica como condicdo ao despertar o

interesse discente e ao favorecer a aprendizagem.

No més de agosto, as recordistas em interacbes foram Blog como recurso didatico, ja
apresentada, com onze comentarios, e Phelps: o homem peixe, com dez, Gltima do més de
agosto, ambas editadas pela professora. A primeira talvez se deva ao fato de ter sido a
primeira postagem da professora, ou pela curiosidade de conhecer o blog, pela torcida que a
turma fez para que todos participassem ativamente no blog, inclusive discutindo, como ja

vimos, normas de conduta para a convivéncia no grupo.

A segunda mensagem chegou via internet ao conhecimento da professora e, trata de uma
declaracdo curiosa vinda do nadador Phelps, que remete a reflexes acerca da importancia da
relacdo professor-estudante. A professora de Phelps ndo era de Matematica, e poderiamos ter
classificado essa matéria como tipo Ill, em coeréncia as palavras da professora na sua edicéo:

Nos, educadores, exercemos um papel muito além de ensinar qualquer que seja a disciplina. Eis o motivo que
trago esta matéria sobre Phelps, para que possamos refletir com mais profundidade acerca da nossa profissdo:

L]

Mas optamos por coloca-la no tipo V, por ter provocado, pela quantidade e qualidade dos

comentarios, a curiosidade dos visitantes, constatados nesses trechos em destaque:
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Jodo Paulo visualiza o carater politico da profissdo docente: “vamos todos "jogar praga" entdo. Brincadeiras a
parte, isso mostra o quanto as atitudes de um professor séo importantes na formacdo do aluno. Ficam para toda a
vida. Acabo de achar que professor tem que ser mais politico do que o préprio politico.”

Julio César aponta uma distingdo entre professor e educador: “O professor como "educador" tem que sempre
tentar elevar a autoestima dos seus alunos. [...]”

Adam Simdes comenta: “[...] Mas o papel do professor deve ser o de ajudar seus alunos.”

Fellipe Antbnio estabelece uma relacdo com a Educacdo Matematica, e apresentamos na integra o seu
comentario, tendo em vista também o perfil do educador:

“Por mais que Phelps tenha contrariado as "expectativas" de sua professora de inglés (sei que ndo tem nada a ver,
mas fiquei feliz por ndo ser um cara de matematica!), isso nao desfaz a infeliz colocacdo de uma profissional.

E bem verdade que algumas pessoas quando subestimadas sentem-se desafiadas a provar seu valor para os
outros, desafiando todo um estereotipo de futuro fracasso. Outros simplesmente esquecem esse comentario.

Mas existe um grande contingente de pessoas que guardam comentarios como estes, tomando-os como
justificativa para ndo irem além ou como prova de seus fracassos. 1sso acontece por razdes diversas, podemos,
por exemplo, citar a importancia que o subestimado da a sua autoestima e ao seu algoz. Em qualquer dos casos
vale lembrar que E preciso pensar bem antes de falar, principalmente, quando o orador é um EDUCADOR: Ao
mesmo passo que podemos dizer palavras que edifiquem uma pessoa, podemos acabar por destruir talentos.

Mas cé entre nés: "O que que o Phelps fez pra merecer uma praga dessas?" [Destaques do autor do comentario]

Uma cursista MAE reafirma o papel do educador: “Para se alcangar as metas pretendidas é necessario lutar por
estas metas, o apoio das pessoas é importante, e 0s educadores fazem parte deste grupo de pessoas. E
fundamental estimular os alunos ndo so6 a estudar, mas também a batalhar por algo que deseja.”

Outra cursista MAE também se pronuncia: “A malpractice é o cancer que ronda nossas escolas e atordoa a vida
de nossos alunos. Quando falamos em erro profissional, raramente nos remetemos aos professores, achamos que
existem erros médicos, dentre outros, mas e o erro do professor, onde fica? Precisamos rever antigos conceitos e
teorias obsoletas a respeito de praticas pedagogicas nocivas.”

A professora responde: “[...] quando falamos de erro parece que excluimos os dos professores, desconsiderando
assim 0s nossos equivocos de percepgdo, 0S NOSSOS preconceitos, 0s Nossos “psicologismos”, que tanto podem
prejudicar a vida dos jovens.”

Outra cursista MAE comenta: “[...] podemos perceber o quanto um professor pode marcar a vida de um aluno.
Entdo porque ndo usar este poder a nosso favor? Incentivando os alunos, apoiando e projetando-o para um futuro
de sucesso!!!!”

Outra cursista MAE: “As palavras de um professor tém tanta forca que tanto “fazem os alunos ou os destroem”
[...] Os professores precisam repensar o seu papel, o qual ndo se restringe somente a passar conteidos, mas
também de “formar seres humanos”, mas acima de tudo o respeitar como tal, independente das limitagdes
apresentadas por seus alunos, que a sua pratica seja para construir e ndo para destruir. Que o incentivo surja de
um elogio e ndo de uma critica destrutiva.

E importante que os professores reflitam sobre “Os quatro pilares de uma educagdo para o século XXI” [...]”
[Destaques da autora do comentario]

Outra cursista MAE comenta: “[...] Devemos olhar as dificuldades dos educandos em aprender determinados
contetidos como um sinal. Sinal de que a metodologia ndo é adequada, sinal de que aquele sujeito pode ter algum
transtorno na aprendizagem, sinal de que algo ndo estd indo bem. Partindo dessas reflexdes, ressignificar a nossa
prética como professores. Somos seres dialéticos, contraditorios e que ndo podem nunca ter medo de mudar.”

Os comentarios referentes a matéria apresentada sinalizam uma concepc¢éo do educador, que

tem multiplas atribuicfes. A partir das interagdes, percebemos as seguintes atribuicoes:

e elevar a autoestima dos seus estudantes;
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e exercitar o processo continuo reflexdo-acdo, em todas as suas ac¢des, dentre elas, falar;

e se professor, atuar como ator sociopolitico;

e incentivar, projetar, estimular os estudantes considerando os interesses e a realizagio
dos desejos dos mesmos;

e ser sensivel as limitacGes alheias e as suas proprias;

e identificar sinais-chave de problemas, nos ambientes educativos, para buscar solucdes.

E como conclusdo, de um modo geral, acredita-se que € possivel mudar, porque somos
dialéticos, mas € preciso que os professores repensem o seu papel de formadores de seres
humanos, e revejam antigos conceitos e teorias obsoletas a respeito de préaticas pedagdgicas

nocivas.

Essa tempestade de ideias nos leva a refletir que as participacdes efetivas, mesmo que nao
sejam de membros efetivos de uma comunidade de préatica, contribuem para a construgédo de
concepcOes, pelo menos no Matematicos Educadores, onde todos os participantes-
comentadores, efetivos ou visitantes, tém algum interesse comum, isto é, um vinculo com o

que identifica o grupo: Educacao e/ou Educacdo Matematica.

Em agosto, percebemos énfase docente na mediacdo dos estudos das diretrizes e parametros
acerca da formacdo do licenciado, tanto académica como para a pratica pedagogica, além de
textos que abordaram temas da Educacdo e da Educacdo Matematica. Supomos que essa
énfase ao reconhecimento das caracteristicas prescritas aos licenciados em Matemaética e a
leitura do texto de D’ Ambrosio (1999b), que apresenta uma distin¢éo entre ser professor e ser
educador tenham contribuido significativamente as reflexdes do ser Educador Matematico, e

ndo diretamente para a construcdo de uma concepcéao de Educacdo Matematica.

Tentamos reunir, apds cada exposicdo de um conjunto de dados, algumas consideracGes que
representam uma concluséo sistematizada a partir das participagdes individuais e interagdes,
buscando expressar algum produto dos significados negociados. Conforme percebemos, em
nossas andlises, os visitantes, como dissemos, se tém um interesse comum com 0S aspectos
socioculturais que unem o0 grupo, ou, do mesmo modo, se tém praticas similares a
comunidade em visita, identificando-se no grupo, quando optam pela efetiva participacdo na

comunidade, podem trazer contribui¢des significativas a construcdo de concepgdes coletivas,
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que podem influenciar tanto os seus membros, no Mateméticos Educadores, 0s
coadministadores do blog, como os seus visitantes, pois todo o processo de negociagdo se
mantém acessivel a todos, permitindo, conforme constatamos, sua reavaliacdo e até uma nova

discussao.

Na formacdo dos licenciandos-coautores do Matematicos Educadores, entendemos, ao
analisarmos as edi¢cdes, em agosto, o interesse dos estagiarios, inicialmente, pela busca de
referenciais sobre as tendéncias contemporaneas da Educacdo Matematica, com expressiva
preocupacdo com as dificuldades de aprendizagem da Matematica escolar — aplicagdes da
Matematica € um exemplo - mas que essa preocupac¢do ndo esta limitada aos aspectos técnicos
nem a area da Educacdo Matematica — dinamismo, ludicidade sdo exemplos — 0 que nos
parece coerente a ampla concepgdo de educador d’Ambrosiano, que promove a Educagao,
considerando que a “educagdo ¢ um ato politico” (D’AMBROSIO, 2007, p. 85) e que a busca
de referenciais a pratica é uma atribuicdo do trabalho docente que almeja uma praxis

consciente.

Vale considerar ainda que, no Mateméticos Educadores, a igualdade de direitos autorais
docente-discente pode, simultaneamente, tanto estimular a agdo comum como dar
oportunidades iguais para que os membros desse grupo, tendo em vista seu objetivo de reunir
e discutir referenciais tedrico-praticos relevantes a pratica de estagio, de imediato, e as acdes
docentes do futuro profissional em processo de reconhecimento e em busca de realizagéo.
Nesse sentido, consideramos que “[...] cada um se realiza plenamente nesta acdo comum. A
reducdo de tensdes competitivas e sua substituicdo pela cooperagdo sdo um fator positivo no
estimulo a criatividade” (D’AMBROSIO, 2007, p. 90).

Na busca desses referenciais, consideramos também a possivel relevancia que o Matematicos
Educadores pode ter na formagdo do educador-pesquisador matematico, que reconhece a
pesquisa como propria de um trabalho docente capaz de estabelecer relacdes diretas e

continuas entre a teoria e a pratica:

O elo entre o passado e o futuro é o que conceituamos como presente. Se as
teorias vém do conhecimento acumulado ao longo do passado e os efeitos da
pratica vao se manifestar no futuro, o elo entre teoria e pratica deve se dar no
presente, na a¢do, na propria pratica. E isso nos permite conceituar pesquisa
como o elo entre teoria e pratica. (D’AMBROSIO, 2007, p. 80).
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Além disso, entendemos que o estudo dos referencias do blog e as discussdes acerca das
tendéncias e possibilidades que podem levar ao conhecimento pedagdgico que envolve a area
da Matematica, e que aqui estamos considerando contributivos a construcdo de uma
concepcdo de Educacdo Matematica, podem dar ao processo pedagdgico da estratégia

curricular Mateméticos Educadores, um carater critico, haja vista que

[...] para que a educagdo, tanto como prética tanto como pesquisa, seja
critica, ela deve discutir condigdes basicas para a obtencdo do conhecimento,
deve estar a par dos problemas sociais, das desigualdades, da supresséo etc.,
e deve tentar fazer da educagdo uma forga social progressivamente ativa.
Uma educacdo critica ndo pode ser um simples prolongamento da relacdo
social existente. Ndo pode ser um acessorio das desigualdades que
prevalecem na sociedade. Para ser critica, a educacdo deve reagir as
contradi¢des sociais. (SKOVSMOSE, 2001, p. 101).

4.3.3. O processo: aspectos de continuidades na construcdo de uma concepcdo de

Educacao Matematica

Passaremos a exposicdo e interpretacdo dos dados levantados no processo de préatica, na
comunidade Matematicos Educadores, tendo em vista as negociacdes de significados, e 0s
sinais de aprendizagens coletivas que reflitam uma concepcdo de Educacdo Matematica, a
partir das participacdes e interacbes dos membros deste grupo — edi¢des e comentarios — nos
demais meses — setembro a dezembro de 2008 — inerentes ao periodo privilegiado em nossa

pesquisa.

Seguindo o mesmo processo de andlise, lancaremos médo de alguns dados quantitativos e as
mesmas categorias por nos prestabelecidas, considerando, a titulo de organizacdo, a
cronologia das publicac@es, no blog, para a garimpagem dos pontos relevantes a(s) resposta(s)
de nossa questdo e para contracena-las com estudos tedricos que nos permitiram melhor

interpretar e expor nossas conclusoes.
Avaliemos, inicialmente, os dados pertinentes as tabelas mensais ilustrativas das ocorréncias

qualitativas e quantitativas das publicaces, no blog, no processo pedagdgico de formacéo

inicial dos estagiarios, seus coadministradores, no periodo pesquisado:
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Tabela 4 — Setembro de 2008

1a
2&

3a

4a

53

6a
7a

8&

9a

102

112

128

132

142

152

162

178

182

192

Data
01
02

02

02

02

04
05

05

05

05

06
06
06
06
06
07

09

09

09

Matematicos Educadores
Setembro — 2008

ParticipacOes (postagens e comentarios)

Educandos Matematicos — Licenciatura em Matematica

Grupo cultural bem identificado em Comunidade de préatica

Tema

Titulo Autor

Texto Adam

Modelagem Matematica como estratégia de Julio

ensino e aprendizagem da Matematica César

X1 Encontro de Matematica — Jodo

Exposicdo do LEMA - parte | Paulo

XI Encontro de Matematica — Jodo

Exposi¢do do LEMA - parte 1l Paulo

X1 Encontro de Matematica — Jodo

Exposi¢do do LEMA - parte 11l Paulo
XII EBRAPEM Olenéva

Orkut Felipe

Carlo

X1 Encontro de Matematica — Jodo

Palestra 11 Paulo

X1 Encontro de Matematica — Jodo

Oficina de jogos para o ensino basico Paulo

X1 Encontro de Matematica — Jodo

Minicurso 01 Paulo

A importancia do blog Outro

Modelagem Matematica Adam

Texto Adam
Etnomatematica e Filosofia da Matematica Olenéva
Laboratério de Matematica Olenéva

Jogos no ensino da Matematica Julio

César

Essa vale um top five no CQC Jodo

Paulo

Frutos do XI Encontro Fellipe
Antdnio

Softwares matematicos: Fellipe

Com
01
01

01

03

03

02
04

02

03

02

01
01
01
00
02
05

02

01
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202
212
228

232

242
252
262

278

282
292

302
312

328
332
348
352
362
378
387

09
09
10

10

11
12
12

13

13
13

13
13

14
16
17
17
17
17
17

tecnologia a servigo do saber Antoénio

| Avrtigos sobre a Matematica Adam

| GESTAR: vocé conhece?! Olenéva

1l Objetos de Aprendizagem Fellipe
Antbnio

Vv Exemplos concretos Outro

nem sempre sdo didaticos

1l Para descontrair Outro
\% O uso do blog Outro
1l Etnomatematica Felipe
Carlo

v UCSAL.: oficinas de jogos Olenéva

e semindrios tematicos
VI Nosso projeto: novas sugestoes Olenéva
v Il Férum Baiano das Licenciaturas em Olenéva
Matematica

I Texto de Antdnio Carlos Gomes da Costa Outro
| Do saber matemaético ao fazer pedagdgico: Outro

o desafio da Educacéo

1 Texto sobre Etnomatematica Adam

| Comunidades Virtuais Olenéva
1l O uso da internet e a Educacdo Matematica Olenéva
| Ensinar Matematica também é alfabetizar? Olenéva
\% Video bom Adam

1l Modelagem Matematica Olenéva
1l D’ Ambrosio: interface Historia-Matematica Olenéva

Tabela 5 — Outubro de 2008

1a
23.
3a

Data
05
12
12

Matematicos Educadores
Outubro — 2008
ParticipacOes (postagens e comentarios)
Educandos Matema@ticos — Licenciatura em Matematica

Grupo cultural bem identificado em Comunidade de prética

Tema Titulo Autor
1 Conheca o RIVED! Olenéva
Il Por dentro do acordo ortografico Olenéva
v Café cientifico Olenéva

00
07
01

02

02
02
03

00

03
00

04
03

01
05
13
09
06
04
09

Com
07
05
06
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o
=
-
=
&
=

102

112

128

132

142

152

162

172

182

15
16
18
18
20
20

20
20
21

22

24
24
27

28

29

Polya: aprender, ensinar e aprender a ensinar

Reflexdes sobre o livro didatico de Matematica

Ensino, Pesquisa e Extenséao
Dominio Publico

Uma boa ideia

Controvérsias sobre Educacdo Matematica no

Brasil
Malba Tahan: vocé conhece?
2° SIPEMAT: anais

A Matematica e o amor

Objetos de aprendizagem:

mais um recurso 4 docéncia
Incluséo: isso é facil?!
Tecnologias da Educagéo

I Jornada de Educacdo Matematica
do EMFoco

Errar ¢ humano!

Persistir errando também?

Problema de Matematica?!

Tabela 6 — Novembro de 2008

1a
2&
3a

4@

Data
01
02
09

10

Educandos Matematicos — Licenciatura em Matematica

Grupo cultural bem identificado em Comunidade de pratica

Tema
|
|
1

Matematicos Educadores
Novembro — 2008

ParticipacOes (postagens e comentarios)

Titulo
Tal pai... tal filha

A importancia da Metodologia

Da Matematica ndo formal (bola de futebol) a

Matematica formal: atividades em investigacao

matematica

Paulo Freire e Ubiratan D’ Ambrosio:

contribuicdes para a formacao do professor de

Matematica no Brasil

Olenéva
Olenéva
Olenéva
Olenéva
Olenéva

Olenéva

Olenéva
Olenéva

Felipe
Carlo

Olenéva

Olenéva
Olenéva

Olenéva

Fellipe
Antbnio

Olenéva

Autor
Outro
Felipe Carlo

Olenéva

Olenéva

02
05
03
06
12
04

07
00
21

04

19
01
05

20
05

08
16
08

04
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56

6a

7&

83

ga

107

112
128

132

10
13
16

18

18

18
19
20

20

v 9° workshop de estagio: para quem quer decidir Olenéva
\% Para descontrair: soneto da Matematica Adam
1 Etnomatematica: abordagem histérico-cultural da Julio
Matematica Cesar
v VIII Congreso Internacional sobre Investigacién Olenéva

em Didactica de las ciencias — Barcelona

v I Congreso Iberoamericano de Educacion Olenéva
Matemaética

VI Matematica: Aprendendo a Ensinar Olenéva

| D’ Ambrosio entrevista Paulo Freire Olenéva

| Investigagdes sobre nlimeros naturais e processos Julio Cesar
de ensino e aprendizagem desse tema no inicio da

escolaridade

1l ISso nos interessa, e muito Olenéva

Tabela 7 — Dezembro de 2008

la
26.

33.

43.

5:’:1

6a

7a
83

Data
05
06

06

10

10

11
12
13

Matematicos Educadores
Dezembro — 2008

ParticipacOes (postagens e comentarios)
Educandos Matematicos — Licenciatura em Matematica
Grupo cultural bem identificado em Comunidade de pratica

Tema Titulo Autor
VI Planos de acéo — Estégio Il Outros
VI Modelo de Plano de Estagio Fellipe
Marcus
Roberto

Vi Modelo de Plano de ac&o para Estagio Elaine

Julio

Outra

1l Programas interativos animados e manipulaveis Olenéva

1 Uma boa pedida para as séries iniciais do ensino Olenéva

fundamental

Il Boas sugestdes para planos de aula séries iniciais ~ Olenéva

1 O enigma das fragdes Outro
| Fundamentando o fundamental Marcus
Vinicius

02
16
02

00

06

09
06

12

Com
03
06

09

02
06

02
06
03
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92 14 1l Cursos de Pedagogia, hoje Olenéva 02

108 16 Vi Matematica: Aprendendo a Ensinar Felipe 19
Carlo
112 17 V Prendas de natal com Matematica Olenéva 00
122 17 | O ensino das fragoes Jodo 03
Paulo
- . Em
132 25 VI Politicas da Juventude Olenéva 01
142 25 Vv Boas festas!! Tamara | oo Setemb
ro, as

publicacGes, no blog, reiteraram e evidenciaram a importancia que teve o XI Encontro de
Matematica para os licenciandos, que foi tema de sete postagens, seis de Jodo Paulo e uma de
Fellipe Antdnio. As postagens do primeiro autor, sempre com chamadas bem convidativas,
referem-se, a metade delas, a exposicdo de fotos devidamente identificadas da atuacdo dos
estagiarios na exposicdo do LEMA-UFBA e da propria exposicdo, e a outra metade, a
socializacdo dos conteldos das atividades do evento. Essas ultimas geraram alguns

comentarios interessantes a nossa pesquisa, dos quais destacamos alguns trechos:

A professora: “Nao ha duvidas de que Geometria assim fica bem mais facil de ser entendida.”

Felipe Carlo avalia: “[...] A matematica pode ser explorada em varios niveis, ¢ isso nos deixa cada vez mais
entusiasmados.” [E , em resposta a proposta da professora de incluir atividade similar no projeto MAE:]
“Desafio topado!!!”

A professora propde uma reflexdo: “[...] Acho que todos sentiram o quanto de empenho é demandado aoc bom
exercicio profissional do professor de Matematica.” [havia, na exposi¢do, muitas escolas-visitantes o dia todo,
com criangas atraidas pelas artes, curiosidades e desafios escondidos — informa a professora]

Jodo Paulo propde: “Coloque uma foto que ilustre o volume de visitantes ao LEMA, para os nossos internautas
sentirem a dinamica do processo [...]”

Felipe Carlo declara: “[...] Fico feliz de podermos compartilhar as experiéncias e vivéncias aqui no blog. O XI
encontro de Matematica foi muito bom e marcara para o resto da vida de muitos que estavam presentes. Parabéns
a todos!!!”

Adam elogia e questiona: “O video ¢ muito bom. E ainda tem gente que diz: pra que Matematica??? Quando na
verdade, a Matematica ¢é algo indispensavel a nossa vida.”

A professora comenta, sugere e questiona: “Acredito que o assunto da palestra do professor Leandro Diniz ¢é
muito relevante a quem pretende a profissdo de professor de Matemaética. Fico feliz de, em nossa disciplina,
termos abordados temas comuns. Precisamos fazer uma selecdo de videos que possam contribuir para a nossa
formacdo docente e para o futuro uso em nossa pratica pedagégica. O que acham?

Adam relata: “Tive a oportunidade de ver a mesa de jogos e a mesma estava muito boa. Um jogo interessante foi
a torre de Han6i. Muito bom”

A professora informa: No LEMA, conversei com o professor [...] sobre 0 nosso projeto e a possibilidade de um
apoio a elaboragdo da nossa oficina.”
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Uma estagiaria acrescenta: “varios jogos muito interessantes para o auxilio no ensino da matematica. Teve até
bingo matematico [...]”

Uma estagiaria declara: “[...] procurou, como Jodo Paulo falou, fazer varias questdes que enriqueceram o mini-
curso, pois isso fez com que todos participassem inclusive os alunos do Colégio [...], que estavam 14 em peso.”

Ja comentamos, anteriormente, sobre a relevancia da experiéncia do grupo de estagiarios
como expositores do LEMA-UFBA, nesse encontro. Comentamos também que os estudantes
tinham poucos conhecimentos da area de Educacdo Matematica. Assim, consideramos que
essas interagdes tomam por base referenciais empiricos de vivéncias discentes e como
mediadores na referida exposi¢do, complementadas com os recentes adquiridos referenciais
tedricos da Educacdo Matematica, também procedentes de comunicagfes orais ocorridas no

evento.

As interacdes estabelecidas demonstram que varios significados foram negociados, que
sinalizam consideracdes coerentes aos processos de ensino e aprendizagem da Matematica

escolar, e que vdo dando sentido a uma concepcao de Educacdo Matematica, tais como:

e aimportancia da metodologia;

e apossibilidade de abordagens diversas dos conteudos matematicos;

e aperspectiva de um processo pedagdgico dinamico;

e anecessidade do compartilhamento de experiéncias;

e aessencialidade do conhecimento matematico a existéncia humana;

e anecessidade da organizacdo docente de recursos relevantes a pratica;

e aludicidade dos jogos ao processo pedagogico;

e as possibilidades de cooperacdo entre atores/instituicdes de mesmos interesses;

e arelevancia dos bons questionamentos a mediacdo pedagégica.

Atentemos para a nossa classificacdo a essas publicagfes, pois as que pretenderam a
ilustracdo visual do evento estdo como tipo IV, e as que pretenderam a sua ilustracdo
académica, entraram para o tipo I. J& declaramos nossa dificuldade nessa categorizacéo, e ela
faz sentido ao constatarmos que, o tipo IV atenderia a ambas, ja que o evento é académico,

mas o encontro é de Matematica, e decidimos destacar a nossa area de estudo.

Na opinido da professora, a divulgacdo de todos os eventos da area € muito importante ao
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processo de formacédo de professores. Exceto este, todos 0s outros doze eventos publicados no
blog, foram editados pela professora. Decidimos, entdo, avaliar se a falta de edi¢Oes discentes
de eventos académicos, mesmo com um suposto estimulo de um colega, ao inaugurar o blog
com uma postagem tipo IV, refletiria a falta de interesse dos educandos matematicos, nesse
momento pedagogico de formagdo para a docéncia. Nas interacdes ocorridas nos comentarios,

destacamos alguns trechos referentes aos diversos eventos:

Adam Simdes propde, considerando seus estudos nos trabalhos aceitos a um evento nacional: “Professora, ndo li
todos os textos, porém os que me chamaram a atencdo foram o de Etnomatematica e o de Modelagem
Matematica, sendo este Gltimo de uma grande ajuda na nossa profissdo. Se possivel, a senhora poderia
disponibilizar mais textos sobre Modelagem Matematica ?”

A professora responde: “Adam, vou selecionar textos sobre Modelagem. Podemos, posteriormente, organizar
nosso blog por temas de interesse ao trabalho pedagdgico em Matematica.”

A chamada e ter ocorrido no espaco geogréafico dos estagidrios parecem ser 0 motivo do interesse por esse
evento:

“O que (ndo) é a matematica?

Este € 0 assunto de amanhd, no [...]

Quer saber mais?

[indica¢do do blog do evento]”

Fellipe Antonio lembra a todos: “Este evento foi divulgado na [...], parece que vai ser algo instrutivo.”

Fellipe Antdnio relata a constatacdo de suas expectativas, resenhando sistematicamente tudo o que ele pode
extrair de pertinente & formacao para Educacdo Matematica:

“Realmente foi algo instrutivo [...] uma discussdo sobre o que seria matematica, [...] problemas em aberto, além
de diversos dados histéricos. [...] a discussdo entre palestrantes e ouvintes e qual ndo foi minha surpresa quando
a conversa direcionou-se aos problemas com o ensino de matematica, sim houve alguns comentarios que
tangenciaram nossa area de trabalho:

1-Por que a histéria da matematica é tdo pouco trabalhada no ensino basico (médio e fundamental)?

2-Como contextualizar a matematica com outras disciplinas (atividades interdisciplinares)?

3-Por que estudamos a matematica de "mil novecentos e antigamente"? N&o tem como ensinar a matematica
mais recente?

4-Qual a importancia do ensino da matematica?

[...] momentos engracados [comenta e indica um site sobre o assunto comentado] [...] Enfim foi uma experiéncia
enriquecedora.”

A professora considera: “Muito bom, Fellipe, vocé ter vivido esta experiéncia.”

Adam Simdes comenta e mais uma vez sugere mais discussdes: “Muito bom esse tipo de evento. [...] Se possivel
pré, vamos organizar discussdes acerca dessas questdes que Fellipe citou.

Tamara considera: “Essas perguntas sdo frequentes entre os professores e alunos. Temos que trabalhar em cima
disso para que ndo precisemos mais ouvir questionamentos do tipo: "quem foi o maluco que inventou a
matematica?" e "pra que eu quero isso em minha vida?".”

Elaine relata sua experiéncia no evento, reafirma a opinido de Fellipe e apresenta considerac@es relevantes a
concepcdo de Matematica e de Educagdo Matematica: “Realmente foi bastante instrutivo. Algo que chamou
minha atencéo foi a presenca de ndo estudantes de matematica ou de areas afins e o novo direcionamento que foi
dado a discussdo, pois de inicio falava-se da Matematica pela Matematica. Ja que, segundo definigdo dada (o que
ndo foi novidade), na matematica diferentemente das outras ciéncias ndo ha o bindbmio verdade (uma afirmagao
sobre 0 mundo) e correcdo (idéias, pensamento) pois a matematica trata do mundo das idéias... "A matematica
ndo tem preocupacdo com o mundo." Mas parte dessa matematica é ensinada e ndo deve ser guiada s6 pela
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correcdo. E dai falou-se em ensino de matematica e de algumas implicagcGes, marcas desse ensino que Sao
deixadas na vida de algumas pessoas.”

Sobre uma jornada promovida por um grupo de educadores matematicos baianos, a professora
faz a chamada com o tema do evento - A Formacgdo Continuada do Professor de Matematica
e 0s Grupos de Estudos — apresentando 0s seus objetivos. O primeiro comentario vem de

Portugal, de uma das criadoras e participantes do grupo, enfatizando:

“0Ola pessoal, recomendo a vossa participa¢do nesta jornada. [...] Significa um marco na luta pelas condicGes de
trabalho do educador matematico.

Participem!”

A professora responde e propde: “Muito bom ver [...] em nosso blog!!! Coloque aqui o endereco do seu site para
que a turma conhega a "bola de futebol"! Se demorar, eu mesma vou me incumbir de apresentar.” [essa postagem
foi feita pela professora em novembro].

Jodo Paulo disse: “Eu ja me inscrevi. Espero poder desfrutar os bons resultados dessa historia. Essa jornada
promete!”

A professora diz: “Confiram os minicursos [...] [listado-0s]

A nossa visitante responde, reconhecendo 0 nosso grupo, a nossa comunidade, além de indicar uma leitura e
apresenta o preficio como estimulo: “Matematicos Educadores. Recomendo o livro "A Matematica das coisas"
Do Papel A4 aos atacadores de Sapatos, do GPS as Rodas Dentadas. [...] Atacadores de sapatos significa cordao
de sapatos. [...]” [grifo nosso]

Sobre o evento destinado a estagio, no mesmo local de residéncia dos coautores do blog,

Felipe Carlo comentou:

“Estive 14... Infelizmente ndo foi voltado para as Licenciaturas, e quando questionei a falta de estagios na area
fiquei sem resposta... Salvo por duas palestras motivacionais [...]!

A professora considera o aspecto positivo de Felipe Carlo no evento: “Que bom, Felipe! Mostrando a nossa cara
nos eventos podemos ndo s6 aprender como também expor e apresentar nossas realidades. Assim, somamos
esforcos para a melhora da qualitativa da formagdo do professor de Matematica e, consequentemente, do seu
ensino.”

Para divulgar o congresso internacional, a professora transcreve os objetivos do evento, a

ocorrer em outro pais e, posteriormente faz o primeiro comentario:

“Comunico que temos um trabalho aprovado neste congresso sobre uma experiéncia em EAD de formagdo de
professores de Matematica, com o titulo "Consideracdes sobre o papel do professor de matematica: uma analise
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sob a metodologia do jari simulado™ O juri simulado é uma atividade que pensei em fazer na disciplina estagio.
O que acham da ideia para 2009?”

Jodo Paulo brinca e aprova: “Arriba! Aprovo a ideia, ja tive contato com juri simulado e ¢ muito bom. Parabéns
pelo trabalho aprovado!!!”

A professora aceita a proposta e comenta: “Entdo, Jodo Paulo, a proposta sera colocada em debate no Estagio
Supervisionado 3. Aguarde!”

Felipe Carlo comenta: “Muito bom... Meus parabéns pela aprovagao!!!
Também conhego juri simulado e aprecio muito a dindmica...”

Nossa blogueira de Portugal comenta, gostando da ideia: “Ole [como todos chamam a professora] acho mto
estimulante. Ja fiz um jari simulado no qual o advogado de defesa defendia o estudo de matrizes e o outro (de
acusacdo) defendia ndo estudar matrizes. A defesa foi preparada pelos alunos como th a acusacdo. Resultado: foi
uma aula espetacular sobre matrizes. E o jari? isto nao conto se aprovou ou nao.

Avante, me convide. Quero ser juri [...]”

A professora responde: “No proximo semestre, vou propor o juri a turma. Animados como sdo, os licenciandos,

" s

com certeza, vao "topar".

[...] A mateméatica é uma ciéncia fascinante, fundamental para a nossa
histéria e omnipresente no nosso dia-a-dia. As obras de Picasso e as
transacdes bancérias via Internet, 0 nimero das portas das casas e o papel
A4, os mapas modernos e a derrota de Hitlher s6 foram possiveis gragas a
ela. As suas aplicacbes aparecem onde menos se suspeita. As historias
matematicas sdo historias de sucesso. (CRATO, 2008, prefécio) [postagem
de comentario de visitante]

Ao trazermos essa citacdo retirada de um comentario, no blog, por ndo-coautor do
Matematicos Educadores, pretendemos enfatizar o papel da participagdo nesta comunidade, e
apontar sinais que julgamos relevantes a construcdo de uma concepcdo de Educacdo
Matematica, como consequéncia de uma negociacdo de significados, nas interacdes entre

edicdes e comentarios, e entre autores e visitantes, neste recorte do tipo IV.

Eis, portanto, quais sinais atribuimos como caracteristicos do processo de construgdo de uma

concepcao de Educacdo Matematica:

e aponta uma concepc¢do de Matematica;

e evidencia o uso das TIC, ao considerar o blog como veiculo virtual de informacao;

e possibilita que conhecimentos académicos sejam considerados no contexto das
interacdes;

e sugere discussdes — a infestacdo blogueira (HEWITT, 2007) - com outros grupos de

mesmos ou similares interesses;

e até se presta a denuncias abertas, como a da falta de abordagem sobre as

170




licenciaturas em um evento de estagio.

Em nossa opinido, as interacdes, via internet, podem incitar reflexdes acerca do interesse
comum que mobiliza um determinado grupo. Essas reflexdes, julgamos que ganham sentido
comum, ao se concretizarem como manifestacdes culturais, aceitas e proprias de todos do
grupo, pelo especial motivo de que sdo consequéncias de uma negociacdo de significados,

decorrente de um processo comunicativo entre o subjetivo e o coletivo.

Sobre as edi¢des de eventos, tipo 1V, suspeitamos, inicialmente, de um desinteresse discente,
mas um fato fica evidente: a participacdo dos estagiarios, como comentarios, ocorreu somente
em eventos, na sua regido geografica, exceto o internacional que a professora comunica a
apresentacdo de um trabalho e que tem os elogios e 0 apoio apenas dos ja estagiarios-

coautores de outros trabalhos académicos: Felipe Carlo e Jodo Paulo.

A importancia da participacdo em eventos académicos parece-nos mais clara quando
consideramos que houve participacdo de licenciandos-estagiarios, coautores do Matematicos
Educadores, em todos os eventos realizados em seu municipio, conforme pudemos constatar

nas suas participacdes criticas aos mesmos.

No entanto, as negociacdes de significados ndo ocorrem somente entre aqueles que
efetivamente foram aos eventos presencialmente, mas aos que desfrutaram das informacdes
sugeridas no Matematicos Educadores, acessando suas paginas pela internet, como foi o caso
de Adam, que reconheceu algumas tendéncias da Educacdo Matematica, tragos claros de uma
concepgdo contemporanea de Educacdo Matematica: “Etnomatematica e o de Modelagem

Matematica [...] uma grande ajuda na nossa profissao “[...].

Percebemos negociagdes de significados entre os que foram e os que ndo foram ao evento, 0
que, a nosso ver, representa uma evidéncia da participacdo na Comunidade de Prética
(WENGER, 1998). Consideramos também o aspecto sociocultural do Matematicos
Educadores, pois cada um traz seus saberes sobre a Educacdo Matematica e também saberes
académicos com a intencdo, cremos, de socializar e provocar reflexdes sobre diversos
aspectos da Educacdo Matemaética, porque estdo certos que este € um assunto de interesse
comum, o que vale também aos visitantes, e de que eles sdo participes de um grupo cultural
bem identificado (D’AMBROSIO, 1988).
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Quanto a isso, observemos que Tamara, que nao da a entender ter ido ao evento, e que ndo
foi, tece consideracOes pautadas no relato de Fellipe Antdnio, afirmando que ha o que ser feito
por educadores matematicos que ndo queiram, como ela, ouvir questionamentos do tipo:
"quem foi 0 maluco que inventou a matematica?" e "pra que eu quero isso em minha vida?".
Em seguida, Elaine, que foi ao evento, retoma criticamente uma fala trazida, segundo ela, do
mesmo: "A matematica ndo tem preocupacdo com o mundo." — para concluir que, “parte

dessa matematica ¢ ensinada e ndo deve ser guiada so pela correcao.”.

Admitimos que as historias matematicas sdo também histérias de sucesso, especialmente
aquelas contadas por nossos estudantes, trazidas de suas experiéncias de vida escolar, quando
podem entender-se também como matematicos (D’AMBROSIO, 2008), reconhecer a
naturalidade do exercicio matematico, garantindo sua identidade na escola como alguém que
tem competéncias ndo sé para negociar significados, mas para construir conhecimentos a
partir dessas negociacdes. Nessa perceptiva, julgamos que o Matematicos Educadores pode
ser considerado um espaco real de aprendizagens, ndo s6 pelo conhecimento que é gerado
pela comunicacdo, mas pelo exercicio de convivéncia e de negociacdo de significados para
Educacdo Matematica, que pode impactar a postura do educador matematico em formacéo, e
suas concepcOes de aprendizagem, no exercicio docente futuro da Educacdo Matematica,

refletindo, assim, na pratica pedagogica.

Os trechos retomados anteriormente, oriundos das interagdes no blog, sinalizam um ensino de
Matematica que ndo seja pela Matematica, mas que tenha um significado aos estudantes, que
devem perceber a importdncia do que estdo estudando e com que objetivos 0s estdo
estudando. A consideracdo de algumas colocacbes dos estagiarios quanto a contribuicdo da
participacdo em eventos académicos da sua area, sob nosso ponto de vista, pode ser
interpretado como um processo de conscientizacdo da necessidade continua docente de estar
com seus pares, discutir pontos comuns, transformar-se pela convivéncia com outras
Comunidades de pratica, de carater sociocultural similar, o que cremos tratar-se de uma
possibilidade de expansdo cultural, portanto, de possibilidades de ampliagdo e de
transformacdes de concepgdes, das quais € foco de nossa atencdo, a de Educacdo Matematica.

Considerando a solicitagdo de Adam, no blog, para disponibilizar mais textos sobre

Modelagem Matematica, avaliaremos o atendimento docente & mesma e as participacdes
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acerca do assunto. Antes desta solicitacdo, Julio César j& havia indicado um texto sobre
Modelagem Matematica, que ndo estd mais disponivel na internet, mas vale considerarmos a
chamada, na edicdo, e 0 Unico comentario de Adam, que ja demonstrava interesse pelo

assunto:

A Modelagem Matematica é vista como estratégia de ensino e aprendizagem na disciplina de Matematica por
adotar uma metodologia diferenciada das convencionalmente utilizadas pela maioria dos educadores.

Julio ainda ndo compreende bem o que é Modelagem matematica, pois complementa:

Como Matematicos Educadores, precisamos utilizar a modelagem matematica para contextualizar a matematica.
Os modelos sdo fundamentais para que a matematica se torne mais atraente!!! [Grifo nosso]

A edicdo de Jalio iniciou a discussdo sobre Modelagem Matematica, que, obviamente, tem a
ver com modelos matematicos, mas conceitualmente a sua visao ndo é coerente. O que é entdo

Modelagem Matematica?

[...] trata-se de uma oportunidade para os alunos indagarem situagdes por
meio da matematica sem procedimentos fixados previamente e com
possibilidades diversas de encaminhamento. Os conceitos e idéias
matematicas exploradas dependem do encaminhamento que sO se sabe a
medida que os alunos desenvolvem a atividade. [...] Esta natureza “aberta”
que sustentamos para as atividades de Modelagem nos impossibilita de
garantir a presenca de um modelo matematico propriamente dito na
abordagem dos alunos. (BARBOSA, 2001, p. 5).

A professora posta, no mesmo més em que Adam solicita, o artigo Modelagem na Educacéo
Matematica: contribuicdes para o debate teérico (BARBOSA, 2001), indicando um endereco
ja ndao mais disponivel, embora o texto esteja, hoje, hospedado em outros sites. Era preciso se
estabelecer uma discussdo mais aprofundada sobre o assunto, na opinido da professora.

\Veremos como sdo negociados os significados sobre o assunto, em nossa comunidade.

Tamara é a primeira a demonstrar uma melhor compreensdo da Modelagem Matematica na Educacao
Matematica: “Os professores estdo acostumados a trabalhar com investigagdo matematica € nao com
modelagem. Acho que modelagem é um 6timo instrumento para ser utilizado, pois estimula o raciocinio l6gico e
a intuicdo do aluno, permitindo que ele encontre por si s6, sem dica nem indicacdo do professor, a matematica no
seu cotidiano.”

Um estagidrio traz alguns trechos do texto lido, cremos, visando melhor caracteriza-la: ““Modelagem pode ser
definida em termos dos propdsitos e interesses subjacentes a sua implementacdo, conduzindo a implicagfes
conceituais e curriculares. [...] A énfase é colocada no processo de resolucdo de problemas aplicados,focalizando
0 processo de construcdo de modelos matematicos. [...] As atividades de modelagem sdo consideradas como
oportunidades para explorar os papéis que a matematica desenvolve na sociedade contemporanea.””
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Julio César demonstra uma mudanga conceitual sobre o assunto: “Uma das importancias fundamentais da
modelagem é que ela proporciona o aluno a descobrir a matematica e convida ele a fugir da matematica
tradicional (onde o professor fala uma verdade e o aluno, sem outra opgao, é obrigado a acreditar). Sem ddvida
nenhuma, a modelagem torna a aprendizagem mais interessante e deve ser utilizada como um recurso
indispensavel na educacdo matematica.”

Um visitante, posteriormente, comenta: “Uso a Modelagem Matematica para ensinar Fisica. Acho que essa
proposta de ensino deveria ser mais discutida para o ensino de outras disciplinas, ndo apenas da Matematica.”

Segundo a professora, Modelagem Matematica foi um assunto discutido em aula, pois estava
previsto para os estudos das tendéncias contemporaneas da Educacdo Matematica. No nosso
ponto de vista, a mediacdo da professora trazendo um artigo sobre o assunto, uma vez que ja
despertava o interesse dos blogueiros, foi essencial para que se chegasse a um acordo
conceitual coerente a Educacdo Matematica. Chamamos a atencdo para a simplicidade com
que Tamara conceituou a Modelagem Matematica, que, no nosso ponto de vista, juntamente
com o estudo tedrico de Barbosa (2001), contribuiu para a aprendizagem de Jalio César, que
fez questdo de expressar sua nova compreensdo sobre o assunto, fato que interpretamos ser

consequéncia das negociacdes de significados.

Esse situacdo — mudanca conceitual — é um aspecto que nos interessou, nessa pesquisa,
porque, ao iniciarmos, sabiamos que era impossivel alguém ndo ter qualquer conceito de
Matematica ou de Educacdo Matematica, culturalmente adquirido na larga experiéncia
discente e de vida social. Sabiamos também, como ja foi dito, que os estudantes pouco
conheciam da Educacdo Matematica como area de conhecimento, ja que a énfase curricular
nos conceitos matematicos foram por nds assumidos como um ponto-chave a essa
investigacdo, que, de antemdo, acreditava ser possivel um blog como o Matematicos
Educadores, enquanto Comunidade de pratica de um grupo de licenciandos em Matematica,
contribuir a construcdo de uma concepc¢do de Educacdo Matematica, na perspectiva holistica.

Conforme ja mencionado, a Modelagem Matematica € uma tendéncia contemporanea da
Educacdo Matematica, e o blog, como pudemos constatar, traz outras tendéncias, que valem
nossa consideracdo, e, no universo dos coadministradores do blog, participantes desta
pesquisa, € Adam que inaugura, sugerindo uma visita a um site que disponibiliza textos do

professor Ubiratan D’ Ambrosio:

“Segue ai um link sobre Historia da Matematica”

174




A professora solicita a Adam: “Ola! Vamos deixar este texto para a outra aula, quando Historia da Matematica é
um dos assuntos do dia?”

O assunto do dia era Etnomatematica e Filosofia da Matematica, titulo da postagem da
professora, no mesmo dia que a de Adam, citada anteriormente, para indicar os textos para
estudos a serem discutidos no momento presencial, mas que n&o apresenta nenhum

comentario:

Na préxima sexta, 12 de setembro, estamos com a agenda cheia:

- uma avaliacdo da experiéncia LEMA;

- uma discusséo sobre Etnomatematica e Filosofia da Matematica;
- mais um passo no nosso projeto, depois do LEMA.

Textos para a discussdo (também disponivel para xérox):

D’AMBROSIO, Ubiratan. O programa Etnomatematica. Disponivel em
<http://vello.sites.uol.com.br/filosofia.htm> Acesso em 03 set.2008.

VASCONCELOS, Claudia Cristina C. A Filosofia da Matemética na Formacéo de Professores. Disponivel
emwww.ipv.pt/millenium/arg9_1.htm Acesso em 03 set. 2008.

Observagdo: o texto que Adam sugeriu sobre Historia da Matematica fica para o encontro seguinte, conforme
planejamento.

Sobre Etnomatematica e Filosofia da Matematica:

O ponto de partida deve ser o que se entende por Matematica e qual o objeto
de seu estudo. Isto &, uma reflexdo sobre a Filosofia da Matematica. E ndo se
pode negar que a Histéria da Matematica estd atrelada a Filosofia da
Matematica.

Programa Etnomatematica tem como referéncias categorias préprias de cada
cultura, reconhecendo que é proprio da espécie humana a satisfacdo de
pulsdes de sobrevivéncia e transcendéncia, absolutamente integrados, como
numa relacdo simbidtica. [...] leva a desenvolver modos, maneiras, estilos de
explicar, de entender e aprender, e de lidar com a realidade perceptivel. [...]
O pensamento abstrato, proprio de cada individuo, é uma elaboragdo de
representacdes da realidade e é compartilhado gragas a comunicagdo, dando
origem ao que chamamos cultura. Os instrumentos [materiais e intelectuais]
essenciais para essa elaboragdo incluem, dentre outros, sistemas de
quantificacdo, comparacdo, classificacdo, ordenacdo e linguagem. O
Programa Etnomatemética tem como objetivo entender o ciclo do
conhecimento em distintos ambientes. (D’AMBROSIO, 1999c).

E, pois, no contexto do desenvolvimento de atitudes e préticas reflexivas, e
entendendo a formacgdo de professores como um processo dialéctico entre a
experimentacéo e a reflexdo do que se faz (e ndo apenas como uma mera
transmiss@o de conhecimentos ou técnicas), que eu percebo a necessidade e
0 porqué da existéncia da Filosofia da Matematica. Mais ainda, ela torna-se
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fundamental para os professores (ou futuros professores) como facilitadora
da construcdo da sua identidade prépria "enraizando-0s" num grupo com
historia e personalizado - a Comunidade Matematica.

Essa disciplina devera contribuir para criar nos futuros professores habitos
de reflexdo e capacidades de problematizacgdo critica sobretudo em relagéo a
sua propria actuacdo e forma de estar no mundo. Esses habitos e capacidades
sdo "potenciais ferramentas" para 0 sucesso que se pretende nas praticas
pedagbgicas. Isto porque estou convencida de que ndo somos nos que
formamos 0s nossos alunos para que venham a ser bons professores. Sao eles
que se formam com os instrumentos que pomos ao seu alcance, entre eles as
estratégias para a reflexdo e accdo. (VASCONCELOS, s/d). [énfase da
autora do artigo].

Como dissemos, a postagem da professora ndo possui nenhum comentario, mas 0s textos
foram realmente discutidos em sala de aula, fato que é sinalizado na edicéo de Felipe Carlo

sobre Etnomatematica, onde indica um video sobre o assunto:

“Como ndo pude discutir sobre a Etnomatematica, pesquisei ¢ achei esse trabalho maravilhoso do Prof. [nome].
Vendo esse video me fez pensar sobre a Matematica que estamos ensinando e aprendendo, sera que é realmente a
matematica que foi pensada?
Espero que inspire a todos!!”

Em resposta, vale o comentario de Adam: “[...] a mensagem do video ficou bem clara. Passei a me interessar
mais pela Etnomatematica. E interessante como usamos algumas palavras em Matematica e nem sabemos de
onde as mesmas vém. Da proxima vez vou estudar mais os significados das palavras em Matematica (risos ).”

A postagem de Felipe Carlo permitiu-nos ver o blog também como um espaco ndo s6 de
consolidacao de aprendizagens adquiridas no proprio ambiente virtual ou trazidas estritamente
das discussdes presenciais, mas como um espaco de complementacdo aos estudos, no qual os
estudantes se sentem livres as suas pesquisas pessoais e, mais que isso, a socializacao de suas
descobertas e conclusdes, o que amplia, sob nosso ponto de vista, as possibilidades de

negociacgdes de significados e, consequentemente, de construgcdo de concepgdes.

Essas conclusdes estdo em coeréncia com a indicacdo de outro texto, que ndo estad mais
disponivel na rede, trazido por Adam, ja com a observacdo de complementar o video trazido

por Felipe Carlo:

“[...] texto sobre a Etnomatematica. No mesmo, o autor fala sobre a etnomatematica e o autor faz uma critica a
etnomatematica. Esse texto pode servir de complemento ao video que Fellipe Carlo mandou.”

Sobre a questdo de ser um estudo complementar, a professora acrescenta, em comentario: “Pode complementar
também o outro texto de Etnomatematica, do proprio D'Ambrosio, sugerido, anteriormente, neste blog.”

Ainda no més de setembro, a professora indica a leitura de outro texto abordando a interface
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entre a Historia e a Matematica, gerando diversos comentarios:

O Programa Etnomatematica, cujo objetivo maior é analisar as raizes sdcio-
culturais do conhecimento matematico, revela uma grande preocupagdo com
a dimensdo politica ao estudar histdria, filosofia e suas implicacGes
pedagdgicas. As pesquisas consistem essencialmente numa investigacao
holistica da geracdo [cogni¢do], organizagdo intelectual [epistemologia] e
social [historia] e difusdo [educacdo] do conhecimento matematico,
particularmente em culturas consideradas marginais. (D’AMBROSIO,
2000).

Com mesmo questionamento utilizado pelo autor do texto, a professora faz a chamada:

"Para quem e para que serve a Historia da Matematica?"
D'AMBROSIO,  Ubiratan. A interface  entre  Histéria e  Matemética.  Disponivel em
<http://vello.sites.uol.com.br/interface.htm> Acesso em 17 set.2008.”

Tamara ¢ a primeira a comentar: “Todo professor de matematica tem o dever de conhecer sua disciplina para que
ele possa ensinar da melhor maneira possivel a seus alunos. Como a historia da matematica esta ligada
diretamentamente com a filosofia e principalmente com a etnomatematica, 0 ndo ensinamento da mesma leva a
uma ndo contextualizagdo criando assim uma imagem de que a matematica é reservada para poucos. Através da
historia podemos estudar o contexto social, politico e cultural de uma sociedade em uma determinada época.
Sendo assim o curriculo deve ser flexivel para que possa ser adaptado ao momento vivido.”

A professora ressalta: “Lembro que para D'Ambrosio, curriculo é uma estratégia-chave.”

Adam comenta: “O texto de D'Ambrosio me faz refletir como a historia da Matemética pode ser interessante.
[...] creio que a Literacia, Materacia e Tecnoracia podem ajudar muito no ensino de Matematica.

Outro estagiario comenta: “Acredito que devemos valorizar muito nossa cultura ao relacionar a matematica com
o0 cotidiano, e a etnomatematica possibilita esse trabalho, porém é preciso conhecer mais a fundo a matematica
porque ndo se aprende matematica superficialmente. E necesséario fazer um estudo muito detalhado sobre a
histéria da matematica para podermos adaptar ao contexto atual.”

Julio César destaca uma citacdo do proprio texto para tecer seu comentario: “"Outra maneira de se praticar
historia no ensino é fazer acompanhar cada ponto do curriculo tradicional por uma explanacdo do contexto
socioeconémico e cultural no qual aquela teoria ou préatica se criou, como e porque se desenvolveu. 1sso € muito
frequente nos cursos de historia da matematica".” “A historia da matematica se torna fundamental para que o
ensino dela seja mais agradavel e interessante aos alunos. Ao invés de apresentar fatos isolados e regras
obsoletas e com pouca utilidade, é necessario mostrar como esse conhecimento foi construido, quais as
motivacdes que levaram a essa descoberta. Desse modo, o aluno é convidado a refletir constantemente e
perceber a resposta de uma pergunta que nds, professores, mais escutamos: "para que estou aprendendo isto?"

Felipe Carlo chama a atengfo para a questdo curricular: “O curriculo tomado como "estratégia-chave™ deve ser
encarado de uma forma mais flexivel, se adaptando ao contexto sociocultural vivido pela classe trabalhada. As
condicBes de renda familiar e outros aspectos sociais devem ser avaliados e aproveitados na adaptacdo do
curriculo, sendo assim, Unico a cada classe trabalhada. A histéria da Matematica deve assim ser inserida de
forma contextualizada de acordo com o meio trabalhado, para que possa despertar interesse e curiosidade por
parte do aluno.”

Outra estagiaria comenta: “Saber como a matematica surgiu ¢ de grande importancia para todos. O avanco da
matematica realmente tem tudo a ver com o contexto social, econémico, politico e ideolégico. A maneira que a
matematica vem sendo ensinada faz com que muitos achem que a matematica ndo é para todos, fazendo com que
elas se tornem subordinadas, que nao tenham senso critico em relagdo a matematica, o que é um absurdo!”
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Jodo Paulo comenta: “A Historia da Matematica ¢ fundamental (ou deveria ser) no processo de ensino-
aprendizagem do aluno. Ela possibilita que as regras e formulas decoradas ganhem um contexto na cultura, pois
a partir da historia podemos observar que povos de antes e depois de Cristo deram grandes e importantes
contribuicbes para essa matematica que nos possibilita, hoje, resolver uma questdo de prova, avancos da
tecnologia ou estudo da economia. Ou seja, a Historia da Matematica torna o contelldo muito mais interessante,
além de ajudar a perceber que a Matematica deve se desenvolver para suprir as necessidades individuais de cada
pessoa ou grupo social e ndo para interesses exclusivos das classes dominantes.”

Um cursista MAE, apos relatar uma experiéncia pessoal, comenta: “[...] Quem ¢ que ndo gosta de historias? Ela
ndo tem idade, ndo tem horéario ou preferéncia por sexo, se é grande ou pequena. Enfim, o que importa é torna-la
significativa na vida daqueles que a ouvem. O tema abordado pelo autor do texto deveria fazer parte do curriculo
e ser trabalhado sempre no inicio de cada ano letivo e ainda quando fossem iniciados os mais diversos assuntos
gue envolvem a matematica, haja vista que muita gente tem verdadeira aversdo a esta disciplina. [...]"A
importancia do conhecimento da histéria da matematica na melhoria da "qualidade da relagdo ensino-
aprendizagem de pessoas com aversdo a esta disciplina”. Vejo que é uma oportunidade de ouro para tornar uma
“ma-tematica” numa boa tematica, que o diga o D’ Ambrosio em seu texto”.

Consideramos relevante destacar alguns trechos do referido texto, para que possamos expor

melhor nossas interpretacdes:

Ninguém contestard que o professor de matematica deve ter conhecimento
de sua disciplina. Mas a transmissao desse conhecimento através do ensino
depende de sua compreensdo de como esse conhecimento se originou, de
quais as principais motivacfes para o seu desenvolvimento e quais as razdes
de sua presenca nos curriculos escolares. [...] Matematica como uma
manifestacdo cultural [...] Que quer dizer manifestagbes matematicas? E
muito mais que apenas manipular notacGes e operagdes aritméticas, ou lidar
com a &lgebra e calcular areas e volumes, mas principalmente lidar em geral
com relagBes e comparacBes quantitativas e com as formas espaciais do
mundo real, e fazer classificacbes e inferéncias. Assim, encontramos
matematica nos trabalhos artesanais, nas manifestacfes artisticas e nas
praticas comerciais e industriais. Recuperar e incorporar isso & nossa acao
pedagdgica é um dos principais objetivos do Programa Etnomatematica. [...]
A matematica da escola é apenas uma das muitas matematicas que se
encontram pelas diversas culturas. [...] Uma idéia falsa que se desenvolveu e
se romantizou é que a Matematica é neutra, é pura ciéncia do espirito. [...]
Tudo obedece a critérios de beleza, de rigor, de verdade. Porque privilegiar a
Matematica a esse respeito? [...] Muito do que ainda restou e que se ensina
no modo tradicional [...] estd |4 por mesmice. [...] A Unica razdo é de
natureza histérica [...] Desafio o professor a negar que s6 viu certos temas
quando era aluno, e sO viu esse tema novamente quando foi ensinar. [...]
(D’AMBROSIO, 2000).

A leitura ao texto de D’ Ambrosio (2000) nos remete a muitas reflexdes e criticas ao trabalho
docente de Matematica, mesmo para quem sO viveu essa experiéncia do lado do corpo
discente, como os estagiarios de EDCA-82. Associamos a qualidade das participagdes dos
licenciandos a essa incisiva provocagdo critico-reflexiva, como também a forma, as vezes
agressiva, mas segura, com que o autor traz e aborda situagbes da prética pedagdgica

passiveis de contestacdo, de transformacdo e de novas consideracGes, as quais sdo expostas
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para evidenciar o que estd sendo argumentado.

Do nosso ponto de vista, 0s blogueiros reagiram bem ao verem sua futura profissdo ser
criticada em pontos-chave que esbarram com concepgdes tradicionais da Educacdo
Matematica. Os comentarios reafirmam a aprendizagem como resultado da ativa participacéo,
e como estamos avaliando a aprendizagem da Educacdo Matemética como a propria
construcdo sua concepcao, julgamos que esse momento foi um marco historico nesta
pesquisa, especialmente quando comegcamos a descortinar essa constru¢cdo um més apds a
construcdo do Matematicos Educadores, provocada, a nosso ver, exatamente pelo estudo e
discussio de um texto de Ubiratan D’ Ambrosio, autor tomado como referéncia tedrica a esta

investigacdo, sob a perspectiva holistica da Educacdo Matematica.

Das participagdes, podemos tirar algumas conclusdes nesse sentido:

e 0 impacto do estudo da Matemaética associado a sua Histéria para o curriculo, que,
como diz Tamara, “deve ser flexivel para que possa ser adaptado ao momento
vivido.”, ou como menciona outro comentador, para que possamos ‘“‘adaptar ao
contexto atual.”;

e 0 caréater sociocultural capaz de humanizar a Matematica, para que, alerta Julio César
“o ensino dela seja mais agradavel e interessante aos alunos” ou, como coloca Felipe
Carlo, “para que possa despertar interesse e curiosidade por parte do aluno.”, fazendo
com que “regras e formulas decoradas ganhem um contexto na cultura.”, considera
Jodo Paulo, afinal, como diz uma comentadora, “o avango da matematica realmente
tem tudo a ver com o contexto social, econdmico, politico e ideologico”;

e 0 carater politico da docéncia em Matematica é avaliado, mais uma vez, por Jodo
Paulo “perceber que a Matemadtica deve se desenvolver para suprir as necessidades
individuais de cada pessoa ou grupo social e ndo para interesses exclusivos das classes
dominantes.”;

e 0 aspecto critico da Matematica e da Educacdo Matematica, que quando
desconsiderado no trabalho fazem com que as pessoas “se tornem subordinadas, que
ndo tenham senso critico em rela¢do a matematica”;

e a importancia da metodologia, pois, como alerta a comentarista, “a maneira que a

matematica vem sendo ensinada faz com que muitos achem que a matematica ndo é
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para todos”;
e 0 carater lidico da Historia da Matematica na Educacdo Matematica, percebido pelo

visitante - “Quem ¢é que ndo gosta de historias?”.

Percebemos, nessas participacfes, concordancia e coeréncia entre as ideias dos blogueiros e
os aspectos levantados por D’ Ambrosio (2000) para seus argumentos a consideracao de uma
interface entre a Historia e a Matematica, dentre eles, a pratica pedagdgica. Percebemos
também que os estudantes utilizam, em seus comentarios, argumentos similares ao de
D’Ambrosio para acentuar aspectos da formagdo do professor e da pratica pedagogica que
podem ser influenciados pelos estudos da Histéria da Matematica, e pela percepcdo da
interface que a Matematica faz com a Historia, e que podem impactar diretamente na
qualidade do trabalho docente, e, consequentemente, na qualidade da aprendizagem discente,
tendo em vista que, nao mais como ciéncia “pura”, mas como manifestagdo cultural, a
Matematica escolar ganhe um novo significado aos estudantes, quando, ao serem a ela
apresentados, sob regéncia e mediacdo de um educador matematico consciente de que 0s
contetdos escolares como sdo manifestagdes culturais de conhecimentos matematicos
privilegiados no curriculo escolar, possam desfrutar do respeito aos seus saberes matematicos
como condicdo ao estabelecimento de relaces com os saberes que foram historicamente
levados a escola em via do éxito de suas aprendizagens, nesse contexto, e fora dele, ja que a
manifestacdo cultural que esta nas escolas € a mesma que se apresenta, normalmente, e ainda,
como em nosso pais, nos testes padronizados que lhes dardo condi¢BGes de acesso a estudos
posteriores e a melhores condic¢des socioecondmicas, enquanto perdurarem mesmos valores e

estruturas de poder daquela civilizacdo em que a sua escola esta inserida.

Apesar do tema ter sido pauta de debate em varios momentos presenciais, conforme
mencionou a professora, como pudemos ver, no Matematicos Educadores, em novembro,
Julio César edita Etnomatematica, abordagem histérico-cultural da matematica, sugerindo a

leitura de mais um texto:

“Um pouco mais sobre Etnomatematica.
Vejaem [...]”

A professora percebe que o assunto continua no gosto dos estagiarios, e propde uma releitura dos textos ja
sugeridos, no proprio blog, além de indicar outras, todas de Ubiratan D’ Ambrosio: “Eis algumas sugestoes para a
turma:

1. Acessar novamente, em nosso blog (setembro): "Etnomatematica e Filosofia da Matematica"

[...] "Ainterface entre Historia e Matematica" [...]
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"Texto sobre Etnomatematica” (por Adam)

2. Ler: D'Ambrosio, Ubiratan. Etnomatematica: arte ou técnica de explicar e conhecer. Sao Paulo: Atica, 1990.
. Etnomatematica: elo entre as tradicdes e a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica 2001.
. Uma histdria concisa da Matematica no Brasil. Petropolis: Vozes, 2008.

Um estagiario comenta: “[...] A etnomatematica é um assunto que deve ser discutido sempre pelos docentes para
que se possa aplicar em sala de aula. Ela vai com certeza ajudar os estudantes a construir o conhecimento da
matematica a partir da sua propria realidade e criar mecanismos para resolvé-los. Ndo é a toa que a professora
nos pediu que 1€ssemos mais sobre isto no comentario acima.”

Esse ultimo comentario parece bem coerente ao que pensa D’ Ambrosio (2000) sobre a adogao

do programa Etnomatemaética, no contexto escolar:

Para se adotar essa préatica, a formacdo do professor é essencial. [...] A
preparacdo que permite ao professor fazer uma abordagem historico-critica
exige um aprendizado permanente. Geralmente vem como resultado de ele
ter feito as disciplinas tradicionais dos programas e de ter refletido sobre
esses cursos, feito leituras e lido curiosidade sobre os contetidos tradicionais.
Insisto na palavra sobre. Nao é necessario que ele conheca profundamente o
tema para poder falar sobre o tema. Mas é importante que ele esteja
preparado para dizer "Isso ndo sei" ou "Isso eu ndo consegui entender"”. Um
professor que ndo for capaz de dizer isso para seus alunos sera extremamente
limitado, amedrontado e as suas aulas serdo muito pobres e enganadoras.
(D’AMBROSIO, 2000).

Nesse sentido, julgamos que a Etnomatematica é uma defesa do Matematicos Educadores,
construida ao longo do percurso das participacbes dos seus membros, e gerada pela
negociacdo de diversos significados que, conjuntamente, explicitam concepcdes importantes
da Matemaética e da Educacdo Matematica, conforme apresentamos, anteriormente, breves
conclusbes de nossa analise dos dados que, no blog, se referiram a Mateméatica como
manifestacdo cultural. No entanto, a pratica docente da Etnomatematica requer que estejamos
conscientes de nossa responsabilidade profissional com o que D’ Ambrosio (2000) chamou de
aprendizado permanente, 0 que nos remeteria a consideracbes a outra edicdo do blog,
UNESCO: os quatro pilares da Educacdo, pela professora, ja comentada anteriormente, que
indicava a leitura de um texto intitulado Os quatro pilares da Educacdo: o seu papel no
desenvolvimento humano, cuja chamada editada no blog abria com o seguinte

questionamento: que educacao é necessaria?

Cremos que € do consenso de todos que a Educagdo que queremos deva cumprir seu papel de
desenvolver as potencialidades de seres humanos e atender as suas necessidades, valorizando-

0s, promovendo-os etc., dando “a cada um oportunidade de atingir seu pleno potencial
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criativo.” (D’AMBROSIO, 2008, p. 90).

Esse propoésito da Educacdo, valido também, € obvio, para a Educacdo Matematica, sob o
nosso ponto de vista, parece estar em consonancia com os quatro pilares recomendados para
Educagdo em nosso século (DELORS, 1999), mencionados, no Matematicos Educadores em
um comentério de Fellipe Antonio, que j& exploramos. Também nos parece que s6 o pleno
potencial criativo humano pode leva-lo a ser, conviver, aprender e fazer, no seu ambiente
natural, politico e sociocultural, e que s6 uma perspectiva holistica de Educacao podera ousar
ter como meta esse potencial, além de que, enquanto perdurem manifestagdes culturais de
poder impostas nos processos de formacdo de seres humanos, essa perspectiva educacional

sera questionada, antes de ser experimentada.

Desse modo, dada a importancia de discussdes deste género, na formagdo de professores,
conforme vérios argumentos que as justificaram, ao longo dessa dissertacdo, e dada a
perspectiva dindmica do curriculo escolar, consideramos que o Matematicos Educadores,
como uma Comunidade de pratica, contribuiu com seus participantes, na pratica pedagdgica
de estudar e discutir referenciais teorico-praticos da Educacdo Matematica, para a
aprendizagem de diversos conteudos da Educacdo Matematica, como construcédo coletiva de
negociacdes de significados a partir das participacbes dos membros de um grupo cultural bem

identificado de estagiarios em Licenciatura em Matematica.

Consideremos, no mesmo sentido, a relacdo que ha entre a Educacdo Matematica que
tomamos por parametros a nossa analise e a democracia, que, segundo Skovsmose (2001),
apresenta aspectos ndo-institucionais e, por sua vez, também tem relacGes com a existéncia de
uma competéncia na sociedade. Para ele, educacdo critica é caracterizada pela competéncia

critica, distancia critica e engajamento critico:

O conceito de competéncia critica enfatiza que os estudantes devem estar
envolvidos no controle do processo educacional. Ambos, estudantes e
professor, devem estabelecer uma distancia critica do contetido da educacao:
0s principios aparentemente objetivos e neutros para a estruturacdo do
curriculo devem ser investigados e avaliados. A educacgdo deve ser orientada
[dimensdo do engajamento critico] para problemas, quer dizer, orientada em
direcdo a uma situagdo “fora” da sala de aula. (SKOVSMOSE, 2001, p. 38).

Nem todas as tendéncias foram igualmente contempladas no blog, como por exemplo, a
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investigacdo em sala de aula e o Laboratério de Matematica, ambos com apenas uma
postagem com referéncias diretas ao assunto. No entanto, o laboratdrio foi pauta de estudos e
discussbes durante todo o semestre letivo. Quanto a baixa participacdo sobre o assunto, no
blog, suspeita a professora que € devida a maioria dos estagiarios ja ter uma intimidade maior
com modelos matematicos através do LEMA-UFBA. Julgamos que essa intimidade com o
LEMA pode ter sido um dos motivos de Julio César ter-se equivocado conceitualmente
guanto a Modelagem Matematica, e julgamos que o blog foi para essa expansdo conceitual
discente um forte contributivo a negociacdo de significados, e como comunidade cognitiva de
pratica, pois € o proprio Julio que revé o seu conceito, e o publica, no blog. No Matematicos
Educadores, ha espaco para isso, e é 0 espago para isso, ja que, como Comunidade de pratica,
é la que a participacdo individual ganha sentido, e como propria do grupo cultural,
entendemos que é dele também a identidade de educando matematico participe da
comunidade — o saber — e é nele também que hé producdo de Educacdo Matematica — o fazer

—com a prética.

Causaram tanto interesse quanto a Modelagem Matematica, a Etnomatematica e a Historia da
Matematica, os jogos e as TIC, todas classificadas, neste trabalho, como tipo Il. No decurso
da disciplina, foram editadas varias matérias, indicacdes de textos e curiosidades envolvendo

essas tendéncias, e as participagdes estavam sempre movidas por interesses comuns, como:

e estudar e socializar conhecimentos;
o relatar e socializar experiéncias;
o refletir e provocar reflexdes;

e criticar e incentivar a critica.

Todas essas acdes fazem parte do carater de comunicacdo de um ambiente virtual, como um
blog, ndo necessariamente o Matematicos Educadores, que garante as negociacbes de
significados para a aprendizagem. No blog, a constru¢cdo de uma concepcdo de Educacao
Matematica corresponde aos significados negociados. Sobre a comunicacao em rede:

Interatividade, essa € a nova fungdo que garante a comunicagdo entre
computadores ligados em rede. [...] A linguagem dos computadores — a
informatica — agrega-se a telecomunicacdo (telefone, satélites etc.) e da
origem a uma nova area de conhecimento e de acéo, a telemética, que estuda
e desenvolve projetos para o avango cada vez maior das possibilidades de
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integragdo comunicativa entre pessoas e 0 acesso a informacdo via redes
digitais. (KENSKI, 2008, p.35).

O blog é um recurso facil de criacdo e edi¢cdo, mas muito pobre em recursos comunicativos.
Esse ndo é o ponto desta investigagdo, mas coloca-nos para refletir a amplitude que a
telemética pode dar aos processos educativos e 0 quao pode ser importante para se atingir o

pleno potencial criativo.

A discussdo sobre o0 uso pedagogico das TIC rendeu algumas interacdes, e decidimos destacar
alguns trechos, de uma matéria especifica, O uso da internet e a Educacdo Matemética,
disponivel em<http://edca82.blogspot.com/2008/09/0-uso-da-internet-e-educao-

matemtica.html> para apontar a coeréncia que as mesmas tém com os estudos teéricos acerca

do assunto, como também como forma de avaliarmos a visdo do uso do blog por parte de seus

participes:

Para Adam, “sem sombra de duvidas, a Internet se constituiu uma importante ferramenta para o ensino de
Matematica e de outras disciplinas.[...] A propdsito, podemos até citar o blog.”

A professora avalia o aspecto pedagogico do blog, na formagdo inicial e continuada: “O blog esta dentro deste
contexto. Se bem o explorarmos, teremos um rico material para aprendizagem, hoje, e para pesquisas, no
futuro.”

Tamara diz que “A internet € um vastissimo e 6timo material de pesquisa. [...] Ela serd um excelente instrumento
para fugir da rotina e fazer com que os alunos se interessem mais pela matematica. Por outro lado, temos que
usé-la com cautela, pois nem tudo que encontramos la é didatico ou até mesmo confiavel.”

A professora chama a atencdo para o blog: “Tamara, com certeza, como académicos, devemos ter cautela no uso
da internet, estando atentos a todos os fatores que ddo credibilidade ao que estd sendo veiculado: autor,
instituigdo, etc.”

Felipe Carlo comenta: “[...] A internet ¢ sem divida uma grande ferramenta que bem utilizada pode ser muito
bem aproveitada na sala de aula, exemplo claro disso é o blog, mas ainda assim temos que tomar muito cuidado,
pois as falsas informagdes contidas na internet podem ao invés de nos ajudar na constru¢do do conhecimento nos
atrapalhar ainda mais. Essa busca por tecnologias ndo pode ser encarada somente como fuga da rotina ou
inovacdo em sala de aula, ela tem que ser estudada e analisada para que possa ser encaixada no contexto
trabalhado, para que assim seja bem sucedida no processo de ensino-aprendizagem.”

Roberto disse que “[...] ndo vamos nos iludir com esta nova tendéncia frente as enormes dificuldades sociais e
econdmicas existentes em nosso pais.
Porém, boas iniciativas sdo sempre bem vindas. A exemplo disto, ndo posso deixar de citar o blog como recurso
didatico em nossa disciplina. Em minha opinido, trata-se de uma ferramenta interessante e de agradavel
manuseio, e nos traz um qué de alargamento dos horizontes, globalizacdo, abrindo um universo maior de
possibilidades de pesquisa, um estimulo a busca de novos conhecimentos e também ao desenvolvimento do
hébito de escrever.”

A professora elogia: “Muito bom! Vocés conseguiram perceber pontos frageis e externar preocupacfes que
podem e devem ser bem analisados quando o assunto ¢ uso da internet ¢ Educagdo Matematica.”

Felipe Carlo faz referéncias ao trabalho dele em coautoria com Jodo Paulo e a professora: [...] Mas como disse JP
[Jodo Paulo], no relato sobre o blog "Matematicos Educadores: o blog", a internet € livre e para podermos
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utiliza-la de modo confidvel temos que filtrar as falsas informagoes.”

A professora comenta: “Pra garantir a credibilidade do site pesquisado, basta atentarmos ao endereco, se ¢ de
uma instituicdo confiavel, verificar se esta assinada, etc. O que ndo podemos é desconsiderar esta riqueza ao
nosso trabalho docente.”

Jodo Paulo concorda com a professora: “Esse ¢ um ponto importante que nao deve ser desconsiderado. A imensa
quantidade de informacdo, que a internet permite ter, propicia um acervo imenso para pesquisa, mas possibilita
também a proliferacédo de informagdes nao confiaveis. Cabe ao professor e ao internauta terem 0 minimo de bom
Senso para que a internet seja aliada e ndo inimiga.”

As interagOes acima dispensam comentarios, pois, por si SO, ja expressam um bom exercicio
critico sobre as TIC como tendéncia contemporanea da Educacdo Matematica, tanto como
recurso docente a ser utilizado pelos estagiarios, na funcdo de professor, como também
autocritico em relacdo ao seu préprio processo de formacdo em Educacdo Matematica, tendo
como referéncia o proprio blog: a competéncia, a distdncia e o0 engajamento critico
(SKOVSMOSE, 2001).

Dentro do blog, buscavamos evidéncias de elementos contributivos & construcdo de uma
concepcao de Educacdo Matematica, na perspectiva holistica e, no més de novembro, ha duas
matérias que chamaram nossa atencdo, por envolverem dois grandes educadores brasileiros:
Paulo Freire e Ubiratan D’Ambrosio. Para a professora € imprescindivel que Freire e
D’Ambrosio sejam apresentados a licenciandos de quaisquer areas, especialmente em
Matematica. Ambas as edicGes sdo indicacbes de leituras, feitas pela professora: uma tese
intitulada Paulo Freire e Ubiratan D’Ambrosio: contribuigdes para a formacgdo do professor
de Matematica no Brasil; e uma transcricdo de uma entrevista de D’ Ambrosio com Paulo
Freire. Essas participacfes foram julgadas contributivas a essa dissertagéo, e vale atencdo a

alguns trechos das interacfes por participacdo, no espaco dos comentarios.

Adam Simdes elogia e recomenda: “Sem duvida, sdo dois dos maiores educadores do Brasil. E de grande valia
que todos que estdo inseridos no contexto de educagdo, conhegam o trabalho de Freire e D'Ambrosio.”

Felipe Carlo elogia: “Realmente... Uma conversa de Grandes fildésofos, perguntas e respostas que nos deixam
abismado com tamanho conhecimento. Dois grandes mestres sem duvida!!”

Roberto comenta: “’E como se Paulo Freire estivesse para a educacio (no sentido geral da palavra) assim como
D'Ambrosio esta para a educagdo matematica.|...]”

A professora comenta: “E preciso que professores de Matemética estejam bem atentos as necessidades discentes,
as questBes sociais, politicas, culturais, etc. Do jeito que anda, com todo mundo fazendo a sua matematica para
garantir o seu viver, a sua existéncia, e na escola ndo se conseguir sequer elaborar situagdes muito simples é que
€ muito preocupante. Acho lindo o Freire dizer que os alunos devem se sentir matematicos, j& que assim
realmente o s&o no seu dia-a-dia.”

Adam Simdes exclama: Uma conversa proveitosissima !!! Interessante que Freire fala da Matemética que deve
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ser socializada. Achei esse ponto muito interessante.”

A professora diz: “O bom desse papo "freire-d'ambrosiano” é que fica evidente a diferenca entre ser professor de
matematica, ser um cientista da matematica, e ser um matematico da e na vida.”

Uma estagidria declara: “O que muito me encantou foi a simplicidade com que eles falavam da relacdo
educacdo-vida. Pois da forma como a educacéo € tratada, parece que o que é ensinado na escola esta dissociado
da vida cotidiana. Mas como Paulo Freire disse, é importante que nos esforcemos para que essa realidade mude,
pois é possivel mudar mesmo que ndo tdo rapidamente quanto se deseja.”

Para D’ Ambrosio (2000), como vimos, a abordagem historico-critica € também um resultado
da leitura de curiosidade sobre os contetdos tradicionais, por parte de educadores
matematicos em formacdo. Sob nosso ponto de vista, no Matematicos Educadores, as
curiosidades — dentro do tipo V - que envolvem a Matematica alimentaram a curiosidade dos
estagiarios e sustentaram diversas participacdes e interacdes. J& falamos desse impacto ao
trazer a este trabalho o estudo dos logaritmos a estética corporal e o uso de conhecimentos
matematicos como referencial espacial e temporal para um surdo coredgrafo, ambas postadas

por Jodo Paulo.

Sao as curiosidades pertinentes ao Matematicos Educadores as recordistas em ndmero de
comentarios, 0 que passa a ter uma relevancia neste trabalho, que foca exatamente a
aprendizagem construida a partir das interac6es Decidimos, por fim, destacar algumas outras
matérias tipo V, do Matematicos Educadores, que tiveram expressiva participacdo e que, por
esse motivo, julgamos pertinente as nossas cosideragdes, que envolvem a Matematica e/ou a

Educacdo Matematica:

Adam indica e provoca reflexdes com Video bom: “Apesar de ser em desenho, considerei o video instigador para
uma questdo: "Por que serd& que ouvimos tantas pessoas; adultos e criancas dizerem: EU ODEIO
MATEMATICA " 7?” [Destaque do autor do comentario].

Tamara, em resposta a Adam: “[...] sobre o 6dio coletivo pela matematica existem varios fatores que levam a
isso como, por exemplo, a ndo contextualizagdo dos assuntos.

Fellipe Antonio faz consideragdes: “A matematica descontextualizada apresentada no video contrapondo-se ao
Donald no pais da Matemégica foi algo interessante. Refletir sobre isso é importante, mas convenhamos muito
do medo de matematica é produto de uma cultura elitista segundo a qual esta é uma ciéncia para génios e (hoje
mais comumente propagada) indtil. Isto ndo € algo pra se derrubar em alguns dias, mas acredito que o importante
¢ dar o primeiro passo.”

Um estagiario compara: “[...] vemos um 6dio extremo da turma do CHARLIE BROWN pela matemética
contrapondo a surpresa de Donald ao aprender de forma tdo contextualizada.”

Uma visitante emite sua opinido: “[...] Os videos aqui apresentados foram otimos para comparar ideias
tradicionais com as ideias inovadoras. No primeiro, a matematica apresentada a turma de Charlie Brown, gera
um desconforto na turma inteira. Sua apresentagdo confunde mais do que ensina. No segundo, Donald é
apresentado a magia da matematica. Insere-se no contexto historico da época. Descobre uma maneira mais facil
para entender, o que ele mesmo diz em sua fala que era para intelectuais. [...] 0 que talvez precise ser feito seja
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tao somente, desconstruir o modelo pronto para reconstruir uma nova abordagem de metodologia.”

A professora comenta em resposta a visitante: “[...] vocé acertou em cheio quando disse que o verbo do professor
é reconstruir, e até construir outros. Repetir automaticamente o que e 0 como aprendemos é muito cémodo, mas
pode ndo ser mais interessante as novas geragdes.”

Outra visitante comenta: “[...] A animagdo que aborda a tematica “eu odeio a matematica” retrata uma das
problematicas que envolvem as aulas desta disciplina. Isto se deve ao modo como esta é abordada: de forma
mecénica; com uma linguagem por vezes incompreensivel e descontextualizada da realidade do educando. Tal
abordagem se deve a concepgdo de alguns professores que insistem que este conhecimento, s6 pode ser
alcancado por poucos, os inteligentes. Esta postura se repercute no desestimulo a capacidade de apreensdo,
reflexdo, analise, construgdo e reconstrucdo dos educandos quanto aos seus conteidos, 0 que acaba por gerar
medo, 6dio e até aversdo por esta disciplina.”

A professora é quem chama a reflexdo, com Incluséo digital: isso e facil?!, indicando um

video, edicdo que gerou 19 comentarios. Seguem alguns trechos:

“Hoje, muito se fala em inclusdo digital. Isso ¢ facil?! Eis um bom material para reflexdo e comentarios.

Um visitante comenta: “Ndo vejo muito sendo feito pela inclusdo digital. [...] ndo € dizer onde clicar ou como
digitar rapidamente. Nenhum aluno vai querer aprender Excel se ndo tiver o que fazer com ele. Estimula-lo a
automatizar os célculos das notas do boletim numa planilha e ainda fazer os gréaficos, isso sim, é ensinar fungéo,
e inclusdo! Pedir pesquisas especificas na internet cobrando as referéncias prepara muito mais o aluno para net e
para a vida do que indicar links. [...] Ja o professor tem é que meter a cara nos livros, ou quem sabe... aqui no
Blog. :-)”

Julio César comenta: “O video mostra de maneira clara como muitas pessoas reagem diante de uma nova
tecnologia. [...] E necessario estar sempre aberto a novas oportunidades. [...]”

Tamara comenta: “O video mostra claramente a resisténcia das pessoas com relagdo as novas tecnologias. Eu
concordo [...] que pouco esta se fazendo pela inclusdo digital. O usar pelo usar e aprender pelo aprender ndo sdo
interessantes para o aluno. A contextualizacdo das tecnologias é que é importante. Assim com certeza o aluno
tera prazer em aprender.”

A professora relata uma experiéncia mal sucedida: “[...] Numa turma EJA [Educagdo de Jovens e Adultos],
decidi coloca-los em contato com a internet, numa biblioteca publica. Animada, acho que esqueci de coloca-los,
antes, em contato com o computador. Conclusdo: 2 horas para mdos sobre maos, ensinando, um a um, a dar um
clique duplo no mouse. Chamei até por socorro para esta ajuda tdo individual e essencial. E-mail e visita a sites
somente ocorreram no terceiro encontro.as todos ficaram extremamente felizes com a oportunidade.”

Fellipe Ant6nio comenta: “[...] adaptar-se nunca € algo simples [...] Educar, de uma maneira geral, nunca é um
oficio facil, sempre aparecem empecilhos. "Incluir digitalmente” um individuo ndo poderia ser diferente [...]

Julio César reitera algumas consideragdes de Fellipe Anténio: “Um educador tem que ter humildade suficiente
para tentar se colocar na posi¢do do aluno.”

Adam Simdes traz o assunto para a Educa¢do Matematica: “Creio que a Internet, principalmente na area de
Matematica, tem varios sites para ajudar no Ensino da Matematica [...]”

Jodo Paulo comenta: “Quando algo faz parte do nosso cotidiano, passa a ter um valor trivial. Esquecemos que,
muitas vezes, 0 nosso conhecimento de mundo ndo é igual ao de outra pessoa. O que parece 6bvio, pode ndo ser
obvio. Colocar-se no lugar do aluno é uma atitude valida. A mesma dificuldade que este possa ter manuseando
recursos tecnoldgicos, temos ao aprender outra lingua, ao aprender a dirigir etc. N&o é facil, mas ser o transporte
do conhecimento € recompensador.”

Felipe Carlo disse: “Mostra muito bem as dificuldades enfrentadas diante de novas tecnologias, mas também
mostra que as novas tecnologias podem se tornar faceis e claras quando nos esforcamos para analisa-las e
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procuramos primeiro entender como tudo funciona.”

Uma visitante comenta: “Nao, ndo ¢ nada facil, considerando o que podemos entender como inclusdo digital,
como disse [...], ndo é sé dar acesso ao computador, a internet, mas aprender a manipular e usar de forma
inteligente, significativa e Gtil. Outra questdo é a resisténcia que muitos educadores ainda tem em modificar seus
métodos de ensino, sua relacdo com a construcdo do conhecimento e com seus alunos em processo de criacdo e
desenvolvimento, sem contar na dificuldade que as escolas publicas tem em manter os laboratérios de
informatica, falta manutencdo, ndo tem banda larga, ndo tém funcionarios, monitores e nem professores
disponiveis, muito menos preparados suficientemente... portanto ainda é dificil fazer incluséo digital de maneira
efetiva.”

Imediatamente apds, a mesma visitante posta outro comentario: “Ah!!! Parabéns pelo blog, gostei muito...dos
videos, questBes, comentarios...tenho certeza que sera uma forte ferramenta para efetivagdo da inclusdo digital
via cursos de formagdo, fonte de informaces e discussBes e ponte para trocas e aprendizado e saltos qualitativos
no processo de formacao de educadores matematicos. Parabéns a todos!”

Outra visitante comenta: “E preciso capacitar o professor para que ele transforme a sua aula utilizando a
ferramenta digital. O sentido da inclusdo digital do aluno esta interrelacionado com o sentido da inclusdo digital
do professor, do gestor escolar e de todos que atuam na escola. Com instrutores capazes de direcionar a busca
correta de informagdes que propiciem a construcdo do conhecimento benéfico, capaz de formar cidaddos que
visam um crescimento intelectual e social; a inclusdo digital tera atingido seu objetivo principal: dar
oportunidade as comunidades de se inserirem na sociedade da informacdo como agentes.”

Fellipe Antonio posta Errar € humano! Persistir errando também?, com 20 comentarios:

“Em muitas ocasides somos levados a refletir sobre a importancia do erro no processo de ensino e aprendizagem.
Indiscutivelmente ele é um indicador importante de que algo ndo foi bem compreendido ou executado, contudo,
isto ndo é o fim do mundo: o ser humano é capaz de aprender com seus erros. [...]”

A professora sugere referéncia sobre o assunto, inaugurando a discussao.

Julio César disse: “Muito interessante!!! O erro ndo pode tirar nossa motivagdo ¢ nem ser causa para lamentacao.
O erro serve para reflexdo e amadurecimento daquele que o comete.”

A professora acrescenta: “O erro também serve ao educador atento, para acompanhamento (avaliagdo) do como
se aprende.”

" oo

Nossa visitante, comenta de Portugal: “Excelente o tema "Errar é....

Um visitante comenta: “Analisar os sucessivos erros dos alunos é um bom modo de entender o caminho que
fizeram para chegar até ali, desta forma podemos perceber a I6gica da turma e ir adaptando nossa estratégia de
ensino, a medida que descobrimos nossos erros.” [énfase do autor do comentario]

Outra visitante comenta: “Concordo que o erro permite a reflexdo sobre determinada situagéo e possibilita que
facamos diferente da préxima vez, o que ndo nos garante que desta préxima vez faremos da forma correta. Em
sala de aula, ao planejarmos nossa pratica, fazemos isso levando em conta nossa experiéncia anterior (com seus
erros e acertos), mas ndo implica que acertaremos novamente ou erramos novamente, pois dependemos de
muitas varidveis: outra turma, outra infra-estrutura, outro dia, e assim por diante. Ndo ha como replicarmos um
momento ja vivido, porque a cada instante, tanto nds, como o(s) outro(s), somos diferentes e estamos diante de
um novo cenario. Portanto, hd que tentar e ir em busca do tdo almejado acerto sim. Porém, para ndo pensar em
desistir, hd que se estar consciente das fragilidades que possuimos e das inimeras varidveis que fatalmente
estardo fora de controle.”

A professora responde a visitante: ‘[...] somos humanos e isso nos faz especiais, Unicos e cheinhos de erros e
acertos. Viva a vida! Cabe ao educador conhecer e lidar com esses processos, dos estudantes e seu préprio.
Um grande prazer vé-la aqui em nosso blog!”
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Outra visitante comenta: “Precisamos entender os erros enquanto tentativas de acertos. A maioria dos professores
ainda salientam os defeitos de seus alunos em detrimento das qualidades dos mesmos. O erro, trabalhado de
maneira respeitosa, desperta a necessaria criticidade que o aluno deve ter em seu processo cognitivo.[...]”

Outra visitante: “Para Vygotsky, um dos grandes tedricos da educacdo, 0 erro é uma tentativa para o acerto. [...]
E através dele que o professor analisa o processo de aprendizagem do seu aluno, e qual o raciocinio que ele usou
para encontrar determinado resultado. Partindo desse ponto, o professor tem condicGes de fazer a interferéncia
necessaria para que o aluno elabore novos esquemas para resolver as questdes. Para \ygotsky, existe uma Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZPD) que é a distancia entre o nivel real e o nivel potencial. O nivel real é
caracterizado pelo o que a crianca ja sabe fazer sozinha, e o potencial é caracterizado pelo o que ela sabe fazer
com a ajuda de outra pessoa. Partindo dessa idéia, conclui-se que todos tém capacidade para o acerto, no entanto
deve-se levar em consideragéo o ritmo de cada um e a existéncia de um professor mediador na sala de aula.”

A professora agradece a visitante: “Que bom, [...] trazer Vygotsky para o nosso blog!”

Outra visitante comenta: “[...] o que se percebe, ¢ principalmente os professores de matematica ndo consideram
isso, por exemplo, em um problema matematico muitos professores ndo consideram o caminho que o aluno
percorreu até resolver o problema, e se o resultado ndo é o esperado eles desconsideram todo o percurso que o
aluno fez para tentar solucionar o problema. Professores atentem que até os grandes matematico de nossa histéria
erraram [...]".

Outra visitante complementa: “[...] muito mais que isso errar ¢ parte do processo de aprendizagem, temos que ter
isso bem claro, o construtivismo, por exemplo, 0 erro passa a ter um carater construtivo, isto é, serve como
propulsor para se buscar a conclusdo correta.”

As reflexdes sobre o erro sdo indiscutivelmente importantes a educandos e educadores
matematicos. Julgamos que a edicdo de Fellipe Antbnio, que classificamos como tipo V, uma
curiosidade e uma provocacdo, péde trazer elementos motivacionais aos participantes da
comunidade Matematicos Educadores, no sentido de que esteja sempre em pauta em suas
concepcdes de Educacdo Matematica o erro como uma possibilidade de acdo pedagdgica
consciente e comprometida com a formacdo integral de seus estudantes, passivel de acontecer

também no exercicio docente.

Segundo a professora, a maioria dos visitantes-comentadores provém do projeto MAE, como
cursistas, que sdo, em sua maioria estudantes de Pedagogia da prdpria universidade, e suas
participacdes, no blog, em grande parte, fizeram parte da proposta deste projeto. No entanto,
avaliamos essas participacbes como fundamentais aos significados que os estagiarios de
Licenciatura em Matematica, coadministradores do Matematicos Educadores, puderam dar as
questdes pedagdgicas, como por exemplo, quando foram apresentados a teorias e tedricos da

Educagéo, como a Zona de Desenvolvimento Proximal, de VWgotsky.

No nosso ponto de vista, essa ampliacdo de possibilidades de interesses tedricos pode ser
contributiva, no contexto dessas interag0es de estudantes de Pedagogia e de Licenciatura em

Matematica, sob varios aspectos, a construcdo de uma concepcdo de Educacdo Matematica
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coerente as tendéncias contemporéneas das areas de Educacdo e de Educacdo Matematica.
Nesse sentido, eis alguns exemplos de possibilidades:

e de dar mais sentido a Educacdo escolar, enquanto sistema de ensino, uma vez que
licenciados em Matematica, no contexto escolar, recebem estudantes formados por
Pedagogos;

e de permitir que os licenciandos em Matematica conhecam e valorizem teorias da
Educacgdo como referencias as suas reflexdes e a¢bes docentes;

e de levar os licenciandos em Matematica a perceberem que ha um leque de
consideracdes, quando esta em pauta a formacéo de seres-humanos;

e de ampliar as orientagcdes tedricas aos planejamentos e acbes a partir do estudo
também dos aspectos psicoldgicos e pedagdgicos que envolvem de um modo geral 0s

processos de ensino-aprendizagem.

No processo geral de desenvolvimento do Matematicos Educadores, a partir das
participagdes, percebemos, como ja dissemos, um maior nimero de comentarios nas
postagens que incitaram curiosidades ou provocacGes. Esses comentarios, conforme
mencionamos acima, também foram decorrentes de visitantes, que espontaneamente
privilegiaram as edi¢fes do tipo V, marcando sua participacdo no blog, que, sob nosso ponto
de vista, favoreceram as negociacfes de significados, e, portanto, foram contributivas a
construcdo de uma concepgdo de Educacdo Matematica.

N&do estdo em jogo, nessa dissertacdo, 0s aspectos motivacionais das participacdes, mas
somente a qualidade dessas nas expressOes escritas dos seus autores, nas edicdes e
comentarios, e nas interacdes que foram estabelecidas entre edi¢cdes e comentarios, do mesmo
modo. No entanto, trouxemos, desde o inicio deste trabalho, a ética como componente
emocional que tem “preocupacao com as conseqiiéncias que nossas agdes tém sobre o outro”
(MATURANA, 1998, p. 72-73), e julgamos considerar que, no Matematicos Educadores, a
nossa investigagdo ndo teria sentido caso este componente ndo tivesse norteado as
participacdes e interacOes, pois s6 imbuidas de um preocupagdo com o outro e com o coletivo,

poder-se-ia negociar significados de uma Educacdo Matematica, numa perspectiva holistica.

Por esse motivo, para concluir essa analise de dados do processo geral de desenvolvimento do
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Matemaéticos Educadores, e considerando o aspecto motivacional-afetivo, que permeia 0s
envolvidos nos processos de formacdo de educadores, trazemos uma matéria, que apresenta
uma curiosidade sobre um conteldo matematico tradicional, e que é a recordista em
comentarios, no periodo, e foi editada por Felipe Carlo, em outubro, com o titulo de A

Matemaética e 0 Amor, mobilizando 21 participac¢fes das quais destacamos:

Felipe Carlo deixa claras as suas intengdes com a postagem:
“A Matematica e o Amor

(AM+BC)X _AM _ CTE
B(X+BOC) B (X+BOC)

Para descontrair um pouco, e exercitar a capacidade de resolucdo de problemas que contenham apenas letras.
Ache o valor de X e tenha uma agradavel surpresa!!

A professora considera: “Uma boa dica para o professor de Matematica mostrar sua cara no Dia dos
Namorados!”

Logo depois, faz novo comentario, considerando uma abordagem afetiva na préatica pedagdgica da Educacao
Matematica: “Outra dica romantica: apresentar pares ordenados para serem colocados num plano cartesiano.
Tudo se torna romantico quando, ao ligarmos os pontos, aparece um coragdo.”

Adam Simdes comenta: “Poxa !!! Bela idéia da pr6 ... a propdsito podemos mostrar aos nossos alunos que
Matematica também serve para se fazer uma declaragao de amor.”

A professora traz outra dica de incluir o “amor”, nas aulas de Matematica: “Eis mais romantismo matematico ai:
Millér Fernandes e Antdnio Carlos Jobim. [...]D3ao boas sensibiliza¢des, em aula.”

Tamara comenta: “Adorei isso. Essa é uma Otima maneira de atingir as meninas no que diz respeito a
matematica.”

A professora questiona: “Por que s6 as meninas, Tamara? SO nés, meninas...rsss, temos esse privilégio de curtir
um romancinho?”

Fellipe Antonio continua a conversa: “Talvez porque as meninas sejam mais romanticas(?), de qualquer forma
vou esperar a resposta da Tamara. Mas sem dividas, lancar mdo de truques e brincadeiras que "ganhem" o
estudante (aqui emprego a palavra ganhar com o sentido de interessa-lo pela disciplina, atingir seu mundo) é um
recurso de muito valor e prestigiado até pelos préprios alunos. Andei "fugando" a referéncia da professora e as
cronicas sdo hilarias [falando de alguns sites que a professora indicou de curiosidades, desafios e humor
envolvendo conhecimentos matematicos].

Mas como estudante matematica que sou devo ser chato para dizer que este papo de retas paralelas se
encontrarem no infinito ndo cabe, retas ou sdo paralelas ou ndo sdo (por definicdo). Este argumento de retas
paralelas se intersectarem no infinito faz sentido 14 na geometria do disco de Poincaré (que se ndo estou errado
ndo tém retas paralelas e 14 ndo sdo retas sdo geodésicas). Nos trabalhamos com geometria Euclidiana Plana, isso
sem falar que existem geometrias em que dada uma reta existem infinitas retas paralelas passando por um ponto
fora desta reta dada. Alids, vamos parar com isto de que infinito é o lugar onde tudo acontece: retas paralelas se
encontram, a exponencial decrescente se anula, a funcdo log toca o eixo QY, 0s nimeros acabam e sei 14 0 que
mais. Infinito ndo ¢ um nimero, ndo ¢ um lugar, ¢ um simbolo para representar uma ideia!”

Uma visitante comenta: “[...] Esta atividade literal lidica é muito boa para estimular nossa participagdo no blog e
na internet. Sucesso. Até breve quando tentarei visitar os varios links apresentados por vcs.”

Jodo Paulo comenta: “Muito bom! Esses tipos de exemplos atigam mais a curiosidade e o interesse dos alunos. O
que seria de um filme sem uma sonoplastia? Podemos pbér efeitos em nossas aulas sempre que necessario e
pertinente for.”
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http://edca82.blogspot.com/2008/10/matemtica-e-o-amor.html
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Uma cursista MAE pergunta: “Afinal, qual o valor de x? Rsss...”
A professora responde: “S¢ vale se descobrir...rss”

Felipe Carlo propde [em plena agdo do projeto MAE]: “No dia 13 poderemos resolver esse probleminha juntos...

A professora concorda: “Uma declaracdo de amor no préximo encontro? Gostei!”

A cursista que solicitou o valor de x, comenta: “Vou cobrar, viu? Quero saber o resultado, ou melhor, quero
aprender como chegar ao resultado !!!”
Ela mesma, apos oficina MAE: “Enfim, Amo-te...Valeu!

Outra cursista MAE comenta: Linda essa equacdo, da até vontade de resolver...na oficina minha equipe resolveu
primeiro...hehehe.”

A professora brinca com o comentdrio: “[...] também estaria comemorando, porque, na vida, encontrar primeiro
um "amo-te", que lhe dé sentido, deve ser um "ser e estar" continuamente feliz.”

A professora d4 uma dica: “Vai uma dica pedagogica, adequada de atividade que ja realizei, para o Dia dos
Namorados dos licenciandos, sétima série até final do Ensino Médio:

a) Fazer um atividade de Geometria com dobradura bem bonita formando um cart&o.

b) Provocar com a Equagdo e emocionar com o Tema Amor.

¢) Passar a limpo o desafio matematico de "Amor", no cartdo.

d) Contaminar a escola com declara¢Ges matematica de Amor.

Obs.: na orientacdo para a dobradura, abuse dos Vértices, paralelas, perpendiculares, poligonos, regularidade,
irregularidade, simetria, angulos, etc.”

Julgamos que as interacBes em torno do assunto Matematica e Amor demonstram que esta
relacdo despertou o interesse dos blogueiros, mas ha algo de especial nesta matéria, que entra
em concordancia com a ideia de D’Ambrosio, de que curiosidades sobre contetidos
tradicionais contribuem para que o professor em formacéo valorize e aprenda a dar aos
contedos matematicos escolares uma abordagem historico-critica, porque esta foi a Unica
edicdo do Matematicos Educadores, no periodo pesquisado, que despertou reflexdes inerentes
a Matematica, no sentido critico e histérico de ver e avaliar o(s) conceito(s) matematico(s). A
participagdo, portanto, numa Comunidade de Pratica, pode garantir ndo somente o contato
com o objeto de curiosidade, mas também com os diversos aspectos que o envolvem, pois em
se tratando de um conteudo relativo aos interesses de um grupo cultural bem identificado, a
discussdo ganha um carater especifico, embora atraia, pelo carater curioso da questdo, a

atencdo de outros, que Ihe ddo amplitude.

4.4. MATEMATICOS EDUCADORES — AVALIACAO DA RELACAO ENTRE A
PARTICIPACAO E CONCEPCAO DE EDUCACAO MATEMATICA
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Aqui, consideraremos exclusivamente os dados referentes as entrevistas com 0s coautores-
coadministradores do Matematicos Educadores. Os sujeitos dessa pesquisa buscaram
responder a quatro questdes-chave que abordavam a relacdo entre a participacdo no blog e a
construcdo de uma concepc¢édo de Educacdo Matematica:
1. Como os processos de interacdo no blog contribuiram para a sua formagéo
enquanto Educador Matematico?
2. Faca uma analogia entre o seu nivel de participacdo no blog e a construcdo de
concepcdes de Educacdo Matematica.
3. Faca uma analogia entre a participagéo no blog e a construgdo de concepgdes de
Educagdo Matematica.

4. Quais as influéncias do Matematicos Educadores na sua docéncia?

Dois aspectos referentes a participacdo no Matematicos Educadores: a participacdo coletiva; e
a participacao individual. Havia mais dois aspectos referentes a contribuicdo pedagogica do
Matematicos Educadores: a construcdo de uma concep¢do de Educacdo Matematica; e a

formacéo do educador matematico.

Sistematizando as questfes com os aspectos que Ihe sdo referentes, construimos um quadro
que visa melhor expressar os quatro tipos de dados analisados, nesta pesquisa, que, por sua
vez, geraram quatro possibilidades de analises e conclusbes, sendo trés deles (1, 2 e 3)
procedentes das respostas dos entrevistados as entrevistas; e um deles (x) oriundo das
expressdes subjetivas, nas postagens do Mateméticos Educadores, ja expostas e discutidas,
que foram tomadas como base a analise da negociacdo de significados, julgados como

relevantes a construcdo de uma resposta a questao-chave deste trabalho.

Tabela 8:
Em que medida uma estratégia curricular como um blog
pode contribuir para a construgdo de uma

concepcdo de Educagdo Matemética?

Tipos de dados a partir dos aspectos considerados.

Participacdo Participacdo
Individual Coletiva
Formacéo
Educador Matematico X 1
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Concepcdo
Educacdo Matemaética 2 3

Assim, consideraremos as respostas dos entrevistados, tendo em vista a relacdo das
participagdes, no blog, com a formagéo do educador matematico e com a construcdo de uma
concepgdo de Educacdo Matematica, e, quando essas se adequarem a situacéo, sob o olhar das

mesmas categorias utilizadas anteriormente, que se constituem nos seguintes temas:

I. O Educador Matemaético da Educacéo Baésica;

I1. Tendéncias contemporaneas da Educacdo Matematica;

I11. Formacao geral do educador;

IV. Eventos académicos da area de Educacdo Matematica

V. Outras informac6es/provocacdes/questdes julgadas pertinentes a formacgdo do educador
matematico;

VI. Indicacgdes especificas ao trabalho da disciplina.

Além disso, a questdo 4, sob nosso ponto de vista, pode oferecer novos pardmetros ao carater
transcendente do Matemaéticos Educadores, ao termos buscado conhecer também a opinido
dos blogueiros-coautores quanto aos aspectos contributivos do blog a sua docéncia, no

estagio, apds a disciplina EDCA-82.

Reiteramos nossa observacdo de que os dados do tipo X, conforme ja foi dito, obtidos a partir
das participacfes individuais no processo de formacdo do educador matematico, foram
apresentados e discutidos em 4.3, e analisadas a luz dos significados negociados nas
comunicacgdes, que, por sua vez, serviram de base a analise de sua contribuicdo a construcao

de uma concepcdo de Educacdo Matematica.

Estabelecemos uma correspondéncia entre cada um de nossos interesses investigativos e cada

uma das quatro situacGes propostas na entrevista:

1 — Relacdo entre a participacdo coletiva e a formacgédo do educador matematico:

Como os processos de interacdo no blog contribuiram para a sua formagdo enquanto
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Educador Mateméatico?

Tabela 9:

Tema

A participacao coletiva e a formagao do educador matematico

Ac0es relacionadas
Pesquisar textos para postar.
Estudar textos previamente as postagens.
Socializar conhecimentos adquiridos nas pesquisas para postagens.
Atualizar-se: leitura de artigos e visitar sites indicados.
Refletir sobre a pratica, os objetivos e realidade do ensino.
Acessar reportagens, documentos, filmes.
Acessar textos para estudos.
Preparar-se para o exercicio da licenciatura.
Discutir problemas educacionais da area de Matematica.
Pesquisar sobre material didatico, novas ideias.
Conhecer posturas e atitudes.
Conhecer assuntos que podem ser abordados em aula.
Possibilitar contato com outras formas de se pensar o ensino da
Matemética.
Refletir sobre como o0s alunos véem a Matematica.
Mudar conceitos sobre o ensino da Matematica.
Mudar a forma de ensinar.
Interagir com estudantes e professores da area da Educacdo Matematica.
Conhecer autores de Educacdo Matematica.
Aprofundar conhecimentos da Educagdo Matematica.
Conhecer concepcoes de Educacdo Matematica.
Refletir sobre temas essenciais da Educagdo Matematica.
Enriquecer-se com os conhecimentos dos outros.

Buscar contetidos complementares as informacdes postadas.

Perceber a importancia dos métodos a aprendizagem discente.
Pesquisar novas tendéncias.
Pesquisar melhorias as aulas.

Debater e discutir tendéncias da area.

Incentivar a reflexao.

Incentivar a pesquisa.

Ser autdbnomo.

Ter criatividade.

Respeitar o posicionamento do outro.

Perceber a amplitude da funcéo do educador, para além de transmisséo de
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conhecimentos de sua area especifica.

Ter acesso a outros aspectos da formacao, além da area de Matematica:
acordo ortografico, curso de inglés etc.

Interagir com colegas e professores da area de Educacéo.

Discutir problemas educacionais brasileiros.

Experimentar a pesquisa.

Discutir num ambiente aberto.

Participar efetivamente no processo de ensino-aprendizagem da educacdo

brasileira.
AV Conhecer eventos da area.
\Y Conhecer curiosidades da area.

Perceber curiosidades aplicaveis a pratica pedagdgica.

VI Acessar referenciais tedrico-praticos para projetos e planos de aula.

Naturalmente, a categorizacdo, qualquer que seja, ndo visa atender plenamente ao aspecto
qualitativo da pesquisa, mas julgamos possibilitar o melhor estabelecimento de relagdes entre
0s dados da investigagdo, como um todo, no sentido de verificar a contribuicdo do
Matematicos Educadores a construcdo de uma concep¢do de Educacdo Matematica, nos

aspectos fixados como norte a analise e conclusdo desta pesquisa.

Do ponto de vista de todos os entrevistados, 0s processos de interagdo, no Matematicos
Educadores, possibilitaram diversas acgdes, as quais foram por eles julgadas como
contributivas a sua formacdo como educador matematico. As acles citadas, no contexto dessa
pesquisa, foram distribuidas nos temas norteadores de nossa anélise, conforme tabela acima, e
todos foram contemplados, o que cremos ser uma indicagdo da amplitude da contribuicéo que
0 blog deu ao educador matematico em formacdo, nos limites que criamos a nossa

interpretacdo.

Na opinido de Jodao Paulo, “o blog permitiu um processo de interagao incrivel”, onde, segundo
Felipe Carlo, houve trocas de ‘“ideias e experiéncias entre os estudantes e professores
relacionados com a Educacdo Matematica”, possibilitando, diz Tamara, “estar em contato
com outras pessoas que se interessam pelo assunto, através dos comentarios deixados”. “O
blog ¢ um espaco de debate”, que possibilita o “contato com outras formas de se pensar o
ensino da Matematica”, diz Adam, como também ¢ “um ambiente aberto sobre os conteudos
postados”, onde “os comentarios dos outros s6 enriqueceram os meus conhecimentos”, diz
Marcus Vinicius. Na opinido de Julio César, “através dos processos de interagdo
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proporcionados pelo blog, as principais concep¢fes da Educacdo Matemética foram

enraizadas e solidificadas.”

Todos esses aspectos contributivos s6 foram possiveis, avaliamos, porque “todos sempre
pensdvamos no que postar e este ‘pensar no que postar’, passa por leituras, pesquisas sobre
temas que também nos faziam pensar e que achavamos importante dividir com todos”,
considerou Fellipe Ant6nio, o que, diz Elaine, dentre outras coisas, “exigia da gente a
preocupacdo de respeitar o posicionamento do outro, e isso, eu acho, sdo qualidades do

educador matematico.”.

“O blog contribuiu para minha formacdo incentivando duas vertentes: a reflexdo e a
pesquisa”, diz Fellipe Antonio. Na opinido de Roberto, o Matematicos Educadores serviu
“como fonte de pesquisa de material didatico, de pesquisa para melhoria das aulas, novas
ideias, novas tendéncias, posturas, atitudes, assuntos que podem ser abordados”, e como
estimulo a “busca por novos autores em educagdo matematica”, complementa Felipe Carlo,
possibilitando o “refletir sobre temas essenciais para qualquer educador matematico”, diz

Julio César.

Em relagdo a pratica pedagogica, “as postagens do blog puderam servir de material de
pesquisa para projetos, planos de aula”, diz Fellipe Antonio, exercendo, como coloca Jodo
Paulo, o “seu papel de criar essa concep¢ao da importancia de métodos que possibilitem o
entendimento mais eficaz da Matematica por parte dos alunos.” “Nele, discutiamos algumas
tendéncias e textos que nos faziam refletir sobre como os alunos viam a Matematica”,
permitindo, na opinido de Adam, “mudar alguns conceitos que tinha sobre o ensino da

Matematica e também a forma de ensinar”.

Mais que isso, 0 Matematicos Educadores representou para Jodao Paulo, “um ambiente com a
discussdo sobre os problemas educacionais do pais, em especial da Matematica”, cuja
“possibilidade da troca de informagdes foi de muita relevancia para o aperfeicoamento de
cada um como professor de matematica e, mais que isso, um participante efetivo no processo

de ensino-aprendizagem da educagao brasileira”, pondera Marcus Vinicius.

Arriscamos considerar que a propria leitura dessa contribuigdo a sua formagdo, na préatica de

estdgio como licenciando em Matematica, € outro indicativo de que o blog permitiu a
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aquisicdo de conhecimentos da Educagdo Matematica, ndo s6 nas questdes que lhes sdo
inerentes — temas especificos — mas em outros que transcendem essa area de conhecimento,

possibilitando a nossa interpretacdo também numa perspectiva holistica.

Além da perspectiva de ambiente aberto de debate, que colocou seus participantes em
discussdo sobre problemas maiores relativos a Educacéo brasileira, conforme j& colocamos, 0
Matematicos Educadores exigia “autonomia, independéncia, criatividade”, considera Elaine,
“qualidades do educador matematico”, pois “a fun¢do do educador ¢ muito maior que SO
passar a matematica”, continua Elaine, citando algumas postagens como a do “acordo
ortografico, como o caso de Phelps, o texto sobre dificuldades de alguns conteudos, links
sobre inglés (algo extremamente para a formacdo), as brincadeirinhas para atrair 0s jovens,

coisas que a gente ndo imaginava.”.

2 - Relacdo entre a participacdo individual e construcdo de uma concepcdo de Educacéo

Matematica.

Faca uma analogia entre o seu nivel de participacdo no blog e a construcdo de concepgdes
de Educacdo Matematica.

Dada a subjetividade da resposta, e o seu carater autoavaliativo, optamos por trazer os
pronunciamentos dos estagiarios-coautores do Matematicos Educadores, tendo em vista o seu
processo critico-reflexivo de estabelecer relacdes entre a sua propria participacdo, no blog, e 0

seu proprio processo de construcdo de concepcdes.

Logo apds cada pronunciamento, associamos um ou dois tipos de categorias estabelecidas
como parametros a nossa analise, considerando o que julgamos mais caracteristico a cada um.
Eis os pronunciamentos, respeitando a ordem alfabética dos seus nomes, e suas respectivas

classificagoes:

Adam:
Creio que o meu nivel de participacéo no blog me ajudou, pois a minha forma de ver o ensino mudou.
Sai do quadro de giz para explorar aspectos do cotidiano, a questdo da Modelagem Matematica etc.

Algumas coisas que postei foram textos que relatavam pontos de vistas de autores como D’Ambrosio
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entre outros.

A énfase nas tendéncias contemporaneas da Educacdo Matemaética coloca o posicionamento

de Adam associado ao tipo Il.

Elaine:

Eu ndo estive entre 0s que mais colaboraram, por meio de postagens e comentarios, mas eu lia o blog
e percebo o blog como um espaco de incentivo a pesquisa: a gente lia um texto, achava interessante e
ia buscar outras referéncias, e o carater académico gque o blog ganhou, porque a gente sabia que 0s

materiais disponiveis eram de boa qualidade.

Percebemos a énfase na pesquisa, portanto, tipo IlI.

Felipe Carlo:
A minha participagdo no blog levou-me a um interesse maior pela educagcdo matemaética e tornando-
me apto a escrever sobre o assunto e buscar alternativas de aplicagdo dessas concepgdes em outros

projetos.

Associamos a opinido de Felipe Carlo a Educacdo Matematica, o que nos fez classificar como

tipo .

Fellipe Antonio:

Nos ultimos anos [2008-atual], minha participagdo no blog concentrou-se mais em comentar
postagens. Isto foi importante porque cada comentario equivale a uma reflexdo sobre algum tema, um
dialogo entre os membros. Sem falar no amadurecimento acerca de algumas ideias sobre educagéo
matematica. Com relagdo as postagens de minha autoria, elas se concentram basicamente em dois
eixos: informar e fazer pensar. E interessante perceber também que a visita constante ao blog nos

mantém informados sobre algumas novidades, eventos ou fontes de pesquisa.

As palavras de Fellipe Anténio contemplam dois tipos de categorias, pois enfatizam as

informacdes e mengéo aos eventos.

Jodo Paulo:
O blog Matematicos Educadores foi indispensavel para minha concepcdo sobre a educacao

matematica hoje. Com ele, pudemos ter acesso a monografias, dissertacdes e textos em geral dos
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melhores estudioso da area. Participar ativamente do blog me possibilitou ter acesso a esse material
que, sem duavida, ajudou-me a escolher que linha de pensamento seguir sobre a Matemaética e

perceber de que forma seu ensino pode se tornar mais eficaz e mais préximo do jovem.

Classificamos a opinido de Jodo Paulo como dos tipos | e Il, pela énfase na pesquisa e nas

tendéncias contemporaneas da Educacdo Matematica.

Julio César:
Em muitos momentos, encontrei no blog textos que me levaram a compreender o sentido da Educacéo
Matematica. Minha participacdo no blog foi importantissima na minha formacéo, pois através dela

percebi que a matematica interligada ao cotidiano do aluno se torna mais atrativa.

A énfase de Julio César é na Educacdo Matematica, tipo .

Marcus Vinicius:

A principio, minha participacdo do blog era limitada apenas a leitura, pois apesar de acompanhar as
postagens, ndo contribuia postando novas ideias e informacdes que pudessem contribuir aos outros o
gue estavam contribuindo a mim. Percebendo tal fato, procurei entdo pesquisar também novas
metodologias e aplicagbes de conteudos que pudessem facilitar a passagem pelo periodo de estagio.
S6 que foi muito mais do que isso. Com as novas postagens, meu conhecimento sobre a educagéo
matematica em si, bem como as formas de aplicar tais conhecimentos, foram aprimoradas, o que foi

relevante para o meu desempenho na sala de aula.

Marcus enfatiza dois tipos de categorias, V e VI: informacdes e contribui¢des a disciplina.

Roberto:

Uma coisa é certa, no momento em que eu me propus a participar para postar e comentar, eu procurei
nado falar coisas sem fundamento, procurei aprofundar e pesquisar minhas opinides, com o
compromisso de que o0 que estava sendo visitado tivesse fundamento. Quando participei, eu procurei
aprofundar a minha concepc¢do sobre educacdo em Educacdo Matematica, mas compreendendo o

compromisso também com o publico.

Roberto contempla o tipo |, dando énfase na pesquisa como carater transcendente.

Tamara;
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Como eu era um dos donos que mantinha postagens e comentarios regularmente, lia os textos e deste
modo fiquei a par do que estava acontecendo no mundo da Educagdo Matemética. Com tudo isso, ao
percebermos a importancia do blog para a formacdo docente, escrevemos Vvarios relatos de

experiéncia sobre isso.

A énfase na Educacdo Matematica, coloca a opinido de Tamara como do tipo |.

Mais uma vez, julgamos que todos os parametros que estamos utilizando de base & nossa
analise da medida de contribuicdo do Matematicos Educadores a construcdo de uma
concepcao de Educacdo Matematica foram contemplados nas falas dos entrevistados. Por
nossa classificacdo, o privilegio do tipo | sobre os demais pode sinalizar que as questfes da
Educacdo Matemaética — académicas e da pratica pedagdgica — sdo 0 maior lucro de suas
participacbes no blog, ou de outro modo, como numa Comunidade de Pratica (WENGER,
1998), participacbes como aprendizagem da propria Educacdo Matematica, que sdo, conforme

consideramos, como uma concepcao de Educacdo Matematica construida.

3 — Participacdo coletiva e construcdo de uma concepc¢do de Educacdo Matematica

Faca uma analogia entre a participacdo no blog e a construgdo de concepcdes de Educacao
Matematica.

O texto a seguir é construido a partir de dez paragrafos que representam exatamente uma
colagem das falas dos entrevistados, respectivamente, Jodo Paulo, Fellipe Antdnio, Julio
César, Tamara, Roberto, Marcus Vinicius, Felipe Carlo, Elaine, e Adam, e um paragrafo

nosso, de fechamento.

O blog Matematicos Educadores funcionava como um filtro de tudo que tinha de melhor na internet
sobre Educacdo Matematica. Nesse espaco pudemos discutir, trocar idéias e dicas sobre essa grande
preocupacdo que envolve graduandos e graduados dos cursos de licenciatura em Matematica e
Pedagogia e a sociedade em geral. Essa interacdo entre os participantes do blog tornou o
Matematicos Educadores um ambiente saudavel de discussdo académica o que permitiu um

aprendizado imprescindivel.
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A participagdo voluntéria no blog é interessante por levar o aprendizado, a discusséo e reflexdo para
fora da sala de aula. Com isto, os participantes séo levados a buscar novidades para postar e tém
acesso a informagdes que muitas vezes ndo podem ser discutidas em sala. Com o foco para Educagéo
Matemaética, sempre temos textos de autores da area, incentivo constante a levar coisas diferentes
para o ambiente escolar, sem deixar de lado a consisténcia dos contedos. O blog serve ainda como
fonte para aprofundamento dos contetidos trabalhados no Ensino Basico.

Temas importantes como a ethomatematica e a modelagem matematica séo bem trabalhados no blog
proporcionando reflexdes sobre o ensino de matematica na atualidade e buscando alternativas para

gue a matematica seja contextualizada.

Na medida em que se participa deste blog, se relinem conhecimentos e fala sobre coisas ja
conhecidas, com isso h& claramente um aprofundamento sobre as concepg¢bes de Educacao
Matematica por parte de cada um, e isso vai interferir na pratica como professor e educador. Os

colegas comentavam e sempre iam pesquisar no blog, e buscavam idéias para aplicar nas suas aulas.

A partir do momento em que vocé pesquisa textos ou sites para postar e I as postagens dos outros
para comentar, vocé aumenta seu leque de informacgdes e consequentemente conhecimento sobre o

assunto.

A cada postagem, é palpavel a sensacdo de aprendizagem, tanto para os leitores quanto para quem
posta. Mas o que torna a utilizacdo do blog mais efetiva, é que esse aprendizado é coletivo, mesmo
partindo de cada um. Desta forma, é possivel que se discutam as novas tendéncias da educacao e da
educacdo matematica, cuja utilizacdo é imediata para quem esta nas salas de aula, o que torna este

meio de troca de informag&o e conhecimento tdo importante.

A participacdo no blog se torna ativa a cada nova pesquisa e a cada novo trabalho na &rea de
educagdo matematica, servindo como fonte de informac&o de novos autores e trabalhos em educacéo
matematica. Essa participagdo leva a novos conhecimentos em educa¢do matematica, assim como, 0

conhecimento de novos autores na area.

Quando a gente vai pra FACED, sdo mundos bem diferentes, aqui € a matematica, descontextualizada,
mas 14 na FACED tem o social, e 0 blog conseguiu unir esses dois mundos, pois tinha todas as outras

coisas e matemética também, bem diferente do que se vé no Instituto de Matematica.

Creio que o blog ajudou seus colaboradores a criar novas concepcfes na Educacdo Matematica, pois

discutiamos as situacGes, cada um com sua Visao.
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O Matematicos Educadores constituiu, portanto, no periodo pesquisado, uma Comunidade de
pratica, num contexto sociocultural de uma Licenciatura em Matematica, cujas participagdes
dos seus membros, e suas interacdes, levaram a negociacdes de diversos significados que
contribuiram a aprendizagem da Educacdo Matemaética, que, sob nossa interpretacdo, equivale

a propria construcdo de sua concepgao.

4 — A participagdo como elemento de transcendéncia, no Matematicos Educadores.
Quais as influéncias do Matematicos Educadores na sua docéncia?

Conforme nossas expectativas, as respostas a essa questdo podem oferecer novos parametros
ao carater transcendente do Matematicos Educadores, no sentido de ter sido contributivo a sua
docéncia do estagiario, apos a disciplina EDCA-82, e na perspectiva de que contribua também

a outros interessados.

Na sequéncia, texto construido das falas dos entrevistados, respectivamente, Marcus Vinicius,

Elaine, Fellipe Anténio, Felipe Carlo, Tamara, Roberto, Adam, Julio César e Julio César.

O blog Mateméticos Educadores teve e continua tendo uma importante participagdo na minha
docéncia, pois é através dele que eu busco os conhecimentos concernentes a minha docéncia. Por
possuir um acervo muito extenso e variado, como as leis que regem nosso trabalho, as normas que
facilitam e contribuem para a nossa regéncia, novas metodologias que nos inspiram a criar algo
novo, novas tendéncias que possibilitam que atendamos a um grupo mais diversificado e necessitado
de atencao e referéncias positivas, torna o0 Matematicos Educadores essencial para quem busca pelo

autodesenvolvimento, seja no ambito profissional e/ou social.

Quando a gente vai para o estagio, sente necessidade de buscar novas referéncias, e nos estagios, a
gente encontra coisas que nunca a gente imagina que encontraria. No blog, a gente pode pesquisar e
0 blog, no primeiro momento, funcionou como uma extensdo das nossas aulas presenciais, mas no
estagio 4, foi uma necessidade da turma, e eu usei emails para textos, exercicios, e essa idéia veio de

blog como uma experiéncia que dava certo, também como uma extenséo das aulas de matematica.

A experiéncia com o blog me incentivou a buscar contato virtual com os alunos fora da sala de aula o

que aproximou melhor o grupo e facilitou o trabalho. Sem duvida, os textos e discussfes fazem parte
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do meu discurso e ideal como educador. Para além disto, o blog serviu como uma das fontes em que
procurei material para incrementar minhas aulas, examinei melhor as sugestdes de links, busquei

objetos de aprendizagem, dindmicas de grupo.

O blog influenciou na minha docéncia a partir de quando passei a usar o blog como fonte de
pesquisas para fazer planejamento, buscar novas informacfes matematicas, curiosidades na area,
para que assim tornasse a pratica docente mais interessante e embasada numa teoria bem

conceituada e de melhor aplicacéo.

Aprendi a buscar coisas novas, aplicando em sala o que era possivel e interessante para os alunos.

Além disso, ganhei experiéncia na parte académica quando passei escrever sobre o blog.

Por exemplo, o acordo ortografico que tive acesso através do blog, que era importante ao professor. O
despertar para fatores que, em geral, eu ndo percebia, como certas postagens que evidenciam a
importancia de determinados conteldos, conceitos. Ndo era um objeto puro, mas num contexto
histdrico. Abriu minha visdo para a possibilidade de pesquisar em outros lugares, na Bahia, no Brasil
e no mundo, em outros locais, € a no¢do de que o conhecimento ndo é uma coisa local, mas
globalizado e que pode ser socializado com outras pessoas. Além disso, reforca a lembranga de
eventos importantes, pessoas importantes da matematica e instituicbes para a matematica,

essencialmente no Brasil.

As influéncias foram: mudar o jeito de ministrar minhas aulas, saber fazer contextualiza¢bes da

Matematica com as situacdes do cotidiano e respeitar a aprendizagem de cada aluno.

O “Matematicos Educadores” foi essencial para a minha docéncia. Através dele, encontrei

alternativas para que o0 ensino da matemética fosse além da memorizagdo.

O ambiente de discussdo académica criado no blog fez criar em mim e em meus colegas uma
preocupacdo com o aprendizado dos alunos. Depois da vivéncia com o Matematicos Educadores,
pude entender que a Matematica precisa ser democratizada através de um processo educacional
contextualizado e dinAmico. Na minha breve experiéncia como docente tentei aplicar ao maximo toda
concepcdo matemética construida através do blog, através de aula com data show, modelos

matematicos do LEMA da UFBA e uma abordagem mais contextualizada.

Contemplando todos os tipos categorizados - I, 11, 111, IV, V e VI — podemos constatar que o

Matematicos Educadores exerceu de fato influéncias diversas na primeira docéncia dos

204



estagiarios, com possibilidades de continuar exercendo, e ndo so a eles, mas outros educandos
e educadores matematicos, haja vista suas declaragdes referentes ao carater académico que o
blog tem, por oferecer referenciais tedricos e praticos da area, todos reunidos num sé lugar, e
escolhidos segundo critérios e interesses de quem especulava a docéncia em Matematica, com
avidez por conhecer principios, tendéncias, e referenciais da Educacdo Matemaética que Ihes

dessem orientacdo e uma concep¢do a préatica pedagdgica.
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5. BLOGS: ESTRATEGIAS CURRICULARES ETNOCOMUNITARIAS DE
PARTICIPACAO COMO POSSIBILIDADE DE CONSTRUCAO DE CONCEPCOES

Partimos do principio de que o blog Matematicos Educadores foi uma estratégia curricular
que colocou um grupo de licenciandos em Matematica envolvidos num processo pedagogico
semipresencial de construcdo de referenciais tedrico-praticos para a pratica do estagio

supervisionado.

O carater autoral dos blogs colocou 0 Mateméticos Educadores como um processo de autoria
e trocas de referenciais da Educacdo Matematica. O caréater virtual desse blog viabilizou néo
sO 0 acesso a outros referenciais de interesse comum, mas o confronto desses com 0s
primeiros, o que, sob nosso ponto de vista, possibilitou que os estagiarios coautores
realizassem elementos de sua formacdo pratica quando confrontaram, como ja dito,
“referéncias proprias, construidas ao longo de suas existéncias, com novas referéncias

acessadas nos diversos espagos de aprendizagem nos quais transitam.” (SA, 2005, s/p).

Deste modo, também partimos da ideia de que este blog pode ter sido contributivo a
construcdo de uma concepcao de Educacdo Matematica aos membros do seu grupo, capaz de
orientar sua pratica, na regéncia do estagio supervisionado. E uma perspectiva holistica de
Educacdo Matematica, em nossa opinido, deveria servir de parametros a uma investigacao que

tivesse essas pretensdes.

Percebemos que a participacdo dos membros desse grupo de licenciandos-estagiarios, no
Matematicos Educadores, proporcionava ricas interacdes, e que essas € que eram passiveis de
contribuicdo a constru¢cdo de uma concepcdo de Educacdo Matematica. No entanto,
percebemos também, desde o inicio, que nossa investigacdo nos obrigaria as limitacGes de um

blog: edi¢cdes e comentarios.

Isso representaria limites ao proprio processo autoral e nos colocaria diante da ideia de que a
construcdo de uma concep¢do de Educacdo Matematica seria um produto de uma intensa

participacdo, que, a nosso ver, se constituiria num mosaico de referenciais, ja confrontados

206



com outros discutidos nos momentos presenciais e acessados na internet e noutras
bibliografias, cujo conjunto representaria um referencial coletivo de Educacdo Matemaética

dos e aos coautores do Matematicos Educadores: uma concepcao de Educacdao Matematica.

Nesse contexto do Matematicos Educadores como construtor de uma concepcdo de Educacgéo
Matematica, a partir das interagdes geradas pela pratica, comegamos a enxergar esse ambiente
virtual como uma Comunidade de Pratica (WENGER, 1998). Posteriormente, percebemos
que a busca de uma concep¢do de Educacdo Matematica para a pratica docente, numa
Comunidade de Prética, ocorria pelas interagdes constituidas pela diversidade de formas de
conhecer a Educacdo Matematica, uma perspectiva do programa Etnomatematica, de
D’Ambrosio. Nos estudos da Etnomatematica, percebemos que uma Comunidade de pratica
como o Matematicos Educadores, cujos membros visavam, no periodo pesquisado, a
aprendizagem da docéncia, tratava-se igualmente de um grupo cultural bem identificado
(D’AMBROSIO, 1988), que buscava, com suas participacdes, e consequentes interacoes, a

aprendizagem da gestdo de um ambiente sociocultural: a pratica pedagogica.

Portanto, reiteramos a nossa fala anterior de que Comunidade de Pratica porque “over time,
this collective learning results in practices that reflect both the pursuit of our enterprises and
the attendant social relations™® (WENGER, 1998, p. 45) e Etnomatematica porque tem por
esséncia “a abordagem a distintas formas de conhecer” (D’AMBROSIO, 2007, p. 111), como
também porque o Matematicos Educadores representa um grupo cultural bem identificado
que buscou o “entendimiento, explicacidn, aprendizaje sobre, contencion y manejo del medio
ambiente natural, social, y politico.”?’ (D’AMBROSIO, 1988).

Em seguida, delimitamos nossa investigacdo ao levantamento e analise dos dados do
Matematicos Educadores que nos levassem as respostas a questdo-chave de nossa pesquisa,
pois sob nosso ponto de vista, essas ocorreriam se a analise das suas edi¢es e dos seus
comentarios fosse complementada pelas opinides de alguns membros-coautores do blog, que

se tornaram também sujeitos desta pesquisa.

% Ao longo do tempo, essa aprendizagem coletiva resulta em praticas que refletem ambos, a busca de nossos
empreendimentos e as relagdes sociais. (Traducéo livre da autora).
27 entendimento, explicacdo, aprendizagem sobre gestdo e manejo do meio ambiente natural, social e politico.
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Com todas as motivagdes e fatores ressignificados, nesse momento, resta-nos expor nossas
conclusdes acerca do cumprimento dos objetivos da investigagcdo, evidenciando o potencial
académico do Matematicos Educadores como estratégia curricular a formag¢ao do Educador
Matematico. Nesse contexto e propdsito, passemos a nossas consideracdes finais que aqui
trazemos, ja com algumas significagcdes, com o titulo que nos sugere a inspiracdo da nossa
defesa: Blogs: estratégias curriculares etnocomunitarias de participacdo como acdo de

aprendizagem.

Nosso processo investigativo levou-nos a concluir que um blog pode ser considerado uma
estratégia curricular de participacdo em uma comunidade cognitiva, nos cursos de formacao
para a docéncia, e que o Matematicos Educadores contribuiu para a construcdo de uma

concepgdo de Educacdo Matemaética, constatando a nossa hipotese, neste trabalho.

As participac6es dos estagiarios, no blog, expressas em edi¢fes e comentarios, ao dialogarem
entre si e com outros referenciais da area, impactaram uma construcdo de concepcdo de
Educacdo Matematica, que avaliamos como uma aprendizagem caracteristica de uma
negociacdo de significados. Sob a luz das Comunidades de Pratica (WENGER, 1998),
avaliamos a participacdo, no Matematicos Educadores, como um processo de conhecimento e
de aprendizagem: aprendizagem como experiéncia - o significado; aprendizagem como fazer
- prética; aprendizagem como pertencimento — comunidade; e aprendizagem como ser —
identidade.

A existéncia do Matematicos Educadores foi alimentada por temas de todas as éareas,
publicados conforme desejos e interesses dos seus coautores, e discutidos frequentemente em
comentarios acerca do tema da postagem, muitos apresentando indicacBes de outras leituras
que Ihe fossem relativas. Outras vezes, verificaram-se novas postagens sobre 0 mesmo tema,
logo depois, ou até fora do ambito temporal desta pesquisa, talvez motivadas por discussdes
extrablog, em sala de aula, ou informais. Um fato é evidente, no Matematicos Educadores:

todos os temas podem ser considerados subtemas da Educagdo Matematica.

A variedade de subtemas sugere a liberdade de conceber a Educacdo Matematica,
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representando o blog apenas um meio propicio de exposicdo de ideias acerca dessas
concepcdes, publicadas mediante uma chamada informativa, indicativa ou provocativa,
geralmente criativa, que trazia questdes que chamavam a atencdo dos visitantes, visando,

cremos, como em todo blog, comentarios imediatos e que gerassem uma discussao.

Embora nossa pesquisa esteja restrita & participacdo dos membros do grupo de criadores e
impulsionadores do Matematicos Educadores, especialmente aqueles que efetivamente
seguiram a disciplina e contrataram a construcdo do ambiente virtual, espontaneamente,
destituida de quaisquer valores quantitativos a aprovacdo na mesma, sabemos o blog como
um documento virtual disponivel na internet a qualquer visitante, portanto passivel de
participacdo a educadores, educadores matematicos, assim como outros profissionais e/ou

curiosos interessados em seus temas.

Associamos o0 éxito pedagégico do Matematicos Educadores as préprias inquietacdes
caracteristicas da fase que antecede a pratica do estagio, porque acreditamos que esse fato
motivou a firmacdo e a manutengdo do seu contrato espontaneo de criacdo e desenvolvimento
por licenciandos ja com vastos conhecimentos de Matemética, como um autodesafio de

formacdo: do saber matematico ao fazer pedagdgico (D’ AMBROSIO, 1999b).

Concluimos ainda que a concepcdo de Educacdo Matematica construida, por sua vez, também
impactou a primeira docéncia, por colocar aos estagiarios, segundo 0s mesmos, uma
preocupacdo com a aprendizagem dos estudantes e por oferecer um acervo de referenciais
tedricos e praticos a pesquisa, nas areas da Educacdo Matematica e da Educacdo de um modo
geral, que possibilitou o entendimento da necessidade de um processo pedagogico dinamico e
contextualizado no cotidiano discente para a democratizacdo dos conhecimentos matematicos
escolares. Serviu também, em um dos casos relatados, especificamente, conforme uma das
estagiarias, de inspiracdo e seguranca a possibilidade de fazer da sua regéncia de estagio
supervisionado também um momento semipresencial, utilizando-se estrategicamente da

internet.

Subentendemos, portanto, diante dos dados levantados, analisados e constatados, que as
primeiras experiéncias docentes, ainda durante a formacgdo académica, na realizacdo do
projeto coletivo Matematica: Aprendendo a Ensinar, na disciplina Estagio Supervisionado I,

e, posteriormente, na fase de coparticipacao e regéncia, referentes a préatica nas séries finais do
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Ensino Fundamental e Ensino Médio, deram ao Matematicos Educadores uma Vviséo
prospectiva da acdo pedagdgica vindoura imediata, estimulada pelos estudos e discussfes em

sala de aula e pela qualidade das edicGes e comentarios pertinentes ao mesmo.

Embora ndo tenhamos nos dedicado especificamente ao estudo das implicagdes do MAE, téo
citado em nossa fala e nas postagens do blog, ao Matematicos Educadores, e vice-versa, ou a
construcdo de uma concepcao de Educacdo Matematica, vale-nos o dever de reconsiderar o
potencial comunicativo real de um blog, que é um projeto pedagdgico, em nosso caso, Visto
como estratégia curricular, & construcdo coletiva de projetos de trabalho capazes de se
refletirem em acGes pedagdgicas reais e necessarias. Lembramos que o blog e projeto MAE
foram construidos simultaneamente no decurso da disciplina EDCA-82, servindo,
parcialmente, o primeiro a elaboracdo e desenvolvimento do segundo, € este, a nosso ver, a

qualificag&o e manutengdo do primeiro.

Deste modo, a nosso ver, blogs coletivos, de grupos académicos de interesses especificos,
podem ser considerados projetos de intervencao, pedagdgicos ou ndo, da e na realidade, para
o diagnostico e selecdo de problemas, discussdo de objetivos e modos de desenvolvimento,
contextualizacdo tedrica, histdrica e sociocultural, ou seja, os projetos em blogs podem servir
a construcdo de projetos em realidade. Quando pedagogicos, dado o seu carater comunicativo
docente-discente, podem contribuir a construcdo coletiva de concep¢bes que orientem as

acOes implicitas aos projetos em elaboracéo.

Podemos, entdo, considerar que os conhecimentos adquiridos, num blog, a construcdo de
concepcdes, que se evidenciam nos processos comunicativos préprios deste ambiente virtual —
edicdes e comentarios, tal como entendemos neste trabalho, sdo gerados pela propria acédo, no
blog, ou, num sentido de transcendéncia (D’AMBROSIO, 2007), pelas estratégias de agdo
motivadas pela projecdo dos blogueiros no futuro, imediato ou longinquo. Sob nosso olhar,
esse € um aspecto muito relevante de se utilizar pedagogicamente blogs coletivos, quando se
pretende fazer do projeto pedagdgico em blogs um projeto de intervencdo na realidade. A
realidade ¢ considerada como um complexo de fatos naturais e artificiais, diz D’ Ambrosio, na
sua totalidade, cujas informagdes a a¢do sdo captadas “por um processador que constitui um
verdadeiro complexo cibernético, com uma multiplicidade de sensores ndo-dicotbmicos,
identificados com instinto, memoria, reflexos, emocoes, fantasia, intui¢do e outros elementos
que ainda mal podemos imaginar.” (D’AMBROSIO, 2007, p. 20).
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Esse aspecto do processamento integral de informagdes captadas da realidade, e suas
consequentes estratégias para acdo, valem uma consideracdo que julgamos muito pertinente a
um blog, especialmente quando esse ambiente virtual é coletivo, com igualdade de direitos
autorais, e tem finalidade pedagdgica: a participacdo espontanea, num blog, permite a livre
expressao de opinides sobre diversos assuntos que sdo tratados sob os diversos pontos de vista
dos seus participantes. 1sso nos assegura dizer que os blogs sdo ethocomunidades capazes de
refletir sobre o presente e de realizar acdes desejadas coletivamente, obedecendo a uma
vontade de transcender de um grupo, devendo ter, portanto, uma natureza transdisciplinar e
holistica. (D’AMBROSIO, 2007).

Blogs podem, nesse sentido, representar um processo de aquisicdo de conhecimento nao-
finalizado, documentalizado e exposto abertamente a um publico que continuamente pode
considera-lo, reconsidera-lo e levar a novas consideracfes, constituindo-se num ato de
criacdo, segundo D’ Ambrosio (2007), elemento mais importante de todo processo, como uma
manifestacdo no presente, na transi¢ao entre passado (individual e cultural) e futuro, e como
no6s cremos, potencializado na realidade virtual. E coerente, portanto, o enfoque holistico, que
“incorpora o sensorial, o intuitivo, o emocional e o racional através da vontade individual de

sobreviver e de transcender. (D’AMBROSIO, 2007, p. 18-19)

Visto dessa maneira, blogs de um modo geral, mas especificamente o Matematicos
Educadores constituiu-se, em nossa opinido, em acdes intencionais de desenvolvimento de
um cenario virtual capaz de transcender o momento presencial, num processo simultaneo de
ruptura e de construcdo de uma concepc¢do de Educacdo Matematica, necessario a autonomia
e criatividade docente. Esse processo de ruptura e transcendéncia, associado a vontade de
descobrir-se e ver-se educador matematico, foi permeado pela divulgacdo (postagens) das
investigagBes individuais — de cardter cultural académico e ndo-académico - e pelas
conversacdes que se estabelecem (comentarios e edi¢cGes sobre mesmos temas) — ato coletivo

de criacéo.

Assim como, no cenario da UFBA, o Matematicos Educadores é visto por seus coautores-
coadministrados e beneficiados, sob nosso ponto de vista, como um produto cultural-coletivo

de formac&o para a pratica pedagogica, e como produtor coletivo de uma nova cultura para
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acdo, que estamos chamando de concepcdo de Educacdo Matematica, os blogs, numa visao
geral, como espaco virtual de discussdes abertas, podem representar, como j& dissemos, uma
possibilidade do avanco cientifico através da conversacao, conforme pensam Batts, Anthis e
Smith (2008).

Além disso, no mundo virtual do Matematicos Educadores, o que poderiamos estender a
outros blogs coletivos pedagdgicos, pudemos constatar a criacdo de lagos distintos aos que
sdo estabelecidos normalmente entre docentes e discentes, com expressiva igualdade e
liberdade para criticar, opinar, dar ideias e até construir juntos propostas pedagdgicas reais. E
isso, &€ bom deixar claro, ndo inviabiliza ou desconsidera o papel da mediacdo docente de
nenhum modo, podendo até potencializa-lo. Logo, pudemos identificar, no Matematicos
Educadores, pessoas participativas, comprometidas, proativas, criativas, dindmicas, que
usufruiram de suas habilidades e competéncias para ilustrar, sistematizar, escrever, pesquisar,

viabilizar suas inten¢Ges, embora, neste trabalho, deter-nos-iamos apenas a participacao.

Considerando os fatores supramencionados, entendemos que os dois Ultimos objetivos
especificos desta dissertacdo estdo imbricados, pois a ambos seria preciso que os blogs (e seus
blogueiros) ou outros cibergrupos quaisquer (e seus internautas) se manifestem culturalmente
nas academias de Educacgdo. Grupos de estagiarios de diversas licenciaturas, de divulgadores
de pesquisas cientificas, de debatedores de problemas educacionais, de discussdes
curriculares, de avaliacdo dos diversos processos pedagdgicos, de divulgacdo de eventos, de

relatos de experiéncia, sdo s6 alguns exemplos de possiveis acdes veiculaveis pelos blogs.

Vale a observacdo que ndo se trata especificamente de um blog para cada assunto, ja que
contamos com a possibilidade de blogs coletivamente administrados com o carater complexo
de um ambiente que se pretende prestar a comunicacdo e divulgacdo de conhecimentos, e a
construcdo de aprendizagens, mas podemos considerar a infestagcdo blogueira, dita por Hewitt
(2007), que pode promover uma ampla discussdo académica de temas diversos sob 0s
diversos pontos de vista académicos acerca de cada questdo em debate, extensiva, como ja
colocamos, a populagdo ndo-académica interessada, ja que a conversacdo é aberta e livre na

internet, 0 que os torna instrumentos passiveis as revisdes das pesquisas académicas, pois 0S
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“blogs can have a substantial impact on traditional academia by providing a quick forum”%,

(BATTS, ANTHIS, SMITH, 2008, p. 1).

Externamos, nesse momento, nossa satisfacdo desta dissertacdo estender alguns estudos da
Universidade Federal da Bahia, que ja apresentaram defesas ao uso do blog sob outras
perspectivas. Como espago comunicativo, pudemos ver, nos estudos de Oliveira (2002), no
Mestrado em Comunicacdo e Culturas Contemporaneas, sob o titulo de Diarios Publicos,
mundos privados, uma reflexdo “sobre o fendmeno dos diarios intimos on-line, situado como

um acontecimento no ambito da cultura contemporanea mundial” (OLIVEIRA, 2002, p. 13).

Posteriormente, os estudos de mestrado de Halmann (2006) deste mesmo programa de pos-
graduacdo em Educacdo, apresentavam, sob o titulo Reflexdes entre professores em blogs,
uma perspectiva pedagdgica ao investigar a reflexdo partilnada sobre a pratica docente nos
diérios, com énfase nos blogs, e que somaram alguns elementos contributivos e motivadores a
validacdo académica deste trabalho como mais uma possibilidade de uso dos blogs, como
Comunidade de pratica ou como grupo cultural que constréi conhecimentos a partir de uma
dindmica de participacdo que garante a sua criacdo e existéncia, movidas por um interesse
comum que envolve os seus participantes, que, por sua vez, acabam imbuidos dos processos

de acdo e reflexdo, inerentes a pesquisa e a praxis docente.

Do mesmo modo, mas em outras circunstancias, como relatamos, vemos 0s projetos com
blogs “como estruturante de uma outra forma de pensar a educacdo.” (HALMANN, 2006, p.
121). Também concordamos com Halmann (2006) no sentido de que os blogs possibilitam a
livre autoria, 0 que contribui para uma nova relacdo com o saber e para 0 pertencimento ao
grupo ou comunidade vigente, e o conhecimento é formado pela articulacdo de diversos
saberes, porque “0s circulos [que também podem ocorrer num blog coletivo] sdo montados
por afinidades, ndo por imposi¢des [...] mesmo com a escola fazendo tanta forca para
fragmentar o conhecimento em disciplinas e descold-lo de seu contexto de produgdo ou
vivéncia. (HALMANN, 2006, p. 122-123)

Os argumentos de Halmann ja defendiam o uso de blog, a nosso ver, como nos defendemos:

como estratégia curricular simples, aos processos continuos de acdo e reflexdo. Mas 0s nossos

%8 Blogs podem ter um impacto substancial na academia tradicional por proporcionar um rapido forum.
(Traducéo livre da autora)
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estudos apresentam os blogs, no entanto, complementariamente, como possiveis campos de
pesquisas, peculiarmente construidos na dindmica de um processo pedagogico comunicativo,
gerado por interacdes motivadas pelas diversas participacdes dos seus membros, que Vvao
coletivamente validando seus conhecimentos ndo s por essas trocas que espontaneamente se
estabelecem, mas pelo contraponto que € criado — como um ponto de desequilibrio — ao se
provocar 0 acesso a estudos tedricos sobre o tema que estd em pauta, no momento, do qual se
pretendem ampliar ou construir conhecimentos e criar/estabelecer estratégias para a acao que,

por sua vez, gerariam mais conhecimentos.

Em nossa pesquisa, nessa perspectiva, os estudos de um grupo, e 0s conhecimentos gerados
dos dialogos referenciais pertinentes a um ambiente virtual como um blog, podem tornar-se
palco aberto de discussbes académicas, que se estendem ao publico, divulgando processos
académicos de pensamentos, que se expdem a reconsideracBes pelas criticas e saberes ndo
académicos, mas de igual valor interativo, o que pode, como ja dissemos, possibilitar um
repensar das pesquisas académicas, como também diagnosticar problemas - nas expressdes de
depoimentos, criticas, denlncias, que se podem fazer presentes nos comentarios, ja que o blog
se abre a livre autoria — constituindo-se num Util e rico material ao reconhecimento do sentido
e do possivel impacto que os trabalhos desenvolvidos nas academias podem ter ao publico em

geral.

Foram exatamente esses saberes ndo académicos gue contracenaram com 0s académicos, em
participacBes espontaneas, no contexto da Educacdo Matematica, no Matematicos
Educadores, que nos fez considerar o programa Etnomatematica. Essa consideracdo deu ao
blog ndo sé um carater pedagdgico, mas sociocultural, onde ocorreram, simultaneamente,
manifestacBes de saberes dos contextos culturais das vidas escolares dos seus coautores e
manifestacdes culturais académicas, que juntas, dialogicamente, puderam contribuir a

construcdo de concepcdes, neste caso, de Educacdo Matematica.

Esse pode ser um dos motivos que justifica a aspiracdo de socializagdo da experiéncia, no
meio académico, por alguns coautores do Matematicos Educadores, o que avaliamos como
marcante e determinante ndo s6 no apreco e comprometimento com a manutencdo da
qualidade académica do ambiente virtual criado, mas também na mudanca de postura de

simples professor-licenciando para educandos matematicos reconhecedores de sua continua
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formacédo e da necessidade de um olhar tedrico e critico sobre suas prdprias experiéncias e

acoes.

Cremos que o interesse académico por esse blog decorre também do seu processo ético de
construcdo e desenvolvimento, que reflete uma responsabilidade dos blogueiros-coautores
para com o objeto de sua criacdo, como também uma delicadeza no trato entre seus
interlocutores. Conforme mencionamos e julgamos, e como declarou uma das entrevistadas,
um respeito ao posicionamento do outro, garantindo uma saudavel convivéncia, no blog,
pode, por sua vez, refletir positivamente na préatica pedagdgica docente dos seus participantes,

coautores ou ndo.

Os dados levantados, no www.google.com/analytics, podem abrir novas reflexdes acerca do

carater transcendente dos blogs, pois que, se eles forem se prestar ao processo pedagogico,
especialmente na formac&o inicial ou continuada de professores, como estratégia curricular, é
preciso que entendamos o blog como um ato de criagdo em si, inacabado, e aberto, isso é,
acessivel a participacdo de outros educadores. Varios subfatores de nossa investigacdo
levaram-nos a crer que o interesse e as visitas de outros blogueiros aos blogs académicos
podem ser intensificados por aspectos qualitativos que os caracterizem e ampliem 0 acesso € a
visibilidade ao ambiente, mas que entretenham o visitante ao estudo e a discussao de seus

conteddos, como a criatividade dos titulos das postagens, que ja discutimos.

Em nossa pesquisa, constatamos também, conforme teoricamente apresentamos, uma queda

do namero de edi¢bes dos coautores do blog, mas nao de suas visitas por outros educadores.

Se nossas suposicGes primeiras de que o publico de acesso extensivo a ndo-coautores do
Matematicos Educadores representa uma comunidade de educadores matematicos que busca
conhecimentos na area de Educacdo Matematica, nossas conclusdes em relacdo a utilizacdo

do uso do blog tornam-se coerentes:

12 — O Matematicos Educadores transcende limites geograficos e o seu proposito inicial de ser
util a estagiarios de Matematica, mas ndo transcende seu limite filosofico, se considerarmos
gue o nimero de comentarios de ndo-coautores € irrelevante. Sabemos que esse fator sugere

reflexdes e acOes a visibilidade dos blogs académicos e ao seu acesso efetivo.
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28 — O Matematicos Educadores é uma Comunidade de prética essencialmente para 0s seus
coautores, ja que sdo irrelevantes as participacbes por comentarios de outros, mas com
capacidade de estabelecer comunicacdo com outros interlocutores, cujas identidades dao
sinais de existéncia, embora breves, pelo mesmo motivo. Sabemos que esse fator sugere a¢oes

e reflexbes ao estimulo a socializa¢do de conversacdes académicas ao publico.

Esperamos que nossa investigacdo empirica do Matematicos Educadores contribua para
disseminar a pratica do uso de blogs nos cursos de formacdo de professores, pela facilidade de
criacdo e de administracdo caracteristica desses ambientes, mas por todos os pontos aqui
explorados, analisados e reconsiderados, 0os quais se constituem a defesa explicita deste
trabalho.

Reiteramos, para finalizar, a nossa crenca inicial de que nosso estudo, na rede académica de
conhecimentos, e no ciclo “... — realidade informa individuo que processa e executa uma
acdo que modifica a realidade que informa individuo — ...” (D’AMBROSIO, 2007, p. 23), é
marcado pelas caracteristicas de continuidade e incompletude, proprias da consciéncia de ser
humano inacabado num permanente movimento de busca (FREIRE, 1987; 2002), o que
coloca essa breve dissertacdo acerca de um simples blog, o Matematicos Educadores, a

disposicdo de outros olhares, e interesses e/ou contextos académicos.

Em nosso caso particular, as conclusdes que ora acabamos de inferir ja despertaram a nossa
propria atencdo a duas outras situacdes-problema que tangenciaram essa investigacdo: o
entendimento das concepcdes de Educacdo Matematica por parte de professores de
Matematica, no cenario das licenciaturas em Matematica, que orientam e possibilitam a
difusdo democréatica dos conhecimentos matematicos; como também a manutencédo do dialogo
entre a Etnomatematica, de D’AMBROSIO, e a Comunidade de Prética, de Wenger, no
mesmo cenario educacional, para a compreensao dos significados negociados pelos membros
desses grupos culturais tdo bem identificados, de professores de Matematica dos cursos de
Licenciatura em Matematica, e seus impactos na construcdo de concepcdes de Educacgéo
Matematica.

Sinteticamente, o Matematicos Educadores, neste trabalho, representou: um grupo cultural

bem identificado, de licenciandos-estagiarios em Matematica; uma Comunidade de pratica,
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cuja participagdo é ponto estratégico a construcdo de conhecimentos; e uma estratégia
curricular de construcdo coletiva de uma concepgdo de Educacdo Matematica que atenda aos
interesses do grupo. Bom dizer, somente, que todos os dados por nos levantados e analisados,
e outros que despertaram o interesse do leitor, estdo livres ao acesso para constatagéo,
reflexdes, criticas, comentérios etc., em Matematicos Educadores.
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APENDICE

Proposta aos entrevistados

Em que medida uma estratégia curricular como um blog pode contribuir para a construcéo

de uma concepcao de Educacdo Matematica?

Carissim@s colegas,

NoOs vivenciamos coletivamente a construcdo e administracdo de um blog como estratégia
curricular, nas disciplinas Estagio Supervisionado Il e 11l, EDCA-82 e EDCA-83, do curso

presencial de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal da Bahia.

Nesta instituicdo, meus estudos de mestrado em Educacdo me levaram a coletar informacdes
sobre essa experiéncia, que servirdo a pesquisa sobre construcdo de concepcbes de Educacgédo

Matematica.

Neste breve documento, busco apenas conhecer suas opinides e suas crencas acerca da
contribuicdo do Matematicos Educadores a formacéo inicial e presencial de Licenciados em

Matematica.

Agradeco e conto com vocés para o fechamento deste trabalho.
Olenéva

oleneva.sanches@gmail.com

71-99245246 /88982887

1) Como os processos de interacdo no blog contribuiram para a sua formagdo enquanto
Educador Matematico?

2) Faca uma analogia entre o seu nivel de participagdo no blog e a construgdo de
concepcdes de Educacdo Matematica.

3) Faca uma analogia entre a participacdo no blog e a construcdo de concepcdes de
Educagdo Matematica.

4) Quais as influéncias do Matematicos Educadores na sua docéncia?
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