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A

Almira, minha mae, aluna da EJA, que se
recusa a ser promovida nos estagios
inerentes a esse contexto educacional,
por sentir que ndo esta pronta para “ir pro
ginasio”. Questionada por mim a respeito
dessa atitude, responde; “Ainda nao sei
ler, leio umas coisa, outras, ndo. Também
nao sei o que & “imperpretracdo” de texto.
Papagaio velho ndo aprende a falar’

Este trabalho, minha mae, ¢é um
testemunho de que sua filha, professora,
também ainda ndo sabe ler. Uma
dificuldade de leitura, em algumas
situacgdes, advinda da eterna
incompletude de letramento que nos
coloca a todos, gragcas a Deus, em
situacao de igualdade na ignorancia.

Gostaria de lhe dizer que mais do que
saber ler, a senhora e pai, unidos na
condicdo de iletramento escolar e para
além, escreveram na histéria uma poesia
ao criar seus filhos, garantindo-lhes o
direito a uma educacédo, interrompendo,
desse modo, um atavismo histérico e
perverso em nossa fragmentada
genealogia. Sdo vocés os autores de um
poema vivo, do qual eu e meus irmaos
somos, com muito orgulho, os mais belos
Versos.
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Quando considero a breve
duracédo de vida absorvida na
eternidade que vem antes e
depois... 0 pequeno espago que
ocupo e que vejo ser engolido
pela infinita imensiddo dos
espacos de que nada sei e que
nada sabem sobre mim, fico
amedrontado e surpreso por me
ver aqui e nao ali, agora e nao
depois.

Blaise Pascal



RESUMO

Esta dissertacao autoetnografica é o resultado de um trabalho complexo, no qual, a
professora/pesquisadora tentou estabelecer um diadlogo entre os processos de
constituicdo identitaria dos sujeitos do ensino e da aprendizagem com a sua pratica
pedagodgica, no ensino de portugués como lingua materna, numa turma da 72/82
série da Educacao de Jovens e Adultos — EJA, buscando evidenciar o carater
politico que envolve tais processos e as representagdes de alteridade dos sujeitos
em questdo. A tematica das questdes identitarias e os estudos linguisticos se
interpenetram na concepgao de linguagem como discurso e, neste, como o local de
atuacao dos sujeitos com o(s) seu(s) interlocutor(es), com as marcas identitarias
peculiares a ambos, assim como com a posicdo que cada um ocupa nessa
interlocugdo. Ao utilizar a linguagem verbal, escrita e/ou oral, como objeto, os atores
sociais em foco deram visibilidade e voz as percepcdes de si e do Outro. Nesse
entrecruzamento de identidades/subjetividades irromperam as cisbes a eles
pertencentes, ora pela afrodescendéncia, pela origem econémica, pela faixa etaria,
pelo género, ora por serem moradores da mesma comunidade na qual também esta
localizada a escola, como também se tornaram evidentes as clivagens demarcadas
pelo biopoder (FOUCAULT, 2005), inerente nessa relagdo a posi¢cao ocupada pela
professora. As leituras provenientes da analise dos dados, apoiadas em
contribui¢des tedricas de autores como Foucault (2004), Castoriadis (1982), Stuart
Hall (2005), Milton Santos (2005), Muniz Sodré (2000), Frantz Fanon (1983), Norman
Fairclough (2001), entre outros, sinalizam para a necessidade de uma formacéao
multiculturalmente sensivel, na qual o(a) educador(a), na consciéncia de si e da sua
agéncia docente, potencialize a sua luta em novas formas de leitura e escrita da
realidade sociocultural.

Palavras-chave: Identidade — Linguagem — Poder — Alteridade.



ABSTRACT

This self-ethnographic study is the result of a complex work in which the
teacher/researcher tried to establish a dialogue between the processes of identity
construction of a subject in a teaching-learning context and her pedagogic practice
as a teacher of Portuguese as a native language in a group of 7"/ 8" grades of the
Educacéo de Jovens e Adultos — EJA (Young and Adult Education — EJA), focusing
on the political character that encompasses such processes and the representations
of Otherness by these subjects. Questions of identity and linguistic studies are
interrelated with the conception of language as discourse and within this discourse as
the place of performance of the subject with his/her interlocutors, with the identity
marks peculiar to both, as well as with the position that each one occupies in the
discourse. Through either verbal or written language, or both at the same time, as
objects of investigation, the specific social actors have granted visibility and voice to
their own perceptions and the perceptions and the perceptions of the Other. In that
crossing of identities/subjectivities several fractions emerged, represented sometimes
by their African ancestry, their socio-economic condition, group age, genre, and
sometimes by the fact of their being residents in the same community in which is the
school located, etc., as this made evident the cleavages demarcated by biopoder
(FOUCAULT, 2005), inherent in this relationship to the position occupied by the
teacher. The interpretations which derive from the data analysis, learning on some
theoretical contributions by authors like Foucault (2004), Castoriadis (1982), Stuart
Hall (2005), Milton Santos (2005), Muniz Sodré (2000), Frantz Fanon (1983), Norman
Fairclough (2001), among others, signal a need for a multiculturally sensitive
professional formation in which the teacher/educator is able to develop his/her self-
awareness and teaching agency, thus reinforcing the struggle for new alternatives of
reading and writing imposed by the sociocultural reality.

Keywords: Identity — Language — Power — Otherness.
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1 INTRODUGAO

12

Estou muito feliz nesta nova fase da minha vida. Depois de
aprovada na selegdo do Mestrado, sou agora pesquisadora na
area de Linguistica Aplicada. Ainda ndo sei muito bem o que
isso significa. Tudo € muito novo para mim, mas sei que nao é
aquilo que a gente fazia quando copiava as paginas dos livros
e as entregava ao professor para ganhar uma nota. Claro. A
professora que ira me orientar diz que preciso definir o que eu
quero pesquisar, realmente. Penso em falar da relacdo do
professor negro com o ensino de lingua portuguesa na escola
publica e a sua interacdo com os alunos. Comeco a lhe dizer
tanta coisa que vejo na sala de aula. Nao apenas vejo; falo,
ouco e sinto as emocbes boas e ruins que aquelas
observacdes me trazem.

Comeco a falar da minha histéria de vida e das minhas
angustias em relagdo ao ensino de portugués como lingua
materna na escola publica. Ela me olha, ndo sei se esta me
achando confusa, ou muito louca, mas ha compreensao
naquele olhar e eu ficaria ali, o tempo todo, falando da minha
sala de aula. Etnografia da Escola. Este € o nome de uma das
teorias interacionais que podera me ajudar no que quero fazer.
Eu gosto de falar, “minha sala de aula”, gosto de estar naquele
espaco.

Bem, agora com a orientadora, eu poderei falar. Ainda bem,
porque penso que vou explodir de tanta coisa que guardo em
mim. A orientadora disse que seria interessante trazer a minha
historia de vida para este trabalho e, nesse relato
autoetnografico, dialogar com a minha pratica pedagodgica.
Tenho medo. Tal postura irda me expor e eu sempre preferi ficar
no “meu cantinho”. Nao me “aparecer”. Temos varias
identidades e as mobilizamos de acordo com as necessidades.

A outra professora disse que tal pesquisa € “muito subjetiva”, e
a academia nao se interessa por “coisas” desse género. Estou
confusa. No fundo, eu concordo com a orientadora, mas
também concordo com a outra professora de metodologia.
Preciso entregar o projeto aquela disciplina.

Entao, eu fagco um projeto “objetivo” com quase tudo aquilo que
os preceitos da “metodologia da pesquisa” determinam, depois,
eu faco o que eu quiser. A vida é minha, e € a minha vida que
ira aparecer no meu texto. Decidi. Tudo no pronome
possessivo. Nao. Serao dois referenciais possessivos, uma vez
que, neste trabalho, o aluno tera também a sua visibilidade.
Afinal, de que adiantara eu ter chegado a academia e daqui
sair silenciada?
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As rupturas sdao complexas. A orientadora esta apreensiva,
pois ndo estou encontrando o caminho do meu discurso. E
dificil. Ela tem uma conversa franca comigo. Eu descubro que
estou apavorada. Sempre pensei que chegar ao Mestrado
fosse algo muito distante da minha realidade e, agora que aqui
estou, fico assim deslumbrada, olhando tudo como se pela
primeira vez e ainda em estado de choque. O tempo esta
passando. Tenho uma paixdo por este fenbmeno. O tempo.
Acho que sou filésofa. Acho que sou tanta coisa. S6 ndo acho
o0 caminho para comecgar minha dissertacao.

Um dia, num acesso de raiva... Sim. Eu tive um acesso de raiva
e disse para mim mesma: Vocé ¢ idiota? Fiz uma faixa mental.
Muita coisa estava no lugar indevido, algumas em lugares altos
demais e outras em sua oposi¢cao. Tomei as palavras e as
coloquei no papel. Forcei para que elas saissem dos seus
refugios, ou melhor, dos meus refugios e se apresentassem,
todas, uma por uma, dando conta do tempo em que ficaram
nas sombras. Desnudei-me.

Timidamente, mostrei a professora os meus escritos. Naquele
momento eu pensava: se nao for esse o caminho da minha
pesquisa, eu desisto. A professora leu-os e olhou-me, sempre
ternamente, mesmo quando ela estd zangada, seus olhos a
traem. Disse-me: “Muito bem”. Ah! Nesse momento, lembrei-
me daqueles versos de Bandeira':"Os céus se misturaram com
a terra E o espirito de Deus voltou a se mover sobre a face das
aguas’. Sorri... E todas as palavras dentro de mim comegaram
a dancgar... Uma dancga ancestral de for¢ca e possibilidades.
Estava tecida a primeira trama.

(Caderno de anotagdes, 2005/2006).

Esta dissertagdo pretendeu trazer reflexbes acerca dos processos de
construcdo identitaria sociocultural e como a linguagem verbal constitui esse
processo na sala de aula de lingua materna, dando visibilidade a professora e aos
alunos? da Educacido de Jovens e Adultos® (EJA Estagio 5 — 72/82 séries de uma

escola estadual situada em Cajazeiras, periferia de Salvador, Bahia.

' Os versos se referem a poesia “Teresa”, de Manuel Bandeira em sua obra Libertinagem, de 1930.

2 0 uso do masculino, ao longo do texto, possui valor de um hiperénimo da categoria humana. N&o é
uma hierarquizacéo de género.

% A Portaria n° 14158/04 da Secretaria Estadual de Educacéo, publicada no Diario Oficial do Estado,
em 26 de outubro de 2004, altera a denominagao, estrutura e duragédo desse curso. De acordo com
as determinagdes a partir de 2005, os cursos de Aceleragao |, Il e lll passam a adotar a denominagao
de Ensino Fundamental/EJA |, compreendendo os Estagios 1 (12 série) Estagio 2 (22 e 32 séries),
Estagio 3 (42 série), sendo que a duragao é de 3 anos; Ensino Fundamental /EJA Il com os Estagio 4
(5° e 62 séries) e Estagio 5 (72 e 82 séries), com duragdo de 2 anos. Ensino Médio/EJA Il — Area |
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Conforme Cavalcanti e Moita Lopes (1991), a sala de aula, no contexto
educacional brasileiro, raramente €& utilizada como um local de pesquisa.
Infelizmente, apds mais de uma década, essa afirmacgdo ainda se sustenta, haja
vista a grade curricular que compde a maioria dos cursos de formagdo de
professores na area de Letras. Em sua maioria, nota-se a auséncia de uma
disciplina na qual a atividade de pesquisa seja uma acao continua ao longo do curso
e em que a reflexdo sobre a pratica de ensino seja o vetor dessa investigagao
cientifica.

A auséncia desse espaco para a reflexdo sobre a linguagem e as praticas
escolares contribui para que muitas agdes realizadas nesse locus se percam no
anonimato de seus autores e se transformem em papéis silenciados nas “gavetas”
da memoria ou no recolhimento aos arquivos, literalmente, mortos. Ainda conforme
aqueles autores, o aluno-professor, ao sair do seu curso de licenciatura, deveria ter
condigdes, a partir do seu embasamento metodoldgico e de analise de dados, de se
inserir num projeto de pesquisa de maneira autbnoma, seja na sua proépria sala de
aula ou como observador em outro espaco desejado.

A professora das turmas, em tela, é a propria pesquisadora que, motivada por
questdes de ordem subjetiva e sbécio-historica, assume um duplo lugar de
enunciagao, pretendendo, aqui e para além, estabelecer um didlogo com os seus
pares, ao expor suas inquietacdes e reflexdes acerca da sua praxis pedagdgica
nesse segmento educacional. Tais questdes tém sua génese nas angustias
vivenciadas pela professora, ndo somente ao se perceber atuando numa
modalidade educativa desconhecida da sua formagao profissional, a Educagao de
Jovens e Adultos, como também por sentir que deveria haver outra forma de ensinar
que nao fosse aquela, inécua, alienada a modelos padronizados e distanciada da
realidade daqueles alunos excluidos da escola regular.

Este texto adentra o campo da Linguistica Aplicada, pelo viés da pesquisa
sobre lingua materna numa sala de EJA, ao tangenciar a constru¢do do processo
ensino/aprendizagem. Ainda se fazem necessarias, a essa area do conhecimento,
pesquisas que tragam a lume discussdes e reflexdes acerca de temas como: a
variagao linguistica que ali se apresenta, os conteudos e praticas hierarquizadas

pelos educadores, a abordagem gramatical por eles selecionada, as atividades de

(Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias); Area 2 (Ciéncias Humanas e suas Tecnologias), Area 3
(Ciéncias da Natureza), cuja duragéo € de 2 anos.
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leitura e producao de textos, a expressdo oral, como também, a meu ver, com
destacada relevancia, as modalidades avaliativas dessas praticas, tendo como
referenciais, as provas e o seu significado simbdlico de poder na (da) escola,
principalmente nas suas etapas de elaboracdo, aplicacéo e corregao.

Contudo, € do meu interesse trazer o foco para a discussao sobre as
configuragbes identitarias que se constituem na interagdo em sala de aula e que
nosso olhar, ja gasto pelo cotidiano, teima em homogeneizar, num processo
denominado por Stoer e Cortesdo (1999 apud MOREIRA, 2002, p.25) de
“daltonismo cultural”, comum aos educadores que nao se mostram sensiveis a
heterogeneidade, ao mosaico de culturas que se entrecruzam na sala de aula e na
instituicdo escolar como um todo.

Para esse fim, recorro a teoria interacionista e a etnografia escolar, como um
recurso tedrico e metodolégico necessario para discutir construtos identitarios,
partindo do conceito inicial de identidade como uma produgéo social emergente dos
contextos de alteridade. Etnografia, segundo Erickson (1984), significa, literalmente,
“escrever sobre nagdes”, entretanto, a unidade de andlise na pesquisa etnografica
pode ser qualquer espaco, de qualquer tamanho, que possa ser descrito no seu
sentido local, nas relagbes sociais ali reguladas. Importa ao estudo etnografico
retratar os eventos, se ndo todos, pelo menos em parte, contando que o etnégrafo
esteja inserido na situagdo social e traga a sua visdo da situacdo e do
comportamento situacional dos atores nela envolvidos, em contraponto a gama de
comportamentos humanos presentes no mundo.

O pesquisador ndao pode ter uma postura neutra, pois fatos e valores estao
imbricados nessa relagdo. Ao me posicionar, neste trabalho, como sujeito objeto da
investigacao e ao focalizar as interagdes e as influéncias reciprocas dessa ag¢ao na
sala de aula, devo ter uma visao holistica dos fendbmenos em seus acontecimentos
naturais. Conforme André (1995), a pesquisa etnografica tem sua origem na
concepgao idealista subjetivista ou fenomenoldgica, isto €, na corrente que defende
a ideia de que, na investigacao dos problemas sociais, a realidade nao pode ser algo
externo ao sujeito, e o entendimento que o individuo faz da realidade possui uma
relevancia nesta perspectiva do conhecimento.

De acordo com Cancgado (1994), o etnégrafo, diante da unidade de analise,
necessita romper com as metodologias calcadas em padronizagdes, esquemas,

tipologias, cerceamentos e apreender o que ali acontece em todos os seus aspectos
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fisicos e sociais para compor o seu corpus. Tal postura resultara numa grande
quantidade de registros, ndo sendo necessario para isso um numero extenso de
informantes.

Os textos com os quais componho o corpus desta pesquisa foram
selecionados de acordo com o género e a faixa etaria do educando, buscando
aqueles que mais se aproximassem do foco da pesquisa. Quanto a analise de
dados, reclamo a minha voz e a voz dos educandos nesse item, embora ndo tenha
dispensado a teoria sobre a pesquisa de carater colaborativo, quando se fez
necessaria. Como afirma César (2002, p.82): “Acredito que a teoria caiba fornecer
instrumentos para compreender a complexidade dos fatos em constante tensao e
movimento, historicamente, sem enrijecé-la em categorias estanques”.

As observacoes realizadas em sala de aula do ensino noturno requerem do
pesquisador, além do minimo de habilidade em registra-las, saber lidar com o
tempo. O periodo de contato com o aluno é reduzido, entdo aquela tarefa fica por
conta da sua habilidade auditiva e do rapido registro do fato observado. As
gravagoes que realizei ocorreram, muitas vezes, ao final do turno, quando saia com
alguns alunos, conversando, em direcdo ao ponto de 6nibus; tendo comigo o
gravador ligado, fato previamente combinado com a turma.

No roteiro dos caminhos percorridos nesta pesquisa, percebe-se que penetrei
em “terrenos movedigos”, mais por conta do mosaico que o tema oferecia e, por
isso, caminhos complexos pelas suas possibilidades de cada vez mais ser tomada
pelos seus encantos. O etndgrafo € aquele que esta atento as minimas coisas que o
rodeiam e com o seu olhar de zoom as aumenta, apreendendo-as, exigindo delas as
conexdes possiveis com a realidade observada para, depois, apresenta-las em sua
leitura. Necessario foi, muitas vezes, disciplinar os sentidos para nao me deixar levar
pelo “canto da sereia”.

O trabalho esta dividido em cinco capitulos. Escolhi o Capitulo 1 como um
breve roteiro por acreditar que os outros capitulos encontram nele as suas inter-
relagcbes. Assim sendo, em Processos de Constituicdes Identitarias, o tempo € a
palavra-chave. Com essa palavra eu, na condigdo de pesquisadora, e os alunos,
damos conta das percepgoes de si. Para isso, fagco um percurso retroativo utilizando
a memoria como arquivo e deixando-me entrever nas lembrancas de passagens
significativas em minha vida, exponho as identidades captadas de uma realidade

social na qual o género e a etnia sao determinantes. Os educandos fizeram uma
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projecdo temporal, para escreverem acerca dos seus sonhos. Ao utilizar o tempo
como elemento do construto identitario, busco também desconstruir meus
preconceitos em relacdo aos comportamentos dos alunos, desviando-me do poder
eficiente da escola, em seus “regimes de verdade”, com as praticas-discursos
essencialistas que culpam os estudantes pelo seu fracasso.

Nesse caso, o meu discurso, a minha identidade pessoal aqui esta
posicionada em relagdo agonistica com a identidade social, enquanto professora
inserida nesse bloco de poder. Ao mesmo tempo, sdo essas identidades que me
colocam em posigao de ligagao e clivagem com as identidades socioculturais dos
educandos na interagdo ensino-aprendizagem de lingua portuguesa como lingua
materna. Para esse Capitulo, recorro a Fanon (1983), Foucault (2004), Castoriadis
(1982) na sua interpretagao do tempo real e do tempo imaginario, e aos trabalhos de
Queluz (1995).
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2 PROCESSO DE CONSTITUIGOES IDENTITARIAS

Quando eu soltar a minha voz, por favor, entenda [...] *

Neste capitulo, trago algumas considera¢des acerca do tema identidades,
apoiando-me nas contribuicbes dos estudos pds-coloniais para as ciéncias sociais e,
particularmente, para o campo da sociologia. Ressalta-se que a dificuldade em filiar
esses estudos a um campo tedrico, advém do seu objetivo de produzir reflexdes que
vao além da teoria. Ha, entretanto uma relacédo préxima entre estudos pés-coloniais
e trés correntes contemporaneas, conforme explica Costa (2006): i) pds-
estruturalismo: no reconhecimento do carater discursivo social (Derrida, Foucault); ii)
pos-modernismo: como condigdo, isto €, categoria empirica que descreve o
descentramento das narrativas e dos sujeitos contemporaneos. Nessa condigao,
encontram-se autores como Appiah (1992) e Gilroy (1993) que elegem a
transformacgao social e o combate a opressdo como itens centrais na agenda de
investigacao; iii) estudos culturais. Estudiosos dessas areas foram requisitados,
entre outros, criticamente, para dialogar com as falas que emergem da minha
trajetéria pessoal.

As mudangas que atingiram o mundo, nas ultimas décadas, em seus
aspectos culturais, sociais, econdmicos, politicos e tecnoldgicos, desde a
Modernidade, ja vém alterando o modo de vida da humanidade. Por conseguinte,
altera a compreensdo desta em relacdo as novas possibilidades de leitura e
interpretacdo das categorias de classe social, género, sexualidade, idade, raca
nacionalidade, etc., em resumo, de quem somos na vida social contemporanea
(MOITA LOPES, 2003).

Tal incerteza tem justificado a énfase nas discussdes referentes as questdes
identitarias, tanto no ambito académico, quanto fora dele. Se as mudancas atingem
a sociedade moderna, deslocando-a em suas estruturas e processos

organizacionais, do mesmo modo atinge o sujeito social moderno, unificado;

* SANGRANDO. Intérprete: Gonzaguinha. In: GONZAGUINHA. De volta ao comego. [S.l.]: Emi-
Odeon Brasil, 1980.82 faixa. 1 CD (ca.47:29).



20

fragmentando-o, a partir de um duplo local de representacao; seja no ambito cultural,
ao afetar as suas localizagdes como individuo social subsumido na identidade
coletiva de género, idade, raga, nacionalidade, seja no ambito pessoal, “[...]
abalando a idéia que temos de nds proprios como sujeitos integrais” (HALL, 2005,
p.9).

Ao explorar questdes sobre identidades modernas naquele duplo
deslocamento, interessa a Hall (2005) qualificar e avaliar as consequéncias politicas
que a afirmacao de um descentramento identitario pode causar. Em sua exposicao,
toma como ponto de apoio, trés simplificadas concep¢des de identidades, que
distinguem os sujeitos do lluminismo, do sujeito sociolégico, do sujeito pdés-moderno,
a saber.

a) Sujeito do lluminismo: individuo autocentrado, dotado de capacidades de
razao, consciéncia e ag¢ao. A identidade de uma pessoa era o centro essencial do
eu.

b) Sujeito sociolégico: para G. H. Mead, C. H. Cooley e os interacionistas
simbdlicos, este sujeito possui um “eu real” em seu nucleo interior, destituido de uma
autonomia e uma autossuficiéncia, porque esse nucleo é formado e modificado na
relagdo com outras pessoas significativas que |he vao mediar os signos culturais do
mundo que ele habita. A identidade age como uma sutura entre o ‘“interior” e o
“exterior” do sujeito, entre 0 mundo pessoal e 0 mundo publico.

c) Sujeito pds-moderno: composto de varias identidades, algumas
contraditorias ou nao resolvidas. Uma identidade singular ndo pode estar em
harmonia com todas as diferentes identidades da qual o sujeito é portador. Aquela
sensacgao de identidade unificada nao se perde; ela € mantida nas narrativas do self
com as quais ressignificamos o conjunto de nossas experiéncias, buscando nelas,
uma sensagao confortavel de coeréncia e continuidade. Numa linguagem mais
concreta, assim interpreto a concepgao identitaria acima: o fato de ser mulher, por
exemplo, ndo basta para que esta categoria se constitua, para mim, numa
coletividade, pois no seu interior as identidades femininas sao clivadas por diferentes
elementos, tais como: etnia, sexualidade, classe social, credo, idade, etc.

Diante da mobilidade identitaria proveniente da forma como o sujeito é
interpretado ou representado, Hall (2005) nos fala de uma identificacdo, nao
automatica, politizada, num jogo de perdas ou ganhos. Dai a constituicdo de uma

mudanga, nesse processo, de uma politica de identidade para uma politica da
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diferenca. Para Fairclough (2001), todas essas mudangas atingem o uso linguistico,
acrescentando ainda que a linguagem deve ocupar um papel central nos fenbmenos
sociais, assim sendo, as questdes identitarias adentram os estudos linguisticos
numa concepgao de linguagem como discurso, no qual, em qualquer uso da
linguagem, o ser humano age sobre o outro num contexto interacional especifico.

Desse modo,

[...] todo discurso provém de alguém que tem suas marcas
identitarias especificas que o localizam na vida social e que o
posicionam no discurso de um modo singular assim como os
seus interlocutores. (MOITA LOPES, 2003, p.19).

Movida por interrogagdes que dirijo ao meu papel como educadora, retrago a
minha historia de vida, buscando os arquivos de memoria nesse processo narrativo.
Tenho as minhas identidades socioculturais, de alguma forma anexadas as do
educando, pelo pertencimento a mesma comunidade habitacional, ao género, a faixa
etaria e também a etnia pela afrodescendéncia, demarcadora da exclusdo sdcio-
histérica e politica a que a populagado negra foi submetida no tempo e no espaco,
quando o critério racial interditou e ainda interdita essa humanidade a uma educacgao
e a uma qualidade de vida como bens coletivos. Logo, em certos aspectos, a minha
narrativa é singular e ao mesmo tempo, plural.

Da mesma forma que essas identidades de mim se aproximam também de
mim se afastam, considerando a posicdo que ocupo dentro do contexto
ensino/aprendizagem, professor/instituicdo, professor/aluno, aluno/instituicao,
permitindo assim uma clivagem identitaria. Sendo assim, como professora, oriunda
de uma classe n&o privilegiada, consigo uma ascensdo social através da
assimilacdo da cultura do outro, afastando-me da classe de origem. Entdo, ao
adquirir o conjunto de signos e simbolos culturais daquela sociedade de prestigio,
consciente ou inconscientemente, deverei atuar para que os oriundos do grupo nao
privilegiado fracassem por nao corresponderem a produtividade intelectual
necessaria ao processo de ensino/aprendizagem. O objetivo pode nao ser esse,
mas os efeitos dos programas educacionais da escola publica tornam inquestionavel
essa minha leitura.

Considero esse quadro o ponto mais sensivel dos meus questionamentos, o

que me leva a penetrar, como disse antes, em questdes subjetivas, em relacdo aos
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juizos de valor presentes no meu discurso quando me referia aos alunos — nos
momentos de desanimo — como “aqueles que nao queriam nada” e “que nao
chegariam a lugar algum”, denunciando, dessa forma um tipo de racismo soécio-
historico nas representagdes do Outro em nosso imaginario social; “[...] a nossa
formacao historica esta marcada pela eliminacéo do “outro” ou por sua escravizacéo,
que também €& uma forma violenta de negagéo da sua alteridade” (CANDAU, 2002,
p.126).

Souza e Gallo (2002) podem nos ajudar a compreender melhor esse tipo de
exclusdo. Os autores trazem para o campo das reflexdes os paradoxos inerentes as
relagdes de poder que inscrevem o diferente como o estrangeiro em termos sociais,
culturais e identitarios. Essa diferenca radical atua como uma fronteira interna dentro
de um conjunto populacional, fazendo com que o outro, apesar de ser parte
constitutiva do todo, seja percebido como um elemento estranho ao contexto.

Para compreender de que forma o poder atua nessa relacdo de alteridade,
Foucault (1976, apud SOUZA; GALLO, 2002) nos apresenta trés nog¢des de poder: a
nogao de poder como opressao, o poder disciplinar; a nogdo de poder como guerra-
repressao, a opressao como um abuso do poder e a repressao como um dos seus
efeitos; e o biopoder como um poder que atua sobre a vida, sobre 0 humano como
ser vivo, hum complemento ao poder disciplinar. Desse modo, enquanto o poder
disciplinar pode ser visto como uma tecnologia centrada no corpo, individualizando-
0, objetivando a sujei¢ado do corpo do individuo, docilizando-o para a manipulagéo, o
biopoder € uma tecnologia exercida sobre o corpo coletivo, atingindo, portanto, o
oprimido e o opressor. E um retorno a disciplina, integrando-a, englobando-a e
ressignificando-a.

Acrescenta-se que, para Foucault (1976, apud SOUZA; GALLO, 2002),
interessa a sociedade biopolitica a afirmagdo da vida, no entanto o racismo é o
mecanismo com o qual o Estado justifica seu direito de matar, ao “eliminar’ os
diferentes, o menos dotado, o menos capaz, na postura de ‘limpeza” da raga,
buscando o seu aperfeicoamento. O direito de matar configura-se, paradoxalmente,

na afirmacao da propria vida.

Um outro elemento para o racismo € que o impuro, aquele que
deve morrer ndo se encontra necessariamente “fora” do
conjunto, fora do Estado, isto €, o impuro ndo é o estrangeiro
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por exceléncia, mas pode estar aqui, entre nds [...]. O racismo
de Estado consiste, portanto, numa forma de regulamentacgao
que esta muito além do poder disciplinador. (SOUZA; GALLO,
2002, p. 48).

Trazendo esse pensamento para a Escola/Estado, o racismo ali também é
uma forma, paradoxal, de excluir os que nao se adaptam ao seu curriculo oficial, a
sua linguagem, aos seus mecanismos de poder, separando os que devem “morrer” e
os que devem “viver’, enquanto o poder disciplinar atua sobre as diferencas,
objetivando trazer os individuos para a norma ou ao menos para aquilo que dela se
aproxima como aceitavel.

Kleiman (1998) critica a maneira como as questdes identitarias tém sido
tratadas no campo educacional. As identidades minoritarias, representadas pelos
grupos étnicos ou de baixa renda, sdo geralmente submetidas a uma educagéao
bilingue na forma de programas linguisticos intervencionistas, para fins de
assimilagao social da lingua dominante, no caso a lingua portuguesa, em detrimento
da lingua materna, colocando em risco a perda da identidade desses grupos.

A linguagem é percebida, por esses programas, como um elemento de
identificacdo entre os membros de um grupo. Por sua suscetibilidade a mudancga, a
linguagem opera no campo da ambivaléncia ao se constituir em um importante
instrumento de poder, na introdugdo de valores e conhecimentos, hierarquizados,
pelos curriculos oficiais de ensino de lingua materna. Ao mesmo tempo, é aquela
linguagem, o instrumento “preferencial de aculturagdo utilizado pela escola”
(KLEIMAN, 1998, p.269).

A critica da autora atinge, em minha opinido, os pseudodiscursos
pedagogicos interacionistas comuns as propostas de ensino vigentes. Interacao
pressupde reflexado, relacdo da palavra com o mundo e as possibilidades de novas
percepcdes desse mundo. No ensino de portugués como lingua materna, diante das
posicoes assimeétricas ja delimitadas e geralmente assumidas pelos alunos e
professores, ha muito que se pensar na distancia entre uma abordagem pedagdgica
horizontal, em sua plenitude interacional, e uma abordagem em sua verticalidade de
ensino e aprendizagem, testemunhada pelo fracasso de grande parte das camadas
populares nas suas tentativas de sucesso na escola publica, ao longo dos séculos.

Do mesmo modo, a sala de aula é também um espago interacional

ambivalente por refletir a convivéncia com a diferenga, valores e visées de mundo,
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como é também um espago de transgressao, de normas e de limites. Um espago no
qual a linguagem pode ser percebida como o elemento que orienta as atitudes e
constitui os individuos em sujeitos sociais, e, mais do que isso, no qual, a linguagem
“[...] tem um papel essencial na formagdo de contra-poderes, transformando as
acoes e reacdes dos alunos em elementos de resisténcias” (RIOS, 2002, p. 412).

De acordo com Foucault (1998, apud SOUZA; GALLO, 2002), o poder opera
no campo das contradi¢des ao pertencer a todos e a ninguém ao mesmo tempo. O
poder possui seus tracos positivos, pois esse autor acredita que a questao em si ndo
€ a eliminagao do poder e sim a postura que assumimos em relagao ao que fazer
com ele: “[...] se decidirmos por mudancgas, uma forma é pelo descaminho do préprio
intelectual” (SOUZA; GALLO, 2002, p. 58). Tal descaminho pode ser iniciado com a
consciéncia de si, da educacdo como uma pratica social, portanto cultural, e, por
esse viés, chegamos a questao da identidade, que s6 pode ser reconhecida dentro
da relagao social/cultural. Tourraine (2006) alerta para a importancia dos problemas
culturais dentro do novo paradigma por que atravessamos, no qual a analise da
realidade social ndo pode mais ser pautada apenas nos termos politicos, ou pelo
paradigma econdmico e social, uma vez que as representagdes do eu e das
coletividades realgam os problemas culturais e a necessidade de nos situarmos
nessa nova paisagem.

Ao focalizar a minha identidade profissional, questiono: O que eu estou
fazendo naquela sala de aula? Qual é realmente o meu papel naquele espago? E
percebo que aquilo que me incomodava, era 0 meu modo de pensar acerca dos
alunos enquanto posicionada naquela identidade, aquela que me localizava num
certo grupo social, e 0 meu modo de pensar enquanto individuo singular daquele
grupo apartado. Nessa hora, langava um olhar ao passado e percebia a mim e aos
meus irmaos como atores dentro de uma escola que nao foi feita para nés, os
diferentes em sua etnia e condi¢gdo social. No entanto, a minha caminhada me
trouxe até aqui.

Aqui, espaco-escola no qual sou uma das agentes (trans)formadoras e, aqui,
academia, para mim, simbolizam o lugar de direito e negado aos nossos ancestrais
e, mais do que isso, representam, de uma certa forma, o lugar ainda negado aos
irmas e irmaos coetaneos. Diante desse contexto, quem sou eu e qual o direito que
tenho de antecipar ou empurrar para o fosso da exclusao este ou aquele educando?
E esse 0 meu papel politico?
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Isso posto, apresento-me: sou Terezinha Oliveira Santos. Mulher. Essa
minha primeira identidade poderia, por si so, categorizar a minha imagem, mas se
sabe que seria ingenuidade assim acreditar. Dentro dessa identidade, outras se
abrigam, portanto, sou Terezinha, mulher, méae, irma, companheira, professora,
migrante de cidade de Itapetinga, moradora da periferia de Salvador. Trago em mim
a marca da ancestralidade africana e suas historias de parecenca no que se refere
as negacgoes, aos sentimentos de “ser menos” com que os colonizadores teimaram
em nos aniquilar. Resisténcia. Se os esteredtipos precisam ser repetidos através das
geragdes para que se legitimem enquanto discurso, o nosso contradiscurso também.
Resiliéncia. A nossa capacidade de transformar as cicatrizes em for¢ca e buscar a
narrativa num devir, num ser mais, como vocagao historica e ontolégica da
humanidade (FREIRE, 1987).

Da minha cidade trago, entre outras, a memoria da infancia e das suas
marcas. Sou a primogénita de uma familia de oito filhos, desse modo, a mim, minha
mae dirigiu primeiramente as palavras desqualificadoras do género e da cor.
Palavras que ela ouvira e aprendera desde muito cedo. Passou-me entdo o “bastao”
dos léxicos com a sua semantica cultural de segregacao. Desde cedo, aprendi que
tinha de procurar o meu lugar e que nao devia confiar em palavras bonitas dos
homens. Esconder o corpo, ndo mostrar as costas pretas em decotes; ndao andar
com os dentes “de fora”; esconder o cabelo pixaim... , falar baixo, ou com um pouco
mais de juizo, nao falar. Entdo aprendi a falar para dentro de mim, a ndo gostar de
espelho, a ndo gostar de tirar fotografia. Aprendi a ndo me ver. Ver o qué? O que
tinha para ser visto?

Entre as marcas da infancia, estda a lembranca de uma surra que levei da
minha mae. Num acesso de furia, ela interrompeu um momento raro para mim,
naquele contexto familiar. Minha tia € meu primo estavam “arrumados” — isso
significa dizer que estavam bem-vestidos — para um passeio, ao qual fui convidada
e, na ingenuidade de crianga, sentia-me agraciada por essa oportunidade. Mesmo
com o cabelo em desalinho, na rebeldia natural, que s6 as trangas podiam conté-la,
acompanhei-o0s, sem o conhecimento da minha mae.

Minha mae nos alcangou e relembro-me da minha tia parada, a espera
daquele encontro fatidico, comigo agarrada as suas roupas, enquanto meu coragao
em tormento antevia a vergonha por que iria passar ao ser surrada rua afora num

percurso geografico e psicologico inverso a alegria antes experimentada. Precisava
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aprender qual era o meu lugar. A dor infringida ao meu corpo, naquele momento,
sempre foi menor do que a outra, a da vergonha que senti e que a minha alma
sempre teima em incomodar. Hoje compreendo que minha mae queria me proteger.
Para ela, filho de “preto” tinha de andar limpinho e cheiroso. E a minha tia, no
entender da minha mae, com sua pele menos escura e seus modos finos, adquiridos
na “cozinha dos brancos”, estava querendo nos envergonhar.

Naquele tempo, sabia que o meu lugar na escola era na ultima cadeira, a que
ficava junto & parede. De |4 eu tinha a certeza de que ninguém estava me vendo. As
perguntas que a professora fazia, mesmo que eu soubesse a resposta, ndo tinha
coragem de pronuncia-la. Se assim o fizesse, estaria atraindo olhares. Eu era
invisivel e assim deveria continuar. Na adolescéncia, os romances e as poesias
representaram uma saida para mundos possiveis. Descobri minha Pasargada, era a
heroina, a amante sofrida e vitoriosa ao final das histérias de amor.

E assim passei boa parte da minha vida, tentando ndo incomodar, tentando
ser util, ser gentil, ser boazinha, para ser aceita. A minha inteligéncia, traduzida nas
notas boas das provas e trabalhos escolares, s6 me rendia os elogios de “nega
danada” e “esforcada”. Esforco que me trouxe até aqui. Porque descobri que o
conhecimento escolar me dava um “destaque” perante as outras pessoas,
principalmente aquelas que, na sua condicdo de analfabetas, viam minha
desenvoltura como um dom; algo para além das explicagdes terrenas. Nao se sabia
a quem eu tinha “puxado”, pois meus pais nao faziam um “6 com o copo”; o
misticismo do imaginario coletivo, no qual a capacidade cognitiva das pessoas so6 €
reconhecida pelo saber escolarizado. Tornei-me a escriva e a leitora das cartas de
parte daquela comunidade, principalmente das lavadeiras, amigas de minha mae,
que aos domingos iam para minha casa ditar suas noticias aos parentes e amigos.
Tornei-me a detentora dos segredos familiares, das intrigas amorosas e dos amores
clandestinos.

Aprendi a esconder as paixdes. E o homem eleito, naquela época, nunca
ouviu nem leu as palavras de ternura que um dia lhe quis dizer. O anonimato era o
meu refugio. O medo da rejeicdo quase sempre me impediu de verbalizar tais
sentimentos. Aprendi também que, quando chegasse a hora de me casar, eu
deveria ser uma boa dona de casa, para que “nao desse o que falar de mim”. E via a
postura altiva e empreendedora de minha mae, transformar a figura de meu pai

naquele auxiliar financeiro necessario, para formar uma parceria que desse a
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garantia de um teto, roupa e o “de comer”. Nunca vimos nenhum gesto tactil de
carinho entre eles, também, em igual sentido, nunca vimos nenhum gesto de
agressao fisica.

Enquanto isso, a oferta de ensino em Itapetinga, no inicio da década de 80,
encerrava-se com o Ensino Médio e, ao me “formar” como técnica em contabilidade,
concluia, desse modo, meu histérico discente. Embarquei para a Capital em busca
de promogao escolar, mas o que eu buscava realmente era um lugar onde fosse
possivel eu me encontrar, embora ndo soubesse e talvez ainda nao saiba o que isso
queria dizer. Cheguei aqui “pelas maos” de minha tia. Fui trabalhar “na casa dos
brancos” com a promessa de poder estudar a noite.

Era impossivel conciliar os afazeres e frequentar uma escola. O contexto casa
grande/senzala urbano a que sdo submetidas algumas empregadas domésticas,
ainda interdita ou dificulta o acesso delas a educacgao oficial. Decididamente, ali ndo
era o meu lugar. Nao era aquela a vida que eu havia pensado para mim. O atavismo
socio-histérico, a que minha tia estava submetida, nao iria me alcancgar. Aquela nao
seria a minha narrativa. Havia para mim outra opcdo. E para isso precisava
“‘desaprender” todas as palavras negativas ou pelo menos conviver com elas e nelas
buscar mais forga, para descobrir, desse modo, qual era o0 meu lugar e se ele néao
existisse, entao, eu o teria de inventar.

Inscrever-se numa narrativa é lidar com a natureza ambivalente e complexa
desse tipo de texto. No caso da professora/pesquisadora, a narrativa de si € uma
abordagem de escritura ancorada nas lembrangas, na qual os narradores reclamam
para o seu discurso o status de verdadeiro, pois € a sua palavra, seja ela vivenciada
ou imaginada. A palavra exposta ndo pode ser maculada pela desconfianga do seu
interlocutor, se bem que “[...] todo ato de tomar a palavra implica a construgéo de
imagem de si” (AMOSSY, 2005, p.9) e nesse gesto ha soterramentos de
acontecimentos, cadaveres que nao podem ser exumados, subtragdes. “Se a
palavra € uma forma de dizer é também uma forma de auséncia” (LACERDA, 2000,
p. 88).

Falar de si € se posicionar no discurso enquanto narrador e personagem, €
dar vazao a sua identidade pessoal, oferecendo-a ao leitor na sua condigdo de
cumplice daquelas revelagdes autorizadas por um sujeito enunciador, dualizado no
tempo e na sua subjetividade. De acordo com Lacerda (2000), falar de si € também

promover uma articulagdo com um dado contexto socio-historico. A memoria
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individual € formada por pontos de referéncias que a singularidade naquilo que
descreve, particulariza, nos seus pontos de vista, valores, explicacdes, etc., e se
torna coletiva ao ser marcada por acontecimentos historicos, por pessoas, pois

nenhuma histéria se constitui isolada de um cenario social.

2.1 IDENTIDADES E ALTERIDADES: REFLEXOES ACERCA DA MINHA
PRATICA PEDAGOGICA

Eis-me aqui professora da rede estadual de ensino, desde 1994. Nao sou
docente por “vocacao placentaria”, aquele discurso do “nasci para isso” nao faz
parte da minha histéria. Tornei-me uma delas para sobreviver. Essa sobrevivéncia
ultrapassou os limites da mais valia trabalhista, alcancando-me em outros campos,
por que nao dizer no campo espiritual? Sim, acredito que, ao me questionar em
relacdo ao meu papel perante os individuos, em sala de aula, ndao tenho
acanhamento em perceber nesse trabalho algo de superior e humano. As
demonstragdes de carinho dos educandos, os abracos, que, n0o comego, meu corpo
teimava em resistir, ajudaram-me e até hoje me ajudam num processo de
autoconhecimento significativo na relagao interacional, na/e fora da sala de aula.

Portanto, mais do que ensinar, tenho sido uma aluna que a cada dia aprende
na alteridade movel discente/docente, e, ao me colocar no papel de aprendiz, passei
a questionar a qualidade da minha docéncia. Questionava o ensino da Lingua
Portuguesa quando em mim havia um desejo de propiciar aos educandos uma
interagdo na qual a sua autoestima tivesse mais importancia que todas as
transitividades verbais, as palavras paroxitonas e o coletivo de borboleta. No
entanto, o meu discurso era soterrado pelas normas gramaticais que eu deveria
cobrar nas provas, uma avaliacdo pontual e seletiva, cujo instante de aplicagao
“transformava-me” numa outra pessoa, mais poderosa, cujos olhos vigiavam a sala
e, nessa metamorfose, cada aluno era percebido como simples objeto, ou um sujeito

simples, sem voz, sem movimentos, sem vida. Como eu poderia falar de liberdade
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com os educandos, se eu vivia presa a uma norma? Haveria outra forma de ensinar
sem ser aquela?

Em Contradigées do Ensino do Portugués: a lingua que se fala X a lingua que
se ensina, Mattos e Silva (1995) explora as inter-relagbes entre as orientagbes da
instituicdo escolar em geral e do ensino de portugués como lingua materna. A
escola, localizada culturalmente no mundo ocidental-cristdo, se apresenta,
juntamente com o Estado e a Igreja, como um dos poderosos mecanismos na
manutengdo da ordem definidora da posi¢cdo de cada individuo em seu lugar na
sociedade. A triade verbal “conservar, inculcar, consagrar’, eleita por Bourdieu e
Passeron (1982, apud MATTOS E SILVA, 1995, p.9) como uma das caracteristicas
da fungdo objetiva da escola, esta materializada, na opinido da autora, no ensino de
portugués como lingua materna, através de um padrao idealizado pela sociedade
hegemobnica, ou seja, por uma elite mais letrada, configurando-se dessa forma na
“violéncia simbdlica” datada na Histdria de uma forma pretérita e ainda coetanea.

Numa breve retrospectiva, nesse sentido, sdo trazidos ao texto, o ensino da
lingua latina nas Escolas da Europa Ocidental, durante toda a Idade Média e o
século XVI, em oposi¢ao aos registros das falas vulgares do povo; a imposigdo aos
‘novos mundos” das linguas europeias como a “companheira do império”, numa
situacdo de gloticidio das linguas dos povos dizimados, atingindo de igual forma os
povos subjugados; a pedagogia das diferengas linguisticas adotadas pelos jesuitas
europeus nos aldeamentos indigenas, ao utilizarem, politicamente, a lingua
tupinamba como lingua geral da costa do Brasil, provocando o silenciamento da
lingua de uso e, por conseguinte, a destruicdo dos universos culturais daquela
humanidade. No século XVIII, o Marques de Pombal assina uma lei proibindo o uso
de outra lingua de ensino que nado seja a lingua portuguesa, submetendo a
populacdo indigena mais uma vez a situagdo de invisibilidade verbal®, reparada em
1988 com uma lei constitucional que permitia a essa etnia o uso da lingua indigena
como primeira lingua na alfabetizacao.

Mattos e Silva (1995) sensibiliza-se com o que chama de “saga dolorosa” ao
pensar na situacao de dificuldade dos povos emigrantes num contexto de letramento

escolar diante da aquisicdo do portugués como segunda lingua e na semelhante

® Recomendo a leitura do texto de: MAHER, Tereza Machado. Sendo indio em portugués. In:
SIGNORINI, Inés (Org.). Lingua(gem) e Identidade: elementos para uma discussdo no campo
aplicado. Sao Paulo: Mercado de Letras, 1998.
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situacao enfrentada pelas criancas brasileiras das camadas populares, que, a meu
ver, guardadas as devidas propor¢des, enfrentam a aprendizagem da lingua
portuguesa como uma lingua estrangeira. O ensino prescritivo daquele dialeto, pela
escola, nos da essa sensacdo, devido a distdncia do uso entre as variantes
padronizadas e as variantes estigmatizadas que fazem parte do desempenho
linguistico do grupo social em destaque..

A polarizagdo configurada em relagdo aos usos linguisticos da linguagem
portuguesa é vista por Silva Neto (1960) como uma consequéncia sécio-historica
decorrente do processo da colonizagcado brasileira. Para esse autor, a forma brusca
da aprendizagem dos aloglotas® interferiu no curso com o qual a lingua, como
instrumento de comunicagdo dinamico, se move no tempo — em tal curso a lingua
passara por mudancgas, que, a depender das condigdes socio-histéricas, ocorrerao
nesta ou naquela velocidade — entretanto, a presencga dos aloglotas, acelerou esse
processo ocorrendo as variagoes dialetais brasileiras, percebidas na linguagem rural
e urbana decorrente do “portugués estropiado de negros e indios” (SILVA NETO,
1960, p.20), que compunham a demografia da zona rural e o portugués da classe
média da colbnia portuguesa e dos reinodis estabelecidos na metrépole.

Trago esse ponto de vista de Silva Neto (1960) com a intengao de desvendar
o termo “camadas populares” presentes em nossos discursos. Sim, quando falamos
de tais camadas nos referimos aos negros e as condi¢gdes histéricas de sua
afrodescendéncia, aos indios, aos portadores de necessidades especiais — dos
quais os surdos-mudos e cegos representam a categoria de exclusdo mais
acentuada, em relagdo ao contexto de competéncia comunicativa, numa cultura,
marcada pelas habilidades de ver, falar (oralizar, sem estigmas linguisticos, de
preferéncia), ler, ouvir e escrever — e a todos aqueles que nao alcangam o padrao
eurocéntrico hegemonico pautado nas identidades homem/heterossexual/branco.

Qual a postura do professor diante do quadro exposto? Estudos na area do
ensino da gramatica no ensino fundamental (NEVES, 2002) apontam para a
necessidade do ensino da lingua como uma atividade de reflexdo e
operacionalidade da linguagem, visto que parte dos professores que atuam nesse

segmento, concebe a gramatica como uma atividade normativa e/ou reflexiva. Foi

® Os povos que aprenderam o portugués de outiva, isto €, n&do tiveram acesso ao saber linguistico
oficializado pela escola.
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essa a necessidade que senti na minha pratica pedagdgica, quando o primeiro
conflito, fato que passo a narrar em seguida, despertou-me para outras
possibilidades de ensino da lingua materna, principalmente no contexto da
Educacao de Jovens e Adultos.

Na turma da 72/82 série do ano de 2001, um aluno, na faixa etaria dos 65
anos, nao se sentiu satisfeito com a nota da sua avaliagdo. Provocou uma confusao
na sala e dizia aos colegas que eu nao sabia ensinar e por isso deveria ser retirada
do colégio através de um abaixo-assinado. Nao estando presente na escola, tomei
conhecimento do fato no dia seguinte. Procurei a pasta do aluno nos arquivos para
saber um pouco mais a seu respeito, pois sabia apenas o que ele me dizia ao
justificar sua volta a escola. Estava ali porque era um pequeno empresario do ramo
da apicultura e necessitava de mais saberes para melhorar o seu nivel de
escolaridade e sua mobilidade social no comercio.

O senhor José’ havia-se alfabetizado no MOBRAL?, feito um curso integrado
das séries fundamentais iniciais e, naquele ano letivo, encontrava-se matriculado e
frequentando o Estagio 2 da Aceleracgao Il, ou seja, a 72/82 série. O conteudo da
disciplina Lingua Portuguesa, cobrada na avaliagdo em destaque, se referia as
“‘oracdes coordenadas”. Aquela atitude demonstrava, para mim, que ele nao tinha
condicdes de aprender, naquele momento, tal conteudo.

Relembro-me de que esse episddio me marcou por varios motivos. Primeiro,
por perceber como as promogdes automaticas® afetam a autoestima do educando,
colocando-nos numa situagdo delicada diante das praticas avaliativas mesuradas
por uma nota; e, segundo, porque esta atitude do aluno abalou a minha posigao de
“detentora” do saber e, na vaidade caracteristica dos imaturos, fui atingida pelo
sentimento de desconfianga advindo daquele senhor e de outros alunos, que
aproveitaram a ocasiao para se posicionar a respeito do meu papel docente..

Geralmente, no contexto escolar, quando ndo encontramos as respostas para
0s nossos erros culpamos o Outro. Um Outro que pode assumir varias formas, do
concreto ao abstrato. E o gestor que ndo tem capacidade de administrar a

instituicao; a coordenacgao pedagdgica que atrapalha o trabalho com seus discursos

" Nome ficticio.

& MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacao criado pela Lei 5.739 de 15.12.1967, iniciando a
tarefa de reduzir o analfabetismo, no Governo Médici, em 8 de setembro de 1970. (BARCIA, 1982).

® Refiro-me as classes aceleradas. O ensino de duas séries simultaneas reduz consideravelmente o
indice de repeténcia nos censos oficiais de ensino.
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tedricos e exigéncias pontuais pautadas num calendario escolar que nos transforma,
a todos, em objetos; sdo os alunos, o sistema educacional, os colegas
incompetentes, descompromissados, etc.

Ao questionar meu papel como professora, ao me perguntar o que eu estava
fazendo ali, naquela instituigdo, busquei no Outro, no caso, os colegas da instituigao
de ensino, os referenciais da sua pratica pedagdgica como um parametro para tentar
ver onde € que eu estava errando. Percebia que as discussbes eram encerradas
com as velhas qualificagdes destinadas aos alunos ou com alguns conselhos
visando a minha aceitagcao da realidade. Busquei uma formagao continuada, no
caso, uma Especializagdo na Educacao de Jovens e Adultos em uma instituicdo
estadual no ano de 2002, queria algumas respostas que me tirassem daquele
desnorteamento.

O curso oferecido pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB) -
Especializacdo em Educacdo Basica de Jovens e Adultos — foi proveitoso pelas
leituras sugeridas, pelo contato que tive com a problematica historica da EJA, o
pensamento de Paulo Freire e, também, por suscitar em mim, questionamentos
acerca da minha funcdo no contexto escola/sociedade, ao ler afirmagdes como esta:
“[...] a Escola se caracteriza, assim, como instituicio que promove a melhoria da
forga de trabalho no esforgo de contribuir para a reprodugéo do capital” (FRANCHI,
1987, p. Xlll). Essa concepgao de escola tem sua génese no enfoque tedrico-critico
denominado teoria da reproducéao social. Na opinido de Torres (1997), essa vertente
tedrica estda ancorada em diversas perspectivas, surgindo, além de uma critica,
como uma alternativa ao funcionalismo educacional de base capitalista, ou seja, a
um modelo de educacao pautado nas fungdes académica, distributiva, econdmica e
politica.

Sendo assim, para o autor em questdo, as problematicas da educagao e
poder, educacdo e ideologia'® e educacdo e cultura ocupam o lugar central nessa
critica e por ela sdo analisadas a partir das perspectivas ideologicas de cunho
marxista ou do neomarxismo, como € o caso da “teoria da correspondéncia ou
isomorfismo” postulada por Bowles e Ginitis; pela vinculagdo do pensamento
sociolégico de Durkheim a teoria de sistemas de origem francesa, cabendo a Pierre

Bourdieu e Jean Claude Passeron a sua representagao. Agrega-se, em paralelo, ao

oA palavra ideologia aqui & entendida de acordo com o pensamento marxista de “visdo de mundo”
ou “uma maneira de pensar” (LOWY, 2002).
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panorama sociopolitico em destaque, o pensamento de alguns estudiosos da area
econdmica americana, a quem se vao juntar as vozes da critica cultural, através das
analises de Michel Apple, Thomas Popkewitz, Henri Giroux, Jerome Karabel, numa
fusdo de ideias conhecida como A Economia Politica da Educacgéo.

Na perspectiva proposta por Bowles e Ginitis, percebe-se que ha, na esfera
educativa, processos superestruturais, isto €, os aspectos ideoldgicos, e, na esfera
trabalhista, processos estruturais, os aspectos econdmicos, que se relacionam.
Entretanto, a escola &, para os pensadores, apenas um local de disseminacao de
condutas, que devem ser funcionais ao modo de produc¢ao industrial, em detrimento
do dominio cognitivo do educando.

A interseccdo proveniente do contato dessas esferas € a responsavel pelo
processo de inculcagdo. As criticas dirigidas a essa teoria destacam o seu carater
positivista, que retira da escola a sua caracteristica ambivalente de ser um espaco
de poder e contrapoderes. Os professores sao vistos, nesse contexto, apenas como
apéndices da estrutura capitalista, exercendo, consciente ou inconsciente, uma
pratica alienada e alienante. Ademais, nessa ideologia, 0 excesso de poder
outorgado aos formuladores da relagao entre a superestrutura e a estrutura nega e,
portanto, silencia as discussodes, negociagdes e lutas possiveis nessa instituigao.

Observo que, em sua maioria, os professores que interagem na EJA séo os
mesmos que exercem suas praticas no ensino regular das redes oficial e/ou
particular. Algumas atividades pedagdgicas séo transferidas para esse segmento de
ensino sem estabelecer o diferencial da clientela e da modalidade de educacéo. O
diferencial pode ser representado pela etapa biopsicolégica dos envolvidos, isto &, a
sua condigao de nao-criangas; no ritmo das operag¢des mentais; nas experiéncias de
vida a que estes alunos ja foram submetidos.

A suposta auséncia do capital cultural’® também esta, de alguma forma,
introjetada no educando, principalmente na maior parte daqueles que frequentam a
EJA, resultando na sua autoexclusao e na assungao da culpa pelo fracasso escolar.
Geralmente, comentam que os professores fizeram de tudo para que eles fossem
adiante, mas a sua incompeténcia “a cabeca dura” e os problemas particulares os

impediram de seguir, além do mais, para muitos deles “papagaio velho ndo aprende

" Utiliza-se esse termo como a falta ou auséncia de cultura, “negar a existéncia de cultura em
determinado grupo é negar a existéncia do préprio grupo” (SOARES, 2002, p.14).
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a falar”. Outros alunos agem de maneira contraria, culpando o professor pela sua
dificuldade.

Acho errado ele chegar aqui dizendo “eu ja estou feito... vocés
que fagam as suas partes”. Eu ndo acho certo um professor
falar assim com nds, quer dizer, conosco. Ele ta aqui pra
ensinar, se a sala ta bagungando, ele procure a direcdo, faca
as suas queixas, mas ele ta aqui pra ensinar. (JL., s.m., 27 a).

O papel do professor, a sua concepg¢ao de ensino, a sua praxis pedagogica,
isto é, o discurso e as atitudes acerca das estratégias de ensino-aprendizagem,
interferem sobremaneira no processo de exclusdo acima configurado, principalmente
no que se refere a sua concepcéo linguistica. Calhau (1999) enfatiza que a escola
se apresenta para muitos alunos como um lugar de obstaculos, portanto a sua
ascensao nao sera facilmente alcangada, destacando, também, a importancia do
planejamento das atividades pedagdgicas e o seu vinculo com as praticas
avaliativas interpostas, na sala de aula, pelo professor da EJA.

Acredito que um desses obstaculos pode ser representado pela linguagem
utilizada nas avaliagdes escritas. Uma avaliacdo elaborada com base numa
linguagem distanciada da realidade do educando dificulta suas operagoes
conceituais e procedimentais diante de tal exigéncia. A concepgao da gramatica, em
seus variados usos, pelos educadores € de suma importancia no contexto, néo sé
da EJA, como também em outros ciclos de ensino. Convivemos com uma dualidade
entre a aceitagdo da norma linguistica do aluno, em contraponto aos padrbes de
hierarquia secularmente estabelecidos pela norma padrdo como um “molde”
(BAGNO, 2004), portanto invariavel, estatico e unico modelo de possibilidade
comunicativa.

Algumas praticas didaticas exclusionistas podem ser singularizadas em
atitudes banais, por exemplo: para alguns alunos da EJA, a escrita do professor no
quadro é o seu referencial de transcricdo da palavra. Professores que ditam seus
apontamentos para que os educandos os copiem, excluem aqueles que nao
dispdem ainda da automatizagado do ouvir, processar e transcrever cédigos verbais.
Em relacdo a modalidade educativa, uma pratica de ensino da lingua calcada no

saber metalinguistico, como um modelo a ser reproduzido, decorado em suas regras
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e conceitos, pode significar para ambos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, como a unica forma de se utilizar uma lingua.

Tal postura afeta sobremaneira o trabalho com a produgdo de texto,
especialmente na EJA. O fato de haver decorado tais conceitos ndo resulta, no
educando, na fluéncia da escrita na produgao de textos. Pelo contrario, o medo de
nao utilizar os mecanismos linguisticos, de maneira significativa na produgéao textual,
afeta a autoestima do aluno, que muitas vezes se omite de escrever para hao expor
a sua letra “feia”; expor palavras escritas distanciadas da convencionalidade das
normas ortograficas e aproximadas foneticamente da oralidade da lingua pode
significar, para alguns educandos, a confissdo de sua “deficiéncia” linguistica.

N&o e raro encontrarmos, no cantinho das folhas de cadernos recebidas, com

tais atividades, um pedido de desculpas pelos “erros” '

cometidos. Ortografia é
poder. Conhecer o papel politico da sua “existéncia e organizagao” (MORAIS, 1998,
p.9) poderia ajudar professores e, por conseguinte, ao aluno na sua performance
como escritor. A lingua escrita focalizada dentro da tradi¢cdo classica da gramatica
normativa €& também o referencial da oralidade, sendo assim, o processo
comunicativo dos individuos na interacédo face a face passa pelo julgamento
discriminatério da forma como utilizam as estruturas gramaticais e lexicais da lingua,
a producgéao fonoldgica, a prosddia, timbre e velocidade, conteudo e organizagao do
pensamento, conforme afirma (GNERRE, 2003).

Segundo Morin (1996, apud MARTINS, 2004), quando sentimos dificuldade
em pér as ideias em ordem, diante da confusdo, da desordem e da incerteza que a
gama de referencias, sejam eles cerebrais, culturais, sociais ou historicos, impdem
ao nosso pensamento, estamos diante da complexidade. Considerando a sala de
aula como um espago de complexidades em que tento exercer uma pratica
pedagogica que prime pela valorizagdo do educando, através da sua autoestima, da
sua ampla potencialidade comunicativa, possibilitada pelos diversos usos que
poderemos fazer da linguagem, busco uma pratica educativa baseada na alteridade
e no respeito as varias identidades das quais somos portadores.

A busca pela praxis educativa significativa € um processo que acontece, a

meu ver, de dentro para fora; desse modo, as formacdes, capacitagdes, reciclagens,

'2 Pereira (2006), em sua dissertacdo Os significados do “erro” no processo de aprendizagem da
escrita numa classe de alfabetizagdo de jovens e adultos, percebe que ha uma relagdo de implicatura
entre os significados das categorias medo de errar/tratamento pedagdgico e o processo de
aprendizagem da escrita.
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ou qualquer outro nome que venham ter estes encontros, apenas surtirdo efeitos no
cotidiano escolar, partindo, nesse contexto, da consciéncia do educador, da sua
concepcao sociopolitica inerente ao ato de educar e do seu compromisso com o
mundo e com seus pares no mundo.

Sinto-me privilegiada pelos resultados positivos que consigo na interagdo em
sala de aula. Considero resultados positivos a assiduidade dos alunos a aula de
Lingua Portuguesa; a motivagao para entender os assuntos; o despertar do gosto
pela leitura e, principalmente, por ter conquistado a confianga dos alunos em relagao
ao respeito aos seus processos cognitivos e seu momento de busca. Uma pratica
que nao esta isenta de conflitos, mas os conflitos sdo necessarios num processo
inter-relacional que, por mais que se proponha libertario, ndo esta desvencilhado da
sua génese de poder, inerente aos dois sujeitos ali posicionados.

Devo lembrar que, para o aluno — principalmente o aluno adulto —, a relacao
dialégica, no sentido de despertar no educando a sua autonomia, pode-se
apresentar como um algo novo e por isso passivel de julgamentos. Percebo isso
quando proponho aos alunos alguma atividade e peco-lhes sugestao a respeito do
tema exposto, para saber qual a melhor forma de conduzirmos o processo
pedagdgico. Diante dos cochichos e expressdes faciais, leio as suas duvidas na
minha capacidade de organizagdao da aula, deixando entrever, para aqueles
educandos, uma suposta falta de seguranga. Alguns alunos mais jovens
compreendem a minha intengdo e colaboram participando ativamente da aula,
enquanto os adultos demoram um pouco para se juntar a turma.

Ao mesmo tempo em que trago essas relativizagdes a respeito do papel do
professor, questiono a minha agdo de educar diante de um contexto cuja
complexidade € marcada pela heterogeneidade e pluralidade. Nao estaria eu, ao
buscar exercer a agéncia docente postulada por Foucault (PIGNATELLI, 1994), me
afastando dos meus pares, numa autossuficiéncia comum ao sentimento de self-
made-teacher que habita em mim? Nao seria tal sentimento que interfere na ma
qualidade da minha relagcdo com a gestao da instituicdo em que trabalho a ponto de
ouvir: “[...] € uma boa professora, mas [...]. A quais conceitos estaria ligado esse

conectivo que definiria uma certa adversidade? Nao estaria eu, tomando como base



37

questdes de fundo existencial, transformando aqueles educandos em esculturas 3?
S&0 questdes agendadas a espera de respostas que, por certo, encontrarei no
decorrer da caminhada académica.

2.2 ENTRE O EDUCADOR E O ALUNO, O ESPELHO DE NARCISO

Ao final do ano letivo de 2005, apliquei um questionario em sala para que os
alunos apontassem sugestdes visando a um melhor encaminhamento das atividades
pedagodgicas no ano seguinte. Pedi também que eles fizessem a minha avaliagéo,
enquanto professora, tendo como referencial o decorrer dos bimestres e essa ultima
etapa. A seguir, trago a impressdo inicial de um aluno, seguida dos meus

comentarios:

Texto 1°

Eu o aluno D., achava a professora Terezinha uma pessoa
muito autoritaria, achava as aulas muitos sem graca e eu nao
sentia firmeza nas aulas dela. Ela ezigia muito das pessoas
qgue nao tinham tanta capacidade. (D.25 a, s. m; musico).

Observo que os entrechoques na relagao professor/aluno sdo mais frequentes
no inicio do ano letivo, geralmente no 1° e 2° bimestres, como se naquela relagéao de
alteridade procurassemos sempre por um inimigo. Ha uma forte tendéncia, naqueles
momentos, em se mostrar quem € quem, e alguns alunos avisam issO na expressao:
“ninguém vai tirar onda com a minha cara”. O aluno em destaque no texto acima é
um jovem que exerce uma lideranga entre o seu grupo etario, pela sua habilidade
comunicativa e percepcao critica da realidade. Nao é um frequentador assiduo da
sala de aula, embora esteja na escola todos os dias. O patio ou o lado externo da
instituicao se lhe apresentam mais interessantes.

Sua fala “[...] achava a professora Terezinha uma pessoa muito autoritaria
[...]I” é justificada pelas intervengdes que necessitei fazer em seu comportamento,
quando aquele aluno permanecia em sala de aula. Uma rapida permanéncia, diga-

se de passagem. Recorro a autoridade quando sinto a minha pratica ameacada pela

3 Metéafora utilizada por Oliveira (2000), referindo-se ao ato de educar no qual o educador quer
transformar os alunos em sua imagem e semelhanca.
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anarquia. Em tais situacodes, preciso deixar bem claro que estou ali para dar aulas e
vou consumar meu objetivo. O aluno precisa saber que, naquele espago de
aprendizagem, ele pode ficar ou sair, contudo que, ao ficar, respeite o meu trabalho
e a minha presenca. N&o gosto de exercer a autoridade. E cansativo. E uma atitude
que exige de mim a utilizagdo de recursos coercitivos. Prefiro alterar a vontade do
aluno através da influéncia que exergco sobre ele. Apesar de sensacdo semelhante
em relacdo ao poder, aquela atitude € exercida de maneira sutil, através de
propostas, negociagdes, colaboragdes, contestacoes.

Numa passagem de seu texto, Fanon (1983) nos apresenta uma personagem,
o inspetor de alfandega, que possuia um comportamento de intolerdncia com os
turistas. Questionado sobre tal postura, justificava: “se vocé nao for ordinario eles o
consideram um imbecil. Como sou negro, um termo atrai o outro” (FANON, 1983. p.
52). Talvez seja essa subjetividade que esteja em mim, quando uso a autoridade em
sala, talvez também essa mesma subijetividade esteja presente nos conflitos das
politicas de identidade, nas quais, muitas vezes, cada grupo precisa recorrer ao
“complexo do inspetor” ¥, por ser: homossexual, por ser mulher, por ser judeu, indio,
pobre, etc. Reconheco que uma politica de identidade baseada naquele
comportamento nao oferece uma solugéo aos conflitos ou as prerrogativas por um
mundo multiculturalmente melhor.

Quanto as exigéncias referidas pelo aluno, ao entender que “[...] Ela ezigia
muito de pessoas que nao tinham tanta capacidade [...]", observo que, na sua
maioria, os educandos se sentem acuados quando instigados a elaborar um
raciocinio. A postura mais frequente dos alunos, na maioria das disciplinas, € a da
espera pela resposta do professor, que certamente a pronunciara apds o seu
guestionamento inicial. Algumas vezes, a resposta a pergunta vem tao rapidamente
que nao se sabe da necessidade desta naquela “interacdo”. Nao gosto dessa
pratica. Quando lango uma questado a sala, provoco os alunos a buscarem seus
conhecimentos prévios, incito-os a estabelecerem relagbes com a realidade
circundante e nisso penetramos por outras areas do conhecimento, tais como
Geografia, Historia, Ciéncias, etc., tentando encontrar as saidas. Muitas vezes,
nesse processo interativo, me surpreendo com as informagdes oferecidas pela

classe e necessito fazer uma reformulacdo naquilo que eu concebia como provavel

" Assim entendo tal complexo nesse contexto.
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resposta a questdo. Aprendemos juntos e escrevemos 0 novo conhecimento, com
nossos argumentos; do nosso jeito.

No processo da escrita no quadro, se escrevo uma palavra com um morfema
nao muito legivel, o aluno me interrompe indagando que palavra é aquela. Devolvo-
Ihe a pergunta na tentativa de que ele encontre a resposta. Tenho a letra legivel.
Nessa atitude ele me considera uma pessoa “estupida” porque ele fez apenas uma
pergunta. Se eu retrucar a sua fala, posso naquele momento estar dando lugar a
uma confusdo sem precedentes. Apago a palavra e a reescrevo. Na primeira
oportunidade, falo sobre a capacidade de inferéncia e suas articulagbes, como uma
das estratégias cognitivas relevantes no processo de leitura, seja ela verbal ou ndo
verbal. Explico a classe minha atitude anterior e a busca pela autonomia leitora
como um dos objetivos do aluno.

Ha casos nessa situagdo em que a inferéncia ndo ajuda porque o aluno é
apenas um “copista”. Ele ndo dispbe ainda de uma autonomia que permita organizar
a escrita e transcreve literalmente o que escrevemos no quadro, seguindo a
extensao do enunciado. Mesmo que em sua folha de caderno ainda haja espaco, e
necessitemos interromper uma palavra, o aluno a interrompe também no seu
caderno. Na escrita das questdes interrogativas, aquele aluno na sua heteronomia

pergunta em seguida: “pula quantas linhas, pro?”.
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3 O ESPAGO TERRITORIAL COMO CATEGORIA IDENTITARIA DOS SUJEITOS
DA APREDIZAGEM E DO ENSINO NESTA PESQUISA

Periferia é periferia [em qualquer parte]."®

Erickson (1984) afirma que a escola € uma unidade de analise cujos membros
interagem algumas horas do dia, alguns dias a cada ano. E uma instituigdo que esta
localizada num limitado quadro geodemografico, ligada por uma rede de
comunicagoes, direitos e obrigacbes, como também é ligada por um processo
politico formal e informal. Tudo que acontece dentro da escola possui um significado
em potencial, algumas coisas podem ser mais significantes que outras. Seguindo o
pensamento de Malinowski, o autor acrescenta que “[...] a maior parte do que
acontece dentro da escola é de algum modo relacionado com o que acontece fora
dela, mas algumas relacdes sdo mais fortes do que outras” '® (ERICKSON, 1984, p,
60).

Neste capitulo, exploro as afirmacdes do autor através da amostra discursiva
de dois educandos, cujas respostas ainda fazem parte do questionario avaliativo
mencionado no capitulo anterior. Daquela atividade, trago ainda as resposta do
aluno D a questao na qual eu lhe indagava se houve mudanga de sua percepgao a

meu respeito no espaco temporal compreendido entre o inicio e o final do ano letivo:

Texto1b

Agora? Totalmente diferente Du comecgo. Eu até achava que a
senhora ndo morava em CAJAZEIRAS pela sua EDUCACAO,
VOCABULARIO, O MODO DE SE VESTIR isso tudo era fruto
de uma boa pessoa e de uma boa professora que eu ndo sabia
reconhecer. Mais agora eu aprendir a ver o valor que a senhora
professora Terezinha tem.

' PERIFERIA é periferia. In: RACIONAIS MC'’s. Sobrevivendo no inferno. [S.l.]: Cosa Nostra 1997. 82
faixa. 1 CD (ca.73:00).
A traducéo é de minha responsabilidade, para este trabalho.
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Texto 2

Olha professora, para Ihe ser sincera, quando a senhora disse
que MORAVA AQUI, eu pensei: NUM PRESTA, porque se
prestasse estava ensinando num COLEGIO BOM DA CIDADE.
A gente fica com o pé atras, NE? Sei la. (B1; sf. 41a,
empregada doméstica).

Essas respostas me conduziram a trazer, para o texto, o viés da categoria
territorial, no caso, o bairro de Cajazeiras, como um componente identitario de
significancia nas interagbes e no processo ensino-aprendizagem. A identidade pode
também ser entendida, aqui, como representagdes, como “[...] pontos de apego
temporario as posi¢des de sujeito que as praticas discursivas constroem para nos”,
conforme Hall (2000, p. 112).

A pratica discursiva, as representacdes, na opinido de Foucault, ndo devem
ser confundidas com “a operagéo expressiva”, isto €, com o dominio da linguagem.

Elas sdo apreendidas no discurso, sendo este percebido como:

Um conjunto de regras anbnimas, histdricas, sempre
terminadas no tempo e no espaco, que definiram, em uma
dada época e para uma determinada area social, econémica,
geografica ou linguistica, as condi¢des de exercicio da fungao
enunciativa. (FOUCAULT, 2004, p. 136).

O discurso é visto como objetivo essencialmente histérico do que linguistico,
sem se negar, contudo, a sua natureza semiotica. “Certamente os discursos sao
feitos de signos, mas o que fazem é mais que utilizar esses signos para designar
coisas [...] € esse ‘mais’ que € preciso fazer aparecer e que é preciso descrever’
(FOUCAULT, 2004, p.56). O pensamento foucaultiano destaca a producédo do
discurso atrelada as “condicdes de exercicio da fungdo enunciativa”, ao controle,
selecdo, organizacao e redistribuicdo desse objeto dentro de uma sociedade que
tem por funcado excluir e interditar os acontecimentos discursivos, revelando nas
interdigdes sua relagcdo com o interior do discurso. Nesse contexto sociopolitico,
define-se o lugar do sujeito a partir do que € dito, pela sua posicao de autoridade,
das circunstancias, pelo lugar de onde fala. Tal lugar tem como referéncia os locais
histéricos e institucionais especificos de produgdo e da forma como fala, pelo uso

das suas estratégias e iniciativas especificas. Identidades sdo também, desse
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modo, marcagdo, diferengas e exclusdo no campo da subjetividade social e
simbolica.

A identidade se constréi nas relagdes, nas quais o sujeito ocupa duas
posicoes: a de consciéncia-de-si e de outro-além-de-si. Contudo essa definicao,
ainda nao é capaz de, por si, esclarecer a dimensao que perpassa entre esses dois
fluxos de consciéncia, restringindo-se apenas a uma “[...] hegemonia do
subjetivismo abstrato na cultura ocidental, ao plano de representagdo psiquica do
Outro” (SODRE, 1999, p.260).

Das amostras discursivas acima, ha a possibilidade de trazer para uma
discussdo uma variedade de percepcdes em relacdo a gama de construgdes e
representacdes de alteridade ali presentes. O discurso de D. — “[...] Eu até achava
que a senhora n3do morava em CAJAZEIRAS pela sua EDUCACAO,
VOCABULARIO, O MODO DE SE VESTIR [...]” — me permite fazer uma leitura dos
elementos descritivos da minha estética e do meu comportamento, na percep¢ao do
aluno, como se tais elementos s6 pudessem “pertencer’ a civilizagao branca, como
bem afirma Fanon (1983), referindo-se a ideia conceitual que o europeu tem do
negro: uma imagem fixada na sua diferencga, presa aos estereétipos que o confinam
ao lugar de onde nunca deveria ter saido, com sua linguagem, com seu
desenvolvimento mental infantilizado, sua anticivilidade.

Sodré faz uma interpretacdo do racismo a partir da territorialidade dos
corpos. Dessa forma, é o instante da proximidade que faz surgir o racismo. Um
corpo estranho na sua diferenga étnica, o Outro, abandona o seu lugar
predeterminado e ameacga dividir o lugar do Mesmo hegeménico. Essa estreita
aproximagao, ou intrusdo espacial, rompe com a separacdo dos lugares
anteriormente delimitados em sua hierarquia territorial, “[...] conspurcando a pureza
ali pressuposta. O Outro que ndo conhece o seu lugar” estda onde nao deveria
(SODRE, 1999, p. 261).

Enquanto sobre o discurso de B1 — “[...] quando a senhora disse que
MORAVA AQUI, eu pensei: NUM PRESTA, porque se prestasse estava ensinando
num COLEGIO BOM DA CIDADE. [...]"” —, percebo que os pontos em comum na fala
dos educandos sao os elementos de identificacdo e qualificacdo socioprofissional
da professora em “desacordo” com o ambiente sociocultural de localizagcao
geografica, no caso, o bairro periférico de Cajazeiras. Morar em Cajazeiras significa

morar num bairro com um entorno populacional de mais de 600 mil habitantes,
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distante mais de uma hora do centro da cidade, tendo a Estacéo Clériston Andrade
(Lapa) como referéncia.

Figura 1 — Rétula da Feirinha/Cajazeira X (2006)
Foto: Arquivo pessoal/TOS

Nota-se o surgimento de uma vitalidade comercial, com a inauguragao de
lojas de renome no mercado de méveis e eletrodomésticos, que denotam a “Rotula
da Feirinha” — espago comercial — como a simulagdo de um “Shopping Center”
embora, o bairro seja carente de redes bancarias, areas de lazer, principalmente de
um servigo rodoviario que atenda a grande massa que dali se desloca para os
diversos pontos urbanos. “Ir a cidade” € a maneira como a maioria das pessoas fala
quando se deslocam para os bairros centrais de Salvador. A propdésito, eu ainda nédo
possuo um carro, e este detalhe aproxima-me, literalmente, da condigao social dos
alunos, ao dividirmos um assento no &nibus ou nas “Topics” 7 durante o percurso
de viagem, ou quando esperamos o énibus numa fila da Estagao Piraja 2.

Cajazeiras possui uma atmosfera rural herdada da sua anterior formacéo.
Apesar de muitos alunos afirmarem que gostam da moradia, em igual proporgao
ouve-se, como verdade absoluta, que “quem vive aqui é porque néo teve condi¢cbes

de morar num lugar melhor’. Um lugar melhor pode ndao ser um bairro nobre, em

' Uma metonimia utilizada na referéncia aos veiculos utilitarios que fazem o transporte alternativo na
cidade.

'® Uma das estacbes de transbordo que atende precariamente a populagdo. A outra é a Estagao
Mussurunga.
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especial, mas aquele que escape da condigdo marginal de periferia e suburbio " nho
senso comum. Em relagédo a essa afirmagao, observo na sala de aula que algumas
alunas, ndo necessariamente as mais jovens, ja exerceram ou ainda exercem a
funcdo de empregada doméstica na casa de uma ou outra colega da sala;
geralmente trabalham nas casas das alunas que dependem de alguém para “olhar”
seus filhos enquanto “trabalham fora”, paradoxalmente contratadas “la fora” naquele
mesmo tipo de mao de obra, configurando-lhes, nesse caso, um duplo
posicionamento identitario como patroa/empregada. Para algumas educandas,
trabalhar dentro do bairro pode resolver, parcialmente?’, o problema da locomogao e
da possibilidade de terminar os estudos. Entretanto, algumas confessam que
preferem trabalhar na “cidade” para ndo dar ousadia a “pé rapado” ?' de Cajazeiras.

Ha uma sensacdo coletiva de desconfianca para os bens e servigos
oferecidos aos moradores da periferia. Moradores mais atentos percebem a
diferenca dos produtos oferecidos no supermercado, principalmente os
hortifrutigranjeiros, que em termos de qualidade ndo sao iguais aos produtos dos
bairros ditos “nobres”. Uma postura que poderia ser lida como uma expressao do
racismo ambiental configurado ndo apenas em relacdo a degradagcédo do meio
ambiente onde vive a populacdo majoritariamente negra e marginalizada das
periferias, como também, a meu ver, pela oferta de alguns produtos com validade,
origem, armazenamento e conservagao duvidosos, realgando a perversidade desse
racismo que, no caso daquela aluna, alterou a sua percepgao da professora em
questao, cuja competéncia profissional foi prejulgada negativamente, pelo fato de

ser uma “igual”’, moradora do mesmo lugar que sua aluna.

O conceito “racismo ambiental” se refere a qualquer politica,
pratica ou diretiva que afete ou prejudique, de formas
diferentes, voluntaria ou involuntariamente, a pessoas, grupos
ou comunidades por motivos de raga ou cor. [...] fortalece a
estratificacdo das pessoas (por raca, etnia, status social e
poder), o lugar (nas cidades principais, bairros periféricos,
areas rurais, areas nao-incorporadas ou reservas indigenas) e
o trabalho (por exemplo, se oferece uma maior protecdo aos

90 termo periferia refere-se a toda area urbana que esta ao redor do centro urbano. Suburbio é o
bairro situado na periferia das grandes cidades.
% As distancias entre um bairro e outro nem sempre pode ser vencida “a pé”. Trabalhar no bairro
pode reduzir o tempo de permanéncia dentro do transporte coletivo. Isso significa um ganho fisico e
asicolc')gico na qualidade de vida do usuario desses servigos.

Individuo desprovido de posses.
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trabalhadores dos escritérios do que aos trabalhadores
agricolas). (BULLARD, 2005)
Santos (2005) afirma que, indistintamente de sua dimens&o ou localizagao

geografica, todas as cidades brasileiras, em maior ou menor grau, apresentam em
sua organizagéao interna problemas e caréncias infraestruturais. As mazelas como o
desemprego, habitagéo, transportes, lazer, agua, esgotos, educagdo e saude sao
mais visiveis nas grandes cidades devido a diversidade da aglomeragdo humana.
Contribuem para esse fator, primeiramente, as vastas areas de superficies
territoriais entremeadas por vazios, comuns em cidades de grande porte. A
existéncia dessas areas atrai a especulagdo imobiliaria e a expansao capitalista,
gerando a urbanizagdo corporativa. S&do fatores que estdo implicados e
coimplicados na periferizagao das cidades de maneira interdependente e, por isso,
de dificil solugao.

Segundo esse autor, o centro-periferia € o resultado de um circulo vicioso
oriundo do déficit de residéncias que leva a especulagéo, “[...] e os dois juntos
conduzem a periferizacdo da populacdo mais pobre e, de novo, ao aumento do
tamanho urbano” (SANTOS, 2005, p.106). O centro pode ser entendido por areas
de localizagado disputadas por atividades ou pessoas. S&o lugares selecionados e
adaptados as exigéncias da classe privilegiada, seja na questdo do dinamismo das
atividades econdmicas, ou do locus residencial. E oferta dos bens e servicos ou da
condicao hierarquica social dos seus moradores que transforma esses lugares em
espacgos valorizados pelo marketing urbano e, por conseguinte, pelo imaginario
coletivo da populagdo e na sua consciéncia das implementagdes diferenciais dos
servigos coletivos.

Enquanto isso, a populacdo pobre, entregue ao déficit habitacional e a
dificuldade de acesso a terra, € empurrada cada vez mais para os bolsdes
periféricos. Nesses locais, é obrigada a pagar mais caro pelos bens e servigos e
pelo seu deslocamento, estrategicamente organizado pelo modelo rodoviario
urbano, de maneira que 0 seu acesso a certos lugares seja cada vez mais
dificultado e o centro se Ihe apresente como a cidade econbémica cada vez mais
distante na sua sociogeografia subjetiva e concreta.

Cajazeiras em nada difere da organizagao territorial em questao, com seus
habitantes espalhados em quadras e caminhos projetados pela URBIS — um antigo

orgéao estatal ligado a habitagdo — e, portanto, ja legitimada com um certo valor de
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mercado e a aceitagdo compulsoria dos que chegam ocupando o que se chama de

"22 além das “invasdes”, configurando outras identidades a esses

“loteamentos
sujeitos de acordo com o seu enderego e a estética de suas residéncias; morar
numa casa na qual a cobertura é uma laje diferencia seu morador daquele que mora
numa casa coberta por telhas de amianto (a popular Eternit), ou daquele que tem

sua casa coberta com telhas de ceramica.

Figura 2 — A diversidade arquitetdnica/Cajazeira XI-(2006)
Foto: Arquivo pessoal/TOS

As percepgdes dos educandos rasuraram a minha concepg¢ao de que, por
pertencer a mesma comunidade de moradia, isso significasse um ponto positivo no
sentido de que estaria mais préximo deles, e isso traria maior simetria as nossas
relagbes. Ledo engano. Comecei a rememorar pequenas pistas, antes
despercebidas, como o fato de que, no comego do ano letivo, alguns alunos sempre
se dirigirem a mim perguntando se eu ensinava Matematica, Geografia ou outra
area do conhecimento. Nunca alguém se dirigiu a mim perguntando se eu ensinava

a Lingua Portuguesa.

22 Os loteamentos diferem das invasoes. Aqueles sdo adquiridos numa imobiliaria, mediante o
pagamento de um sinal e o valor restante divido em parcelas que variam de acordo com a
negociacao.
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Outra questdo se referia & minha estética®>. Comentarei primeiro este item e,
a seguir, trarei as percepgdes por mim construidas em relagdo aos questionamentos
do aluno e a disciplina por mim ensinada: por usar os cabelos com as megatrangas,
alguns alunos referiam-se a mim como “a negona rasta’. Além de uma énfase
aumentativa na minha visibilidade, destacada pela diferenca, vejo essa
denominacao articulada pela dupla cabelo/cor da pele, como outro referencial
identitario, apagando, desse modo, a minha referéncia civil, ou seja, 0 meu nome.

Sabe-se que a construgdo de identidade negra € um processo complexo.
Ainda estou em processo de reconstrugdo positiva de algumas marcas que essa
complexidade deixou em mim. Usar os cabelos com as megatrangas constituiu-se
para mim um simulacro estético que me possibilitava uma despreocupagdo com o
tempo gasto no cuidado com o cabelo, como também um componente nas relagdes
de alteridade. O uso de megatrangas ou o cabelo na sua naturalidade étnica permite
que o Outro leia nossa identidade negra. O cabelo “rasta” pode ser visto como uma
linguagem nao verbal que impde a interagdo uma postura politica do seu portador.
Nao se fica imune a essa estética. Ela pode provocar no Outro a constituicdo de
comportamentos variados, que vao do elogio, pela exoticidade e beleza dos
penteados, a rejeicdo e as demonstragdes de nojo. A pergunta mais comum que
ouvimos ao usar o cabelo “rasta” é: “Como vocé faz pra lavar este cabelo”?

Em meados do ano letivo, me desfiz, propositalmente, da estética “rasta” e
submeti os cabelos a um processo quimico de alisamento. Diante do espanto dos
colegas, argumentei, entre risos, que “meu cabelo é pdés-moderno, e aquele sujeito
que nao possui uma identidade fixa”. Em sala de aula, ouvi os comentarios dos
alunos, em especial: “Aé, pré! Agora ta parecendo gente!”; Ah! Professora a
senhora é bonita, tinha cabelo. Cabelo rasta é para quem nao tem cabelo”. Das
duas experiéncias estéticas, sinto que nenhuma para mim é real como identidade
negra. Tanto numa como noutra situagao, ainda “ndao tenho cabelo”, me refiro ao
cabelo genuinamente negro.

Quanto ao segundo enunciado, interpreto o fato de ser reconhecida como
professora de Geografia ou Matematica e ndo de Lingua Portuguesa, como se o

conhecimento dessa lingua s6 pudesse estar no(a) professor(a) branco(a). Fato que

% Nilma Lino Gomes discute as particularidades e possiveis relagdes entre educagao, cultura,
identidade negra e formagéo de professores, focalizando a corporeidade e a estética. Veja artigo:
Educagéo, Identidade negra e formagao de professores/as: um olhar sobre o corpo negro e o cabelo
crespo. Educagéo e Pesquisa, Sao Paulo, v.29, n.1, p.167-182, jan./jun. 2003.
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pode ser explicado pela colonizagéo e pelo contexto sdcio-historico da aquisi¢ao da
lingua portuguesa pelos negros da diaspora, conforme ilustra Silva Neto (1960), e
as ressonancias da qualidade dessa aquisi¢ao, perpetuadas como um componente

identitario, quase genético, na identidade afrodescendente.

A influéncia dos negros e indios ndo pode jamais ser grande
nas cidades. O prestigio capaz de a impor faltou-lhes; néo
tinham prestigio literario porque sua linguagem nédo os
habitava a isso, ndo dispunham de prestigio social, porque a
sua cor, a sua origem e a sua situagdo econémica os ligavam
as classes mais humildes da populagao.

Por causa, precisamente, desta falta de prestigio é que a
linguagem adulterada dos negros e indios ndo se impds sendo
transitoriamente: todos os que puderam adquirir uma cultura
escolar e que, por este motivo, possuiam o prestigio da
literatura e da tradicdo, reagiram contra ela. (SILVA NETO,
1960, p.21).

Leio e releio o capitulo e estas questdes fervilham em minha mente: 1) E
possivel considerar o espago territorial em destaque como uma comunidade? 2) O

que é comunidade?
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4 O TEMPO COMO CATEGORIA IDENTITARIA

4.1 O FUTURO COMO TEMPO VIVIDO

Nos capitulos anteriores, o foco das discussdes dirigiu-se para as minhas
identidades e reflexdes acerca da minha pratica pedagogica. Neste capitulo, utilizo
o tempo como uma circunstancia na qual os educandos materializardo os seus
discursos. Ha uma ligagao simbdlico/temporal deste capitulo com o Capitulo 1 pela
localizacdo das narrativas de si. Enquanto, eu, como professora/pesquisadora,
utilizo a memdédria como arquivo na recuperagao de lembrangas significavas, os
alunos langam-se numa projecdo de tempo datada em dez anos, para narrar suas
acdes num futuro como tempo por eles vivido. Isso posto, acompanharemos as
suas constituicoes e representacdes identitarias.

Discurso € um conceito de dificil explicitacdo, e, entre as diversas
perspectivas teoricas e disciplinares vigentes, encontram-se defini¢des conflituosas
e sobrepostas acerca do que realmente se entende por discurso. Para a analise dos
textos dos educandos, trago a proposta de Fairclough (2001)?*, um dos teéricos da
Analise Critica do Discurso, doravante ACD, que propde uma unido do sentido do
discurso usado na teoria e na analise social, na qual Michel Foucault &€ sua
referéncia, e o de discurso como “texto e interagao” dentro da analise do discurso
de orientagao linguistica. Sendo assim, para Fairclough (2001, p.22), “[...] qualquer
‘evento’ discursivo (isto €, qualquer exemplo de discurso) é considerado como
simultaneamente um texto, um exemplo de pratica discursiva e um exemplo de
pratica social”.

Os textos®® dos educandos sendo discursos, dentro dessa teoria, sdo praticas

sociais de representagao de valores e identidades de forma particular; s&o praticas

2 Fairclough (2001), na sua abordagem tridimensional do discurso, utiliza o método de analise
multifuncional, apoiando-se na teoria sistémica da linhagem (HALLIDAY, 1978), que considera a
linguagem como multifuncional. Os textos, nesse processo, representam a realidade social, ordenam
as relacdes sociais, e estabelecem identidades.

% Apesar de estar ciente de importancia dos aspectos linguisticos dos textos dos alunos, no que se
refere ao vocabulario, mecanismos coesivos, etc., tais aspectos ndo foram considerados por ndo se
constituirem, nesta pesquisa e neste momento, o foco da observacdo. Entretanto, na continuidade
deste trabalho, certamente, retornarei a questao.
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sociais de significacdo do mundo, pois constituem e reproduzem entidades e
relagdes interativas, posicionando os sujeitos de diversas maneiras nesse processo.

Na opinido de Fanon (1983, p.13): “Todo problema humano deve ser
considerado a partir do tempo, sendo ideal que o presente sirva para construir o
futuro [...] uma construgdo continua do homem que existe”. Como bem disse, o
tempo € um fendmeno que atravessa a pratica pedagdgica do professor do ensino
noturno de maneira mais contundente, pois o ensino-aprendizagem realizado nesse
turno é destinado a pessoas que lidam com o tempo de uma maneira peculiar; seja
pelo fato, também, de ndo terem tido tempo para estudar na idade devida, ou por
outras razdes pessoais, seja pelo fato de precisar regularizar a idade/série, no caso
dos educandos mais jovens.

Ou ainda pelo fato de precisar conciliar estudo noturno com a ocupacéao
profissional, transformando tal horario num terceiro turno de jornada trabalhista. A
Educacao de Jovens e Adultos, aqui focalizada, é oferecida pela Secretaria de
Educacao do Estado da Bahia, através das classes aceleradas, conforme Portaria
14158/04 mencionada na Introdugdo deste trabalho. Foi a categoria do tempo que
me ajudou a encontrar o caminho para a constituicdo do corpus. Erickson (1984)
sugere ao etnégrafo a adogao daquela critical stance of the philosopher®® que |he
possibilita tornar estranho aquilo que se |he apresenta como familiar, ou seja, de
tanto repetir o discurso “esses alunos ndao querem nada”, o seu significado se
tornara oObvio para mim, recoberto de uma familiaridade, na sua regularidade
repetitiva. No momento em que ele me causa desconforto, passo a estranha-lo e
trago-o para o campo da critica, questionando os fundamentos dessa questao.

Alguma vez havia perguntado a esses(as) alunos(as) o que eles(as) queriam
da vida? Quais sao os seus sonhos? Tais perguntas me motivaram a planejar uma
atividade oral/escrita, cujo corpus aqui apresentado € parte da culminancia dessa
acao. Estavamos no comego do ano letivo e aquela tarefa poderia me fornecer um
background significativo na insercdao de futuros conteudos pedagodgicos, no
delineamento, mesmo que de maneira sucinta, do perfil do grupo que ali se
apresentava. Para essa interagao verbal, foi utilizada uma dinamica inspirada no
livro Aprendendo a Ser e a Conviver (BALEEIRO; SERRAO, 1999). A priori, as

autoras propdem aos leitores uma reflexdo acerca dos seus sonhos, projetos e

% Postura critico-filosofica. Tradugdo minha, para este trabalho
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metas através de uma técnica oral intitulada Entrevista comigo mesmo daqui a dez
anos (BALEEIRO; SERRAO, 1999, p.308). Na minha adaptac&o, sugeri ao grupo a
escrita de um texto narrativo intitulado Eu... daqui a dez anos, e que dessem a esse
texto o formato de uma carta, cuja destinataria, logo a sua interlocutora, seria eu, a
professora da turma. A narracdo?’ foi escolhida como tipologia, tendo a carta como
género textual.

Os textos sdo datados de margo de 2016. Onde estardo daqui a dez anos?
Como estarao vivendo? Foi com essas questdes que os convoquei a darem asas a
imaginagdo e trazer para a escrita as possibilidades, os desejos, a esperanga
individual. Essa atitude teve como objetivo dar visibilidade aos textos dos
educandos e, através dos seus discursos ali materializados, as possiveis
identidades sociais inerentes aqueles sujeitos, para que, com isso, eu obtivesse
uma nova leitura dos seus comportamentos discentes.

Constitui tarefa complexa focalizar o tempo numa referéncia de futuro num
contexto sociocultural de pés-modernidade. A “perspectiva desconstrutiva” da qual
nos fala Hall (2005), tem abalado alguns conceitos vigentes no paradigma moderno
e, entre eles, destacam-se a temporalidade social e, por conseguinte, as
subjetividades dos individuos, atingidos, naquela perspectiva, pela decomposigao
do referencial de futuro sobre o qual a temporalidade moderna se sustentava.
Castoriadis (1982) nos propde o entendimento dessa ruptura a partir da distingdo do
tempo de representagao social em duas dimensdes: o tempo identitario e o tempo
imaginario.

Ressalta-se que tal distingdo ndo se configura em uma dicotomia. Para o
autor, ha uma inter-relagdo na dimenséo conjuntista-identitaria que é o tempo de
demarcagao, de medidas. Na dimensao da significagdo como o tempo imaginario,
portanto, o tempo identitario sé é tempo porque é referido ao tempo imaginario que
Ihe confere significado. Dai, as conclusdes do autor a respeito da utopia marxista de
tentar reduzir o tempo em tempo exclusivamente mensuravel, devido a

impossibilidade de se separar a organizagdo conjuntista do mundo social e das

2" Entende-se por tipologia textual uma espécie de construgdo tedrica definida pela composigéo de
seus aspectos linguisticos, isto é, os aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas.
Os tipos textuais podem abranger as seguintes categorias: narragdo, argumentagdo, exposicao,
descrigao, injungdo. Géneros Textuais: nogdo vaga que utilizamos para denominar diversos textos
materializados. As caracteristicas sociocomunicativas, no género textual, sdo definidas pelos
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composigcao inerente aos textos. Ex: telefonema, carta
comercial, carta eletronica, bula de remédio etc. (MARCUSCHI, 2002)
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significagdes imaginarias. Carretero (2002) percebe a crise na temporalidade social
ao analisar a nogao de progresso caracteristica da modernidade e reitera a estreita
relagdo dessa nogao com o simbolismo da religido judaico-crista.

Tanto em uma quanto em outra, o presente é apreendido como o tempo de
preparacao para que se alcance um fim, seja o da perfeigdo moral da Humanidade
no discurso capitalista, seja a salvagao terrena no discurso religioso. Encontrei, no
campo da psicanalise, as reflexdes de Minkowski, através dos trabalhos de Queluz
(1995), como aporte tedrico para refletir acerca do futuro como tempo vivido. Para a
fenomenologia psiquiatrica, o tempo precisa ser capturado em toda sua original
peculiaridade. Nesse sentido, paradoxalmente, Minkowski nega o tempo
espacializado para perceber o tempo como a prépria vida em sua dinamica. Tudo
envelhece — as coisas o ser humano —, mas o tempo continua imutavel. Queluz
acrescenta que o tempo pode-se desdobrar diante de nossos olhos, podemos fixa-lo
em algum ponto, mas o devir € indefinido e marcado pela continuidade.

E o devir, com a nogdo de diregdo, que nos coloca na presenca do impulso
vital, fendmeno responsavel pela criacdo do futuro diante de nds. A partir desse
impulso, pautamos nossa existéncia, através das metas que se sucedem na linha
pessoal de nossas vidas, nos movemos na busca das realizagdes e, nesse
movimento, nos damos conta de que tudo que esta relacionado com o tempo ou o
gue nos rodeia, sincroniza-se conosco.

Desse modo, quando os(as) alunos(as) escrevem seus textos numa projecao
temporal do futuro como tempo vivido, sdo compulsoriamente convidados(as) a
refletir sobre o seu impulso pessoal, sobre o seu papel a cumprir € o lugar por eles
(as) ocupado no plano existencial. Se o impulso vital nos orienta em diregdo ao
futuro, outros fendbmenos somam-se aquele. “Sao eles: a atividade e a espera, o
desejo e a esperancga, a prece e a busca da acgéo ética” (QUELUZ, 1995, p.90).

Cada um desses fendmenos? pode ser assim compreendido:

» A atividade: fendmeno essencial & vida. E de natureza temporal, pois é
inerente ao devir. Entre o planejar e o fazer, o futuro é imediatizado de uma

maneira tado dindmica que esse futuro parece misturar-se ao presente;

2 Achei interessante trazer esses fendbmenos, porque, de alguma forma, eles estdo presentes no
texto dos educandos.
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= A espera: fendbmeno vital que se opde a atividade. A imobilidade nos faz ver
o futuro e esperar que ele se faca presente. E um fendmeno marcado pela

ansiedade aniquiladora diante do desconhecido;

= O desejo: esta acima da atividade da espera, localiza-se na zona do futuro
imediato. Aumenta a perspectiva que temos do futuro diante de nés. O
imediato é afastado de nds e nos colocamos em situagao direta com o

mediato. O desejo e a esperanga criam o futuro diante de nds;

= A esperanca: é similar ao fenbmeno da espera, isto &, a direcdo do impulso
€ para o futuro-presente. Aguarda-se a realizagdo daquilo que se espera,
porém a postura assumida na esperanga nao € aquela em que se aguarda
algo para o instante presente, a busca é pelo que esta mais distante e nos

permite visualizar a sua dimensao e experimentar a sensag¢ao desse devir;

= A prece: € um fendbmeno visto na psicanalise como um mecanismo de
defesa contra as ameacgas que pairam sobre nossas vidas. Cada um pode
ativa-lo a seu modo, entretanto, ha nesse fenbmeno, sempre, a presenca

de uma divindade;

= A busca da agdo ética: é vista como uma tomada de consciéncia e nos

mesmos; uma busca interior a procura do melhor do nosso ser;

= A morte: € uma sombra projetada sobre o devir. Nao ha como falar de
futuro como o infinito sem falar da morte como limite. A morte €, portanto, o
enquadramento da narrativa de uma vida, que pode agora ser contada em

sua unidade.

Em todos os textos coletados, os sonhos guardam a sua semelhanga no que
se refere a representagao social dos educandos, isto €, o tempo identitario, datado e
as suas significagbes: o trabalho, o ingresso numa Universidade e a acentuada
opgao pelo curso de Direito. Advocacia e Medicina sdo as areas nas quais, a meu
ver, o titulo de “doutor” possui uma leitura maior do poder que vai do financeiro ao
simbdlico. O advogado promove a Justi¢a, sua palavra esta mais préxima da lei. O
meédico pode ser visto no seu poder quase divinal de curar as dores, restabelecer a

ordem anatémica do corpo.
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= Amostra1
JL: s. m., 17 anos. Turma D: apresentava frequéncia irregular e abandonou

a escola ainda no 1° semestre:

Ola meus caros amigos Leitor me chamo L. hj tenho 27 anos
casado pai de 2 filhos e dono de uma Empresa bem
conceituada. Aqui em Camacari, cidade essa que sempre
sonhei mora desde a minha Juventude. Formado em
advocarcia e dono de uma Firma. De advogados; eu hj.
Tenho tudo que um dia sonhei ter meus 3 carros minhas
casas minha familia meus filhos. E hj. Eu fico muito feliz
também pelos meus amigos de minha juventude que
nenhum deles deram para Ladrao ou qualquer outra coisa
ruim. Sao trabalhadores e sidadao de Bem. Cada qual com
suas casas e etc. e a esse sucesso eu agradego atodos os
meus professores e aus meus pais que me deram muito
insentivo na vida Fin

Os alunos seguem no seu devir, visualizando a constituicdo de um lar, a
garantia dos direitos basicos: moradia, saude, seguranga; a aquisicdo dos bens
simbdlicos como carros, iméveis e, com isso, a sua inclusédo e fixagdo do seu lugar
na sociedade de consumo. O numero reduzido de filhos ou a auséncia destes pela
implicagdo do gasto financeiro a eles inerente. Ressalta-se, em algumas escritas, a
preocupacao com 0s valores morais como normas para si e para os companheiros.
Para o jovem periférico, sobreviver as tentagées do crime é um desafio cotidiano.
Quase todos ja contabilizam, em suas lembrancas, a perda de alguns amigos de
infancia “derrubados” ou de amigos viciados, desaparecidos no exilio compulsorio
que os débitos no mercado da droga acarretam, configurando, dessa forma, na

periferia, uma diaspora do medo.

= Amostra 2

O aluno ED tem 19 anos. Turma D.

Apresenta, ultimamente, frequéncia irregular porque esta trabalhando. Ha
pouco, conversara comigo a respeito da vida afetiva e da vida profissional. A Unica
gue nao vai bem é a sua vida estudantil, devido as suas auséncias. Foi meu aluno
na educacgao regular e nos encontramos novamente na sala da EJA. Para ele, o

ensino noturno nao deveria existir, porque é um “faz-de-conta” com que o governo
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engana o povo: “[...] um emprego bom... com meu carro ... minha casa ... 2 filhos ...
ser uma pessoa digna e onesta ... tudo com o suor’.

“[...] ser uma pessoa digna e onesta [...]”: leio o texto do aluno focalizando
a construcio identitaria inerente ao verbo SER. Quando o aluno traz a questao da
DIGNIDADE e da HONESTIDAE como determinantes a alcancgar, denota, a meu ver
que tais identidades, para o negro, séo construgdes cotidianas enquanto, para o
branco, tais referéncias ja lhes sdo “dadas”, estdo, de alguma forma, a eles
‘indexados” desde o bergo. Ha, também, uma imagem montada pelo imaginario
racista da nossa sociedade entre “negro”, “pobre” e “ladréo”. Dai, no futuro, a utopia
a ser construida, através da superacéo da pobreza (emprego bom, carro, casa), no
imaginario popular é “ser uma pessoa honesta”.

D: 27, a. s. m. Turma D: trabalha numa loja de telefonia, é pai de 2 filhos e

aguarda, no proximo més, a chegada de mais um filho:

[...] ampliei minha casa...tudo que eu precisava todos os
moveis...tenho 3 filhos...tive muitas conquistas ja nao
dependo do soutros trabalho para mim mesmo [...].

Ser dono de um “comércio” representa a libertacdo da condicao
escravo/senhor que, desde tempos imemoriais e para além, vem definindo o lugar
que alguns devem ocupar na sociedade, entretanto a posigdo subalterna, nas
relagées trabalhistas, ainda se configura uma realidade futura. Mais do que uma

garantia de sobrevivéncia, trabalhar é uma virtude.

= Amostra 3
JN: s.f., 16 anos. Turma D: a paralisia infantil a deixou com a dificuldade de

locomogao. Conseguiu vaga num curso de Artesanato e abandonou a escola:

Eu estou vivendo no Rio Vermelho com meu filho e com
meu marido e deprois que conoiris a universidade Eu abri
uma loja de confequicaio A loja Eu estou dano
oportunidade de emprego [...].

Para a aluna, além de ter chegado a condicdo de ser empresaria, sua

mudanga para o Rio Vermelho, bairro da orla maritima, pode significar a
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concretizagdo do desejo da mobilidade inerente aqueles que vivem na periferia sem
opc¢ao de um deslocamento territorial. A escolha do bairro, pela aluna, poderia ser
lida como uma tentativa de ocupagdo de um espago que, no imaginario popular,
pode estar reservado aqueles de maiores condicbes econbmicas. A proposito, a
associacdo da condicao econbmica a moradia no centro da cidade ou em sua
valorizada orla € uma leitura rasurada, haja vista a presenga das ocupacgdes

‘indesejadas” que se instalam nesses locais.

= Amostra4

JB: 16 anos, s.m., Turma E: abandonou a escola no 1° semestre:

[...] Quero ser empresario.. quero ter uma loja de marca e
ajudar muito minha familia.. ter logo minha casa que esse
é o primeiro sonho de qualquer um ter uma casa e nao
quero ter filho tdo cedo que dar muito prejuizo [...]. Se eu
chegar aos 26 anos de idade primeiramente se eu tiver
pensando desse jeito eu quero € isso pra mim e para todos

[.].

Destaco, do texto do aluno, esse condicional “se”, presente na expressao “Se
eu chegar aos 26 anos de idade [...]”, como uma das marcas discursivas da
realidade circundante, conforme os dados® de assassinato de jovens e mesticos na
periferia da cidade, veiculados pela midia local diariamente. As palavras do
educando revelam as mudangas em relagao a ideia de morte, ndo apenas como o
limite de um ciclo da vida, mas como uma interrupgéo brusca de um devir que ainda
nao completou o seu ciclo natural

As duas amostras, a seguir, trazem a figura do migrante que conseguiu
sucesso em terras estrangeiras. Apesar da midia veicular as mensagens que
podem ser lidas como “fique em sua terra”, ainda ha, em alguns alunos, a
idealizacdo de regides geograficas como o “eldorado”, a terra das possibilidades
econdmicas e socioafetivas, em especial, para as alunas, ao se casarem com o

homem europeu.

% Entrei em contato com o Centro de Defesa da Crianga e do Adolescente Yves de Roussan —
CEDECA solicitando mais informagdes acerca desses dados. Recebi, via e-mail, um relatério, dos
assassinatos de criangas e jovens em Salvador e na Regido Metropolitana. Devido a natureza das
mortes, a pesquisa € feita através das noticias veiculadas em jornais da cidade. Em novembro de
2006, ha o registro de 12 assassinatos de jovens na periferia.
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= Amostra 5
AP: s.f, 16 anos. Faz aulas de Teatro no Pelourinho; Turma E.
No final de 2005, a aluna passou 3 (trés) meses na Suiga onde trabalhou
como faxineira, ajudando uma tia. Uma experiéncia positiva que AP n&o esquece e

para la quer voltar, assim que juntar um dinheiro:

[...] estou morando na Suiga-Europa parte alemao aqui é
muito bom [...) eu ja tenho 2 filhos e sou casada com um
suico quando eu tinha 16 anos eu sonhava em conhecer
todos os pais e com agraga de Deus foi tudo realizado porque
eu coloquei meus sonhos para se tornar realidade, viver aqui é
muito bom. Sou é diferente do Brasil todas as profissoes
aqui tem valor e a Educagao daqui é muito boa e eles sao
bem rigidos. Eu adoro viver aqui ja ajudei a minha familia [...]
aqui baba ganha 10 x o salario de uns professores, aqui
tudo que faz é bem reconhecido eles dao valor as
profissoes.

= Amostra 6

NZ: tem 18 anos, mae solteira; Turma D:

[...] tenho minha propria casa e moro na Alemanha, minha
casa é muito chique, na minha casa mora eu, meus filhos Joao
Vitor e Dandara Evelin e meu marido.

Eu sou dona de duas empresa, uma de carro e outra de
chocolate e meu marido é dono de trés empresa uma de
eimPB, outra de fabrica de sapatos e outra de café meu
filho ser promotor e minha filha (vai) e modelo.

Qualquer dia eu mando a passagem para a senhora fazer uma
visita minha casa [...].

O destaque da Amostra 5 é direcionado para o uso duplo do verbo SOU/E.
Uma identidade construida no futuro, num pais que valoriza o trabalho, num pais no
qual todo tipo de profissao € valorizado, s6é pode resultar num identidade positiva se
comparada com aquela identidade negra advinda do Brasil, marcada por uma série

de desprestigios que vao do social ao moral, do fisico ao psicologico, dai a
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percepcao da educanda do SER e ESTAR como duas constru¢des identitarias
sociogeograficas diferentes.

Outra questdao que marca, também, as Amostras 5 e 6, a meu ver, € a
relagdo das educandas com o mercado de trabalho. Diante das dificuldades
enfrentadas pelos jovens negros e negras naquele campo, os textos escritos nesse
futuro imaginado trazem um discurso materializado nas possibilidades e nas
dissolugbes de quaisquer barreiras. Nao ha, nesse mundo idealizado, obstaculos
em relacdo a etnia, ao letramento, a condicéo fisica, a distancia geografica.

A atividade de producéo textual possibilitou o encontro dos sonhos de mae e

filha. As duas sao colegas, estudando em salas diferentes, a saber:

= Amostra7

EL: 38 a. s. f., ajudante de cozinha: Turma E.

EL voltou a escola depois de muito tempo “parada”. Pretende concluir o
Ensino Fundamental para poder ingressar num curso de Enfermagem. Esta
preocupada com a filha ES gravida de 6 meses do aluno S, também estudante da
EJA, turma B. EL acha que a filha foi “burra” em engravidar agora. Logo quando
havia conseguido um estagio no Centro de Integracdo Escola Empresa — CIEE®.
Mae, filha e genro, enquanto concluem a 82 série, aguardam, ansiosos, a chegada
do bebé.

[...] a minha vida melhorou bastante como vc sabe morava
em Cajazeira dez hoje moro na Ondina [...] minhas duas
filhas estao criadas meus netinhos ja esta grandinhos sao fofo
(...) estou trabalhando na Area de Medicina realizei me
sonho a sete anos [...] graca a meu bom Deus ele sim
iluminou 0 meu caminho gragas a ele s6 aconteceram coisas
boas na minha vida.

Hoje também sou Testemunha de Jeova |[...].

Para a aluna, a mobilidade geografica ilustra a sua mudanga de vida,

positiva, pois a saida de Cajazeira X para Ondina dispensa, a seu ver, maiores

% Centro de Integragcdo Empresa-Escola (CIEE): € uma instituicdo filantrépica mantida pelo
empresariado nacional. O maior objetivo do CIEE, nestes 42 anos de existéncia, & encontrar para os
estudantes de nivel médio, técnico e superior uma oportunidade de estagio, para que eles apliguem
na pratica o que aprenderam na teoria. Disponivel em: <http://www.ciee.org.br/ portal/institucional/
index.asp>. Acesso em: 05 jul. 2006.
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explicagbes. O fato por si s6 basta. O trabalho esta presente como uma dadiva e a
realizagdo dos sonhos. Seu discurso religioso oscila entre uma religi&do atual e a

tendéncia a se identificar futuramente como uma “Testemunha de Jeova”.

= Amostra 8
ES: (filha), 18 a. s. f. Turma D: esta gravida de seis meses, espera o bebé

(menina), junto com o namorado S. 18 a, também aluno do Colégio, em destaque.

[...] passaram dez anos e eu estou com minha vida
maravilhosa [...] estou casada a seis anos com S., temos um
lindo filho que se chama Matheus e estou morando em (Canpo
Grande) e atualmente estou fazendo faculdade de Medicina
técnica de infermagem gracas a Deus todos os meus sonhos
foram realizados um deles foram casar ter a minha casa
prépria a minha faculdade e o meu lindo filho que hoje esta
com cinco anos de idade [...].

O discurso da aluna se divide: primeiro, ela se coloca no mundo da utopia e,
depois, se ajusta a realidade atual — o que entra em conflito com a prépria condigéao

utdpica do que seja “a minha faculdade”.

= Amostra9
NA: 18 a. s. f. Turma D: a aluna confessa nao gostar de estudar, apesar de
querer logo terminar o 2° grau para conseguir um emprego. Conta que as vezes nao
vem & escola porque fica bebendo com as amigas. E mée solteira, mas ndo se
esquece de que aos 16 anos precisou fazer um aborto, porque nao tinha condi¢cao
de criar o filho. Mora com os pais e sonha em ter a sua independéncia. Seu texto

fala mais a seu respeito:

[...] ja estou velha, mas ainda fago sucesso como sempre,
ainda continuo piriguete®'. Mas gracas a Deus eu [...] arranjei
um trabalho, do jeito que eu queria, mas foi bom aproveitei
muito, brinquei, namorei, baguncei etc. [...] mas paguei a
lingua acabei teno 3 filhos, mas fazer o qué se Deus quis

31 «A piriguete é o seguinte.../ A piriguete € aquela mulher que tem o fogo muito alto, sabe? Que toma

0 homem da amiga, o namorado da amiga... as vezes ela toma, né?? / E quanto mais homem pra
elas melhor.../ Essas s&o as piriguetes...” (trecho da musica “As Piriguetes chegaram” do grupo
baiano Pagodart). Disponivel em <http://letras.terra.com.br/pagodart/289606/>. Acesso em: 06 jun.
2006.
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assim. A e também quem diria que eu ia ser crente logo eu
que nunca gostei de crente [...] mas continuo bebendo que
€ de lei, bebo muito tomo minhas pingas e vou dormir.
Estou velha mais continuo esperta, velha mais nao burra.

Fazer sucesso, na linguagem da jovem, pode significar “ser famosa”, ser
aquela pessoa que todos(as) conhecem e sabem que ela é “gente fina”. Acontece
que, muitas vezes, para “fazer sucesso” o/a jovem precisa usar algum tipo de droga
para ser reconhecido como o “miseravdo” ou a “miseravona”, dispor de sua
sexualidade como bem entender, ser destemido/a, seguro/a, quando, na realidade,
os conflitos pessoais surgem, geralmente, pela construgdo e comprometimento
dessas identidades fakes. NA tem consciéncia de suas “transgressdes”, da sua
vinculagdo com as coisas do “mundo” e sabe que a religido, no futuro, representa
um refugio, desde quando ela possa continuar na dupla identidade fronteira X
transgressdo. Lendo outras narrativas, senti a auséncia do descentramento
discursivo do eu para um pensamento coletivizado, apesar das preocupacdes de
alguns educandos com seus companheiros circunstanciais. Mudei o pensamento

quando encontrei dois textos, nesse sentido:

=  Amostra 10*
AD: 51 a. s. f., Turma E; abandonou a escola no 1° semestre. E uma senhora
branca, olhos verdes. Iniciou 0 ano com muita disposi¢gdo. Sua liderangca e
entusiasmo davam uma dinamicidade aos grupos de trabalho onde ela se fazia

presente.

[...] Ma@e de 4 filhos e 3 netos, moro em Cajazeira (nove), sair
candidata a deputada gosto muito de ajudar as pessoas onde
moro por isso (desenvolvo um trabalho na comunidade onde
moro). Depois de 32 anos afastada dos estudos retornei as
atividades escolares. A fim de realizar um sonho de entrar na
Faculdade. [...]. Sei que em breve conseguirei meus objetivos
[...] meus projetos iram engatar como uma imagem construida
por Deus.

2 Sabe-se que a populagao das turmas em destaque é de afrodescendentes, alguns com a tez mais
clara, outros com a pele mais escura. Para os textos assinalados, trazer a cor das alunas como um
dado, embora discutivel em relagdo ao fato de imputar uma cor, constitui-se, para mim, numa
informacgao importante para a analise das suas falas.
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O discurso da aluna nos mostra a sua identidade construida como aquela
que possui condigbes de ajudar as pessoas onde mora, logo, a sua posigcao esta
elevada na comunidade pela “diferenga” social. Destaquei a cor da aluna, com seus
tragcos loiros, porque percebo uma associagdo da sua cor de pele ao imaginario
popular da boa aparéncia como uma representagéo, dai uma ligagdo com o poder,
em suas diversas formas. Entretanto, a auséncia de um saber oficializado pela

escola leva AD a perceber a sua condi¢cao de excluida.
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= Amostra 11
GR: 16 a, s f, negra*. Turma E; nunca abandonou a escola, mas se acha

“burra” em portugués, porque uma professora a traumatizou:

[...] pretendo me casar de véu e grinalda na cor da rosa e na
Igreja que. Pretendo ter gémeos de dois meninos lindos
com a cara de Reynaldo Gianechinni® [...] na vida financeira,
nao quero ter muito dinheiro e tudo que ganhar ou receber
do meu salario quero aplicar e investir em um bom
negocio, como: ajudar casa beneficentes de apoio a
criangas com cancer, sem moradia, com doengas tipo DST
e entre outros, sempre solidario, pois sei que o meu Deus
Ele é Maior e ira me ajudar ao longo do tempo.

A fala de GR nos revela a inculcacdo dos padrboes de beleza, apenas como
atributos europeus. No caso da aluna, a sua identidade negra e o seu género sao
“apagados” para dar visibilidade a um Outro, idealizado como representante do
branco/bonito e bem-sucedido, por isso, aceito socialmente e objeto do desejo. O
discurso permite ainda uma leitura acerca da preocupagao de algumas mulheres e
homens negros com a transmissao dos seus genes a sua descendéncia. Gerar filhos
mais claros, além de ser um sinal de “barriga limpa”, é buscar cada vez mais um
afastamento da origem étnica para que os filhos ndo passem pelo que eles(as)

passaram em termos de preconceitos raciais e exclusao.

e Amostra 12
Os sonhos, as esperangas, o desejo, a realidade circundante sdo assim

percebidos por JD: s. m. 18 a. O aluno abandonou a escola no 1° semestre:

[...] Em 2016 com certeza o mundo estara mudado evoluido e
com essa evolugdao eu pretendo estda bem preparado. Nao
esquecendo que as coisas nao vao melhorar, a politica, a
educacao, a fome, o desemprego a ética. Realmente o
mundo vai esta evoluido, eu, gostaria que a evolugao do
mundo fosse favoravel para todos. Espero poder trabalhar
na profissao desejada, pretendo continuar estudando e me
esforcando cada vez mais para ser um homem bom, honesto,

3 Ator brasileiro.
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trabalhador e vou lutar para que o Brasil se torne um pais
quero fazer parte do futuro, brasileiro, em 2016 teremos
homens e mulheres de personalidade forte, de carater
pessoas honestas em nossas criangcas estejam em casa
com suas familias ao inveis de estarem se prostituindo
acabar com a violéncia a mulher, tentar diminuir os
assaltos, os homicidios, acabaram a fome e o desemprego,
finalizar o preconceito o racismo, enfim eu desejo que tudo
isso aconteca em 2016, mais, tenho em minha consciéncia
que nada disso vai acontecer por que a tendéncia é piorar
e nao melhorar, tem muitas pessoas que pensam e tentam
a agir dessa forma, mais nem tudo é possivel, o mundo a
cada dia que passa estda mais violenta, a prostituigcao
também o mundo realmente vai evoluir. Mais para a
tecnologia e sao poucas que vao gozar desta evolugao.

O aluno possui um discurso marcado pela lucidez da polaridade social e pela
consciéncia de um mundo atravessado pelas politicas cada vez mais excludentes. O
avanco tecnolégico nédo corresponde, em igual velocidade, ao avango da qualidade
de vida. O educando sabe, por sua trajetdria pessoal, que “evolugao” enquanto
“‘desenvolvimento  tecnolégico” nao significa desenvolvimento social ou
fortalecimento de uma politica de igualdade de oportunidades ou justica social. Os
bens gerados pela “evolugdo” continuardo em poder dos “mesmos”, ou seja, dos

“poucos”.
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5 O MUNDO “AQUI E AGORA”

5.1 O QUE ESTAMOS FAZENDO AQUI, NESTA ESCOLA?

O universo dos sonhos, materializado num discurso de possibilidades, foi
trazido para o tempo presente quando os convoquei para uma conversa informal na
qual eles falariam das percepcdes da realidade circundante. Pensei num encontro
com os autores dos textos selecionados, mas a auséncia desses alunos, em sua
maioria, inviabilizou essa acdo. Os textos foram escritos no comecgo de ano letivo, ou
seja, 0 més de margo. Alguns alunos buscam a matricula na rede publica para se
fazer valer do direito de possuir a carteira de meia-passagem escolar, depois de
consumado o objetivo, a estatistica de abandono escolar aumenta, como também
outras questdes de ordem trabalhista ou familiar interferem nesse processo.

O objetivo daquele encontro era o de se registrar as percepgdes do educando
acerca dos seus projetos de vida e a sua realidade estudantil, trazendo para a
discussdo as suas motivagdes em frequentar uma sala da Educacado de Jovens e
Adultos. Desse modo, o foco da questdo — o que estamos fazendo aqui nesse
espaco — era agora direcionado ao educando. Com bem disse antes, o tempo
pedagogico do turno noturno coloca em risco um melhor aproveitamento dos
conteudos, devido as razbes também ja mencionadas. Senti dificuldade em agendar
um encontro com os alunos, sendo assim as entrevistas aconteceram em nossos
encontros fugazes, ora no patio da escola, ora no ponto de 6nibus, quando alguns
me acompanhavam num bate-papo informal.

Para tal, preparei o aparelho de Mp3, mas alguns embates entre mim e essa
tecnologia causaram a perda de alguns dados. Selecionei alguns educandos,
utilizando o critério de diversidade de género e faixa etaria, embora todos quisessem
fazer parte do trabalho. Primeiro, pela novidade de ter a voz gravada e, segundo, por
ser um evento diferente que vinha “quebrar” a rotina. Nesse momento, alguns ex-
alunos entram na sala, pois estdo com horario vago e querem participar também

daquela atividade. Nao os rejeitei, visto que a intencao inicial de estabelecer esse
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didlogo com os alunos escritores do texto/corpus, ndo foi possivel devido ao
crescente numero de evasao escolar.

Reexpliquei ao grupo a natureza do trabalho, salientando a importancia da
resposta a pergunta: O que te move para estar aqui na sala da Educacéo de Jovens
e Adultos? Os alunos cujas vozes sobressaem no grupo sédo A1 e B1, aquele com
16 anos, com estorias de repeténcia e baixa frequéncia em sala de aula. Foi um
aluno da minha sala e nao tinhamos uma boa relacao a principio, apenas ao final do
ano letivo é que a sua participacdo se fez mais efetiva, colaborando, assim, para
uma melhor aproximacéo e interagdo. B1 tem 41 anos, € empregada domestica e
sonha fazer, um dia, o curso técnico de enfermagem.

Um resumo dessas falas nos da conta das queixas dos alunos adultos em
relagcdo a “baguncga” dos jovens e estes reclamam da qualidade de ensino. Para
alguns educandos jovens, a maioria dos professores trabalha sem motivagao; as
aulas sao “chatas” e os alunos sao silenciados, ndo “podem falar nada”, s6 quem

fala é o professor. A aluna ndo concorda com o discurso do jovem. Em sua opinido:

~ Professor tem que ser rigido, senédo o aluno bate nele. Bom é
o outro professor...ele ta certo...Levantou? Sai da sala. Saiu da
sala? Nao entra mais! Tem que ser assim (B1).

- Nao!!l...eu tenho o direito de falar as coisa que penso...ndo
aceito isso (A1).

Na sala de aula, consigo uma boa relagcdo com os jovens, mas o discurso da
maioria dos alunos adultos, algumas vezes, deixa entrever que estes esperam de
mim uma pratica relacional baseada no “pulso firme”. Tal atitude parece querer
colocar o professor no papel daquele que deveria fazer o que os pais (que eles
também o s&o) nao fizeram em casa. Vejo tais posicionamentos dos adultos como
um jogo no qual, se nao tivermos senso, acabamos manipulados em atitudes
autoritarias em relagao aos jovens.

Os entrechoques percebidos no discurso de A1 e B1 dao conta da variedade
de cultura, envolvendo as questbes etarias e de género ao focalizar o jovem
masculino. Percebe-se também que as alteridades entre aquela mesma categoria,
em especial de uma parte de alunas adultas com algumas alunas jovens, também

sdo conflituosas. O comportamento, a relacdo com o corpo, a linguagem, em sua
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maioria, de baixo caldo, caracterizam algumas participantes do grupo feminino como
“tipos sem valor, piriguetes, que ndo se dao ao respeito”. A diferenga presente na
mundivisdo dos grupos, jovens e adultos, transforma a sala num espaco guetificado
pela diferenga, dificultando, geralmente, a execucdo dos trabalhos com grupos
diversificados.

“A sala no comego do ano era cheia e agora ta assim [...] a maioria aqui nao
trabalha [...] € preguica mesmo. As meninas eram pior que os meninos” (J. sf. 51
anos).

A identidade s6 se torna uma questdao quando se estabelece a diferenca.
Decorre dai o pensamento de Veiga-Neto (2002) que nos propde a compreensao
dos processos identitarios e de boa parte dos fenbmenos e rupturas da Poés-
Modernidade, a partir de uma visdo geométrica. Para tal, precisamos entender tais
demarcacdes e posi¢cdes como deslocamentos transientes das identidades que nos
sao atribuidas, ou que nos atravessam, ou que assumimos, ou, ainda, nas quais nos
colocamos. Portanto, ndo ha, para o autor, identidades fechadas em si, e sim,
processos identitarios que operam no espaco simbdlico, dentro de uma determinada
cultura.

Num mundo demarcado por espacgos internos, traduzidos naquilo que nos é
proprio, conhecido, familiar e por espacos externos como o Jlocus fisico da
insegurancga, da incerteza, do desconhecido, a sobreposi¢cdo da heterogeneidade da
vida humana, ao ocupar e criar lugares simbdélicos num mesmo espaco fisico, realca
o multiculturalismo, através da pluralidade de culturas, etnias, religides e visdes de
mundo. Dai as tensdes e os conflitos resultantes desses entrechoques, justificando o
avancgo dos debates acerca das questdes ligadas as identidades, cultura e poder.
Nao haveria lugar para tais focalizagdes num mundo social marcado pela isotropia,
“[...] é a diferenga que faz o possivel confronto”. (VEIGA-NETO, 2002, p. 178).

Entretanto, se ndo ha nada da espacialidade ou na espacialidade que possa
se explicar senado através do humano (SKLIAR, 2002), apesar de compartilharmos
de uma identidade coletiva, somos todos, de certo modo, individualizados nas
relacbes de alteridade: somos o Outro do Outro sobre os interminaveis conflitos

pelos espacos:

Sobre la distribucidn del otro en el espacio de la mismidad y en
un espacio otro. Sobre el perpetuo conflicto entre los espacios.
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Sobre la negacion y la afirmacion de los espacios. Sobre a
pérdida y el hallazgo de los espacios. Sobre los espacios que,
aun en convivencia, se ignoran mutuamente. Sobre espacios
gue no conviven pero que, ciertamente, respiran su propio aire.
(SKLIAR, 2002, p.90)*.

Por falar em espacos, outro fato observado € o entusiasmo dos alunos nas
reunides grupais que ocorrem no patio ou na area externa adjacente a escola.

Escola é um espaco demarcado pelas diversas salas, diversas turmas, pelo
uso da farda como signo de pertencimento, e, geralmente, sem esse passaporte o
aluno tem o seu visto negado. Os portdes sao fronteiras territoriais, com porteiros em
suas vigilancias. O lado de fora olha para dentro e ninguém sabe quem vigia quem.
A Escola é um territorio de protecdo. Os forasteiros sdo facilmente reconhecidos;
quem é da escola conhece os companheiros de seu tempo, mesmo que separados
pelos rotulos alfabéticos que fragmentam os grupos em mais uma referéncia
identitaria “tal aluno é da turma A”, “tal aluno é da turma B”; entretanto, estéo
“‘unidos” pelo fio invisivel do pertencimento ao grupo escolar, fato estatisticamente
registrado nos boletins, nas cadernetas, nas ocorréncias, quando necessario.

Esse “fio invisivel” recupera, a meu ver, o sentido da palavra “entendimento”,
vista por Ferdinand Tonnies como um sentimento compartilhado pelos membros de
uma sociedade que, nesse sentido, dispensa funcionar como um acordo tacito, pois
“ja esta I1&” como um ponto de partida daquilo que os une, apesar de todos os fatores
que os separam. Em relagado ao tema comunidade, Bauman (2003) nos apresenta o
pensamento de Tonnies e, em seguida, a opinido de Gdran Rosenberg. Se, para
Tonnies, a comunidade pode ser um “entendimento”, para Rosenberg, ela € um
“circulo aconchegante” que pode também ser lido como uma tentativa iluséria de se
recriar a comunidade perdida, desde quando outros locais, em minha opinidao, como
o lar, o bairro, etc., ndo mais oferecem esse suposto “entendimento” daquilo que é

comum. Na opinido do aluno AZ2:

E tipo assim, pra falar de escola é na sala, pra falar da vida,
vamos conversar aqui em baixo... Eu acho que se a escola
fechar faria falta, acima de tudo porque eu...todo mundo vem

* Sobre a distribuicdo do outro no seu espago ou num espaco diferente.. Sobre o perpétuo conflito
entre os espagos. Sobre a negacgao e a afirmagdo dos espagos. Sobre perder e ganhar espagos.
Sobre os espagos que, embora em convivéncia, se ignoram mutuamente. Sobre espagos que nao
convivem, mas respiram seu proprio ar. (Tradugdo sob minha responsabilidade, para este trabalho).
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pra escola porque talvez ndo seja nem pelo fato de ndo...ndo é
tanto pela sala de aula...de aprender alguma coisa...é pelos
colegas, pelo incentivamento dos colegas...as vezes estou em
casa e sinto quando n&do tem aula sO pela alegria de ta na
escola...[ ] “pb6 e ai como é que t4, ta beleza?” Aqui a gente
esquece de seu pai... de seus irmaos. Pra mim a escola... sem
sombra de duvida € a segunda casa. (A2. S.m. 27 a ).

Entretanto, tal comunidade imaginaria se dissolve, no caso do aluno, na
oposicao patio x sala de aula, na sua identidade individualizada, nas interdicbes do
seu discurso, do seu corpo, do seu desejo, dai aquela espera ansiosa pela volta ao

s

territorio onde é “feliz”:

Escola/Sala de aula Escola/Patio
Sem atrativos Mais Interessante
Conhecimento/sabedoria Amizade
Opresséao Liberdade (sensacgéao de)
Fechado Aberto
Mundo estranho/outra coisa Mundo adolescente

Onde se falam coisas de escola | Onde se falam coisas da vida

Nao visibilidade/sem estimulos | Amizades/estimulos/acolhimento

Homogeneizagao Lar/aconchego/seguranca

Quadro 1-Comparacgé&o entre a sala de aula e o patio escolar, por Terezinha Oliveira Santos.---.

O patio da escola permite-me também uma leitura metaférica da escola/
nacdo naquele sentido captado por Bhabha (1998) em sua interpretagdo de
Hobsbawn, quando este escreve a historia da nagdo ocidental sob a otica da
margem dessa nagao e do exilio de migrantes. Sendo assim, o patio representa
paradoxalmente o centro da escola e as suas margens, dentro de uma visdo de
escola como local da cultura estrangeira, dos estatutos legais, discursos
hegemonicos, relatérios, performances educacionais, etc.. Um local onde os que

estao dentro delimitam suas zonas de atuagéo e se unem em “tribos”.
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Entre as diversas tribos dos alunos encontram-se os pagodeiros, os skatistas,
as piriguetes, as ndo piriguetes, as tribos dos que nao tém tribo, dos rappers, dos
que fumam, dos que “cheiram’, dos “sacizeiros” *, dos que bebem ou dos que
experimentam de tudo um pouco, dos grafiteiros, dos pichadores. Esses ultimos séo
aqueles que marcam as paredes com os seus tags. Os tags sédo “assinaturas” dos
participantes de um grupo de pichadores, € uma maneira de se garantir o
“anonimato” e, ao mesmo tempo, sao, literalmente, demarcacdes territoriais. Essas
assinaturas “protegem” seus donos das puni¢cées escolares, pois dificiimente os
gestores podem identifica-los. Converso com um aluno “grafiteiro”, a quem chamarei
de F. Inicio a interlocugdo perguntando-lhe se na escola ainda ha tribos de

pichadores:

Rapaz... como tinha ndo tem mais n&o...mas ainda tem gente
que ja foi e ja parou. Tem que dar um tempo. Eu mesmo ja fui
as duas coisas.. O grafite também €& discriminado, vamos
“sipor” tem dois tipos de grafite... tem o grafite que é o
“‘bombardeio” € como se tivesse protestando também... eu
posso chegar ali e fazer um desenho. Bombardeio. Que € uma
pichacao mais evoluida. Eu posso fazer um desenho como se
fosse um grafite... mas é disfarcada. E protesto. Esse é menos
discriminado. O grafite... Tem que pegar autorizagao... grafite
arte € o que vocé usa os pincéis...a tinta. (F., sm. 20 anos).

A unidade escolar possui 14 salas, patio coberto, quadra de esportes, 6
banheiros para os alunos; o uso do banheiro é controlado pelas funcionarias da
limpeza, que também atuam como inspetoras do corredor na intengcéo de se coibir o
transito indevido dos alunos nesse espago. Ha na escola: auditério, cozinha,
dispensa, sala de professores, sala de diretoria, secretaria e uma biblioteca que nao
funciona a noite, como também os alunos n&o tém acesso a quadra nesse turno.

Os computadores existentes, 4 (quatro) em funcionamento, sdo para a
direcdo e os professores. A diretora preocupa-se em demasia com o aspecto
estético do prédio e sempre nos pede que fagamos algo para que os educandos se
conscientizem do valor patrimonial que temos. Os pichadores sao 0os que causam

mais problemas neste aspecto.

% Os usuarios de crack, geralmente, utilizam um cachimbo para consumir essa droga. Decorre, dai, a
alusao com o Saci-Pereré, uma personagem do folclore brasileiro, que traz consigo esse objeto como
componente de sua imagem.
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No inicio do ano, apds a reforma da escola, o seu muro foi “doado” aos
grafiteiros para que expusessem a sua arte naquele espago;

Figura 3 — Colégio D.Mora Guimarées -(2006)
Foto: TOS/Arquivo pessoal.

A escola num entende... porque nao entende a cultura
varias coisas. A escola incomoda assim porque poderia
apoiar...

A escola poderia apoiar... dar um apoio assim...uma aula por
exemplo...ai no muro o que fizeram é bombardeio... O que
fizeram ai é bombardeio... a escola nao sabe disso nao sabe
ler..ver o grafite, ver o grafite, ver isso como um ato de
vandalismo. A maioria vé assim... ndo é vandalismo para
gente, mas pra quem ver... €. eu mesmo ja fiz as duas coisas.

Nem todos aprovam as pichagdes. O aluno A1 tece um comentario a respeito,

mas utiliza uma estratégia no seu discurso, ocultando o seu posicionamento.

[...] E as pessoas mais velhas ndo olham isso como uma coisa
boa...olha como marginalidade...ta entendendo? Eu olho
assim...eu olho pra mim como...entendeu? como nada
disso. (A1)

Mudo o foco do assunto para o campo das tecnologias e pergunto se eles tém
acesso a Internet e como se sentem transitando nesses dois mundos: o real (sala de

aula) e o virtual.
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E aquela coisa quando estamos no computador... é
como...estamos conversando...ha varios mundos... mas
gquando vocé passa aquele portdo [referindo-se ao portdo da
vida real] ai € outro mundo...& onde a gente vive...morre..a
gente nasce onde tudo acontece...la na internet se errar...a
gente conserta. (A1)

No mundo real, ha a sobrevivéncia, a busca por emprego em um mercado de
trabalho cada vez mais restritivo. No entanto, para a aluna B1 (41 anos), as chances
para o jovem s&0 maiores que para as pessoas adultas como no seu caso. Conclui
que as ofertas de trabalho que aparecem exigem experiéncias que estao distantes
de sua realidade: “Essa experiéncia que eu tenho ndo serve para esse sistema [...]".
A aluna acredita que os jovens, mesmo com pouca experiéncia, tém mais
oportunidades, porque sao jovens. A exclusao do adulto do mercado de trabalho tem
a ver com a idade, na sua opiniao.

Lembro-me de que uma funcionaria do Centro Empresa-Escola (CIEE)
compareceu a escola no turno noturno, foi a cada sala e explicou o0 motivo de sua
visita, deixando, com o vice-diretor, algumas fichas a serem distribuidas para
aqueles estudantes que desejassem se inscrever em busca de um estagio

remunerado.

[...] como aqui mesmo o professor... diretor apareceu aqui e
deu aquele papelzinho...aquela ficha pra gente fazer o
estagio...eu ja me recuei.. eu digo eu vou la fazer o qué? Por
que ela (a moga) disse que na entrevista ndo pode falar
errado... eu nao vou dizer que falo o portugués
certinho...porque nado, eu nao falo. Escrever, também néo,
estando no 1° ano. Vocé vai fazer um teste... uma continha I3,
eu sei que vou..me..me perder..sapatear na conta de
Matematica. (B1).

A fala da aluna reflete um dos problemas que o professor enfrenta, em
relacao a adequacgao dos conteudos didaticos no ensino noturno. No caso da escola
em tela, as séries do ensino fundamental sdo oferecidas na modalidade de classes
aceleradas, enquanto o ensino médio, recém-implantado tem a estrutura de um
curso regular. O atropelamento de conteudos basicos decorrentes do fator tempo,
aqui ja mencionado, e a diferenca de ritmo de aprendizagens somam para que
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alguns alunos considerem o ensino noturno como um ensino “fraco”, enquanto
outros se sentem desmotivados porque os professores “exigem” demais de quem

nao teve condi¢des de estudar no tempo adequado:

[...] eu ja ndo sei associar ainda, vamos supor, quando €& A,
quando é B, quando é uma virgula, quando €& um ponto
paragrafo. Entendeu? Porque isso eu tinha de buscar...do
inicio...eu nao pude [...] outra coisa; entre eu e vocé se eu for
fazer uma entrevista a minha aparéncia para a sua
conta...como ela mesmo disse...ela falou da aparéncia [...].
(B1).

A aluna sabe também que, além da idade, a sua condigdo de mulher negra
aumenta a lente discriminadora com que o mercado de trabalho seleciona seus
candidatos e candidatas. Num pais no qual as pessoas “tém preconceito de ter
preconceito”™® a expressdo “boa aparéncia” é uma das formas que os
empregadores, em especial, utilizam para escamotear a postura racista.

Entre dezembro de 2004 e abril de 2005, uma equipe de pesquisadoras,
sensibilizada diante da discriminacdo e das desigualdades raciais no Brasil — em
especial com a maneira perversa como tais posturas afastam os jovens negros e
negras do mercado de trabalho —, promoveu um estudo abordando a tematica
educacao/trabalho em sua relagao raga/género.

Sob a coordenagado da professora Maria de Nazaré Mota Lima, a pesquisa®
foi desenvolvida na inter-relacdo das analises dos indicadores sociais e na analise
das falas de 17 (dezessete) estudantes de 03 (trés) escolas da rede estadual de
ensino: Colégio Democratico Bertholdo Cirilo Reis, Colégio Estadual Luiz Pinto de
Carvalho e Colégio Estadual Thales de Azevedo, situados, respectivamente, no
suburbio ferroviario, em Sao Caetano e na orla maritima de Salvador.

Leio os resultados obtidos na pesquisa e percebo como os sonhos desses
atores se entrecruzam, no tempo e no espago, com os projetos aqui delineados na
voz dos educandos de Cajazeiras. Embora afastados geograficamente, suas vozes

irmanam-se no mundo dos desejos de acesso a Universidade, das mudangas que o

% Munanga (1996) cita Florestan Fernandes.

% Tive contato com o trabalho da pesquisadora no decorrer da analise dos meus dados, fato que me
sensibilizou bastante devido a similaridade e a possibilidade de entrecruzar as falas dos educandos
da pesquisa, da professora Nazaré, com os meus alunos, como se estes e aqueles estivessem numa
interlocucgéo face a face.
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trabalho proporcionara em suas vidas e, por conseguinte, na vida das suas familias.
Devolvo a voz a aluna B1 que expde sua visdo critica a respeito da questdo da

“aparéncia” como pré-requisito para uma vaga no mercado de trabalho:

A aparéncia conta. Ai tem uma colega... |4 na sala que disse:
EU VOU!

Ai vocé ja tem uma mae de familia, n&do sabemos |a os motivos
ela extraiu os dente e ndo pode colocar outro, 0 mesmo caso
meu. A gente vai pra la fazer entrevista?... A gente vai passar?
Como passa ai na propaganda ai NE? “o sorriso estd em
primeiro lugar”... ai vai uma jovem la com seus dentim bonitim e
sorri eu e ela fica pra tras...e entdo tudo conta...os pontos
positivos e negativos...ainda que a gente tenha mais
experiéncia...ou a colega.. eu e ela a gente fica para tras ..eles
vao dar preferéncia a vocé, vocé se sai bem na entrevista e vai
saber falar, vocé é jovem.

Nao basta ser jovem. Jailde, uma das participantes da pesquisa de Lima
(2005), percebe que as chances de emprego para as jovens negras sao reduzidas,

visto que a preferéncia do mercado de trabalho é para aquelas brancas e bonitas.

E... mais bonita ...de cabelo liso...[...] De boa aparéncia [...].
Estdo pedindo agora curriculo com foto... [...]. Eu acho assim,
porque eles preferem as mais arrumadas para quando as
pessoas chegarem ela ter um...eles acham que a pessoa vai
ter .. melhor assim... que vai...vai ter a melhor comunicagao,
porque a recepcionista vai ser mais arrumada entédo eles vao
ter uma melhor comunicacao [...]. Apesar de que nao existe
ninguém feio... [...]. A cor da pele. Por que eles tém... tém uma
negra que € bonita, tudo, chama atengcdo até do povo
assim...mas ele prefere mais branco, porque € a cor bonita,
tudo vai em conta...(Jailde).

Conseguir uma vaga de estagio via Centro de Integracdo Escola Empresa
(CIEE), é algo também discutivel, pois, de acordo com a pesquisa, as funcoes
destinadas aos jovens negros e negras, dentro das empresas, sdo também
diferenciadas. A populagao étnica que ocupa as vagas do estagio esta distribuida
entre brancos/as, pardos/as e pretos/as, estes(as) com presenca levemente
majoritaria. As ocupacdes mais frequentes sdo: Atendentes, Servicos Auxiliares,

Area de Informatica, Vendedores e Ajudantes.
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Os jovens do Colégio Thales de Azevedo, em sua maioria, motivados para o
trabalho por questdes de independéncia financeira, ocupam o percentual de 33%
dos estagios, geralmente alocados nas areas de Informatica e posicionam-se de
forma privilegiada diante de outras escolas publicas e dos educandos que buscam
uma vaga no mercado de trabalho motivados pela sobrevivéncia.

Volvendo ao meu contexto de pesquisa, converso com alguns alunos acerca
da contribuicdo da escola para o ingresso deles no mercado de trabalho, ja que
ainda ha, no imaginario coletivo de alguns jovens e adultos, a visdo da escola como

um espaco de contribuicdo para a sua inser¢ao no mundo das relagdes trabalhistas:

[...] eu estou aqui através do aprendizado para me capacitar
em primeiro lugar para o mundo 14 fora. (A2 s.m. 27 a.).

O mundo |4 fora apresenta um mercado de trabalho flexivel, isto &, as
relagdes trabalhistas sdo efémeras, surgem fungbes mediadas pelo auxilio das
novas tecnologias, excluindo aqueles que nao dispdem do conhecimento nessa
area; as exigéncias do mercado perpassam pelo que se aprende nessa escola, pelo
que se aprende nesse ensino noturno. A propodsito, A2 € um aluno migrante da

cidade de Iguai-Ba e trabalha como caseiro em Lauro de Freitas.

Vocé tem que entrar em outra escola para aprender. Eu tou
aqui buscando o meu segundo grau. (A2).

O mercado la fora exige experiéncia. Quem nao tem dinheiro ndo pode pagar
um curso para comprovar um conhecimento e, com esse conhecimento, pleitear uma
oportunidade de emprego. Preencher um curriculo, muitas vezes, significa um

problema para esses sujeitos.

A moca falou que no nosso curriculo tem que ter uma
profissdo... eu vou colocar |la no meu, “empregada
doméstica”?...fala sério!!! (B1).

Tenho consciéncia de que muito ainda ha para se trazer a esta pesquisa a
partir da riqueza de informacgdes e conexdes possiveis com o contexto sociopolitico

vigente. Entretanto, como pretendo dar continuidade a minha caminhada académica,
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levarei para adiante essa tarefa. Enquanto meus dedos digitam essas palavras,
encontro-me ainda envolvida por essas vozes, principalmente pela voz do aluno A2,

em mais uma de suas reflexoes:

[...] as escolas ndo s6 daqui mas de todo Brasil deveria ter
aula, aula de computagdo..uma sala preparada
exclusivamente..para...para com certeza, quando a gente quer
arranjar um trabalho eles pergunta se a gente tem
experiéncia...vocé tem que ter uma profissdo...chega
la...pergunta a vocé..”VOCE TRABALHA EM QUE, PEAO?
...(muda a voz) [‘ah..em QUALQUER COISA”]... Qualquer
coisa ndo existe... vocé t&ém que ter uma PROFISSAO. (A2).

E é com a voz desse aluno que coloco uma pausa neste trabalho. Espero
que, num breve reencontro, possa eu ser a portadora de boas novas a respeito
desses e de outros educandos e da nossa luta, destacando a minha e a de meus
pares, para a escrita, ndo de um futuro gestado na utopia; mas na possibilidade, ndo
gestado apenas no desejo, mas na atividade, na esperanga, como uma fé que nos

move nesses incertos caminhos que ora trilhamos.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

“Para onde devem voar os passaros depois do ultimo céu?” Essa frase do
poeta palestino Mahmoud Darwish, citado por Bhabha (1998, p.198), adquire um
significado especial para mim, diante dessas vozes que aqui se apresentaram e que,
dentro das minhas possibilidades, tentei analisar.

O significado a que me refiro esta na conclusdo do ensino fundamental e do
ensino médio para alguns educandos. Tenho observado, na escola, um retorno de
alunos/a, que ja concluiram esse ensino, para repetirem aquelas etapas da
aprendizagem. Perguntei a uma aluna o motivo daquela atitude e obtive como
resposta: “Para ndo ficar parada, ndao esquecer o que aprendi”. Uma situacao
paradoxal, uma vez que, para alguns alunos, o ensino da noite “ndo serve para
nada”, e, para que se aprenda algo, é necessario entrar noutra escola.

Se, para um dos alunos®®, o ensino noturno “ndo deveria existir, porque nao
serve para nada”, o que estamos fazendo ali naquele espago de poder e
contrapoder?

Ao me inserir na pesquisa de cunho etndgrafo, com base nas leituras dessa
area, sabia que nao ha nesse campo teodrico a intengdo de se resolver esse ou
aquele problema, mas sei também que o etndgrafo, diante do seu grau de contato
com a unidade de analise observada, pode, com o resultado do seu trabalho,
colaborar na busca de solugdes.

Uma dessas possibilidades, a meu ver, € uma formagao do professor, em
servigo, calcada na pedagogia culturalmente sensivel (BORTONI-RICARDO, 2004),
como aquela pedagogia atenta aos saberes, as diferengas culturais dos educandos,
em face da cultura da escola, mostrando ao professor a necessidade da importancia
dessa consciéncia para aqueles.

Focalizo também, como um dado importante para reflexao, a auséncia de um
planejamento curricular, em ag¢ao, nas escolas que oferecem a Educagao de Jovens

e Adultos, ndo como um plano “camisa de forga”, mas como uma base concreta

% Refiro-me a Amostra textual n° 2, a pagina 52.
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sobre a qual se possa discutir modificar ou até mesmo descartar encaminhamentos
pedagogicos. Esse plano deve existir para evitar as atitudes de ensino improvisadas,
as quais o docente precisa recorrer na maior parte do tempo.

Nesta dissertacdo, em varias passagens da minha fala, trouxe as praticas
avaliativas, interpostas em sala de aula como um componente pedagdgico que
necessita de maior atencdo, em especial, na Educacdo de Jovens e Adultos, pela
sua vinculagao direta aos alunos excluidos da escola regular e por outras questdes
ja elencadas neste texto.

Assim sendo, elaborei um projeto de cunho etnografico, intitulado “Formacgao
do professor de EJA: por uma pedagogia culturalmente sensivel”. Nesse projeto, a
énfase esta nas concepcgdes de leitura/escrita inerentes ao professor, isto €, como
os professores trabalham com estes saberes, focalizando, principalmente, as
praticas avaliativas. Ressalta-se que o grupo de estudos, mesmo que
preferencialmente organizado com um numero reduzido de participantes, estara
aberto tanto aos professores da Lingua Portuguesa, como aqueles de outras areas
do conhecimento.

Em relacdo a frase do poeta, pensei nela como uma metafora para o
encerramento do curso médio para alguns alunos, visto que muitos ndo ingressam
numa Universidade por diversos motivos, entre eles, a condi¢cao social. As ofertas de
cursos universitarios, compativeis com a sua realidade de trabalhador e de aluno do
turno noturno, geralmente ficam a cargo dos estabelecimentos particulares de
ensino, com precos fora da realidade desses sujeitos. Entretanto, depois de toda
narrativa aqui apresentada, seria mais um esteredtipo considerar a conclusao das
séries em questao, para o educando, como o limite da sua carreira discente, seja na

escola ou fora dela.
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