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CORREIA, Adilson da Silva. Préticas discursivas de professores em formacéo e formadores
sobre ensino e aprendizagem de Linguas Estrangeiras. 259 f. il. 2009. Dissertacdo (Mestrado)
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RESUMO

A pesquisa visou a compreender os sentidos sobre o ensino e aprendizagem de LE presentes
nas falas de dez professores de lingua inglesa em formagdo e de dois formadores da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Consubstanciado na nogédo hermenéutica de que o
investigador estd envolvido historicamente na pesquisa, 0 estudo se amparou
metodologicamente nos parametros investigativos interpretativos segundo os procedimentos
apresentados por Thompson (2007) e Geertz (1989) e se orientou pelas trés fases de anélise
cultural thompsoniana, a saber: a sdcio-histdrica, a argumentativa e a reinterpretativa, além de
ter-se referenciado na dialogicidade freireana, nos conceitos de “indisciplinaridade” da
Linguistica Aplicada de Moita Lopes (2006), bem como nas praticas discursivas de
Fairclough (2001). A andlise permitiu confirmar visdes de tendéncia mercadoldgica como
também o descaso as abordagens interculturalistas e multilinguais nas praticas docentes
locais. Por outro lado, o estudo proporcionou vislumbrar o local de pesquisa como sendo
favordvel ao desenvolvimento de propostas de aprendizagem multilingual, dada a sua
organizacdo histdrico-cultural.

Palavras-chave: Lingua estrangeira. Ensino e cultura. Formagéao de professores.



CORREIA, Adilson da Silva. Discursive practices of teachers in training and professors
about Foreign Language teaching and learning (Bahia, Brazil). 259 pp. ill. 2009. Master
Dissertation — Instituto de Letras, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2009.

ABSTRACT

This research work aimed to comprehend the meanings about FL teaching and learning in the
discourse of ten English students and two professors at Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), in Alagoinhas/Bahia/Brazil. Based on the hermeneutic notion in which the
investigator is involved historically in research process, this work is supported
methodogically by the interpretative way of conducting a research in accordance with
Thompson (2007) and Geertz (1989) and it was developed considering the thompsonian
cultural analysis which comprises the following phases: socio-historic, argumentative, and
reinterpretation. Besides, it has been supported by freirean dialogism, Moita Lopes’
conception of indisciplinarity as well as Fairclough’s discursive practices. The analysis
allowed me to confirm marketing visions as well as discredit towards intercultural and
multilingual approaches in local teaching practices. On the other hand, the study confirmed
the research place as being favorable to the development of multilingual learning proposals
into its historical and cultural organization.

Keywords: Foreign language. Teaching and culture. Teacher training.



CORREIA, Adilson da Silva Des pratiques discursives de professeur en formation et
formateurs sur I'enseignement et I'apprentissage de Langue Etrangére. (Bahia, Brésil). 259
pp. ill. 2009. Dissertation de Master - Institut de Lettres. Université Fédérale de Bahia,
Salvador. 20009.

RESUME

La recherche a eu comme but comprendre les sens sur I’enseignement et I’apprentissage de
LE présents dans les discours de dix professeurs de langue anglaise en formation et de deux
formateurs de I'Université de I'Etat de Bahia (UNEB). Lié a la notion herméneutique ol
I’enquéteur est impliqué historiquement dans la recherche, l'étude a été soutenu
meéthodologiquement dans les parameétres investigatifs interprétatifs selon les procédures
présentées par Thompson (2007) et Geertz (1989) et il s’est orienté par les trois phases
d'analyse culturel de Thompson, & savoir: la socio-historique, I’argumentatif et la
réinterprétation, en plus d’étre base sur le dialogisme de Freire, dans les concepts de
I’interdisciplinarité de la Linguistique Appliquée de Moita Lopes (2006), aussi comme dans
les pratiques discursives de Fairclough (2001). L’analyse a permis confirmer les visions de
tendance du marche aussi bien que l'indifférence aux approches interculturels et multilingues
dans les pratiques éducatives locales. D'autre part, I'étude a admis entrevoir la place de la
recherche comme favorable au développement des propositions d'apprentissage multilingue,
donné son organisation historique-culturelle.

Mots-clés : Langue Etrangére. Enseignement et culture. Formation de professeurs.
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1 INTRODUCAO

[..] é a partir das nossas relagdes dentro das comunidades
interpretativas que surgem nossas construcoes de mundo.

Gergen; Gergen, 2006, p. 368

Introduzo esta pesquisa dizendo que ela ndo se orientou em espagos definitivos de
analise, mas em espacos de compreensdo integrados a contextos socioculturais, cuja natureza
se apresenta movel aos olhos do pesquisador, dos sujeitos da pesquisa e dos leitores deste
trabalho. Respaldado nesta concepcdo, apresento a trajetéria do estudo para que sejam
registrados a importancia, os objetivos, a definicdlo do tema e do aporte tedrico-
metodoldgico, bem como a contribuicdo da minha experiéncia para a escolha e o
entendimento do tema investigado.

Uma das preocupacdes do investigador é a conduta tedrico-metodolégica a ser seguida
que tem por finalidade gerar saberes sobre uma dada realidade. No caso desta pesquisa, foram
0s pressupostos tedrico-metodoldgicos das ciéncias sociais, cujo fio condutor é a perspectiva
interpretativa, que constituiram a base do estudo com a qual desenvolvi os procedimentos de
geracao e analise dos dados.

Entretanto, é necessario perceber que & medida que o aporte tedrico-metodoldgico foi
se constituindo, mais delimitado ficou o espaco investigado, tornando-se, assim, mais
evidente a relagdo do estudo interpretativo com as agbes da vida. A partir deste ponto, o
estudo passou a ser pensado como o resultado das diferentes leituras tedricas e das diferentes
percepcdes sobre o mundo que os sujeitos da pesquisa tém.

Por considerar as experiéncias importantes para a investigagdo interpretativa,
descrevo, a seguir, a trajetdria historica do estudo, tentando evidenciar como a minha atuacéo
no Curso de Formac&o de Professores de Lingua Inglesa, na Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), ao longo de 12 anos, e as minhas observacdes diretas acerca do papel da sala de aula
de linguas na formacéo dos aprendizes contribuiram para o desenvolvimento do tema desta
pesquisa.

No comego, por forca dos estudos da Linguistica Aplicada (LA) sobre as posturas
colonizadas dos professores de lingua estrangeira (cf. MOITA LOPES, 1996; PHILLIPSON,
1987) e das observagdes voltadas para a sala de aula, decidi investigar como o imperialismo
linguistico se materializava no discurso docente. O plano inicial era desenvolver uma pesquisa

que, a julgar pelos pressupostos tedricos e pelos objetivos, ainda concebia o professor de



lingua estrangeira (LE) como sujeito dominado, propiciando, até certo ponto, a invisibilidade
de préticas cotidianas importantes para os estudos de ensino e aprendizagem de linguas.

Entretanto, com o passar do tempo, a LA me fez compreender a sala de aula como
local de conflitos e de formacGes identitarias (cf. MOREIRA; SILVA, 1995; MOITA LOPES,
2002), o que deslocou a viséo de uma sala entendida como espaco "dominado” culturalmente
para um espaco de transformagdo cultural. Esta condigdo me motivou a abordar temas mais
condizentes com a competéncia cultural do que com uma competéncia comunicativa
ideologicamente atrelada a uma sociedade consumista.

Assim, com a LA experimentei dois espagos tedricos conflitantes que me auxiliaram,
em Varios aspectos, na condugdo da pesquisa, inclusive a possibilidade, conferida pelo
conceito de “indisciplinaridade” (cf. MOITA LOPES, 2006), de ter-me tornado transgressivo
ao me envolver com outros campos do saber sem receios de estar infringindo a autonomia da
ciéncia.

A nocéo da sala de aula de LE como espago de luta e transformacéo social reformulou
0 meu entendimento sobre lingua e cultura, conceitos importantes para este trabalho,
motivando-me a adotar uma postura metodoldgica interpretativa que se referenciasse na
cultura e se preocupasse com a lingua “muito mais que um simples codigo ou instrumento de
comunicacdo. [Mas], antes de qualquer coisa, uma das principais marcas da identidade de
uma nagéo, um povo” (RAJAGOPALAN, 2003, p.92-93).

A busca pelos sentidos socioculturais também influenciou a escolha das palavras
empregadas nesta pesquisa, cujo uso se inclinou para a interpretacéo e a condicéo instvel do
sentido, 0o que ndo é surpresa em pesquisas qualitativas que se relacionam com cultura e

lingua articuladamente. Conforme Geertz (2001):

Fazer isso — ligar paisagens locais, cheias de detalhes e acidentes, com as
topografias complexas em que elas se inserem — requer uma altera¢do ndo so
da maneira como concebemos a identidade, mas da maneira como
escrevemos sobre ela, do vocabuldrio que usamos para torna-la visivel e
medir sua forga (GEERTZ, 2001, p.199).

Os pressupostos pratico-tedricos, esbocados anteriormente, consubstanciaram as ideias
que geraram a seguinte pergunta de pesquisa: Em contextos especificos, quais sdo 0s
sentidos produzidos pelos professores em formacéo e formadores sobre o ensino e
aprendizagem de LE? Com essa pergunta, compreendi as visdes sobre o ensino e

aprendizagem de LE e, com isso, refleti sobre os problemas locais das praticas docentes.



O objetivo geral de compreender os sentidos sobre o ensino e aprendizagem de LE, a
partir das falas dos professores em formacédo e formadores, gerou os objetivos especificos de
analisar o espaco sociocultural das préticas docentes locais pela articulagdo das falas aos
contextos onde os professores vivem e atuam, além de entender a ideia de ensino como um
sistema historico-cultural em construgdo que exibe, a0 mesmo tempo, mudancas e praticas
tradicionais.

Finalmente, passo a apresentar o desenvolvimento da dissertacdo compreendido de
seis secBes: esta introdugdo, metodologia, o didlogo entre lingua e cultura: bases
antropolégicas para a compreensdo de lingua, leituras sobre os espacos das praticas
discursivas: compreendendo os locais de fala, praticas discursivas dos professores sobre o
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras e considerac@es finais, além das referéncias,
dos apéndices, dos anexos e das listas das ilustragdes, abreviaturas e siglas.

Na metodologia, reviso alguns pontos da hermenéutica de Schleiermacher (2008) e
Gadamer (1997) importantes para a pesquisa interpretativa, ao tempo em que busco construir
0 espago tedrico-metodoldgico da pesquisa fundamentado nas trés fases de anélise
interpretativa de Thompson (2007). Contextualizo o local investigado e descrevo 0s sujeitos
da pesquisa, através do cruzamento dos dados dos questionarios, das entrevistas e da pesquisa
documental. Além disso, discuto sobre as entrevistas semiestruturadas, os critérios de
transcricdo, a aplicacdo dos questionarios online com 0s pontos positivos e negativos, a
observacéo direta e a pesquisa documental.

Na secdo o dialogo entre lingua e cultura: bases antropolégicas para a
compreensdo de lingua, objetivando refletir sobre a natureza social da linguagem, da cultura
e da indisciplinaridade da LA, problematizo os elementos tedricos provocadores desta
pesquisa. Baseando-me na interlocucéo da Etnologia com a Linguistica, procuro ndo somente
delinear pontos de interface que tratam os conceitos de lingua e cultura como forma de
entender, contextualmente, a imbricacdo entre lingua, cultura, discurso e ideologia, mas
também perceber que os sentidos sdo construidos e reproduzidos nos espacos de interacao.
Assim, exponho tanto a necessidade de didlogo desta pesquisa com outras ciéncias sociais,
quanto a concepcao de cultura e lingua que permeara a anélise dos dados e demais secOes da
dissertagao.

Em leituras sobre os espacos das préticas discursivas: compreendendo os locais
de fala, desenvolvo uma breve discussdo sobre a realidade sdcio-historica e econdmica das

cidades onde os sujeitos da pesquisa residem e trabalham. Com esta atitude, busco



compreender 0 espaco de interagdo em que os sentidos estdo sendo culturalmente produzidos,
visibilizando, de certa forma, algumas préticas socioecondmicas dessas cidades que
auxiliaram na compreenséo dos dados.

Na secdo préticas discursivas dos professores sobre o ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras, interpreto e descrevo as visdes sobre a realidade de ensino e
aprendizagem de LE dos sujeitos da pesquisa, bem como os reflexos dessas visdes no espago
de formagé&o de professores, o que me possibilitou revisitar alguns aspectos de ensino de LE e
discutir acerca das concep¢des mercadoldgicas locais presentes nas falas dos professores.
Ademais, apresento discussdes sobre o cenario historico do ensino e aprendizagem de LE, na
cidade de Alagoinhas, bem como pondero sobre uma proposta multilingual, valendo-me das
concepcdes de respeito e convivéncia que busquei valorizar no curso da pesquisa.

Nas consideracdes finais, reflito sobre o sentido da pesquisa qualitativa articulando-o
com os resultados obtidos das analises. Assim, retomo o problema, os procedimentos
metodoldgicos do estudo e as principais reflexdes feitas nas se¢des referentes as analises dos
dados com o objetivo de oferecer um *“desfecho” a um processo de investigacdo que durou
dois anos. A palavra ‘desfecho’ estd aspeada por sinalizar a conclusdo de uma etapa
investigativa que se revelou bastante complexa e com muitos locais de importancia para a
compreensdo da cultura de ensino e aprendizagem de LE a serem visitados e revistados, com
reflexos relevantes para as comunidades locais.

As referéncias contém os titulos dos estudos com os quais dialoguei durante as
analises e representaram um estado de convivéncia no sentido de estar sempre retornando,
revendo, reconstruindo as leituras de forma que o processo de construcéo da pesquisa fosse o
local em que a heterogeneidade e a intertextualidade pudessem se manifestar o tempo todo.

Nos anexos, encontram-se as entrevistas transcritas, 0s questionarios respondidos e,
nos apéndices, os quadros referentes aos envios dos questionarios pelo correio eletrdnico, os
roteiros das entrevistas semiestruturadas, os formularios dos questionarios aplicados e da
ficha de contato, bem como as solicitagdes, os termos de consentimento e autorizagdes para a
investigacao.

Finalmente, procuro, ao longo da discusséo deste estudo, enfatizar a complexidade e a
importancia dos trabalhos interpretativos para a LA e 0 quanto a natureza processual da
pesquisa qualitativa pode auxiliar na compreenséo dos espacos de formagdo de professores,
contribuindo, assim, para a organizacdo do conhecimento local acerca das préticas discursivas

e do ensino e aprendizagem de LE fundamentada nos estudos dos seus atores.



2 METODOLOGIA

Ele se olha com o olhar do outro. Ele se descobre em sua estranheza a
partir de um olhar distanciado, que lhe rewvela seu proprio
particularismo.

LABURTHER-TOLRA; WARNIER, 1997, p.39

21 A CONTRIBUICAO DA HERMENEUTICA PARA OS ESTUDOS
INTERPRETATIVOS

Esta investigacdo se fundamentou no fazer-pesquisa interpretativo, dai a necessidade
de se revisarem alguns topicos sobre a Hermenéutica, assim como a sua contribui¢éo para as
ciéncias sociais. No entanto, devido & grande quantidade de estudos no campo da
Hermenéutica, discuto, baseado em Schleiermacher (2008) e Gadamer (1997), os pontos
tedricos que interessaram a investigagdo. Finalizo a subse¢do, primeiro discutindo o trabalho
de Mendes (2004) que se fundamentou na pesquisa interpretativa como suporte filoséfico e
metodoldgico ao conduzir estudos em LA e, depois, fazendo uma proposta de articular a
Hermenéutica & pesquisa sobre a cultura de ensinar e aprender linguas.

A palavra ‘hermenéutica’ é de origem grega e significa interpretacdo, ou, conforme
Abbagnano (1998, p.497), relaciona-se a “qualquer técnica de interpretacéo.” Nos dicionarios
de filosofia, a palavra aparece condicionada, inicialmente, aos estudos teoldgicos e
filologicos, por forca dos primeiros estudos empreendidos, os quais Gadamer (1997) e
Ricoeur (2008) denominam de ‘Hermenéutica Romantica’. Segundo Lalande (1996, p.461), a
Hermenéutica é a “interpretacdo dos textos filosoficos ou religiosos e especialmente a Biblia
(hermenéutica sagrada)”. No entanto, a medida que os estudos em torno da interpretacdo
foram se adensando, a tradicéo teoldgica e filologica tomou outro rumo e ganhou os entornos
que favorecessem 0s estudos nas ciéncias sociais. Na Antropologia, os estudos de Geertz
(1989) séo referéncias para as investigacOes interpretativas e mais recentemente, na
Sociologia, os estudos da ideologia e cultura de Thompson (2007) tém utilizado a
interpretacdo como proposta metodoldgica para os estudos da cultura e ideologia.

Ao valorizar a subjetividade e o sentido, a Hermenéutica questiona o sentimento de
regularidade, de esséncia e de verdade como Unicos valores da cientificidade e passa a
conjugar indissociadamente o sujeito da pesquisa ao campo de estudo. Segundo Braida (2008,

p.8), na apresentacao a traducdo de Schleiermacher, a Hermenéutica trouxe a “inteligibilidade



propria as ciéncias humanas, compreensiva, distinta daquela das ciéncias naturais, explicativa,
quantitativa e indutiva.” A passagem ilustra o objetivismo das ciéncias positivistas
preocupadas em quantificar os fendmenos, mas também ndo nega o subjetivismo que as
ciéncias humanas passam a reivindicar.

A preocupagdo em conhecer os fundamentos da interpretacdo passou a ocupar a
atencdo de filésofos. Schleiermacher, por exemplo, formalizou a interpretacéo e incrementou
0s estudos epistemoldgicos hermenéuticos através de uma proposta sustentada pelos seguintes

determinantes:

a inseparabilidade de sujeito e objeto, uma vez que a compreensdo
hermenéutica se da pela inser¢do daquele que compreende no horizonte da
histéria e da linguagem, as quais sdo aquilo mesmo que deve ser
compreendido; o condicionamento de toda expressdo do humano a um
determinado horizonte linguistico, o que inclui também o resultado da
compreensdo, portanto, a prépria ciéncia; a circularidade entre o todo e o
particular, ou mitua dependéncia constitutiva entre a parte e a totalidade,
que impossibilita a compreensao por mera inducdo; e, por fim, a referéncia a
um ponto de vista, ou pré-compreensdo, a partir do qual se institui todo
conhecimento, que estabelece a prioridade da pergunta sobre a resposta e
problematiza a nocdo de dado empirico puro (BRAIDA in:
SCHLEIERMACHER, 2008, p.8).

Na proposta de Schleiermacher, o texto, tanto falado quanto escrito, apresenta um
local estranho a ser compreendido pelo intérprete que para |4 se desloca na busca da
compreensdo. Para que o intérprete compreenda a estranheza do texto seria necessario
construir uma determinada metodologia, o que levou Schleiermacher a formalizar dois
meétodos: o divinatorio e o comparativo. O primeiro se refere ao poder criativo dos individuos,
0 que determinou o enfoque tedrico da Hermenéutica Romaéntica como psicoldgico (cf.
GADAMER, 1997) e o segundo permitiu que o0s aspectos historicos fossem considerados,
principalmente, aqueles referentes ao tempo da obra ou das obras de determinado autor (cf.
SCHLEIRMACHER, 2008).

Outro argumento da hermenéutica de Schleiermacher é o principio de o todo estar
contido no particular, assim como o particular estar contido no todo. A interpretagéo seria,
entdo, resultado de uma conduta condicionada a fatores internos e externos a ela, conforme

expds o proprio Schleiermacher:



Faz-se necessario certamente, assim, uma compreensdao do todo, mesmo
quando ambos faltam, simplesmente através dos particulares; mas, esta sera
necessariamente incompleta, se a memoria ndo reteve os particulares e nos
podemos, depois que o todo esteja dado, retroceder aos elementos, para
entdo compreendé-los mais precisa e completamente a partir do todo
(SCHLEIERMACHER, 2008, p. 51).

Em Verdade e Método de Gadamer (1997), ha o fortalecimento da Hermenéutica
Histdrica pela filosofia do Ser e tempo de Heidegger e pelos conceitos de tradi¢do. Fugindo da
compreensdo metodoldgica cartesiana em que o presente é o dado importante, Gadamer evoca
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0 passado na compreensdo do “ser-ai”. Para ele, “compreender € o carater ontoldgico original
da prdpria vida humana” e resulta que “todo compreender acaba sendo um compreender-se”
(GADAMER, 1997, p.348-349).

Um dos pontos discutidos na hermenéutica de Gadamer e que tem a ver com a
filosofia heideggeriana € a noc¢do do pertencimento histérico. Para Gadamer, o intérprete ndo
é um mero espectador daquilo que é interpretado, mas esta imiscuido historicamente na
interpretacdo, posto que quando “se ouve alguém ou quando se apreende uma leitura, ndo é
necessario que se esqueca de todas as opinifes prévias sobre seu contetdo e todas as opinides
proprias” (GADAMER, 1997, p.358). Essa citacdo sugere que a interpretacdo se efetiva na
histdria de vida do intérprete, bem como no conhecimento que ele tem sobre o mundo. Outro
aspecto da hermenéutica gadameriana e pressuposto para a pesquisa qualitativa se refere a
necessidade de o investigador ter que se despir de preconceitos para que o0s resultados da
investigacdo ndo sejam meras ordenagdes da necessidade do seu ser, porque “quem quer
compreender um texto deve estar disposto a deixar que este lhe diga alguma coisa”
(GADAMER, 1997, p.358), 0 que ndo anularia a existéncia do preconceito nas convivéncias,
mas refletiria uma conduta de pesquisa baseada na importancia de se compreender a visdo do
outro.

A forma com que a Hermenéutica vé a vida, a cultura e a sociedade como textos a
serem interpretados é retomada por estudos das ciéncias sociais (cf. GEERTZ, 1989;
THOMPSON, 2007) e a LA, especificamente, por se interessar pelas discussdes sobre lingua,
nas quais as formagdes identitérias e culturais sejam colocadas em evidéncia, tem elaborado
pesquisas, cujo foco seja a interpretagdo sobre essas formagdes. A pesquisa de Mendes
(2004), por exemplo, pode ser tomada como referéncia ao criar um espaco de didlogo entre a
Hermenéutica e os estudos qualitativos na LA. Nas palavras da autora “De modo geral, a

pesquisa qualitativa apresenta duas caracteristicas fundamentais: o compromisso com uma



abordagem hermenéutica e, segundo, uma critica a politica e aos métodos positivistas”
(MENDES, 2004, p.13, italico no original).

Consubstanciado nos argumentos acima, propus um estudo que buscasse a
compreensdo soOcio-histérica dos sujeitos envolvidos na pesquisa através da concepgao
hermenéutica de que a cultura pode ser tomada como textos a serem, em um processo critico,
ressignificados pelo investigador. Para tanto, considerei 0s pressupostos da pesquisa
qualitativa que oferecessem suporte metodoldgico interpretativo para a analise da cultura e da
ideologia, assim como as experiéncias dos envolvidos na pesquisa, conforme passo a expor

nas subsecdes seguintes.

2.2 ARELEVANCIA DAS EXPERIENCIAS PARA A PESQUISA INTERPRETATIVA

A reflexdo sobre a ndo-neutralidade e o compromisso social da ciéncia é relevante para
as pesquisas qualitativas, pois conduz aos cuidados que 0 pesquisador necessita ter, ndo
somente no que concerne & sua producdo cientifica, mas também as suas relagfes sociais com
0s sujeitos da pesquisa. Quero dizer que o fazer-pesquisa qualitativo se expressa em um
conjunto de acdes sociais e ndo em dizeres sobre essas agdes. E necessario que o pesquisador
se aproxime dos sujeitos da pesquisa para entendé-los contextualmente, ao lado de realizar,
quando for conveniente, 0 movimento de se distanciar (cf. DURANTI, 2000). Quando ocorre
a confluéncia dessas agdes com o pesquisador engajado socialmente, compreendem-se 0s
procedimentos tedrico-metodoldgicos desenvolvidos e os reflexos da prética da pesquisa
sobre as a¢des do pesquisador.

A impresséo que tive, com esta investigacdo, é que ndo se faz pesquisa qualitativa de
fato sem que se saia dela transformado, porque ela envolve o pesquisador em uma rede de
conhecimento e, ao lado de promover conflitos, @ medida que a realidade vai sendo desvelada,
reorienta as varias visdes do pesquisador sobre o0 mundo e sobre o texto por ele produzido.

Entretanto, ndo é suficiente, ao longo do processo de pesquisa qualitativa, que somente
0 pesquisador seja inquietado, mas também que ele busque mecanismos, na linguagem e na
exposicdo do seu texto, que exercam a inquietacdo sobre os leitores do trabalho. Como o
processo de pesquisar qualitativamente obriga o pesquisador a se relacionar de maneira

multipla com o conhecimento e com o mundo social, vejo que se deixar imergir no estudo € o



melhor caminho a ser seguido e este ato implica doar-se e ter amor pelo conhecimento
produzido.

Conforme ja dito, a pesquisa qualitativa brota das redes de conhecimento e do
compromisso do pesquisador de se ver nessas redes e jamais se posicionar longe para
descrever as coisas da vida, porque elas devem integrar 0 compromisso que o pesquisador
social assume diante da sociedade. Sinto-me integrado a rede de conhecimento, apds ter
realizado esta pesquisa que néo significou somente a geragdo dos dados aqui registrados, mas
a convivéncia com as Vvérias pesquisas qualitativas do Programa de Pds-graduacéo em Letras e
Linguistica da Universidade Federal da Bahia (UFBA), quando foram realizadas as discussdes
a respeito dos projetos de pesquisa e da natureza qualitativa das pesquisas, com as
orientagdes, com as conversas informais de corredores com os colegas, com as aulas dadas na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), com a forma de escrever esta dissertacdo, de
planejar as minhas aulas e de ver a minha familia, a minha comunidade, os meus alunos, 0s
sujeitos da pesquisa, enfim, a mim mesmo como parte de tudo isto.

Um dos pilares da pesquisa qualitativa e valorizado nesta pesquisa é a experiéncia
humana, porque € o resultado das relagfes sociais mais intimas. Neste intuito, digo que este
estudo se amparou no amadurecimento das experiéncias organizadas ao longo do tempo e se
fundamentou na impossibilidade de separar o pesquisador e os sujeitos da pesquisa das suas
experiéncias, bem como na nogéo de que a ampliagcdo do conhecimento sobre as sociedades
estd diretamente relacionada & forma com que as experiéncias sdo articuladas, porque o
“enriquecimento proporcionado por essa ampliacdo s6 o sera de fato se as novas experiéncias
puderem ser compreendidas e articuladas entre si e com as anteriormente existentes”
(OLIVEIRA, 2008, p.92).

Como se infere na citacdo de Oliveira (2008), a experiéncia tem a ver com a historia
dos sujeitos envolvidos na pesquisa e a LA tem investido em procedimentos que visibilizem
0s sujeitos das praticas sociais, possibilitando que o cotidiano seja mostrado pela voz daqueles
que vivenciam a vida. Ao fazer isso, a LA se compromete com as experiéncias do homem e se
torna cimplice do conhecimento produzido pelas ciéncias sociais.

Mendes (2004), ao construir a tese a favor de uma abordagem comunicativa
intercultural, na sala de aula de LE, enfatiza a importancia da experiéncia para o processo de
compreender as vérias formas de vivenciar o aprendizado do mundo pela lingua, além de

conduzir para uma compreensdo de um mundo multifacetado pelas experiéncias e perceptivel



ao pesquisador comprometido com a histdria e a cultura das comunidades estudadas,

conforme observei no seguinte excerto:

Na maioria das vezes, a nossa experiéncia nos mostrou que os estudantes que
buscavam os nossos cursos de PL2, aqueles que vinham a universidade por
acordo cultural ou os que apenas aqui no Brasil chegavam como visitantes
temporarios, demonstravam um grande interesse em dominar/compreender
questdes relativas a nossa cultura de um modo geral, caracteristicas da vida
social, manifestacBes artisticas, historia, composicdo étnica da populacéo,
enfim, o nosso modo de viver, de ser brasileiro (MENDES, 2004, p.14).

E importante salientar, na citagdo supramencionada, que o relato das experiéncias vem
acompanhado por elementos pragmaticos que ajudam a compreender o espaco e o tempo da
vivéncia, ou seja, indicam que as experiéncias sdo resultados historicos e o pesquisador deve
estar atento para perceber os jogos culturais que surgem diante dos seus olhos. O trabalho de
Mendes (2004) foca a importancia de se entenderem formas de experiéncias em outros
contextos como meio de enriquecimento dos relatos, refletindo uma visdo de cultura como

trocas de experiéncias:

Também observamos esse tipo de motivacdo em situacdo de ensino de
portugués fora do contexto de imersdo, na Universidade de Aarhus,
Dinamarca, onde tivemos a oportunidade de trabalhar, durante seis meses,
com alunos de diferentes niveis de proficiéncia na lingua (MENDES, 2004,
p.15).

Poderia citar uma infinidade de trabalhos da LA que busca na experiéncia uma forma
de organizar aquilo que estd sendo dito. No entanto, vou me restringir & narrativa sobre
cultura que vé na experiéncia a construcdo do saber socialmente referenciado. O estudo de
Flores Pedroso (1999) vem entéo corroborar o compromisso do pesquisador social com a vida
que lhe organiza a pesquisa mediante o compromisso do retorno do conhecimento para a
comunidade pesquisada, mesmo que essa nocdo se materialize na forma de divulgar as

informagdes teoricas adquiridas, conforme pude entender na citagéo abaixo:

Menciono Cuba, de inicio, porque é o pais onde adquiri a experiéncia de
ensinar e contribui a formagdo de professores de PLE no segundo e terceiro
graus e € la onde pretendo implementar os conhecimentos adquiridos no
Brasil, divulgar a informacdo tedrica que tenho acesso bem como aquela que



potencialmente eu venha a poder gerar (FLORES PEDROSO, 1999, p.12,
sic).

Além de considerarem relevante a experiéncia na construcdo do saber na LA, as
referidas citagdes mostram a importancia dos trabalhos com o foco na interpretacdo, pois “a
natureza da integracdo cultural, da mudanga cultural e do conflito cultural deve ser procurada
ai: nas experiéncias dos individuos e grupos de individuos, @ medida que, sob a diregéo de
simbolos, eles percebem, sentem, raciocinam, julgam e agem” (GEERTZ, 1989, p.179).

O que constatei nos trabalhos supramencionados me motivou a considerar as
experiéncias como mola propulsora na construcdo desta pesquisa. Sendo assim, baseado na
proposta Hermenéutica, coloquei-me ndo somente como o intérprete das experiéncias, mas
também como construtor dessas experiéncias, por ser sujeito participante da comunidade

estudada, onde atuo como professor formador.

2.3 ANATUREZA INTERPRETATIVA E ETNOGRAFICA DA INVESTIGACAO

Teco, nesta subsecdo, consideracdes sobre a abordagem metodoldgica que gerou a
escrita e os dados desta dissertacdo. Primeiro, saliento que pesquisas de cunho antropoldgico
ndo podem estar afastadas da escrita etnografica e das mudancas conceituais defendidas, ao
longo dos anos, pela Etnografia Constitutiva (cf. MACEDO, 2004). Outrossim, as criticas
favoraveis ou contrérias a Etnopesquisa (cf. PEIRANO, 1995) e a propria condi¢do imposta a
pesquisas interdisciplinares contribuiram para a compreensdo dos novos sentidos sobre o
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras.

Nesta dissertacdo, existem duas razbes que me conduziram a escrita etnogréfica. A
primeira € que se trata de descricdes sobre a cultura de ensinar e aprender linguas estrangeiras
de comunidades especificas. A segunda € a ideia de interpretagdo presente na abordagem
tedrico-metodoldgica do trabalho, conforme descrevo mais adiante (cf. LUDKE; ANDRE,
1986; GOMES, 2008; DENZIN; LINCOLN, 2006). Esses fatores foram imprescindiveis na
composicdo da pesquisa, mas confesso que a densidade e a exaustdo das etnografias stricto
sensu, conforme propdem os antrop6logos tradicionais (cf. PEIRANO, 1995), estiveram
ausentes no corpo do texto, pois, apesar da quantidade dos dados primérios, ndo procedi as

exaustivas repeticoes.



Assim, os etndgrafos tradicionais ndo sé encontrardo, ao longo da dissertacéo,
caracteristicas dos textos etnogréaficos, quando se depararem com descri¢des de espagos de
vivéncias, com as transcrigOes das falas dos sujeitos da pesquisa, com as interpretaces do
pesquisador acerca dessas falas e com a participacdo direta do investigador no campo
pesquisado, mas também estranhardo a pouca densidade com que os paragrafos foram
construidos. Desta forma, a escrita etnografica aqui proposta reflete um pouco sobre o
processo evolutivo que os estudos etnograficos tém passado (cf. DENZIN; LINCOLN, 2006,
LUDKE; ANDRE, 1986).

Para construir a pesquisa que deu origem ao texto etnogréafico, adotei os principios
metodoldgicos da corrente interpretativa da cultura, porque busquei compreender as visoes de
mundo e lidar com pessoas nos seus espacos de interagdo. Fundamentei-me, assim, na
reinterpretacdo do investigador sobre a interpretacdo da realidade socio-histérica dos sujeitos
envolvidos na pesquisa e na no¢do que a compreensao sobre determinada realidade ndo é uma
criacdo do investigador, mas um conjunto de visdes de mundo e regras que ele encontra ja
organizado pelos sujeitos com os quais dialoga na pesquisa. Thompson (2007) comenta sobre
0 conceito de “campo pré-determinado” como um local ja sistematizado significativamente
pelos primeiros intérpretes que, nesta pesquisa, sdo os dez professores de lingua inglesa em
formac&o e os dois formadores. S&o eles que agem diretamente nos espacos de interagéo e
realizam as préticas discursivas sobre a realidade na qual interagem. Por isso, a compreensdo
da realidade sobre o ensino e aprendizagem de linguas partiu dessas praticas e 0 meu papel,
como investigador, foi o de reinterpreta-las, buscando ressignifica-las.

Para analisar as praticas discursivas, recorri a trés fases de andlise interpretativa
segundo Thompson (2007): a andlise sdcio-historica, a andlise argumentativa e a
reinterpretacdo. Essas fases ndo sdo dissociadas, sendo a ultima o resultado da evolugdo das
outras duas.

A analise socio-histdrica possibilitou a compreenséo de que os sujeitos da pesquisa
estavam condicionados aos processos histéricos que estruturam uma dada realidade. Essa
analise permitiu compreender os sentidos que se organizavam diferentemente em pessoas e
comunidades, em espaco e tempo diferentes. Conforme aponta Thompson (2007), 0s sujeitos
estdo inseridos em comunidades, em instituicdes e em préticas sociais de onde produzem o0s
sentidos que a pesquisa socio-historica pode analisar através de métodos empiricos,

observacionais e documentarios.



A andlise argumentativa se preocupou “com as formas simbolicas, com suas
caracteristicas estruturais, seus padrdes e relagdes” (THOMPSON, 2007, p.34). Nessa fase, 0s
sujeitos da pesquisa textualizaram suas visbes de mundo através de argumentos que
fundamentassem a sua existéncia. Analisei 0os argumentos, buscando compreender o sentido
do mundo prético.

A reinterpretacdo resultou na ressignificagcdo sobre o que foi dito ou representado
pelos sujeitos da pesquisa e pelos documentos sobre a realidade desses sujeitos. A partir dai,
passei a interpretar a realidade dita com a qual procurei ressignificar as préaticas sociais. Com
essas fases metodoldgicas, assumi a indissociabilidade entre o pesquisador e os participantes

da pesquisa, buscando consonancia com a seguinte afirmagéo de Peirano (1995):

A experiéncia de campo depende, entre outras coisas, da
biografia do pesquisador, das opcOes tedricas dentro da
disciplina, do contexto sociohistérico mais amplo e, ndo menos,
das imprevisiveis situacdes que se configuram, no dia-a-dia, no
préprio local da pesquisa entre pesquisador e pesquisados
(PEIRANO, 1995, p.22).

A reiteragdo da nogdo hermenéutica de indissociabilidade em Peirano me possibilitou
compreender conjuntamente o contexto e a biografia dos sujeitos da pesquisa. Esse fato me
proporcionou o conhecimento articulado entre o local da fala e o locutor, além de me orientar
na escolha dos procedimentos de geracdo dos dados e no recorte das praticas que motivaram

este estudo, conforme descrevo nas proximas subsecdes.

2.4 OS PROCEDIMENTOS DE GERAGCAO DE DADOS

2.4.1 Pesquisa documental

O objetivo da pesquisa documental foi conhecer e descrever a realidade socio-histérica
da comunidade na qual os participantes interagem. Para isso, utilizei catalogos, jornais, fotos e
mapas que descrevessem a realidade sdcio-histérica e econdmica dos municipios baianos de
Alagoinhas, Aramari, Catu e Pojuca, bem como documentos histéricos que relatassem a
histdria dessas localidades. Para ter acesso aos documentos, recorri ao setor de memoria da

Biblioteca Municipal de Alagoinhas, & Fundacéo Iraci Gama (FIGAM), a Academia de Letras



e Artes de Alagoinhas, ao Colegiado do curso de Letras do Campus Il, da UNEB e aos sites

do IBGE e das prefeituras dos referidos municipios.

2.4.2 Questionario

O objetivo dos questionarios foi textualizar a visdo sobre ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira dos professores em formagdo. Para isso, foram aplicados trés
questionarios, um dos quais nomeei de lista de contato. Os outros dois se destinaram a gerar
dados especificos sobre a tematica desta investigacio (cf. APENDICE B).

Na elaboragdo dos questionarios, optei por perguntas abertas que privilegiassem a
liberdade de expressdo dos sujeitos e ndo visassem a gerar dados para uma analise
estatistica, muito embora quadros foram construidos para eventuais consultas.

A lista de contato objetivou o conhecimento dos sujeitos da pesquisa. Nela, constou o
registro do correio eletronico, pensado a priori para marcar online datas de encontros e
informar sobre a investigacdo, e que me auxiliou mais tarde na aplicagdo dos questionarios,
uma vez que os sujeitos da pesquisa moravam em municipios diferentes, a saber: Alagoinhas,
Aramari, Catu e Pojuca, assim como garantiu 0 contato continuo com 0s sujeitos da pesquisa
que, por algum motivo, poderiam se afastar do Campus Il, da UNEB, local da investigagé&o,
conforme foi observado no primeiro semestre de 2009, com Sociofébico® que deixou de
frequentar as aulas. Neste caso, o correio eletrénico garantiu a continuidade dos contatos, a
aplicacdo e a coleta dos questionrios.

Outro ponto relevante na utilizagdo desse procedimento foi o tempo para as respostas,
permitindo que 0s sujeitos entrassem em contato mais demorado com as perguntas dos
questionérios, refletissem sobre elas e dessem respostas sem precipitacdo, o que poderia ndo
ter ocorrido se a aplicagdo dos questionarios fosse presencial. Soma-se a isso, a auséncia
fisica do pesquisador que, a meu ver, contribuiu para a diminuigdo das possiveis tensdes dos
sujeitos da pesquisa no momento das respostas.

Todavia, mesmo tendo notado pontos relevantes na aplicacdo de questionarios por
correio eletronico, constatei que dois dos participantes disseram que ndo se sentiram a
vontade ao responder os questionarios. Lima, por exemplo, em conversa informal, confessou
que ficou preocupada com o teor de suas respostas, pois estava escrevendo para O Seu

professor, enquanto Liborio, quando retornou o questionario respondido, informou que

! Os nomes dos sujeitos da pesquisa sdo autonomeagdes, conforme detalho mais adiante a partir da pagina 30.



esperava ter alcangcado o objetivo do pesquisador. Até certo ponto, as constatacdes fizeram-
me acreditar que a convivéncia com 0s sujeitos da pesquisa de alguma forma influenciou as
respostas dos participantes, o que foi favoravel para o estudo, pois confirmou que a entrevista
é um procedimento metodoldgico confidvel no esclarecimento as possiveis incompreensdes
das respostas aos questionarios.

Enfim, para garantir o controle sobre as informagdes foram elaborados quadros
contendo data e horario dos envios, recebimentos e devolugdes que podem ser consultados no

apéndice A deste trabalho.

2.4.3 Entrevista semiestruturada

As entrevistas objetivaram, além de recorrer & memoria para a descricéo sdcio-historica
do espago formador, esclarecer as incompreensdes e explorar as respostas dos questionarios
dos professores em formagcdo. Para a descri¢do socio-historica, realizei duas entrevistas com
dois professores formadores que participaram da construcdo do Curso de Letras. A intengéo
foi entender a histéria de construgdo do Campus Il e do Curso de Linguas Estrangeiras, em
Alagoinhas, através do resgate pela memdria.

As entrevistas foram organizadas obedecendo a critérios que as viabilizassem, como:
agendamento com os entrevistados para que eles disponibilizassem o melhor horério, dia e
local para a entrevista; elaboragdo prévia dos roteiros (cf. APENDICE C); preparagio e
checagem prévias do gravador para evitar qualquer mau-funcionamento.

Com os professores formadores, adotei a postura de ler todo o roteiro antes de iniciar a
entrevista. Essa conduta possibilitou que o entrevistado tivesse acesso a todo o conteudo da
entrevista e com isso pensasse na organizagdo da sua exposi¢do. Por se tratar de exposi¢do
que visava a descricdo socio-historica sobre o ensino de linguas no Campus Il, ndo intervi
durante a entrevista, exceto em casos de incompreensdes. Contudo, com os professores em
formacdo, por serem em maior nimero, adotei postura diferente para a entrevista, cujas
perguntas foram conduzidas por mim. Com eles, foram realizadas entrevistas coletivas em

dias diferentes, conforme exponho no quadro seguinte:



Sujeito dia da entrevista

Herménica e Marliene 07/06/2009
Bianca, Sociofébico, Mileide 05/05/2009
Liborio, Roberto, Lima, Patricia, 29/04/2009
lasmin

QUADRO 1 - PLANEJAMENTO DAS ENTREVISTAS COLETIVAS

As entrevistas coletivas tinham por finalidade a celeridade e a objetividade nas
discussoes, cujas respostas puderam ser interagidas e debatidas pelo grupo entrevistado, o que
proporcionou ainda mais a expansdo na interpretacdo das respostas, pois ndo somente o
investigador questionava, mas também os participantes da pesquisa, criando, assim, um
espaco de debate coletivo. Outrossim, foi importante, como conduta investigativa, o
consentimento dos participantes para a publicacdo do material por eles cedido e produzido

através de termos de consentimento e autorizagdes (cf. APENDICES D e E).

2.4.4 Observacgéo direta

A observacdo direta aconteceu com as visitas que realizei ao local da pesquisa para
estabelecer contatos e me certificar do recebimento dos questionarios pelo correio eletronico.
O procedimento permitiu coletar os questionarios que, por ventura, ndo haviam sido enviados
pelo correio eletrbnico além de manter os sujeitos da pesquisa informados a respeito da
aplicacdo dos questionérios.

Ainda com as visitas, busquei interagir com os sujeitos, informando-me dos fatos que
tinham relacdo com a pesquisa, como a auséncia de Sociofébico, no primeiro semestre de
2009, o que me levou a entrar em contato com ele e buscar uma forma de sua permanéncia na

investigacao.
2.4.5 Transcrigdo grafemética

Como esta pesquisa utilizou textos orais, adotei a transcricdo grafematica para traduzir a
oralidade em texto escrito de forma a facilitar o procedimento de andlise. As normas de
transcricdo, expostas abaixo, foram adaptadas do Projeto de Variacdo Linguistica no Estado
da Paraiba (VALPB).

1. Duvidas sobre palavras sdo colocadas entre colchetes angulares < >

2. Os enunciados pronunciados por dois falantes ao mesmo tempo séo sublinhados



3. S&o mantidos todos os sinais de pontuacao
4. O alongamento de vogais esta representado por dois pontos repetidos ::
5. As repetigdes sao realizadas pela duplicacdo das letras ou silabas repetidas
6. As palavras incompletas e a insergdo de palavras pelo pesquisador ficam entre colchetes [ ]
7. As atitudes ndo linguisticas do falante sdo expressas entre parénteses ()
8. Comentério do entrevistador esta entre barras //
9. Palavra ou trecho ininteligivel esta entre chaves { }
Além dessas normas, mantive também, na transcri¢do, os apagamentos e os erros de

concordancia representados por 0 e os itens lexicais que fazem parte da fala coloquial.

2.5 0 CENARIO DA INVESTIGACAO
2.5.1 Os sujeitos da pesquisa

Esta pesquisa objetivou compreender as visdes sobre ensino e aprendizagem de LE a
partir das praticas discursivas de dez professores em formacéo e de dois formadores do Curso
de Letras do Campus IlI, da UNEB. Antes de descrever os sujeitos da pesquisa, faz-se
necessario compreender a expressdo ‘professor em formacgdo’ e a sua implicacdo para este
estudo.

O Campus Il da UNEB, situado na cidade de Alagoinhas, é integrado por estudantes e
professores envolvidos em diversas préticas sociais e relacbes com o ensino e aprendizagem
de LE, o que faz dele uma complexa rede de préticas discursivas. Os sujeitos que ali circulam
trazem consigo “explicita ou implicitamente, uma visdo de educacdo, de ensino-
aprendizagem, de sala de aula, de papéis de professor e aluno, de livro didatico etc., que, sem
davida influenciardo suas leituras da teoria e da prética, assim como suas a¢fes em sala de
aula” (ABRAHAO, 2002, p.60), além de outras préticas que os constituem multiplamente.

A complexidade das praticas sociais que atinge esses sujeitos me levou a refletir sobre
a expressdo ‘professor em formagdo’ como um termo cujo significado nunca fora “[...]
alcancado definitivamente, ele deve ser conquistado em qualquer sentenca pelas agdes verbais

e pelas interagfes dos falantes e ouvintes, escritores e leitores” 2 (KRAMSCH, 1998, p.25,

2 Meaning is never achieved once and for all; it must be conquered anew in every utterance through the verbal
actions and interactions of speakers and hearers, writers, and readers (KRAMSCH, 1998, p.25).



tradugdo minha), sendo, por isso, o seu sentido, resultante das interagdes sociais e das
experiéncias desenvolvidas no curso da convivéncia.

A palavra ‘formagdo’, no dicionario Aurélio (2001), possui dez entradas com
significacdo diferente, sendo que em nenhuma delas aparece o conceito de construcéo de
identidades, de conhecimento, de socializagdo e de préticas discursivas que é o foco desta
pesquisa. Para suprir a lacuna semantica do dicionario, a expressdo ‘professor em formagao’
passa a ter, neste estudo, uma dimensdo cultural, visto que ‘formacdo’ é um processo
construtivo e como tal implica o conhecimento prévio trazido pelos professores dos seus
espacos de interacdo. Esta concepcdo de ‘professor em formagédo’ orientou a escolha dos
sujeitos da pesquisa sem envolver a exigéncia de sua atuagdo no ensino de linguas, mas
apenas o seu vinculo com o campus investigado.

Delineada a expressdo ‘professor em formacdo’ e definido o critério de escolha dos
sujeitos da pesquisa, passo a descricdo dos sujeitos com base nas minhas experiéncias, como
professor formador do campus investigado, nas observacdes diretas, nas entrevistas e nas
fichas de contato.

O contato inicial com os professores em formagao se deu através de conversa informal
sobre o estudo e sobre a sua participacdo na pesquisa. Em principio, muitos professores se
recusaram a participar, apresentando razfes que variavam desde cansaco decorrente das
atividades do semestre até a falta de tempo para responder aos questionarios ou participar das
entrevistas. Apds algumas insisténcias, dez professores de lingua inglesa em formagédo se
disponibilizaram a participar da investigacdo, sendo que desses dez, nove eram graduandos e
uma estava em fase de concluséo de curso.

Constatei que somente trés dos dez professores atuavam no ensino da lingua inglesa,
cujo tempo de docéncia variava de trés a oito anos, compreendendo experiéncias em escola da
rede publica e privada dos municipios de Alagoinhas, Catu e Aramari. Dos que ndo
praticavam a docéncia, nove revelaram intengéo de ensinar inglés, exceto Liborio que ainda
nao havia se decidido, mas todos demonstraram a necessidade de aprender outro idioma, além
do inglés. Notei, a partir dessas informacdes, que a outra lingua estrangeira mais prestigiada
foi a espanhola, seguida dos idiomas alemdo, francés e italiano, conforme exposto nos

quadros seguintes.



Sujeito ensina  escola tempo pretende municipio de municipio em que

inglés publica/particular de ensinar domicilio ensina
ensino inglés
Roberto Sim Publica e particular 3 anos - Alagoinhas Alagoinhas
Sociofébico Sim Publica e particular 8 anos - Aramari Aramari
Marliene Néo - - Sim Catu -
Liborio N&o - - até o Alagoinhas -
momento
néo
Bianca Sim Publica 3 anos - Catu Catu
Hermbdnica N&o - - - Pojuca -
Mileide N&o - - Sim Alagoinhas
Lima N&o - - Sim Alagoinhas -
lasmim N&o - - Sim Alagoinhas -
Patricia N&o - Sim Alagoinhas -

QUADRO 2 - SITUACAO DE DOCENCIA E MUNICIPIOS DE ENSINO DOS SUJEITOS DA PESQUISA
FONTE: Dados gerados das respostas a ficha de contato (ANEXO A).

sabe outro idioma ensina outro idioma intenciona  aprender outro(s)

Sujeito idioma(s)
Roberto ndo N&o espanhol/aleméo
Sociofébico estuda russo e alemao N&o Italiano
Marliene - N&o Aleméo

Libdrio - - espanhol

Bianca - - espanhol
Hermbdnica ndo - alemdo e francés
Mileide ndo N&o espanhol

Lima ndo N&o Francés

lasmim ndo N&o espanhol
Patricia ndo N&o espanhol

QUADRO 3 - SITUACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA COM OUTROS IDIOMAS
FONTE: Dados gerados das respostas a ficha de contato (ANEXO A).

Com relagdo aos nomes dos professores empregados nesta pesquisa, ao invés de
chama-los por abreviaturas, por nimero, ou pela letra inicial do seu nome, como é muito
comum em muitas pesquisas, solicitei a eles que se autonomeassem (cf. APENDICE B —
QUESTIONARIOS 1 e 2). Com essa postura, pretendi preservar a identidade do participante,
deixando-o livre para escolher o nome com o qual quisesse ser designado.

Alguns professores escolheram nomes usuais como Mileide, ou um sobrenome, como
Lima. Outros preferiram usar nome e sobrenome como Hermdnica Cruz, Marliene Pio dos
Santos, Bianca Barreto e Patricia Torres, mas, por razdes préaticas desta pesquisa, resolvi
designar-lhes apenas pelo primeiro nome. Outros simplesmente usaram um nome ndo muito

usual, como Liborio e Sociofébico. Um Unico professor indicou dois nomes, Robbie ou



Roberto, e me pediu para escolher um, o que foi atendido, e este passou a ser conhecido por
Roberto (cf. ANEXO B, p.155).
A conduta de autonomeac&o ja é conhecida em outras pesquisas em LA. Sobre ela,

Mendes (2004), ao usa-la em sua tese de doutoramento, comenta:

Embora essa pratica ndo seja comum ou muito freqliente nas pesquisas
desenvolvidas nas areas da Linglistica e Linglistica Aplicada no Brasil,
como ressalta Garcez (2002), decidimos escapar de um sistema de
identificacdo que representa os participantes de um processo de fala-em-
interacdo através de papéis fixos, como (P) professor/(A) aluno, ou (Ent.)
Entrevistador/(Inf.) Informante (MENDES, 2004, p.20).

Simione (2006, p.43), ao adotar postura semelhante, no seu estudo de mestrado,
salienta “ser mais coerente relacionar atitudes e crengas a nomes de pessoas, do que a
nameros ou letras”. Assim, 0s sujeitos desta pesquisa deixam de ser cifras ou abreviacdes para
se tornarem nomes, identidades, dados considerados importantes no processo de
autorreconhecimento na convivéncia social.

Os dois professores formadores que participaram da pesquisa tiveram uma larga
contribuicdo no projeto de constituicdo dos cursos de linguas na antiga Faculdade de
Formacdo de Professores de Alagoinhas (FFPA) e também no Campus Il da UNEB, como
descrito a seguir e igualmente foram consultados sobre o nome que gostariam de ser
designados nesta pesquisa e decidiram que se chamariam Iraci Gama e Emir.

A professora Iraci Gama é filha de Alagoinhas e mestre em Educacéo pela Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. A sua histdria com o campus remonta 1976,
quando foi convidada pelo Estado a participar do processo de reconhecimento dos Cursos da
antiga FFPA. Desde entdo, a professora tem contribuido expressivamente na construcdo do
ensino superior no &mbito da UNEB, ora integrando 0 movimento pr6-campus universitario,
na decisdo do local de construcdo da sede da FFPA, ora dirigindo a faculdade no periodo de
1993 a 1997, ora coordenando o Curso de Letras entre 2003 e 2005, no periodo da transicao
curricular. Além do seu envolvimento com o Curso de Formacéo de Professores, a professora
foi vereadora, em Alagoinhas, e atualmente dirige a Fundacdo Iraci Gama (FIGAM), drgdo
responsavel pela memoria da Ferrovia do Leste-Brasileiro, bem como preside a Academia de
Letras e Artes de Alagoinhas.

O outro formador, o professor Emir, mestre em Linguistica Aplicada e Estudos da

Linguagem pela Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, chegou & FFPA no segundo



semestre de 1975, segundo seus relatos, para iniciar o Curso de Lingua Inglesa, sendo o
primeiro professor de inglés da faculdade. Também foi chefe de departamento da FFPA por
dois periodos, de 1983 a 1985 e de 1985 a 1987. Atuou como professor de lingua inglesa na
FFPA até a década de 90, quando ingressou na Universidade Estadual de Feira de Santana,
onde assumiu varios cargos administrativos e, em 2003, retornou a UNEB, para o Campus I,
onde leciona lingua inglesa. Atualmente, coordena também o Nucleo de Estudos Canadenses
(NEC).

Conforme ja expus, as investigacfes qualitativas interpretativas valorizam as
experiéncias dos seus sujeitos e constroem um modelo de estudo no qual se torna impossivel a
figura de um investigador neutro. O investigador deste estudo é professor formador do Curso
de Letras da UNEB ha dozes anos. Por oito anos atuou no Campus IV, na cidade de Jacobina,
e h4 quatro atua no Campus Il, o que contribuiu para a interpretacdo das diversas visdes sobre

0 ensino e aprendizagem de LE desta pesquisa.

2.5.2 O campus investigado

Esta subsegdo, escrita com base nos depoimentos transcritos dos professores
formadores Iraci Gama e Emir e nas consultas aos documentos que tratam da criagdo da
UNEB, surgiu da necessidade de descrever socio-historicamente o espaco de formacdo de
professores de linguas de Alagoinhas e também de relatar a historia da FFPA, atualmente, o
Campus Il da UNEB, local em que se deu esta investigagao.

A andlise documental permitiu compreender que a realidade multicampi da UNEB
passou a existir a partir de 1983, com a Lei Delegada 66. Até esse ano, as oito unidades de
ensino superior, que compuseram a UNEB no interior da Bahia, eram autbnomas e
supervisionadas pela extinta Superintendéncia de Ensino Superior da Bahia (SESEB). Dessas,
cinco eram exclusivamente Faculdades de Formacédo de Professores, dentre as quais figurou a
FFPA.

Segundo os relatos da professora lIraci Gama, a FFPA nasceu em 1972, em pleno

regime militar, com as licenciaturas curtas em Letras Vernaculas e Linguas Estrangeiras:

Entdo, em 76, Licia Regina mandou me chamar por que a Faculdade de
Alagoinhas estava com dificuldades, porque comecou em 72 e, em 74,
deveria ter o processo de Reconhecimento iniciado e esse processo ndo tinha
sido realizado [...]



Naquele tempo, nds tinhamos apenas o Curso de Letras, mas o Curso de
Letras tinha uma habilitagdo em Vernaculas e outra em Lingua Francesa
(PROFESSORA IRACI GAMA, ANEXO D1, p.191, negritos meus).

Entdo, a partir de 1972, a comunidade alagoinhense e municipios vizinhos puderam
aperfeicoar seus conhecimentos, tanto em lingua materna, quanto em lingua estrangeira, na
FFPA, o que representou avancos para o ensino local de linguas. Segundo o professor Emir, a
FFPA serviu de lastro para a construgdo dos cursos de idiomas nos municipios os quais ali

buscavam aperfeicoamentos no ensino e aprendizagem de linguas.

Depois da implantacdo da Licenciatura de Letras em Alagoinhas, foram
criados outros cursos com os alunos, de repente, acharam que tinham
condicBes de criar cursinhos particulares e a populagdo de repente comegou
a:: ter progresso (PROFESSOR EMIR, ANEXO D1, p.205).

O que me chamou atencdo, nos relatos da professora lIraci Gama, foi a criagdo do
Curso de Lingua Francesa ter antecedido o Curso de Lingua Inglesa, muito embora a

professora ndo informasse quando o Curso de Lingua Inglesa passou a funcionar na FFPA.

O curso de Letras com Francés foi o primeiro e embora ndo esteja escrito
isso em lugar nenhum e nunca nds tinhamos discutido como € que foi isto, a
minha inducdo é feita com base na realidade dos fatos (PROFESSORA
IRACI GAMA, ANEXO D1, p.195).

A realidade dos fatos a qual a professora se refere foi uma série de acontecimentos que
contribuiu para o funcionamento do Curso de Lingua Francesa na FFPA, dentre eles destaco a
existéncia de professores de francés e o incentivo a capacitacdo docente. Na versdo do
professor Emir, os dois cursos surgiram juntos, mas o de lingua francesa funcionou primeiro
porque havia professor, o que ndo aconteceu com o de lingua inglesa que passou a funcionar
somente a partir do segundo semestre de 1975, com a chegada desse professor a faculdade. A
versdo da professora Iraci Gama sobre a realidade do funcionamento do Curso de Francés na

FFPA é descrita a seguir:

Mas no tempo em que nos comecamos la por 72, 73, 74, 75, 76, Denise, aqui
como diretora, a euforia era total com o ensino de francés. Os professores de
francés tinham reunides periddicas, ninguém em Alagoinhas tinha encontros
mais frequentes, apoio maior, orientacfes melhores que a equipe de francés.



Ela tinha uma relacdo direta com a Alianca Francesa. Tinha o professor,
agora me esqueci o nome dele, a gente falava tanto o nome dele, eu ndo
consigo me lembrar. Ele vinha periodicamente pra cd, trazia materiais, 0
intercambio era total. Denise fez cursos na Franca e outros professores
também fizeram curso na Franga, entdo era um curso de francés muito
avancado (PROFESSORA IRACI GAMA, ANEXO D1, p.197).

Todo o movimento histérico de construcdo do projeto de ensino superior publico na
cidade de Alagoinhas foi acompanhado por ocupagdes de espacos fisicos diferentes. A FFPA
ocupou dois prédios diferentes, antes de se estabelecer no local onde hoje funciona o Campus
Il. Instalou-se, por um ano, no Centro Integrado Navarro de Brito, para depois ocupar, ja em
1973, o que é atualmente a Biblioteca Maria Feijo, localizada na Praca Rui Barbosa, como
ilustram as fotos seguintes.

# Em 1973, a Faculdade recebe do prefeito de Alagoinhas o prédio * Centro Cultural de Alagoinhas”, na Praga Rui Barfigsa

onde sg instala.
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FOTO 1 - FACHADA PRINCIPAL DA FACULDADE DE FORMA(;AO DE PROFESSORES DE
ALAGOINHAS, EM 1978
FONTE: Arquivo da Fundacdo Cultural Iraci Gama (FIGAM)
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FOTO 2 - PREDIO ATUAL DA BIBLIOTECA PUBLICA MUNICIPAL MARIA FEIJO — ONDE
FUNCIONOU A FFPA
FONTE: Arquivo da Biblioteca Publica Municipal Maria Feijé

A FFPA ocupou o prédio da Biblioteca por onze anos, cujo espaco foi insuficiente
para abrigar 0s cursos que, naquela altura, além de Letras, contava com 0s cursos de
Matematica, Biologia e Estudos Sociais. Dal, surgiu 0 movimento pro-campus universitario,
coordenado pela professora Iraci Gama, que tinha por objetivo pesquisar o local onde

funcionaria definitivamente o campus universitario da FFPA:

Mas nés sentiamos, dez anos depois, € que tinhamos necessidade de mais
espaco e ali ndo tinhamos para onde avancar. O mais que se podia fazer ja
tinha sido feito, eram salas ali ao fundo, aquelas salas ajudaram bastante,
mas nos precisavamos avancar, até porque tendo um Curso de Biologia nos
precisdvamos de area, de campo de pesquisa e também precisariamos
realizar outras atividades que aquele espaco restrito ndo nos permitia
(PROFESSORA IRACI GAMA, ANEXO D1, p.193).

Apo6s longas discussbes, a Secretaria de Agricultura cedeu para a Secretaria da
Educacdo parte de um terreno de uma antiga fazenda de citricultura no qual seriam
construidos os prédios da FFPA. O projeto inicial pretendeu construir um campus
universitario no modelo das Universidades Federais Rurais, como as de Pernambuco e Rio de
Janeiro, e previa a construcdo de trés prédios, mas somente dois foram construidos naquela
época. A seguir, transcrevo o trecho do depoimento da professora Iraci Gama que relata o fato
da construcdo da FFPA e em seguida apresento uma foto da area verde do campus em que

ainda podem ser percebidos os resquicios da antiga fazenda de citricultura:



[...], naquela época n6s pensamos em trés prédios para aula e n6s tinhamos
inclusive a ideia de um prédio ser voltado para Educacdo, um outro ser
voltado para as ciéncias humanas, onde nos teriamos Letras e Historia e tal e
0 outro prédio ser para um trabalho voltado para a area rural. Pensamos até
em fazer um trabalho nos moldes do que acontece na Universidade Federal
Rural de Pernambuco e no Rio de Janeiro que também tem Universidade
Federal Rural (PROFESSORA IRACI GAMA, ANEXO D1, p.193).

FOTO 3 - AREA VERDE DO CAMPUS Il, VESTIGIOS DA ANTIGA FAZENDA
DE CITRICULTURA
FONTE: Arquivo particular do pesquisador

Com a inauguracdo dos prédios, a faculdade passou por mudanca de endereco,
deixando o centro da cidade para se situar fora do perimetro urbano, ao longo da BR 110 e na

altura do km 3, conforme ilustrado pela foto seguinte.

FOTO 4 - ACESSO AO CAMPUS Il PELA BR 110 NA ALTURA DO KM 3
FONTE: Arquivo do Setor de Informéatica do Campus 1l, UNEB



A criacdo da UNEB, segundo a professora Iraci Gama, aconteceu sem um plano de
discussdo com a comunidade académica, por isso foi acompanhada por rebuligos e conflitos
nas unidades de ensino, mas também por decisdes importantes, pois ndo havia mais como se
excluir do projeto de criagdo. No entanto, a alternativa para que a Faculdade fosse ouvida foi
apresentar uma proposi¢do de um estudo para se conhecerem as necessidades de ensino da

comunidade, o que culminou na plenificagdo® dos cursos da FFPA.

Fizemos na regido toda um estudo com a comunidade académica e a nao-
académica, para identificar o que é que a comunidade queria, que cursos
queriam, e ficou definido que nos teriamos a plenificagdo dos nossos cursos
que eram de curta duracdo, como eu falei antes, e também poderiamos ter
novos cursos (PROFESSORA IRACI GAMA, ANEXO D1, p.193).

A FFPA existiu até 1997, quando a Lei 7176/97 reestruturou as Universidades
Estaduais da Bahia e as faculdades da UNEB se transformaram em campi. Desta forma, a
FFPA passou a ser designada por Campus II.

O Campus Il &, assim, o resultado do processo socio-historico construido na cidade de
Alagoinhas, cuja condi¢do limitrofe com os municipios baianos da Regido Litoral Norte,
aliada a crescente demanda de formacédo de professores nessa regido, fez dele um importante
centro formador nas areas de Licenciatura em Matematica, Biologia, Historia, Letras
Vernaculas, Letras com Inglés, Letras com Francés, Educacéao Fisica e também o Bacharelado
em Andlise de Sistema, conforme podemos apreender no discurso dos professores

formadores, quando questionados sobre o sentido do campus para a localidade:

Nédo existiam é:: profissionais capazes de administrar cursos de inglés e
francés, pelo menos, naquela regido. E entdo os alunos ndo aprendiam, os
alunos tinham uma disciplina nos colégios, alias, poucos colégios, mas
faltavam os profissionais capacitados, o0s profissionais devidamente
formados ndo havia. De modo que foi um papel muito relevante prestado
pela Faculdade de Professores de Alagoinhas. E:: toda aquela regido,
portanto, foi contemplada e a gente fala isso com satisfacdo, porque hoje se
fala muito em inclusdo, né? E:: inclusdo/exclusdo e na verdade aquele povo
era um pessoal excluido. Eles ndo tinham acesso ao aprendizado de lingua
estrangeira, muito menos a um curso de nivel superior, no caso do Curso de
Letras. Entdo, o papel foi muito relevante de Alagoinhas, hoje a
Universidade funciona, assim, a todo vapor, né? [...] (PROFESSOR EMIR,
ANEXO D1, p.204).

% Os Cursos da Licenciatura Curta duravam cinco semestres, mas, com a plenificacdo, passaram a durar oito
semestres o que implicou o retorno de muitos graduados a FFPA a fim de plenificar as suas licenciaturas e com
isso passarem a lecionar no Ensino Médio e em Cursos Superiores.



Eu vejo ndo apenas para a comunidade local, mas para a comunidade
regional. O Campus Il serve a mais ou menos 22 municipios dessa regido,
hoje todo o litoral norte. Alagoinhas é uma cidade interessante, ela tem um
pedaco que € litoral norte, tem um pedaco que € recdncavo norte, tem um
pedaco que é agreste, é entrada para o sertdo. E dessas regides todas, a que
Alagoinhas pertence, nés temos cidades, cujos filhos vém pra’qui estudar
(PROFESSORA IRACI GAMA, ANEXO D1, p.200).

Por concentrar os Cursos de Vernaculas, Lingua Inglesa e Lingua Francesa, 0 campus
destaca-se pelo desenvolvimento de programas de ensino e aprendizagem de linguas, além de
compor uma das poucas instituicdes de ensino superior, na Bahia e o Unico da realidade
multicampi da UNEB, que abriga o ensino da Lingua Francesa.

Dessa forma, o campus reflete a circulagdo de uma malha cultural bastante
diversificada, possibilitada pela condigdo limitrofe com os varios municipios baianos da
Regido Litoral Norte, fazendo dele um espaco de encontro de diferentes costumes e falas o
que propicia, a esta pesquisa, um pdlo de ricas interpretacdes, conforme procuro descrever nas

secdes vindouras.



3 O DIALOGO ENTRE LINGUA E CULTURA: BASES ANTROPOLOGICAS PARA
A COMPREENSAO DE LINGUA
Pensar, conceituar, formular, compreender, entender, ou 0 que quer
gue seja consiste ndo em acontecimentos fantasmagoricos na cabega,

mas em combinar os estados e processos dos modelos simbélicos com
os estados e processos do mundo mais amplo.

Geertz, 1989, p.121

3.10 PONTO INICIAL DE UMA JORNADA PARA O DIALOGO

E necessario encontrar um ponto inicial provocador que reflita a conduta metodoldgica
desta pesquisa e, a0 mesmo tempo, seja um elemento constitutivo da lingua, da cultura e do
processo de ensino e aprendizagem. Proponho, entdo, considerar o didlogo esse ponto que
reiine maltiplas funcBes e agrega a compreensdo de que 0s homens se constroem mediante 0s
sentidos que atribuem ao mundo, aos outros homens e a si mesmos.

A nogdo de dialogo, presente nesta pesquisa, & emprestada de Paulo Freire (1987) que
retoma a construgéo do conhecimento e da educagdo fundamentada na dialogicidade, quando

afirma;

Se é dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo, os homens o
transformam, o didlogo se imp&e como caminho pelo qual os homens
ganham significacdo enquanto homens. (FREIRE, 1987, p.79)

O principio dial6gico, no saber freireano, fundamenta-se na palavra e, portanto, na
forma de 0 homem simbolizar o mundo. Assim, a palavra é o local onde os seres humanos se
encontram para a constru¢do do conhecimento, da humanidade e de si mesmos.

A relevancia da palavra, na construcdo do mundo e dos homens, est4 presente também
na concepgdo de convivéncia de Gonzalez; Domingos (2005, p.21) para quem o “[...] viver
humano consiste em com-viver. A convivéncia ndo se reduz a estar juntos, ao contrario, ela é
0 convite a romper a soliddo e a se realizar como pessoas”. Importa aqui salientar a
construcgdo das realidades objetivas pelo encontro das intersubjetividades, figurando a palavra

como meio e espaco provocador, conforme se infere em outra exposi¢cdo dos mesmos autores:



O conviver pleno e criativo implica em sair do isolamento e doar-se na
relacdo dialogal. E precisamente na acdo dialégica de convivéncia que
tomamos consciéncia de nossa humanidade. (GONZALEZ; DOMINGOS,
2005, p.21)

A convivéncia implica a agdo de se entregar ao didlogo irrestritamente, ser capaz de
romper a soliddo e o isolamento da palavra para fazer parte da conversa com o mundo.
Contudo, este rompimento ndo deve ser uma acédo solitaria, ou seja, ndo basta a intencéo de
produzir a palavra, é necessario que a palavra seja também ouvida irrestritamente pelo outro.
Na construcdo dialdgica verdadeira, as pessoas, envolvidas na acéo, falam e ouvem irrestrita e
mutuamente e, acima de tudo, ponderam sobre as agdes dialogadas. A ponderagéo implica a
critica que o di&logo construtivo comporta de forma que o conhecimento seja construido e
haja o avangco e a melhoria das relagbes humanas, porque néo se pode conceber uma acéo
dialogal neutra em que uma das partes vise a anular a outra parte do dialogo (cf. FREIRE,
1987).

A critica como componente dialogal permite que o homem interativamente signifique
e ressignifique o mundo pela palavra. As acOes e as visdes do homem sobre os espacos de
interacdo sdo refletidas na palavra e, pela palavra, essas agdes e visdes retornam ao homem.
Por isso, a pesquisa interpretativa ndo pretende que a palavra assuma 0 mesmo sentido em
espacos diferentes, pois o homem significa e ressignifica o seu espago de acordo com 0s
significados que lhe estéo disponiveis.

O que foi abordado anteriormente sobre a natureza da socializacdo pela palavra é
pertinente para compreender que o conhecimento ndo pode ser produzido em cémaras
fechadas como se ndo pertencesse a vida, mas em situaces dialdgicas criticas, porque o
conhecimento est4 ligado com a vida de forma a constitui-la e por ela ser constituido. A
pesquisa interpretativa, nas ciéncias sociais, compreende esta relagdo do conhecimento com a
vida e procura articular o sujeito do mundo com o seu espago de interagdo, o que também néo
deixa de ser um processo dial6gico, pois a interpretacdo surge pelo didlogo com os sujeitos do
mundo.

Consubstanciado no comentario de Moita Lopes (2006, p.23) que “[...] a LA precisa
dialogar com teorias que tém levado a uma profunda reconsideragdo dos modos de produzir
conhecimento em ciéncias sociais” e na ideia da dialogicidade freireana, acima abordada,
comento, a seguir, o didlogo da Etnologia com a Linguistica que versa sobre a articulacdo de

lingua e cultura o qual permearé a conduta desta pesquisa.



Dell Hymes (1964) organizou trabalho no qual aparecem comentérios de etnologos e
linguistas antropdlogos sobre a relevancia do conhecimento linguistico na construcdo do saber
etnoldgico, entre eles figuram nomes como F. Boas, A. L. Kroeber, E. Sapir, M. Swadesh, J.
R. Firth, J. H. Greenberg, Claude Lévi-Strauss. O trabalho de Hymes (1964) demonstra que a
Etnologia, a partir da década de 60, passou a refletir sobre o papel do etnélogo no mundo e,
segundo Laburthe-Tolra; Warnier (1997), ressignificou o seu objeto de estudo. Se até a
década de 60, o pensamento do etndlogo era pesquisar o “selvagem”, as culturas “primitivas”,
agora o etndlogo passa a voltar a sua atengdo para a linguagem no interior das culturas,
entendendo que a linguagem comp®e a cultura e merece atencdo nos estudos etnoldgicos.
Conforme Laburthe-Tolra; Warnier (1997, p.30), o papel do novo etnélogo ndo seré possivel
“[...]; no interior de uma sociedade ou por um pesquisador individual, sendo a partir do
momento que a resisténcia que estes opdem a escuta ou a consideracdo do outro é combatida
ou vencida.”

Na primeira parte do trabalho de Hymes (1964), concentram-se os estudos tedricos
que possibilitam uma visdo do dialogo entre a Etnologia e a Linguistica onde se observa a
maximizagdo dos estudos semanticos e pragmaticos. Os trabalhos etnograficos demandavam
compreender os sentidos nos espacos de interacdo e o conhecimento linguistico figurava
como parte dessa compreensdo. A preocupagdo de incluir os estudos da linguagem nos

estudos etnoldgicos fica evidente na seguinte citag&o:

Se a Etnologia é compreendida como a ciéncia que se relaciona com os
fen6menos mentais da vida dos povos do mundo, a linguagem humana, uma
das mais importantes manifestacbes da vida mental, pareceria pertencer
naturalmente ao campo de trabalho da Etnologia, [...] (BOAS in: HYMES,
1964, p.17, tradugfo minha)*

Pela citagdo, entendo que as manifestacbes culturais ndo estdo afastadas das
manifestacBes linguisticas e os trabalhos etnogréficos envolvem também uma compreenséo da
natureza da linguagem, como Boas (1964) evidencia na concluséo do seu texto, ao afirmar

que:

Assim, parece que do ponto de vista pratico e também tedrico, o estudo da
linguagem deve ser considerado como um dos mais importantes ramos do
estudo etnoldgico, porque, de um lado, uma profunda visdo na Etnologia ndo

* If ethnology is understood as the science dealing with the mental phenomena of the life of the peoples of the
world, human language, one of the most important manifestations of mental life, would seem to belong naturally
to the field of work of ethnology, [...] (BOAS in: HYMES, 1964, p.17).



pode ser obtida sem o conhecimento pratico da linguagem, e, por outro lado,
0s conceitos fundamentais ilustrados pelas linguagens humanas ndo sdo
distintas dos fendmenos etnoldgicos; e porque, mais adiante, as
caracteristicas peculiares das linguagens sdo claramente refletidas nas visoes
e costumes dos povos do mundo® (BOAS in: HYMES, 1964, p.22, traducéo
minha).

Greenberg (1964), em suas formulagbes sobre a relagdo da Linguistica com a
Etnologia, encontrou na Pragmatica um ponto relevante para os estudos sobre a cultura e

afirmou:

Com o aspecto pragmatico da linguagem chegamos ao ponto onde o
interesse do etnologista é maior e aquele do linguista € meramente marginal.
Em geral, o linguista ndo esta interessado no que os falantes de uma lingua
dizem em ocasifes especificas6(GREENBERG in: HYMES, 1964, p.28,
tradugdo minha).

Analisando a citagdo acima sob um ponto de vista contemporaneo, ela ndo diz respeito
aos trabalhos dos linguistas aplicados, principalmente, aos de Cavalcanti e Signorini (1998),
Moita Lopes (2006; 2002; 1996), Pennycook (2006), Celani (2002), Rajagopalan (2005 e
2003), cujo objeto de estudo é exatamente a lingua nos espacos de interacdo. De acordo com
Mendes (2004, p.89), “muitos sdo os temas que tém suscitado a participacdo dos linguistas
aplicados, em diferentes discussdes, dentro e fora da area”, o que confirma um
posicionamento dialégico da LA contemporanea com outras ciéncias sociais, ampliando as
discussdes no d&mbito da linguagem.

Todavia, 0 posicionamento de Greenberg acerca da pouca preocupagdo da Linguistica
com as situacOes externas a linguagem é compreensivel, pois a época os estudos linguisticos
estavam dominados pelos pressupostos estruturalistas saussurianos, cuja visdo de lingua
estava baseada nas estruturas do signo linguistico e voltada para uma abordagem interna da
lingua, enquanto que os aspectos contextuais, ou seja, 0s extralinguisticos, eram desprezados.
S&o exatamente os aspectos contextuais, as situacdes de uso da linguagem que vao interessar

aos etndlogos e, nesse sentido, a Pragmatica oferecia um campo fértil de se trabalhar a lingua

® Thus it appears that from practical, as well as from theoretical, points of view, the study of language must be
considered as one of the most important branches of ethnological study, because, on the one hand, a thorough
insight into ethnology can not be gained without practical knowledge of language, and, on the other hand, the
fundamental concepts illustrated by human languages are not distinct in kind from ethnological phenomena; and
because, furthermore, the peculiar characteristics of languages are clearly reflected in the views and customs of
the peoples of the world (BOAS in: HYMES, 1964, p. 22).

® With the pragmatic aspect of language we arrive at the point where the interest of the ethnologist is greatest and
that of the linguist merely marginal. In general, the linguist is not interested in what the speakers of a language
say on specific occasions (GREENBERG in: HYMES; 1964, p.29).



nos seus diferentes contextos. No caminho do didlogo entre a Etnologia e a Pragmatica,
Greenberg comenta sobre as duas abordagens interrelacionadas: a linguistica, de
responsabilidade da Pragmética e a cultural, de responsabilidade antropoldgica, afirmando

que:

Junto, existe um campo de recompensa que espera 0 etnologista
linguisticamente orientado e wuma ciéncia da cultura madura
improvavelmente ndo emergird sem que a abordagem linguistica tenha um
papel significativo na abordagem cultural (GREENBERG in: HYMES,
1964, p.31, tradugéo minha)’.

A abordagem cultural, referida por Greenberg (1964), que se encontra imbricada com
a abordagem linguistica, tem sido tematizada na LA em teses como Siqueira (2008), Lima
(2007), Mendes (2004), Zoghbi (2003) e Flores Pedroso (1999), o que reforca também a
preocupacdo da LA com os aspectos contextuais da linguagem.

A forma de pensar indissociadamente lingua e cultura ampliou tanto o dialogo da LA
com as outras ciéncias sociais, quanto o quadro tematico com a introducdo do género, da
sexualidade, das identidades e de tantos outros excluidos dos estudos do nicleo duro da
Linguistica e que agora ganham “corpo” nas investigacdes preocupadas com o local onde as
pessoas vivem e agem.

Das leituras dos trabalhos acima mencionados, compreendo que o desenvolvimento de
pesquisas sobre os sentidos da vida é relevante na medida em que busca o entendimento dos
processos socio-historicos e culturais de uma comunidade. Disso, a lingua, como dimensao
coerente nos estudos sobre cultura, toma parte importante na compreenséo da relagéo e do
posicionamento do homem com o mundo, sendo este 0 pressuposto que pretendi desenvolver

neste estudo.

" Altogether there is a rewarding field which awaits the linguistically oriented ethnologist and a mature science
of culture is unlikely to emerge without the linguistic approach to culture having played a significant role
(GREENBERG in: HYMES, 1964, p.31).



3.2 CULTURA E LINGUA: A INEVITAVEL PRESENCA

Na subse¢do anterior, descrevi um quadro tedrico dialogal entre lingua e cultura e
como a LA, especificamente, soube aproveitar essa relagdo para estabelecer a interacdo com
outros campos dos saberes, a fim de compreender melhor a linguagem em uso. Resta-me
agora uma reflexdo sobre como os homens se socializam pelas agdes dialogais, bem como
uma revisitacdo as concepgdes antropoldgicas de cultura para, finalmente, seguindo uma
tradicdo da Antropologia Linguistica (cf. DURANTI, 2000), expor a visdo de cultura que
mais se aproxima da proposta desta pesquisa.

Interessado nos sentidos partilhados culturalmente nos espacos de interagdo de ensino
e aprendizagem de linguas, Flores Pedroso (1999) dedica atencdo as experiéncias comuns
vivenciadas por aprendizes, quando expostos as formas simbdlicas de outras culturas. A
pesquisa de Flores Pedroso sugere que o processo de significacdo e ressignificagéo € resultado
de operacbes de identificacdo e estranhamento frente ao vivido. Para ele, os sujeitos
significam e ressignificam o mundo ndo de um local s6cio-historicamente descontinuo, mas
de um local em que as experiéncias historicas sdo as &ncoras para que as novas interpretacdes
sobre 0 mundo sejam processadas. Segundo o autor, os estranhamentos séo 0s elementos que
mais interessariam ao processo interpretativo das culturas, pois sdo a base da construcdo do
respeito e do desenvolvimento da sensibilidade dos sujeitos frente as outras culturas, aos
outros homens. Assim, o sujeito se percebe diferente mediante a somatoria dos
estranhamentos acontecidos quando as culturas séo postas lado a lado e a aprendizagem tem

um papel preponderante no processo, conforme aponta Giddens (2005):

As escolas, 0s grupos de iguais, as organizacdes, a midia e
finalmente o lugar de trabalho se tornam formas socializantes
para os individuos. As interacbes sociais nesses contextos
ajudam as pessoas a aprenderem os valores, as normas e as
crengas que constituem os padrfes de sua cultura (GIDDENS,
2005, p.42).

O homem, ao nascer, torna-se social, porque, inevitavelmente, passa a participar de
uma cultura e de uma lingua, portanto, de uma comunidade, cujo sentido da vida lhe é
transmitido nas interagBes dialdgicas. Todavia, ao se tornar social, 0 homem vai também

socializando os outros homens de forma que a socializagdo ndo pode ser encarada como um



processo solitario, tampouco unidiretivo, mas maltiplo que envolve a mobilizagéo de varios
significados sobre o mundo.

A escola representa o local que mobiliza significados para a socializagdo, embora se
tenha buscado por muito tempo dissocia-la dos processos sociais. Compreendendo a escola
como um local de formagdo cultural, Forquin (1993) busca dois entendimentos sobre a
relacdo da cultura com a escola: a “cultura da escola” e a “cultura escolar”. A “cultura
escolar” é o contetido selecionado, ao longo dos anos, e tido como patriménio da humanidade
que a escola, como institui¢éo legitimada, coloca-se como guardia.

Por outro lado, a “cultura da escola” representa as diversas interpretacdes que 0S
participantes da escola trazem consigo sobre as historias do mundo das experiéncias e que a

escola, em vdo, tem tentado invisibilizar em detrimento do contetido.

A idéia essencial que parece poder ser defendida a luz dos elementos de
informacdo e de reflexdo antes evocados é a de uma “oferta cultural escolar’
original, uma ‘oferta de cultura’ que de um lado ndo pode ser independente
de uma ‘demanda cultural social’ (a menos que se faca da escola um mundo
a parte, uma instituicdo esotérica e abstrata que se condenaria rapidamente a
ser apenas uma fortaleza inGtil ou uma voz clamando no deserto), mas que,
de outro lado, ndo pode tampouco estar completamente a reboque desta
demanda, nem se regular por ela, seguindo mimeticamente todas as suas
expressbes, todas as suas contradigdes e todas as suas metamorfoses
(FORQUIN, 1993, p.169).

As relagdes e as posigdes que os sujeitos assumem, na escola, geram leituras sobre o
mundo ora naturalizadas, ora conflituosas, o que diagnostica uma escola n&o-neutra e
socialmente engajada. No dizer de Forquin (1993), a escola é tanto um ambiente onde as
culturas estdo alojadas, como também um local onde as culturas sdo constituidas, haja vista
que ensinar “[...] é colocar alguém em presenca de certos elementos da cultura a fim de que
ele deles se nutra, que ele os incorpore & sua substancia, que ele construa a sua identidade
intelectual e pessoal [...].” (FORQUIN, 1993, p.168).

A palavra ‘cultura’, a qual nomeou vérios ramos do saber como a Antropologia e a
Sociologia Cultural, tem participado dos textos das ciéncias sociais e também da LA, o que
me levou, baseado em Thompson (2007), a rever as trés concepgdes antropoldgicas de
cultura: a descritiva, a simbdlica e a estrutural.

A concepgdo descritiva fundiu o conceito de cultura com o de civilizacdo e agregou a
definicdo a nocdo de cientificidade de forma que “a cultura pode ser vista como o conjunto

inter-relacionado de crengas, costumes, formas de conhecimento, arte, etc., que sdo adquiridos



pelos individuos enquanto membros de uma sociedade particular e que podem ser estudados
cientificamente” (THOMPSON, 2007, p.171-172). A concepgdo propds que as culturas
poderiam ser estudadas, seguindo a tradicdo evolucionista darwiniana, como se fossem
organismos vivos. Assim, com o passar do tempo, as culturas inferiores evoluiriam em
culturas superiores.

O pensamento descritivo estabeleceu que as culturas ocidentais europeias seriam
evoluidas em relacdo aquelas culturas que ndo agregavam os valores europeus, 0 que permitiu
0 desenvolvimento dos bindmios cultura primitiva/cultura civilizada, tribo/dialeto e
lingua/pais, dentre outros, através dos quais 0s holocaustos, 0s genocidios, os exterminios, as
discriminagdes e as exclusdes sociais, relatados pela histdria, foram justificados.

Embora tenha ciéncia que a histéria, comentada a seguir, tenha antecedido
historicamente a elaboracdo da concepcéo descritiva, proponho toméa-la como ilustracdo da
visdo descritiva sobre a cultura do outro e como a lingua pode estar refletida nos processos de
conquista.

A histdria relata que a intengdo de observar os povos e deles se aproximar para
submeté-los a escraviddo sempre esteve presente no pensamento da humanidade e recebeu
maior atencdo nas empreitadas maritimas do alvorecer da Idade Moderna. As aproximacdes se
constituiam em visdes interesseiras, nas quais o outro se tornava miragem, sombra projetada

na caverna, sem alma, muito menos lingua ou cultura, conforme informa Todorov (1988):

A primeira reacdo, espontanea, em relacdo ao estrangeiro € imagina-lo
inferior, porque diferente de noés: ndo chega nem a ser um homem, e, se for
homem, é um barbaro inferior; se ndo fala a nossa lingua, é porque ndo fala
lingua nenhuma, ndo sabe falar, como pensava ainda Colombo (TODOROQV,
1988, p.73).

Assim, mentes brilhantes concebiam os homens das terras longinquas, de corpos nus e
bronzeados pelo sol tropical que ainda ndo haviam sido tocados pelo “espirito civilizador”
europeu. Os observadores europeus descreviam, em seus diarios, 0S povos americanos e
africanos como ‘bons selvagens’, mas a historia revelou que o observado passou a ser
observador e o espirito pacifico engendrava a resisténcia e a guerra, muito embora custasse as
mentes ilustres perceberem que em todo contato entre povos se instalava o conflito.

Uma das investidas historicas que reflete a visdo descritiva de cultura pode ser
percebida na conquista dos astecas pelos espanhdis durante a ocupagéo da América do Norte.

A percepcdo de que a lingua seria o caminho para a conquista motivou o conquistador



espanhol Cortez (cf. TODOROV, 1988) a desvendar os simbolos da cultura asteca através dos
personagens historicos - o naufrago Aguilar e a india Malinche, uma figura que a primeira
vista poderia ser considerada uma traidora do seu povo, mas as razfes pelas quais a sua
contribuicdo linguistica gerou a queda do império asteca logo viriam & tona.

Malinche foi vendida pelos astecas aos maias como escrava e a convivéncia com eles
tornou-a fluente na lingua maia, além de ja dominar o nahuatl, idioma asteca. A trama
linguistica da derrota dos astecas se completaria com o naufrago espanhol Jer6nimo de
Aguilar, que se tornou bilingue pela convivéncia com os maias. O contato de Cortez com 0s
maias o fez compreender que o uso da lingua lhe traria vantagens sobre os astecas, cuja
estratégia contava com a participacéo de Malinche e Aguilar como intérpretes.

Nas conversas com o imperador asteca Montezuma, Malinche, cuja primeira lingua era
0 asteca, traduzia em maia o que dizia Montezuma e Aguilar interpretava, em espanhol, para
Cortez o que dizia Malinche e vice-versa. Com isso, estabeleciam-se 0s contatos entre 0s
povos e 0 projeto de conhecer os costumes astecas estava firmado pelo intermédio da
interpretagéo.

Ao perceber que os espanhois eram tidos como deuses pelos astecas, Cortez passou a
investir no conhecimento dos simbolos culturais astecas com o propdsito de organizar a
conquista (cf. LEON-PORTILLA, 1987). Um dos episodios histéricos mais crueis, resultante
desta estratégia, foi a matanca no Templo Maior durante ritual sagrado dos astecas. Os
espanhdis conheciam ndo somente o significado do ritual, mas também a vulnerabilidade dos
astecas durante o ritual, o que facilitou a acdo de tomada do Templo. A religido asteca era
interpretada como paganismo e deveria ser convertida no cristianismo, a religido do
conquistador. Quem ndo se rendesse ao cristianismo pagava com a vida. O proprio Cortez foi
deposto e teve que se defender em tribunais europeus por se recusar a destruir os templos
astecas.

A historia da conquista dos astecas demonstra que é possivel interpretar os simbolos
culturais de um povo a partir dos didlogos e como a lingua se revela como meio importante no
processo de conquista e estabelecimento de poder, o que torna claro a sua relagdo com a
cultura, mesmo em uma situacdo de desigualdade tecnolégica como os astecas enfrentaram
diante dos conquistadores espanhois.

Em um entendimento a respeito da importancia da analise dos simbolos culturais,
Geertz (1989) propds a concepcdo simbolica de cultura que valorizasse as visdes de mundo

dos sujeitos, o que revolucionou os estudos interpretativos antropoldgicos, posto que:



Ao analisar a cultura, entramos em emaranhadas camadas de significados,
descrevendo e redescrevendo agfes e expressGes que sdo ja significativas
para 0s proprios individuos que estdo produzindo, percebendo e
interpretando essas acOGes e expressdes no curso de sua vida diaria
(THOMPSON 2007, p.175).

Em discussdo sobre a interpretagdo das culturas, Geertz (1989) inverte a concepcéo
descritiva sobre cultura ao afirmar, através dos estudos das varias manifestagdes sociais e da
craniologia que a cultura ndo é secundéria nos processos bioldgicos de formagéo do homem,
mas ingrediente do processo evolutivo.

Na concepcdo simbolica, nem a mudanca quantitativa bioldgica, tampouco uma
organizacdo social bastante elaborada favoreceram o aparecimento da cultura. Ao contrério, a
cultura € um ingrediente evolutivo necessario que emoldurou as fungdes biologicas do
homem, cujas etapas evolutivas ndo estdo condicionadas somente as mudancas bioldgicas,
mas também a um plano qualitativo da cultura. Como resultado disso, 0 homem passa a ser
homem pela cultura.

A concepgéo simbdlica evidencia que a cultura interfere significativamente nas formas
de os homens se organizarem nos espacos de interagdo, mas ndo nega que o contexto atue na
formac&o cultural. Enquanto a proposta descritiva se langava na busca de uma esséncia da
cultura, os simbodlicos a combatiam veementemente, ao afirmarem que ndo existe nada de
natural ou genético que chegasse a essa esséncia. A cultura é resultado de um processo de
estar no mundo, por isso, a sua elaboracéo se apresenta bastante peculiar aos homens, criando
riquezas particulares nas artes, nas linguagens e nas arquiteturas.

Finalizo esta discussdo com a proposta de analise cultural de Thompson (2007) que
agrega pontos da concepcdo simbdlica, mas do ponto de vista que os fendmenos culturais

estdo socialmente estruturados, conforme expde:

Formularei o que pode ser chamado uma ‘concepcdo estrutural’ da cultura,
com o que quero significar uma concepcao que dé énfase tanto ao carater
simbolico dos fendmenos culturais como ao fato de tais fendmenos estarem
sempre inseridos em contextos sociais estruturados (THOMPSON 2007,
p.181).

Muito embora Thompson utilize o termo ‘estrutura’ na sua concepgdo de cultura, o
autor esclarece que a ideia de estrutura, por ele desenvolvida, ndo tem nada a ver com aquela

difundida pelos estruturalistas, a exemplo de Lévi-Strauss (2008), apesar de ndo descartar a



possibilidade de a anélise estruturalista poder compor uma das fases descritivistas da proposta
estrutural de cultura. O que Thompson chama de estrutura, na sua proposta, que contrapde aos
analistas estruturalistas € o desenvolvimento de um estudo cultural, cuja ideia vai além das
estruturas internas das formas simboélicas, embora estas devam ser consideradas.

A concepcéo estrutural de cultura thompsoniana lida com a ideologia e com o poder
encravados nos aspectos contextuais dos processos socio-historicos desconsiderados pelas
analises estruturalistas. Sumariamente falando, a analise cultural de Thompson sugere que 0s
sujeitos falam para alguém em contextos socio-histéricos em que os sentidos sdo produzidos
interativamente para alguém se posicionar, ora como dominador, ora como dominado,
dependendo do contexto.

Apoés revisar brevemente as trés concepcdes de cultura, concluo esta subsecdo
identificando trés pontos de vista, presentes na concepgéo de cultura de Thompson (2007),
que contribuiram com esta pesquisa. O primeiro a ser considerado € 0 compromisso teorico e
metodoldgico interpretativo com a andlise da cultura. O segundo ponto, como consequéncia
do primeiro, € o entendimento de cultura como processo sdcio-historicamente referenciado,
por isso as visdes sobre a realidade sdo entendidas contextualmente. O terceiro ponto de vista
é a cultura como local da significacdo e ressignificacdo dos sentidos.

No entanto, esses pontos proporcionaram inquietacdes a respeito de como o
significado estaria sendo constituido no cotidiano dos sujeitos e que elemento teérico dos
estudos da linguagem contemplaria a concepcdo de cultura de Thompson (2007). O
entendimento sobre as préticas discursivas, da teoria critica da mudanga social de Fairclough
(2001), tanto se mostrou proximo da concepcdo thompsoniana de cultura, por envolver
“processos de producdo, distribuicdo e consumo textual, e a natureza desses processos varia
entre diferentes tipos de discurso de acordo com os fatores sociais” (FAIRCLOUGH, 2001, p.
106-107), como contemplou os estudos da linguagem por dizer respeito a anélise do discurso.
Além disso, interessa-me, particularmente, a forma com que Fairclough (2001) articula,
apropriadamente, a ideologia com as préticas discursivas, o que também é feito por Thompson
com as formas simbolicas. Assim, a proxima subsecdo se constitui em uma revisdo sobre as

préticas discursivas e sobre as concepcdes de ideologia que interessam a esta pesquisa.



3.3 LINGUA-CULTURA: O LOCAL DAS PRATICAS DISCURSIVAS

As trés concepgdes de cultura, anteriormente revisadas, resultaram das diferentes
visOes das ciéncias sociais sobre o outro, sem, no entanto, apresentarem o aprofundamento
necessario no conceito de lingua, embora a lingua fosse entendida como fundamental para os
estudos de cultura. A LA, preocupada em compreender o homem sdcio-historicamente
posicionado, tem trabalhado com a inseparabilidade de lingua e cultura a ponto de utilizar o
termo hifenizado lingua-cultura para marcar esse vinculo.

A lingua-cultura, segundo Mendes (2008, p.72), é a “lingua que ndo é uma abstracéo
tedrica e que ndo possui existéncia fora do contexto social de uso pelos seus falantes”. Vista
como algo real, a lingua-cultura se aproxima do conceito das formas simbolicas de Thompson
(2007), porque representa as visdes do homem acerca de si mesmo e do mundo. N&o resta
ddvida de que as formas simbdlicas resultam das multiplas interacbes do homem com a
lingua-cultura, mas h formagOes especificas, nessas interacdes, que produzem e regulam a
lingua-cultura, conhecidas como formacdes ideoldgica e discursiva.

O conceito de ideologia, tal como o de cultura, sofreu mudangas ao longo da historia,
com posicionamentos divergentes sobre ele. ‘Ideologia’, da forma como hoje é discutida, € de
origem francesa, mas 0s gregos ja haviam pensado nela muito antes do filésofo francés
Destutt de Tracy emprega-la como ciéncia das ideias e argumentar que “ndo podemos
conhecer as coisas em si mesmas, mas apenas as idéias formadas pelas sensacfes que temos
dela” (THOMPSON, 2007, p.45). Assim, para de Tracy, através de “uma andlise mais
cuidadosa das idéias e das sensacdes, a ideologia possibilitaria a compreensdo da natureza
humana e, desse modo, possibilitaria a reestruturagdo da ordem social e politica”
(THOMPSON, 2007, p.45).

Mais tarde, Marx e Engels retomaram o conceito de ideologia com uma proposta
diferente da de Tracy, defendendo que a “producdo das idéias, de representacOes, da
consciéncia, esta, de inicio, diretamente entrelacada com a atividade material e com o
intercdmbio material dos homens, como a linguagem da vida real” (MARX; ENGELS, 1999,
p.36). Embora o posicionamento marxista sugira que a ideologia, a linguagem e a cultura
sejam resultados inter-relacionados das mdltiplas relacdes historicas de producdo, tal inter-

relagdo Ondo chega a ser aprofundada na teoria marxista.



De fato, 0 que interessou a Marx foi a forma com que a ideologia invisibilizava os
modos vigentes de producéo, provocando o afastamento dos homens da realidade, conforme
comenta Thompson (2007, p.64) “era o reino das doutrinas abstratas e das idéias ilusorias que
poderia, talvez, confundir o proletariado”. Para Thompson (2007), Marx concebia a ideologia
como obstaculo que o socialismo precisava transpor para alcangar a sua plenitude, por isso,
constituia-se em elemento negativo no processo de luta de libertagéo da classe operéria.

Os estudos marxistas sobre ideologia eram descritivos e careciam de uma teoria que
fundamentasse a relacéo da ideologia com o Estado. Coube a Althusser (1985) aprofundar os
conceitos marxistas de ideologia com o desenvolvimento de duas teses, a saber: a ideologia
representa a relacdo imaginaria dos individuos com suas condicOes reais de existéncia e a
ideologia tem uma existéncia material. Nas teses de Althusser, 0 sujeito passou a ocupar o
local da materialidade da ideologia, de forma que: “s6 ha prética através de e sob uma
ideologia; s ha ideologia pelo sujeito e para o sujeito” (ALTHUSSER, 1985, p.93).

Ao reconhecer a importancia dos estudos marxistas, principalmente, os de Althusser e
Gramsci, para a andlise do discurso, Fairclough (2001) desenvolveu a tese de materializacdo
da ideologia com o conceito de prética discursiva, o que favoreceu a articulagdo entre
ideologia e discurso e o desenvolvimento das trés assertivas que construiram as bases da
relacdo da ideologia com as préticas discursivas, a saber: 1- a ideologia é materializada nas
préticas discursivas; 2- a ideologia constitui os sujeitos; 3- a ideologia € mantida, reproduzida
e transformada nos aparelhos ideoldgicos do Estado. A primeira assertiva perpassa a ideia de
que a ideologia se materializa pelas préaticas discursivas dos sujeitos que vivem e reproduzem
as praticas sociais. A segunda, o sujeito sedia o entrecruzamento da ideologia e do discurso e
a terceira, a escola figura como local das préticas discursivas e ideoldgicas.

Conforme se percebe, existe um elemento tedrico que perpassa a proposta de Althusser
e de Fairclough. Althusser (1985) percebeu a materialidade da ideologia, mas ndo a
aprofundou, tampouco demonstrou como ela poderia se efetivar. No entanto, Fairclough
(2001), com as praéticas discursivas, aprofundou os conceitos da materializa¢do, chegando a

seguinte definicéo de ideologia:

[...] séo significacBes/construcbes da realidade (o mundo fisico, as relagdes
sociais, as identidades sociais) que sdo construidas em varias dimensdes das
formas/sentidos das praticas discursivas e que contribuem para a produgdo, a
reproducgdo ou a transformacéo das relagdes de dominagdo (FAIRCLOUGH,
2001, p.117).



Fairclough (2001) sugere que o texto é o local material das préticas discursivas e da
interpretacdo. A ideologia orienta a escolha do léxico e das sentengas na producgdo textual.
Assim, concepcdes de género, de etnia e de sexualidade sdo marcadas pelo uso de
determinadas palavras ou expressdes pelo falante. No entanto, salienta que o texto fora do seu

contexto de produgdo pouca coisa podera dizer:

os sentidos sdo produzidos por meio de interpretacdes dos textos e 0s textos
estdo abertos a diversas interpretacdes que podem diferir em sua importancia
ideoldgica e porque os processos ideoldgicos pertencem aos discursos como
eventos sociais completos — S840 processos entre as pessoas — NAo apenas aos
textos que sdo momentos de tais eventos (FAIRCLOUGH, 2001, p.118-119).

A diversidade das interpretacOes levou a outra hipotese de Fairclough (2001) a de que
os discursos ndo sdo investidos ideologicamente no mesmo grau. Isso foi importante para o
estudo das préaticas discursivas, visto que a ideologia, por ser a forma com que o homem
percebe e significa 0 mundo, ndo pode ser pensada como um amalgama das praticas sociais,
conforme defendeu Althusser. A ideologia, como cimento das préaticas discursivas, encobriria
as transformagdes sociais, 0 que ndo pode ser sustentado no mundo das experiéncias.

As préticas discursivas sdo circunscritas em normas sociais que regulam as praticas e
ajustam as identidades sociais. Para Fairclough (2001), as identidades sociais sdo formadas
nas praticas discursivas sob o efeito do discurso que passa a ser entendido como agdo no

mundo.

A préatica discursiva é constitutiva tanto da maneira convencional como
criativa: contribui para reproduzir a sociedade (identidades sociais, relacdes
sociais, sistemas de conhecimento e crengas) como é, mas também contribui
para transforma-la (FAIRCLOUGH, 2001, p.92).

Perpassa, pela perspectiva do discurso de Fairclough (2001), que os conceitos ndo sao
tdo cristalizados a ponto de ndo mudarem. Ao contrario, a criatividade resulta nas
transformacOes sociais, mas Fairclough lembra que a natureza convencional persiste em
muitos momentos das préaticas discursivas, no sentido de manter as ordens do discurso.

Dai que a escola € a instituicdo na qual a ideologia dominante se reproduz e regula a
sociedade e isso pode ser percebido claramente em trabalhos contemporéneos em LA, cuja

critica ao modelo social vigente é o elemento norteador:



Ainda em relacdo a escola, é preciso ter em conta que tudo aquilo que é
negado na formacao cultural do Brasil também é negado na escola brasileira,
instituicdo social encarregada de apresentar, transmitir, disseminar e difundir
a cultura hegemonica. Neste sentido, a escola difunde valores e idéias, no
seu suposto papel de introduzir e formar alunos na ‘cultura letrada’ que, por
razbes diversas, coincide com as ideias e valores de uma camada que detém
0 acesso e possui transito facilitado nesta cultura, perpetuando-se a
segregacdo entre os que podem e os que ndo podem estudar, ler, escrever,
‘pensar’ o pais [...] (LIMA, 2007, p.70).

No entanto, a escola ndo pode ser entendida apenas como o local de reproducéo dos
modelos sociais, mas também como local de criacdo, de luta e de oposi¢cdo aos modelos
vigentes. Se assim ndo o fosse, as propostas humanistas de deslocamento do professor do
centro do ensino e aprendizagem com o0 vozeamento dos alunos jamais se realizariam. Esse
deslocamento é observado na abertura das relacfes entre professores e alunos nas escolas e
nos direitos adquiridos pelos alunos face as representacfes discentes nos conselhos das
instituicdes de ensino.

Concluo esta subsecdo sugerindo uma correlagdo das préaticas discursivas com a
pedagogia da libertacdo freireana pela preocupagdo de ambas com as transformacdes sociais,

retomando a concepcéo dialdgica citada a seguir.

Os animais ndo ‘ad-miram’ o mundo. Imergem nele. Os homens, pelo
contrario, como seres do quefazer ‘emergem’ dele e, objetivando-o, podem
conhecé-lo e transformé-lo com seu trabalho (FREIRE, 1987, p.121).2

Freire percebe que a realidade humana é construida na acdo do homem sobre 0 mundo
e a transformag&o social é fruto de um conhecimento organizado nas trocas dialdgicas, o que
cria a condi¢do de o homem se posicionar para explicar e interpretar o mundo. Em resumo, as
nocdes, aqui apresentadas, buscaram estreitar as concepgdes sobre lingua, discurso, ideologia
e cultura como constituintes das préticas sociais. A compreensdo dessas concepcdes
indissociadamente revela 0 homem como sujeito multiplo de a¢des sobre o mundo.

Como forma de visualizar a pratica dialégica emprestada de Freire (1987) no estudo

sobre a cultura de ensino e aprendizagem de LE e construir um espaco interpretativo de

& Entendo que o texto de Freire (1987) foi escrito em um momento no qual os animais néo eram considerados
seres construtores do mundo tal como é o homem. Hoje, sabemos, através dos estudos da Ecologia e da Biologia,
0 quéo significante é a linguagem para as diversas formas de vida que compdem magnificamente o Planeta Terra
e que ajudam o homem a se conhecer, a viver e a agir melhor no mundo. No entanto, é incontestavel, nas linhas
de Freire, a compreensdo de que a linguagem é o meio pelo qual os homens se conhecem e se constroem
socialmente, sendo esse 0 sentido que tomei nesta dissertacao.



pesquisa, pretendo nas proximas se¢Bes discutir questdes que dizem respeito ao didlogo que
estabeleci com os sujeitos da pesquisa e com os espagos de interacdo desses sujeitos a fim de
compreender mais detidamente ndo s6 a paisagem sdcio-historica das vivéncias, mas também

a relacdo dela com o que é dito.



4 LEITURAS SOBRE OS ESPACOS DAS PRATICAS DISCURSIVAS:
COMPREENDENDO OS LOCAIS DE FALA

Acédo ocorre em lugares, ocupa o espaco, explora as propriedades
especificas do ambiente. Percepcdo, interpretagdo, reconhecimento,
bem como organizacédo local e planejamento da agdo e da interacao,
integram intimamente a dimensao espacial.

Mondada, 2008, p.67

As praticas discursivas se circunscrevem em locais sécio-historicamente constituidos,
também denominados, nesta pesquisa, de espagos de interagdo, que podem ser descritos como
espago linguistico, econdmico, politico, geogréfico, histdrico, etc. que podem ainda ser
combinados com outros no decorrer das descrigbes. Assim, o ato de situar as praticas
discursivas no mundo das agBes, também conhecido como indexicalidade (cf. SCHWANDT
in: DENZIN; LINCOLN, 2006), a meu ver, é uma tentativa de compreender que as
interpretacdes sobre 0 mundo séo construges que expressam a formagdo e atuacdo dos
sujeitos nesses espacos de interagdo. Dessa forma, penso em cumprir com dois objetivos nesta
secdo. Primeiro, reflito sobre as caracteristicas espago-temporais dos locais onde as préaticas
discursivas se organizam através das descri¢cfes dos municipios de residéncia e de trabalho
dos sujeitos da pesquisa, a saber: Aramari, Alagoinhas, Catu e Pojuca. Além disso, busco a
compreensdo sincronizada dos espagos de interacdo com o0s espagos discursivos para 0
entendimento das préaticas discursivas desses sujeitos.

Alagoinhas, Aramari, Catu e Pojuca compfem, juntamente com outros dezesseis
municipios, a Regido Litoral Norte do Estado da Bahia e, dos municipios citados, somente
Pojuca ndo faz divisa com Alagoinhas, sendo o Ultimo sede do campus investigado. Esses
municipios sdo cortados por uma malha rodoviaria e ferroviéria que lhes facilita o0 acesso a
uma regido atravessada por palmeiras, dunas, rios, manguezais, lagoas de agua doce e ilhas de
mata atlantica (cf. BAHIA, 1999, p.17), o que torna a area rica em beleza natural e propicia ao
desenvolvimento turistico, como ja acontece com a Costa de Sauipe e Praia do Forte, no

municipio de Mata de S&o Jo&o.
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FOTO 5 - MAPA DOS MUNICIPIOS DA REGIAO LITORAL NORTE®
FONTE: BAHIA. Secretaria da Cultura e Turismo. Censo Cultural da Bahia, 2002-2006.

Pojuca, elevada a categoria de municipio em 1913, por desmembramento do
municipio de Catu, possui uma &rea de 318 km? e uma populacéo de aproximadamente 31.687
habitantes. A histéria da ocupagdo de Pojuca esta relacionada ao movimento de colonizagéo,
iniciado em 1549, e a conquista dos indios pataxds e tupiniquins pelo bandeirante Garcia
d’Avila. Pojuca é um topdnimo de origem tupi que significa ‘o pantano’.

O municipio possui um sistema de comércio organizado, apresentando um pétio
industrial (o Parque Industrial de Pojuca — PIP), no qual estdo instaladas trés empresas de
grande porte que geram empregos para a cidade, a saber, a Chanceller/White Martins
Lavanderia, Bonsucesso e a FERBASA™, sendo que a Ultima se encontra entre as 20 maiores

empresas da Bahia e entre as 500 maiores do Brasil*?

. Embora a extracdo do petréleo e do gas
natural seja uma das atividades econdmicas, ndo é tdo expressiva no municipio como em

Catu, apesar de exibir o maior PIB da regido.

® Em decorréncia da analise dos dados, os municipios, tratados neste trabalho, serdo classificados na divisdo
regional econdmica da Bahia, ndo obstante as outras divisdes ja existentes.

10 Estimativa das populacdes residentes, em 1° de julho de 2008, segundo os municipios. Disponivel em: <
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/estimativa2008/POP2008_DOU.pdf>. Acesso em 20 jul.
2009.

1 A FERBASA é uma empresa que produz ferro-cromo para a inddstria da siderurgia, a Chanceller/White
Martins € uma prestadora de servicos de lavagens de roupas hospitalares e a Bonsucesso fabrica contentores
flexiveis bigbags.

12 POJUCA. Monografia Municipal de Pojuca. Caracteristicas econdmicas. Parque industrial de Pojuca, p.6,
2007.



FOTO 6 - PRACA ANTONIO CARLOS MAGALHAES - CENTRO DE POJUCA
FONTE: Foto tirada e cedida gentilmente por Hermdnica

Com uma area de 520 km? e uma populacéo de aproximadamente 50.470" habitantes,
Catu, topdnimo de origem tupi que significa ‘bom’, elevou-se a categoria de municipio em 26
de junho de 1868

FOTO 7 - CENTRO HISTORICO DA CIDADE DE CATU
FONTE: WIKEPEDIA. Ficheiro: Igrejacatu.jpg. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:lgrejacatu.jpg>. Acesso em 20 jul. 2009.

BEstimativa das populacdes residentes, em 1° de julho de 2008, segundo os municipios. Disponivel em:
< http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/estimativa2008/POP2008_DOU.pdf>. Acesso em 20 jul.
2009.

4 BAHIA EM FOCO. Catu Bahia, Bahia, 2009. Disponivel em: < http://www.bahiaemfoco.com/Catu>. Acesso
em 10 jul. 2009.



Dentre outras atividades econémicas, 0 municipio destaca-se pela extracdo do
petréleo, cujas marcas espalham-se visivelmente ao longo da BR 110, na zona urbana da
cidade, onde podem ser vistos dutos de gas natural, tanques de armazenamento da Petrobras,

caminh@es tanques estacionados e placas indicativas, conforme as fotos seguintes:

FOTO 8 - CAMINHOES TANQUES ESTACIONADOS AO LONGO DA BR 110
FONTE: Arquivo particular do pesquisador

FOTO 9 - JARDINS DA HALLIBURTON NA CIDADE DE CATU
FONTE: Arquivo particular do pesquisador



A industria do petréleo em Catu, segundo Sacramento (200?), provocou mudancgas nos
costumes do municipio, dentre elas a diminuicdo da populacdo rural, fragilizando o setor
agropecuario, e, em decorréncia disso, houve o crescimento da popula¢do da zona urbana
(83,89% da populacéo catuense), 0 que acentuou a violéncia e 0 processo de periferizacdo do
municipio.

Alagoinhas estabeleceu-se como municipio antes mesmo de Catu, Pojuca e Aramari se
estabelecerem. Seus primdrdios remontam a um antigo povoado, fundado pelo incégnito
sacerdote portugués Jodo Augusto Machado por volta dos anos de 1800.

Somente em 16 de junho de 1852, 0 povoado passou a ser Freguesia de Santo Antdnio
de Alagoinhas. A Lei Provincial n° 442 criou o municipio de Vila de Santo Antbnio de
Alagoinhas por desmembramento do municipio de Inhambupe, mas a instalagdo do municipio
se deu em 2 de julho de 1853. Em 7 de junho de 1880, foi elevado a categoria de cidade e
passou entdo a ser conhecido como Alagoinhas. A cidade exibe os melhores indices de

desenvolvimento humano da regido, segundo as estatisticas do IBGE de 2008.

Praca J.J. Seabra Alegoinhas - BA
Foto: TOTINHA

FOTO 10 - CENTRO DA CIDADE DE ALAGOINHAS
FONTE: Arquivo da Academia de Letras e Artes de Alagoinhas

O nome ‘Alagoinhas’ esta relacionado a geografia do municipio, situado em meio a
tabuleiros verdejantes e com uma quantidade razoavel de lagoas e pequenos espelhos d’agua.

O municipio possui uma area geografica de 761 km? e uma densidade demografica de



aproximadamente 137.202 habitantes™®. A sua economia é baseada na agricultura, na inddstria
e na extracdo mineral. A cidade progrediu, na década de 20, com a indlstria de
beneficiamento do tabaco que atualmente se encontra em decadéncia. A cultura da laranja,
embora ndo ocupe o primeiro lugar de producdo do municipio, destacou-se pelo sabor da fruta
e pela adaptacdo as terras alagoinhenses. A laranja chegou a aparecer como simbolo da cidade
e a sua producdo ocupa, juntamente com o abacate, o terceiro lugar na economia baiana,
sendo o limdo a principal producao agricola do municipio.

Alagoinhas, segundo o Censo Cultural da Bahia de 1999, ocupa o0 13° lugar no ranking
das industrias do Estado da Bahia, com 666 industrias ali instaladas, além de ocupar o 14°
lugar no nimero de estabelecimentos comerciais. A cervejaria Schincariol esté instalada no
municipio desde 1997 e é um dos p6los de renda e emprego para a cidade.

Aramari, toponimo tupi que significa ‘o rio das baratas ou lambari’, foi uma cidade
que se construiu ao longo da Ferrovia do Leste Brasileiro. O municipio foi emancipado em
1961, em decorréncia de desmembramento do municipio de Alagoinhas. Compreende uma

4rea de 353 km?2 e uma populacéo de aproximadamente 9.858 habitantes™.

FOTO 11 - VISTA AEREA DO CENTRO DA CIDADE DE ARAMARI
FONTE: ARAMARI. Plano Municipal de Educacéo de Aramari, vol. 01 e 02, 2003 — 2013.

15 Estimativa das populacdes residentes, em 1° de julho de 2008, segundo os municipios. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/estimativa2008/POP2008_DOU.pdf >. Acesso em 20 jul.
20009.

16 Estimativa das populacdes residentes, em 1° de julho de 2008, segundo os municipios. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/estimativa2008/POP2008_DOU.pdf >. Acesso em 20 jul.
20009.



Outro componente sécio-historico que ocupa a geografia e contribui para a cultura dos
municipios é a Ferrovia Centro-Atlantica (FCA), antiga Viagdo Férrea do Leste Brasileiro
(VFLB)'. A ferrovia é um elemento histérico incontestavel na vida dos moradores de
Alagoinhas, Aramari, Catu e Pojuca. Antigas edificagdes das estacOes ferroviarias surgem em
meio & paisagem urbana moderna registrando um passado de progresso e de desenvolvimento.
Ao longo dessas antigas edificagBes, espalham-se os vestigios da ocupacéo francesa e inglesa
deixados nas telhas vindas de Marseill, ou até mesmo nas impressdes dos jornais da época. As

fotos seguintes contam um pouco da histéria da ferrovia na regido:
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FOTO 12 - MAPA DA MALHA FERROVIARIA DA LESTE-BRASILEIRO COM A ESTACAO SAO
FRANCISCO EM ALAGOINHAS

FONTE: 1984: RFFSA - Sup. Regional - Salvador. Disponivel em
<http://vfco.brazilia.jor.br/ferrovias/mapas/84ba.htm>. Acesso em 14 abr. 2009.

Y A Viacéo Férrea do Leste Brasileiro (VFLB) funcionou até 1975, quando passou para o dominio da Rede
Ferroviaria Federal Sociedade Andnima (RFFSA). Atualmente, a linha férrea, em atividade, esta sob a concessao
da Ferrovia Centro-Atlantica (FCA).



FOTO 13 - PREDIO DA ESTAQAO FERROVIARIA DE CATU
FONTE: WIKEPEDIA. Ficheiro: Estacdo ferroviaria.jpg. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:
Esta%C3%A7%C3%A30_Ferrovi%eC3%Alria.jpg>. Acesso 20 jul. 2009.
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FOTO 14 - PREDIO DA ESTAQ%\O FERROVIARIA DE ARAMARI
FONTE: Foto tirada e cedida gentilmente por Sociof6bico.



FOTO 15 — PREDIO DA ESTACAO FERROVIARIA DE POJUCA
FONTE: Foto tirada e cedida gentilmente por Hermonica.

Estac&o S&o Francisco completa: ESTAGAO DE PASSAGEIROS e ESTAGAO DE MERCADORIAS
(Foto de Totinha Fotografa em 2003).

FOTO 16 — PREDIO DA ESTACAO SAO FRANCISCO - ALAGOINHAS
FONTE: Arquivo da Academia de Letras e Artes de Alagoinhas.



A histéria da ferrovia esta presente na memoria da cidade, refletindo-se na construcéo
das identidades sociais dos seus moradores. A professora Iraci Gama é um exemplo da relacdo

que os moradores podem assumir com a ferrovia:

Todo mundo me conhece, é uma relagdo assim muito afetiva, muito amorosa
com todo aquele trecho, particularmente com a ferrovia, que eu moro em
frente ao trem, em frente a oficina de Sdo Francisco, onde as locomotivas
eram consertadas e depois fabricadas (PROFESSORA IRACI GAMA,
ANEXO D1, p.190).

Cabe lembrar que a referida professora desenvolve esse vinculo de afetividade e
proximidade com a ferrovia desde crianga, resultado do aprendizado com os membros da sua
familia que eram ferrovidrios. Além disso, organiza e coordena, atualmente, projetos de

resgate de memoria, na cidade de Alagoinhas, como se apreende na seguinte citagéo:

Eu fui criada nesse meio, nessa base e me lembro da primeira participacéo
ativa no meio da politica. Eu tinha 4 anos de idade e eu queria participar da
greve, mas ndo tinha como participar da greve. Entdo, meu tio me levava pra
eu ajudar a colocar mingau no copo dos operarios que viravam a noite e eu
me lembro muito. Tenho essa imagem forte, eu botando aquela concha na
panela do mingau pra colocar no copo dos operarios. Entdo, essa relagdo que
eu tenho com a ferrovia a partir do ambiente familiar onde fui criada. De
sorte que a memdria, a minha relacdo de memoria com Alagoinhas é essa
relacdo afetiva e uma relacdo que eu considero muito bonita, muito especial
(PROFESSORA IRACI GAMA, ANEXO D1, p.190).

A fala da professora ndo evocou somente a importancia da memoria na
compreensdo da cultura e da historia das cidades locais, mas funcionou também como um
documento memorial. A memoria discursiva da professora enfatizou a relevancia da ferrovia
na formacdo politico-ideoldgica de uma época de desenvolvimento tecnoldgico para as

cidades, conforme o relato abaixo:

Entdo a minha relagdo com a minha terra é essa relacdo assim, de amor a ela
e a essa sua historia e a essa sua memdria ferroviaria que € uma coisa muito
forte e que trouxe pra nos também as bases de uma formacdo politica
consistente (PROFESSORA IRACI GAMA, ANEXO D1, p.190).

A memodria discursiva da professora me permitiu compreender ndo s6 como a ferrovia

atuou na construcdo politico-ideoldgica das cidades, mas também como ela contribuiu com



outras préticas sociais, igualmente de natureza ideoldgica, tais como o ensino e aprendizagem
de LE. Em suas falas, a professora sugeriu que o ensino de lingua francesa, em Alagoinhas,

pode ter tido a influéncia dos franceses com o processo de construgéo da ferrovia:

Essa relagcdo nossa com o francés. E eu cologuei isso no documento que eu
fiz na proposicdo que eu apresentei la aos estudantes para mostrar que a
lingua francesa ndo entrou no nosso curriculo de Letras por uma disposicao
pessoal, por um interesse pessoal, nio! E uma questdo cultural na nossa
comunidade, com essa valorizagdo da lingua francesa entre nos
(PROFESSORA IRACI GAMA, ANEXO D1, p.196).

Além disso, observa-se que a linha férrea significou mudangas no rumo do
desenvolvimento politico das comunidades pelas quais passou. O processo de construcdo de
Aramari € um exemplo de como a ferrovia mudou a histéria politica da comunidade. A sede
do Distrito de Paz, ocupada por Olhos d’Agua, foi transferida para o lugarejo denominado
Aramari que surgiu por conta da oficina de conserto e da parada do trem. Os documentos
oficiais comprovam como a ferrovia interferiu nas acbes politicas da regido, modificando,
inclusive, as organizacdes espaciais dos povoados locais e contribuindo para o surgimento dos

municipios, conforme se percebe pela monografia municipal de Aramari:

Aquela altura estava construida a Estrada de Ferro ligando Salvador a
Juazeiro. Coube ao lugar de nome Aramari, a 8 quildmetros de Olhos
d’agua, um ponto de parada de trem. Formou-se ai um povoado que lhe
conservou o0 home.

Como estagdo da Estrada de Ferro Leste Brasileiro, Aramari desenvolveu-se
e, em 1909, foi para ele transferida de Olhos d’Agua, a sede do distrito de
paz [...] (ARAMARI, 2009).

Como exposto, a ferrovia € um dos elementos formadores da cultura e da histéria dos
municipios da Regido Litoral Norte e esta presente na vida dos habitantes desses municipios
de forma menos intensa que outrora com o surgimento da rodovia. Nos dias atuais, 0 trem
serve apenas para o escoamento de diversos produtos. Todavia, ficam presentes, na memdria
daqueles que viveram o auge da ferrovia, os elementos norteadores da sociedade da época que
podem ser expressos nas praticas discursivas presentes.

Assim, o contexto historico da Regido Litoral Norte sugere que 0s seus municipios
tém sido espaco continuamente explorado por empresas internacionais que funcionam como

polos de empregos. A regido é uma area de atrativos econdmicos e turisticos devido as fontes



naturais que ali se encontram, seja nas riquezas minerais, como o petr6leo que permitiu o
desenvolvimento da inddstria petroleira e abriu perspectivas de emprego e renda, seja na
diversidade da flora, com os ambientes costeiros e agrestes explorados pela industria do
turismo. As caracteristicas, acima descritas, constituem a cultura local e contribuem para a
formacdo da cultura de ensinar e aprender uma lingua estrangeira na regido, conforme sera
exposto na proxima secdo que tematizara as praticas discursivas dos professores destas

localidades.



5 PRATICAS DISCURSIVAS DOS PROFESSORES SOBRE O ENSINO E
APRENDIZAGEM DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

E dito sempre mais do que se sabe conscientemente ou, também, fala-
se para “ndo dizer nada”, pois alguma coisa a mais, da ordem do
discurso, do socio-histérico com suas contradigdes e da subjetividade
inconsciente se produz como sentido implicito, junto com toda
formulacdo verbal efetivamente produzida.

Serrani, 2005, p.18

Nesta secdo, procedo a andlise das praticas discursivas dos sujeitos da pesquisa com o
objetivo de compreender as diferentes visdes de ensino e aprendizagem de LE em contextos
especificos. Para desenvolvé-la, fundamentei-me na visdo da lingua-cultura, discutida por
Mendes (2008, p.72), de acordo com a qual a lingua “[...] ndo é uma abstracdo tedrica [...]”,
no sentido saussuriano ou chomskiano, mas algo que se pode perceber multiplamente no
contexto real de uso. A lingua, sob esta perspectiva, possui a natureza de constituir tanto 0s
seus falantes, quanto a si nos processos sociointerativos. Isto implica dizer que essa natureza
da linguagem é pressuposto para as bases compreensivas da cultura, das identidades sociais,
das préticas discursivas e das pesquisas qualitativas. Dessa forma, ao se compreender a
linguagem como um processo continuo de construgdo social, percebe-se que as visdes sobre o
mundo sdo resultado das inter-relagbes linguisticas e estdo ancoradas em acles que
movimentam as sociedades. Neste trabalho, a lingua é pensada indissociadamente da nogéo de
cultura e dos espagos de interacdo, visto que ela € o meio e o local em que se dao as
formacdes e transformagdes culturais.

A anélise, aqui proposta, foi baseada no cruzamento das opinides dos professores com
os dados obtidos na pesquisa documental, o que possibilitou a identificagdo e a compreenséo
de duas visdes de ensino e aprendizagem de lingua, a saber: a mercadoldgica e a de acesso ao
emprego. Paralelamente, surgiram a visdes referentes & forma de representar o outro no
contexto do ensino e aprendizagem de LE, bem como descri¢Ges sobre a historia do ensino de
francés em Alagoinhas que serviram de fundamento para a contextualizagcdo e compreensao
da realidade local do ensino de linguas estrangeiras.

Tentei, na andlise, manter o tom de didlogo, mesmo sabendo das limitacGes da
linguagem escrita e do fato de estar realizando uma interpretacdo das versdes dos sujeitos da

pesquisa sobre a realidade. Constituiu-se também em preocupacéo da pesquisa refletir sobre



as acOes de ensino de lingua inglesa que tenho observado e usado como suporte tedrico para a
discusséo. Por fim, considero que as visdes e as reflexdes, aqui abordadas, comp6em o roll

maior perseguido por esta pesquisa que é a cultura de ensinar e aprender LE.

51 AS LINGUAS ESTRANGEIRAS QUE HABITAM O IMAGINARIO DOS
PROFESSORES EM FORMACAO E A RELACAO DELAS COM 0OS ESPACOS DE
INTERACAO

5.1.1 A visdo mercadoldgica da lingua estrangeira

A anélise da ficha de contato (cf. ANEXO A) permitiu-me verificar que os professores
em formacéo residem em municipios diferentes, como mencionei na secdo da metodologia, e
também existe um multilinguismo que povoa o imaginario desses professores, como registro

no quadro seguinte:

Municipio lingua estrangeira
Alagoinhas inglés, espanhol, francés, latim, alem&o, japonés e chinés
Aramari inglés e espanhol
Catu inglés e espanhol
Pojuca inglés e espanhol

QUADRO 4 - OPINIAO DOS PROFESSORES EM FORMACAO SOBRE AS LINGUAS ESTRANGEIRAS
IMPORTANTES PARA O ENSINO
NOTA: Dados gerados das respostas a ficha de contato (ANEXO A).

As opinides ndo so refletem a importancia do ensino de, pelo menos, duas linguas
estrangeiras nas escolas, mas também deixam transparecer uma visdo de aprendizado em
funcdo do mercado. Por conta disto, gerei duas questdes, cuja andlise das opinides dara conta
de respondé-las: A que mercado local os professores orientam as suas respostas? Esta
forma de pensar o ensino e aprendizado mostra-se suficiente para a comunidade local?
Com base nessas perguntas, nas opinides dos professores e nos trabalhos sobre o tema (cf.
ROSA, 2003), revisitei a tematica de pensar a LE como requisito para o mercado e busquei

refletir sobre os problemas atuais advindos dai.



Na opinido dos professores, o inglés e o espanhol aparecem como linguas ligadas as
instituicbes mundiais de poder econdmico, como o MERCOSUL e outros acordos
internacionais, ndo explicitados. Vez ou outra, o elemento cultural emerge das préticas
discursivas como importante para o ensino e aprendizado de linguas, mas é a visdo

mercadoldgica que preenche as justificativas dos professores, como demonstra o quadro

seguinte:
sujeito inglés espanhol
Sociofobico  oportunidades profissional e pessoal aproximacdo com as culturas e povos latinos do
Caribe e da América do Sul
Hermdnica  processos econdmicos e entendimentos envolvimento com causas da América do
socio-culturais Sul/resolucdo de problemas
Marliene lingua muito utilizada mundialmente lingua muito utilizada mundialmente
Bianca sem justificativa sem justificativa
lasmim acréscimo de conhecimento na acréscimo de conhecimento na vida/vestibular
vida/vestibular
Mileide sem justificativa motivo profissional
Roberto razoes politicas, econémicas e culturais. razdes politicas, econémicas e culturais.
Lima sem justificativa sem justificativa
Liborio comunicacao comunicacao
Patricia lingua de destaque no cenario mundial lingua de destaque no cenario mundial

QUADRO 5 - OPINIAO DOS PROFESSORES EM FORMACAO SOBRE A IMPORTANCIA DO ENSINO E
APRENDIZAGEM DO INGLES E ESPANHOL
NOTA: Dados gerados das respostas ao primeiro questionario (ANEXO B).

O conjunto da analise das opinides dos professores em formagdo me fez entender a
manifestacdo de uma tendéncia de pensar o ensino e aprendizagem de LE inclinado para
determinados aspectos sociais, especificamente, 0s econdémicos. Refletindo sobre essa
tendéncia, percebi que ela poderia estar atuando na invisibilizagdo de outros aspectos de
ensino e aprendizagem, fazendo que o foco das discussdes sobre a relevancia da LE para a
realidade das comunidades locais fosse desviado. Ponderando sobre as falas desses
professores, busquei uma conduta tedrico-metodoldgica que possibilitasse a compreensdo
dessa tendéncia mediante o conhecimento dos contextos locais e, a0 mesmo tempo, fosse
tecida uma critica a este modelo como sendo insuficiente para o ensino e aprendizagem, nao
somente de lingua inglesa, mas também de qualquer outra lingua.

Prosseguindo o estudo, o primeiro passo dado foi considerar que a Vvisdo
mercadoldgica, que circula nas opinides dos professores, é resultado de uma campanha

mundial intensificada pelos meios de comunicag&o, ou seja, é fruto da divulgagdo midiatica da



cultura e da ideologia da globalizagdo de mercado (cf. THOMPSON, 2007). Depois, as
opinides, imersas nessa campanha, reproduzem ou transformam linguisticamente as agoes
globalizantes. Assim, por se tratar de visdes sobre 0 mundo social, parti do pressuposto que
existe uma ideologia de mercado que atravessa as préticas discursivas desses professores (cf.
FAIRCLOUGH, 2001). A partir deste ponto da discusséo, e como forma de afunilar os dois
questionamentos que fiz no comego desta se¢do, ocorreram-me as seguintes perguntas:
Haveria estruturas tecnoldgicas ou institucionais locais que, ancoradas a rede mundial,
estariam atuando no imagindrio local? Quais elementos linguisticos estariam
representando as estruturas mercadoldgicas nas falas dos professores em formacdo?

Particularmente, em Catu, tive a oportunidade ndo somente de cruzar os elementos do
cotidiano da cidade com a visdo mercadoldgica, mas também de visualizar como 0s espagos
de interacdo podem ser refletidos nos discursos, isto porque, 0s sujeitos da pesquisa, ao
opinarem, registraram elementos linguisticos, nas suas falas, que tanto remetiam a lugares
especificos, quanto facilitaram a visualizagcdo e a compreensdo do inter-relacionamento entre
a forma de pensar o ensino e aprendizagem de LE com os aspectos econdmicos da cidade,
foco de interesse desta segéo.

Para exemplificar como os elementos da realidade social estdo refletidos nas praticas
discursivas, tomo, primeiramente, os textos do primeiro questionario das duas professoras de

Catu que expressam a importéancia do ensino do inglés, conforme exposto abaixo:

sujeito importéncia do inglés

Bianca No municipio de Catu, onde vivo, a lingua inglesa é de fundamental importancia, pois existem
algumas empresas multinacionais, onde se precisa de profissionais qualificados que saibam pelo
menos o basico da lingua [...]

Marliene  No meu municipio, Catu, ha inimeras empresas do seguimento petrolifero e por isso a populagdo
busca incessantemente aprender a lingua inglesa, pois sabem que as empresas precisam de
funcionarios que possuam conhecimento do idioma inglés, que sejam capazes de realizar possiveis
relagdes ou transagbes comerciais de ambito internacional para tratar de interesses proprios das

empresas.
QUADRO 6 - OPINIAO DAS PROFESSORAS DE CATU SOBRE A IMPORTANCIA DA LINGUA
INGLESA

NOTA: Dados gerados das respostas ao primeiro questionario (ANEXO B).

Nos dois textos, aparecem elementos linguisticos como “empresas multinacionais” e
“empresas do seguimento petrolifero” que tém ndo somente existéncia fisica, mas também
representam poder institucional local. Ao lado disso, outros elementos remetem a importancia
de se aprender a lingua requisitada por essas empresas com vistas ao emprego: “[...] as

empresas precisam de funcionarios que possuam conhecimento do idioma inglés, que sejam



capazes de realizar possiveis relagdes ou transaces comerciais de dmbito internacional para
tratar de interesses proprios das empresas” (MARLIENE, ANEXO B, p.158-159).
Objetivando ampliar a opinido dessas professoras, retomei a questdo sobre a importéancia da
LE na localidade, desta vez, utilizando a entrevista e a seguinte pergunta: Em que sentido o
ensino e a aprendizagem da lingua inglesa ou espanhola ajudariam os moradores da sua
cidade no mundo do trabalho? A partir desta pergunta, obtive um teor de resposta

semelhante aquele do questionéario, conforme exponho:

Oh! Em Catu, como é uma cidade rica em petroleo, né, tem muitas empresas
(risos) multinacionais, tem a Halliburton. E importante sim, tanto é que
quando os meninos no noturno, né, educacdo de jovens e adultos, a gente
sempre toca nessa questdo que é importante sim porque [nas empresas]. Até
as empresas oferecem cursos de linguas estrangeiras, porque sempre quem
manda é uma pessoa que fala inglés. Tem empresas mesmo que {inint} very
good, né? Ta ok, tudo bom, muito bem e eu acho importante sim. Eu acho
que tem que investir mais nessa questdo da empresa de petréleo e agora tem
a SOTEP e agora a Sao Francisco também, os trabalhos sdo de fora. Entéo,
la é importante sim. La é que tem de investir mesmo, porque a questdo do
petréleo, as empresas multinacionais a4 tém um grande nimero (BIANCA,
ANEXO D2, p.236).

Catu, eu acho que é a mesma situacdo, devido as empresas de petrdleo,
PERBRAS, por exemplo. Uma lingua estrangeira, o inglés e até mesmo o
espanhol, acho que acrescenta muito pro curriculo dos candidatos a uma
vaga na empresa (MARLIENE, ANEXO D2, p.252).

Pelo confronto das respostas dos questionérios com as da entrevista, pude perceber a
intensificagdo da valoracdo da LE vinculada a aspectos socioecondmicos. Percebem-se, nas
falas de Bianca e Marliene, elementos linguisticos que emergem do cotidiano da cidade,
traduzidos em instituicdes do poder local, como a SOTEP, a S&o Francisco e a PERBRAS,
empresas da industria de exploracéo do petréleo instaladas em Catu. N&o haveria como negar
a presenga fisica e institucional desses elementos na cultura da cidade, tampouco haveria uma
maneira de desviar o olhar desses elementos presentes nos discursos das professoras, porque
eles compBem a pega principal do empoderamento discursivo.

De fato, quando observada atentamente, a cidade de Catu fica exposta a multiplas
linguagens, espalhadas ao longo de todo o perimetro urbano, que traduzem uma regido de
exploracdo petrolifera. Antes mesmo de se alcancar o centro da cidade, podem-se observar
grandes reservatorios da Petrobras, encontrados na mediagdo de Catu e Pojuca, como

mostrado na foto seguinte:



FOTO 17 - DEPOSITOS DE COMBUSTIVEL DA PETROBRAS NA ENTRADA DA CIDADE DE CATU
FONTE: Foto tirada e cedida gentilmente por Marliene.

Ao longo da BR 110, observa-se uma simbologia que lembra, a todo o momento, a
extracdo do petréleo na localidade. Isso se revela na presenca de multinacionais, nos
caminhdes tanques estacionados ao longo da BR, nos dutos de gas que atravessam a cidade.
Sem falar nas ruas do centro, tomadas pelos funcionarios das multinacionais, durante os
horarios de refeicdo e as viradas de turno de trabalho, tudo a confirmar a presenga fisica do

poder econdémico das empresas petroleiras instaladas na cidade, constatado pela foto seguinte.

FOTO 18 - DUTOS DE GAS, NO MUNICIPIO DE CATU
FONTE: Arquivo particular do pesquisador.



Além da vasta simbologia traduzida pelos objetos que materializam a riqueza
econdmica baseada na exploragdo do petroleo, existe ainda o aparato da linguagem escrita e
imagética que informa a comunidade catuense os projetos advindos da atividade petroleira,

fonte econdmica proeminente na regido, conforme sugere a foto seguinte:
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FOTO 19 - OUTDOOR SOBRE PROGRAMA DE CRIANCA PETROBRAS EXPOSTO AO LONGO DA BR
110, NA CIDADE DE CATU
FONTE: Arquivo particular do pesquisador.

Essas vérias formas de linguagem criam, circulam, condicionam e integram as visoes
de sociedade que transpassam os discursos das duas professoras e se materializam em
imagens de desenvolvimento e em perspectivas de empregos e de cargos bem remunerados,
outra face da visdo mercadoldgica que sera discutida em outra parte desta subsecdo. A forma
de pensar o ensino e aprendizagem de LE pelo viés de determinado aspecto social tem forga
suficiente para preocupar os profissionais e pesquisadores sobre o que pode estar por tras dos
sentidos produzidos por esta visao.

As opinides e os dados documentais me levaram a crer que, em Catu, as empresas
internacionais de extracdo de petrdleo estabelecem, no imaginario das duas referidas
professoras, a ideia tanto de contratacdo de mé&o-de-obra qualificada que fale uma outra
lingua, quanto de que essa lingua seja o inglés, supostamente falado pela maior parte do staff,
muito embora essas empresas ndo sejam necessariamente de paises, cujo idioma nativo seja o
inglés. A Schlumberger, por exemplo, é de origem francesa.

Ademais, as opinides das professoras de Catu expressam uma viséo de aprendizado de

LE vinculada ndo a qualquer aspecto socioecondmico, mas aquele que salta mais visivelmente



aos olhos e o petrdleo, a meu ver, agrega uma forte condicéo para isso pelo fato de estar em
evidéncia na midia e amplamente amparado pelo imaginario da cidade, ou seja, é resultado de
uma conjuntura estabelecida. As opinides apontam o inglés como uma lingua de prestigio por
se alinhar com a atividade petroleira, mas também por ser o inglés a lingua franca, global,
internacional, conforme os materiais de ensino e aprendizagem de LE o apresentam.

Percebi também que o inglés ndo esta sozinho na trajetéria de ensino de LE atrelada as
razGes socioecondmicas. Por motivo semelhante, o espanhol vem ganhando terreno como
provavel lingua de prestigio econdmico e de importancia para o ensino local, conforme pude
constatar no segundo questionario, com o seguinte questionamento: No questionario
anterior, vocé falou da importancia do ensino do espanhol para a sua cidade. Comente
sobre essa importancia, bem como sobre os beneficios que esse idioma traria para a sua

comunidade. As respostas sdo apresentadas logo abaixo:

O Espanhol é hoje um idioma de fundamental importdncia no mundo
globalizado. Cada vez mais pessoas estudam e falam espanhol em todo o
mundo. Quando falamos uma segunda lingua temos maiores oportunidades e
possibilidades no mercado de trabalho. O Brasil € um pais vizinho a paises
que fala espanhol, por isso que estamos em constante contato com esta
lingua e cultura. Estudar espanhol tornou-se um dos principais veiculos de
comunicagdo nos meios diplomaticos, no comércio mundial, nas
competicbes esportivas, no turismo, nos encontros de lideres politicos
mundiais, nos congressos sobre ciéncia, tecnologia entre outros. Por isso é
muito importante conhecer a lingua espanhola para ndo se sentir isolado no
mundo globalizado atual.

Dominar a lingua espanhola abre portas para o mercado de trabalho,
podendo ser um importante diferencial para uma boa colocacdo, neste
mundo da informacdo e competitividade, a falta do segundo ou terceiro
idioma pode eliminar chances de colocacdo no mercado. As empresas cada
vez mais exigentes procuram profissionais qualificados. O dominio de uma
lingua estrangeira que antes era “desejavel” hoje passou a se tornar um “preé-
requisito”, para profissionais de nivel superior, médio e técnico, em todas as
areas.

Vale lembrar também que o espanhol é uma das linguas mais faladas no
mundo. Além do MERCOSUL, que ja é uma realidade, temos ao longo de
nossa fronteira um enorme mercado, tanto do ponto de vista comercial como
cultural. Além da importancia econdmica, cultural e social, ¢ um idioma
muito belo (MARLIENE, ANEXO C, p.177-178).

Assim como o ensino da lingua inglesa, o do espanhol traria muitos
beneficios para a cidade, visto que existem muitas empresas multinacionais
que necessitam de profissionais que falem no minimo dois idiomas. Dentre
os idiomas , o0 inglés e o espanhol sdo considerados os principais, sendo que
na cidade existem empresas argentinas e americanas. Portanto, é de
fundamental importancia o ensino dessas linguas estrangeiras (BIANCA,
ANEXO C, p.186).



A analise das opinides dos outros professores mostraram algumas diferengas nas
interpretacdes que servem como parametro para compreender a dimensdo global de agdo dos
aspectos socioecondmicos sobre o ensino e aprendizagem local de LE.

A andlise seguinte, feita a partir do primeiro questionario aplicado, é referente as
opiniGes dos professores de Aramari e Pojuca sobre a importancia do inglés. Em geral, a
resposta tanto de Hermodnica, quanto de Sociofébico demonstrou uma interpretacdo da
realidade de ensino e aprendizagem de LE sem uma aparente ligacdo com o0s aspectos
socioecondmicos locais, mas promoveu a reflexdo sobre o descaso da escola para com a
lingua estrangeira. Apesar de perceber a visdo mercadoldgica, na fala de ambos os
professores, ndo identifiquei elementos linguisticos que levassem & localizacdo espaco-
temporal dos aspectos socioecondmicos tal como pude perceber nas falas das professoras de
Catu, muito embora pudesse observar a circularidade dos efeitos globalizantes de ensino e

aprendizagem do inglés, como exposto no quadro seguinte:

sujeito importancia do inglés

Hermbnica  [...] o inglés por ser o idioma do mundo global e, portanto, essencial para realizacdo de
processos econdmicos e entendimentos socio-culturais do mundo contemporaneo

Sociofébico  [...] pelo motivo simples de ser atualmente a lingua estrangeira mais valorizada no mundo e a
que proporciona as melhores oportunidades de crescimento profissional e pessoal.

QUADRO 7 - OPINIAO DOS PROFESSORES DE ARAMARI E POJUCA SOBRE A IMPORTANCIA DA
LINGUA INGLESA

NOTA: Dados gerados das respostas ao primeiro questionario (ANEXO B).

No entanto, ao prosseguir na analise, consegui apreender duas situagdes conflitantes,
que, a meu ver, esbocam duas realidades distintas que os aprendizes da LE vivem atualmente
e que podem estar relacionadas com a insatisfacdo do aprendizado do inglés que a escola
publica tem se confrontado atualmente. Uma identifica a importancia da LE para a
comunidade e expressa a condigdo social do uso da lingua pelo acesso ao emprego e a outra
identifica a importancia da LE para as escolas e expressa o local da aprendizagem afastado

das préticas sociais vigentes, conforme evidencio na outra pagina:



sujeito visdo da importancia da LE para a visdo da importancia da LE para a escola
comunidade

Hermbnica  Atualmente, um dos requisitos essenciais para Pelo que posso observar o inglés, ao
galgar um bom emprego é o aprendizado do menos nas escolas puablicas aqui no
inglés. Isso acontece, principalmente, como municipio de Pojuca, é tratado apenas
todos sabem, por causa da hegemonia como uma disciplina obrigatéria no
econdmica dos EUA e do processo de curriculo do ensino fundamental e médio.
globalizagdo por qual 0 mundo vem passado. Assim, 0 que vemos €& um
Desta forma, se intencionamos nos adequar ao ensino/aprendizado superficial da lingua
mercado de trabalho - que esta cada vez mais baseado apenas em regras gramaticais e
exigente e competitivo - obrigatoriamente totalmente desvinculado das vertentes
teremos que aprender o idioma global que historicas, culturais e sociais inerentes ao
torna as comunicagdes e 0s negdcios entre 0s idioma.
paises mais ageis e faceis.

Sociofébico ~ Conseguir um bom emprego, que nos N&o acredito, pois 0 que noto é que ha
proporcione conforto e prazeres uma falta de compromisso de preparar os
momentaneos, € o sonho da maioria das alunos para um mundo além do que eles
pessoas, mas sd isso nao preenche a vida. conhecem; ndo um plano sério para a

educacdo é muito menos para a lingua
inglesa.

QUADRO 8 — OPINIOES SOBRE A VISAO DA IMPORTANCIA DE ENSINO DE LE NA COMUNDADE X

NA ESCOLA
NOTA: Dados gerados das respostas ao primeiro questionario (ANEXO B).

As duas situages contam duas realidades antagonicas, vividas pelos aprendizes e
professores, e sdo descri¢Oes de forgas que podem, somadas a outros problemas, agir sobre a
motivacdo de ensinar e aprender o inglés. Se, por um lado, existe uma pressdo da comunidade
determinada pela aprendizagem de uma LE como forma de ascenséo social, por outro lado, a
escola tem-se prendido a uma competéncia gramatical que nem de longe tem satisfeito as
demandas sociais de aprendizado.

Como reflexo a isso, as pessoas, que vivem essas duas realidades e séo cientes da
situacdo, perguntam-se: “Para que aprender o inglés?” Penso que o sentimento de
desvalorizacdo da LE tem surgido, em parte, pela descompensacao entre o agir da escola com
0 agir da sociedade, o que pode reproduzir as desigualdades sociais. A fala, reproduzida por
muitos alunos e muito comum nos trabalhos sobre ensino e aprendizagem de LE: - “néo sei
nem portugués, quanto mais inglés”, é uma possivel manifestagdo deste desgaste do ensino de
LE que a escola publica tem insistido em promover e um reflexo das desigualdades que os
aprendizes presenciam entre o que € ensinado e o que deve ser aprendido.

A fala seguinte, retirada da entrevista de Sociofobico, demonstra a realidade
representada pelo espago econdmico que se dilata e envolve a escola despreparada para
perceber e problematizar tal realidade, além de contar um pouco a forma como a atividade

econdmica petroleira é pensada pelos sujeitos que vivem fora do centro de Catu:



Se levar em consideracdo as cidades aqui circunvizinhas que trabalham na
extracdo do petroleo, elas exigem bastante, elas tém a necessidade de mao de
obra que domine o idioma inglés, entendeu? Porque tém empresas de varias
nacionalidades aqui nessa regido Pojuca, Catu Aragas. E:: as pessoas que la
trabalham e que dominam o idioma, pelo menos pra a comunicagdo ou
leitura, eles ttm mercado mesmo, tanto que tenho alguns colegas que tdo
querendo sair de sala de aula pra ir fazer um curso de:: na area de petréleo e
de extracdo pra ir0 trabalhar nessas empresas com a lingua inglesa. Bem! Em
relagdo a minha cidade, o que eu posso dizer é o seguinte: é:: eu percebo 0
eu tento trabalhar, eu trabalho com jovens e adultos e eu tento focar 0 meu
trabalho pra que eles realmente possam utilizar esse inglés no futuro, tanto
que eu tento trabalhar com uma abordagem é:: funcionalista e com o inglés
instrumental (SOCIOFOBICO, ANEXO D2, p.231).

O texto citado retoma e amplia a compreensdo da visdo da existéncia das duas
realidades conflitantes que acomodam o ensino e aprendizagem de LE: uma, de &mbito maior,
gerada por um contexto, que eu diria global, e outra, vivida especificamente pela cidade de
Aramari.

E possivel perceber, na fala de Sociofébico, como as realidades conflitantes
posicionam desigualmente a forma de pensar o ensino e aprendizagem de LE local. Primeiro,
estabelecem um contexto econémico maior de riqueza e desenvolvimento, resultado dos
reflexos da indUstria do petréleo. Depois, desenvolvem a percepcéo de que a realidade da
comunidade local ndo comporta a presséo social vinda das empresas petroleiras instaladas em
Catu.

No conflito, gerado pelas tensdes, o professor cria formulas de ensino que se
aproximam das exigéncias locais na tentativa de diminuir as desigualdades sociais: “[...] eu
percebo 0 eu tento trabalhar, eu trabalho com jovens e adultos e eu tento focar o meu trabalho
pra que eles realmente possam utilizar esse inglés no futuro [...]” (SOCIOFOBICO, ANEXO
D2, p.231). O futuro, dito pelo professor, é a outra forma de dizer que h4 uma realidade maior
controladora que envolve a escola e esta alem dela e o aprendiz ter& que dispor de recursos
suficientes para lidar com essa realidade. E a forma que o professor encontra para que haja
uma compensagao entre o ensino e a realidade econdmica exigente é instrumentar o aprendiz

COMm 0S parcos recursos que a escola oferece, como nos aponta a citagdo abaixo:

[...] nés temos la (Aramari) diversas empresas que vao buscar é:
profissionais 14, entendeu? Principalmente da area de petroleo. E:: algumas
pessoas com quem eu converso que trabalham nessas empresas ja falaram
que as empresas aqui na regido tém necessidade. Na minha cidade, nao!
Mas, da cidade de Aramari sai0 profissionais para servirQ nessa circum-
regido (SOCIOFOBICO, ANEXO D2, p.232).



Percebendo o quadro de ensino de LE, levantado a partir da fala de Sociofébico, reflito
sobre a tematica de se ter uma escola critica que analise a contingéncia social, por ela
produzida, e que, ao analisa-la, humanize-se para que a trajetdria democratica do
conhecimento seja de fato construida. Resta propor que a escola reveja 0s seus resultados
referentes ao fracasso no ensino e aprendizagem de LE e, principalmente, ouca a voz da
comunidade que expressa agdes visiveis que a escola insiste inutilmente em ndo reconhecer.
Ao lado disso, reveja as bases sociais de ensino e aprendizagem de LE, ndo de forma a fechar
os olhos para os aspectos mais globais de exigéncia, mas incluir e respeitar as necessidades
mais pessoais de aquisicdo de idiomas, elastecendo as competéncias no ensino e
aprendizagem de LE. Assim, uma escola que se pretende democratica e socialmente
referenciada, no minimo, serd erguida ndo sobre visGes universalistas, mas sobre outras
formas de aprendizado tdo importantes quanto.

E bom lembrar que os sujeitos da pesquisa estdo atuando em contextos reais de
interacdo. A analise seguinte reflete as diferentes opinibes dos professores de Alagoinhas
sobre a importancia do inglés, cujas interpretaces ndo se afastaram muito daquelas oferecidas

pelos outros professores:

sujeito importancia do inglés

lasmim  Porque na cidade possui empresas que exigem que seus funcionarios conhecam a lingua inglesa.

Roberto A lingua inglesa pode proporcionar oportunidades de emprego para jovens e adultos, além de criar
uma ponte entre as cultuas da Bahia e Europa por exemplo. Um bom exemplo disso, € a difusdo da
capoeira na comunidade européia, conheco alguns professores de capoeira 14, tal acontecimento
nao seria possivel se esses profissionais nao tivessem acesso aos conhecimentos da lingua inglesa.

Patricia  Ultimamente o ensino de lingua inglesa tem sido mais valorizado e ganhado destaque, devido a
consciéncia de sua importancia do mercado de trabalho, mas, muitas escolas ainda ensinam o
inglés visando somente o vestibular.

Mileide A meu ver, o ensino de lingua inglesa no meu municipio é visto como uma disciplina adicional no
curriculo, ensinada porque é imposta e estd no programa. Ndo ha um objetivo especifico no seu
ensino.

Lima [...] porque € necessario ensinar uma outra lingua e ja que o inglés é na maioria das vezes o
escolhido devemos ensinar o idioma a fim de que o aluno tenha oportunidade de conhecer algo
novo que provavelmente serd utilizado por ele mais tarde, porém no meu municipio o ensino de
outro idioma ndo é muito valorizado, principalmente nas escolas publicas que ensinam ao aluno do
comeco ao fim o verbo to be.

QUADRO 9 - OPINIAO DOS PROFESSORES DE ALAGOINHAS SOBRE A IMPORTANCIA DA LINGUA
INGLESA
NOTA: Dados gerados das respostas ao primeiro questionario (ANEXO B).



Objetivando ampliar a compreensdo sobre a visdo mercadolégica no ensino e
aprendizagem de LE e até visualizar como ela poderia estar atuando sobre o aprendizado de
outras linguas, apliquei, no segundo questionario, perguntas que abordassem, mais
especificamente, a importancia do ensino de outras linguas relevantes para o cenario da
cultura baiana. Por este motivo, escolhi duas linguas que tivessem relagdo com o contexto
cultural local: o ioruba, por se relacionar a cultura afro-brasileira e a Lei Federal 10.639/03
que prevé o ensino de Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira nas escolas do pais e 0
francés, por ter sido uma lingua estrangeira obrigatdria presente nas escolas publicas até o seu
quase desaparecimento dos curriculos, a partir das reformas no ensino brasileiro™® e por ter se
relacionado, mais especificamente, com a exploragdo da linha férrea local. O quadro abaixo

expde algumas visdes a este respeito:

sujeito ioruba francés

Marliene A cidade de Catu se beneficiaria com a aplicagio Em minha cidade na ha elementos que
de ensino e aprendizagem da lingua ioruba, pois sustentem seu ensino. Haveria algumas
existem na cidade diversas sociedades religiosas pessoas que buscam uma  melhor
de caréter afro, o candomblé, por exemplo, que qualificacdo profissional ou pessoal e assim
sustentam a lingua, mantendo viva sua cultura, procuram estudar o idioma, mas nenhum
assim dessa forma seus adeptos e admiradores elemento cultural que sustente o seu ensino
seriam  beneficiados e conheceriam mais aqui na cidade Catu.
profundamente a lingua ioruba.

Sociofobico Légico que traria beneficios, ja que ha aqui, [...] a lingua francesa se identificaria mais
oficialmente reconhecida, uma Comunidade com a nossa historia, uma vez que a base da
Quilombola e outras em processo de Aramari como a conhecemos hoje foi
reconhecimento, sem falar que somente o construida pelos franceses.
conhecimento € capaz de desconstruir o
preconceito.

Hermodnica O estudo dessa lingua poderia facilitar e Acredito que é sempre bom o aprendizado de
incentivar o estudo da cultura africana. qualquer idioma. Contudo, ndo vejo em

Pojuca tracos culturais que demande o
ensino da lingua francesa!
Roberto N&o conheco a respeito da lingua ioruba, portanto  Acho de grande relevancia a cidade adotar o

ndo tenho argumentos suficientes para defender
ou ndo tal idioma, contudo acho que seria
importante sim, pois a UNEB possuem um tratado
cultural com a Africa e para estreitar os lacos
cultura entre Bahia, Brasil e Africa, seria
interessante a disseminacdo da cultura e das
linguas africanas, até mesmo para promover um
senso critico aos cidaddos e diminuir o
preconceito existente com a religido, cultura e
lingua provenientes da Africa.

ensino de Lingua francesa em Alagoinhas,
por razbes comerciais e turisticas também. A
cidade oferece elementos culturais como a
ferrovia que no passado foi um forte elo
politico e comercial, pensando no futuro que
¢ incerto, seria de grande importancia a
cidade qualificar cidaddos no que diz
respeito a cultura e a lingua francesa

QUADRO 10 - OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE A RELEVANCIA DO ENSINO DA LINGUA

IORUBA E FRANCESA

NOTA: Dados gerados das respostas ao segundo questionario (ANEXO C).

18 Sobre este tema, sugiro consulta & Didatica especial de linguas modernas de R. Valnir C. Chagas, Companhia
Editora Nacional, 1967.



Conforme as respostas, as linguas ioruba e francesa sdo consideradas culturalmente
importantes, principalmente, a primeira, por estar atrelada as questdes afro-religiosas, como o
candomblé, enquanto que o francés encontra respaldo nas questdes pedagogicas de
aprimoramento linguistico pessoal. A visdo de ensino de linguas ora voltada para as questes
culturais, como o caso do ioruba e do francés, ora voltada para as questdes econdmicas, como
0 inglés e o espanhol, retoma a discusséo das forgas sociais que atuam nas concepgdes sobre o
ensino de LE. Por outro lado, esse quadro me fez refletir sobre a relevancia do ensino e
aprendizagem de linguas ancorada as questdes econdmicas e, mais ainda, como ele poderia ter
um efeito nefasto sobre o ensino e aprendizagem local de LE, ora indicando as linguas que
representam as poténcias econémicas, ora indicando as linguas que ndo tém prestigio
econdmico no cenario mundial. O resultado disso pode também se refletir nos critérios de
escolhas das linguas estrangeiras que devem ser estudadas por determinadas comunidades.

O dado curioso a que se deve apegar com 0s depoimentos é o sentimento de
receptividade as linguas minoritérias por questfes culturais e de aproximagdo historica.
Embora esse sentimento traduza algo de positivo, a principio, esboga um “campo” de
competitividade travado entre as linguas de prestigio econdmico e as linguas de prestigio
cultural, sendo que, nesta batalha, as primeiras ganham espago nos discursos estudados,
favorecendo uma orientacdo monolinguistica de base econdmica, proporcionando, assim, uma
“aridez” no ensino de LE.

Como concluséo desta parte do trabalho, observei que ha certa dindmica na forma de
pensar 0 ensino e aprendizagem de LE, ou seja, que ele é um processo multifacetado e
dependente dos contextos. Uma das razGes que concorreram para que eu chegasse a essa
conclusdo, foi que a visdo mercadoldgica, descrita anteriormente, ndo € dita de forma “solta”,
mas ancorada a elementos da realidade da qual participam os sujeitos da pesquisa e, por isso,
pode ser percebida com fins a ser criticada pelos seus intérpretes nos varios niveis possiveis,
dentre eles o politico e o linguistico.

Diante da analise do contexto socio-historico dos espacos de interacdo e dos
depoimentos dos professores, compreendi a relacdo entre as praticas discursivas com o
contexto a que os professores se referiam, apenas ndo foi objeto deste estudo procurar
confirmar se a visdo mercadoldgica descrita pelos professores se realizava nos contextos da
cidade, ou seja, se as empresas, por eles citadas, realmente se preocupam com o fato dos seus
empregados saberem ou ndo o inglés. Além do mais, a analise me fez compreender que 0s

professores pensam o ensino e aprendizagem de LE contextualmente, o que afasta a ideia de



que eles sejam apoliticos ou neutros com temas que retratam a realidade social, econdmica e
politica. Ao contrério, os professores discorreram habilmente sobre o ensino e aprendizagem
de LE, refletindo coerente e visivelmente sobre os aspectos socioecondmicos da realidade

local.

5.1.2 A visdo da lingua estrangeira como forma de acesso ao emprego

A anélise das respostas dos questionarios e das entrevistas me permitiu pensar sobre o
acesso ao emprego oportunizado pela aprendizagem de uma lingua estrangeira (cf. ROSA,
2003; SEDYCIAS, 2008) e correlacionado com a visdo mercadoldgica. Compreendi também
como 0s sujeitos da pesquisa organizavam discursivamente esta questdo quando tentavam
contextualiza-la & sua realidade.

Diferentes opinies foram apresentadas no momento em que os professores buscaram,
especificamente, explanar a visdo do ensino e aprendizagem de lingua inglesa como forma de
acesso ao emprego. Verifiquei que eles orientaram as suas falas para trés formas principais de
acesso, a saber: 0 acesso ao emprego, o0 acesso a qualificacdo pessoal e 0 acesso a entrada nas
universidades. Nessas formas de acesso, destaco também duas maneiras diferentes que 0s
professores usaram para orientar os seus argumentos: uma, quando o professor falava de si e a
outra quando ele se reportava ao aprendiz.

Na maioria das vezes, quando expressaram a importancia da LE para si, os professores
fizeram referéncias ao enriquecimento cultural e linguistico, com poucas observacoes a
respeito da necessidade de eles terem um bom emprego ou ganharem mais com a competéncia
na LE. Todavia, os professores tiveram postura diferente ao falar sobre os aprendizes que
precisavam saber a lingua inglesa por uma questdo de acesso a emprego nas empresas da
localidade.

Com as respostas do segundo questionario (cf. ANEXO C), busquei expandir a
discusséo sobre o acesso ao emprego proporcionado pela LE, utilizando os argumentos de
Marliene e Bianca, porque explicitaram a rede de relagdo existente da LE com as varias
formas de acesso e com isso me oportunizaram refletir sobre os problemas dai decorrentes.
Trago também & fala dessas professoras os argumentos dos outros professores quando for
necessario expandir as informagdes.

Bianca, por exemplo, revelou que inicialmente pensava em aprender inglés, porque

estava interessada no emprego em uma multinacional da cidade de Catu, mas mencionou que



0 processo de formagdo, na universidade, levou-a a se decidir por uma nova carreira

profissional, conforme as suas palavras:

O que me motivou a estudar inglés no campus Il foi a necessidade e a
vontade de aprender uma lingua estrangeira, de inicio meu objetivo ao
terminar a graduacdo ndo era ensinar, mas trabalhar em uma empresa
multinacional. Mas esse pensamento foi logo ao entrar na universidade, pois
no decorrer do curso e com algumas experiéncias em sala de aula, percebi
gue tenho vocagdo para ensinar e gosto muito, apesar dos problemas e da
desvalorizacdo que ocorre em relacdo aos professores.

1

O motivo era realmente o desejo de aprender a lingua, valorizar mais 0 meu
curriculo, além de uma oportunidade a mais de conseguir um emprego
melhor (BIANCA, ANEXO C, p.185).

Nas falas de Bianca, pude constatar a influéncia que a escola desempenha na formagao
social dos aprendizes (cf. MOITA LOPES, 2003), ao desenvolver novas atitudes de atuar
socialmente no mundo. As passagens ilustram o efeito potencializador da sala de aula sobre os
sujeitos que dela participam, pois a intengdo anterior de Bianca, a de trabalhar em uma
empresa multinacional, foi mudada, na interacdo da sala de aula, para outro projeto social, 0
de ser professora, apesar das adversidades da profissdo: os problemas de infraestrutura da
escola e a desvalorizagéo do professor de LE.

Evidentemente, outras questdes podem estar relacionadas com a causa da mudanca de
atitude de Bianca, por exemplo, os recursos disponiveis que podem ter concorrido para que
ela procurasse o Curso de Formacéo de Professores da UNEB, na cidade de Alagoinhas, ao
invés de ir para outra universidade, percebido na fala de outros sujeitos da pesquisa: “Busquei
formacdo na UNEB, Campus Il, porque € a melhor opg¢do e se localiza na microrregido que
resido” (SOCIOFOBICO, ANEXO C, p.188), “a comodidade de estudar em uma
universidade na cidade em que resido” (ROBERTO, ANEXO C, p.183).

Por outro lado, é necessario refletir sobre essas falas de forma a entender alguns
aspectos do ensino do inglés que dizem respeito & motivacdo de alunos e professores,
principalmente, das escolas publicas do interior. Para isso, chamei as falas dos professores
para uma reflexdo sobre o acesso aos cursos de licenciatura de LE, no Campus Il. Creio que
as falas contribuem para descortinar a realidade do ingresso de alguns aprendizes para o curso

superior de LE, determinando dois aspectos relevantes para a analise: hd os que se descobrem



professores no percurso da formacéo e outros, por ndo terem recurso suficiente para ir a outra
cidade fazer o curso que pretende, acabam se tornando professores de LE.

Se por um lado, a universidade contribui na formagao do professor de LE, oferecendo
a comunidade do interior a oportunidade de acesso a um curso superior, por outro lado, a
aquisicdo do titulo de licenciado em LE, por simplesmente ndo ter tido alternativas de cursos,
é bastante preocupante, pois aumenta a contingéncia de professores descontentes com a area
em que atuam, podendo comprometer o desempenho linguistico. Costumam-se ouvir criticas
dos professores de lingua inglesa concernentes a desmotivacdo dos alunos da escola
fundamental e média, mas é necessario refletir também sobre a motivacdo dos professores em
formacdo. A minha inquietacdo é se um professor desmotivado com a sua profissdo tem
condicio de motivar um grupo desmotivado. E uma quest&o para se refletir.

Dando prosseguimento & analise, Marliene, quando discorreu sobre o que Ihe motivou
a estudar o inglés, observou que o conhecimento de linguas garante o sucesso profissional,
mas também apontou para outros aspectos importantes no aprendizado de LE: o

aperfeicoamento pessoal e cultural, como apresentado nas suas duas falas:

I

A necessidade de aprofundar os meus conhecimentos no idioma inglés,
conhecer a sua origem, historia e como se da a sua expansdo pelo mundo,
adquirindo assim um conhecimento solido e abrangente, me capacitando
para atuar na area do ensino e aprendizagem do idioma.

I

[...], estudei em um curso de idiomas em minha cidade por aproximadamente
um ano. Inicialmente levada pela necessidade de obter um suporte maior
para a realizacdo de provas de vestibular e também pela curiosidade em
aprender uma nova lingua. Visando que com o avango da globalizagdo do
comércio e das empresas, torna imprescindivel dominar um segundo idioma,
falar fluentemente, isso ja ndo é mais um diferencial profissional, mas sim
um pré-requisito para quem busca uma vaga no mercado de trabalho ou
pensa em crescer profissionalmente. Seja Inglés, Espanhol, Francés ou
qualquer outro idioma, hoje em dia é impossivel ser bem sucedido e obter
um reconhecimento profissional falando apenas Portugués (MARLIENE,
ANEXO C, p.176).

As falas de Marliene me permitiram visualizar situagdes distintas. Quando ela falou
sobre 0 seu acesso, direcionou o aprendizado da LE para o enriquecimento pessoal e cultural,

fato também registrado nas falas dos outros professores, como descrito a seguir:



Sociofébico Primeiro pela grande identificacdo que tenho com a lingua inglesa, segundo por ja atuar
na érea e por isso, busco profissionalizag&o.

Lima [...], tenho muita vontade de conhecer 0 mundo e acho que com 0 curso posso ter essa
oportunidade.
Mileide Eu ja gostava de estudar a lingua inglesa, ouvir musicas, ler revistas neste idioma antes

de entrar na Universidade, como queria ampliar meus conhecimentos sobre a lingua
decidi fazer o curso, porém ensinar ndo estava nos meus planos.
QUADRO 11 - OPINIOES SOBRE A MOTIVACAO NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA
INGLESA
NOTA: Dados gerados das respostas ao segundo questionario (ANEXO C).

Em contrapartida, quando mencionou o acesso do aprendiz, Marliene admitiu que o
aluno aprende uma LE por ser exigéncia do mercado, porque se “[...] torna imprescindivel
dominar um segundo idioma, falar fluentemente, isso j& ndo é mais um diferencial
profissional, mas sim um pré-requisito para quem busca uma vaga no mercado de trabalho ou
pensa em crescer profissionalmente” (MARLIENE, ANEXO C, p.176).

Creio que as falas de Marliene remetem para uma discussao sobre a forma que esta
sendo pensado o0 ensino e aprendizado de LE como meio de ascenséo social e profissional.
Penso também que ha dois espacos de compreensdo de ensino de LE que devem ser
observados com as falas da professora: um espago subjetivo, no qual se percebe a presenca
dos conteudos culturais e de aperfeicoamento pessoal e um espaco objetivo com um contetido
voltado ao mercado de trabalho. E possivel perceber que esses espacos retomam temas
discutidos no ensino e aprendizagem de LE, a saber: a abordagem cultural e a abordagem
mercadoldgica. Parece que os professores se movimentam nesses dois espagos e regulam os
seus discursos a partir deles.

Como consequéncia desse movimento, observo o estabelecimento de um cenario
conflituoso determinado pela direcdo que o professor decide tomar. Ao se voltar para a
abordagem cultural, o professor pensa no mundo particular da escola, no papel social que a
sala de aula de LE desempenha, i.e, de ser um local humanizador que abriga a diversidade
cultural e a riqueza de conhecimento produzido pela cultura. Neste momento, idealizo o
professor voltado para o contexto da sala de aula como o local de discusséo e de partilha dos
conhecimentos linguisticos e culturais. Em contrapartida, ao se inclinar para a abordagem
mercadoldgica, o professor representa o mundo social exigente cada vez mais de uma
competéncia comunicativa e distante da realidade vivida.

A solucdo encontrada pelo professor de LE, que preencha a exigéncia do mercado, é
conduzir o aluno para a realidade mercadoldgica, ignorando a abordagem cultural da lingua.



Como resultado, o professor passa a falar de um lugar ilusério em que o aluno idealizado ira
atuar e reproduz um espaco de trabalho dependente de uma competéncia na LE longe de ser
realizada pela escola publica. Entdo, a meu ver, esta visdo é demasiado fraca frente as varias
oportunidades que surgem do ensino e aprendizado da LE, como: o conhecimento da historia
e da literatura dos povos, as diferencas linguisticas do mundo, as variadas formas de falar uma
mesma lingua.

Outro dado relevante, encontrado na fala de Marliene e relacionado com a
performance do aprendiz, foi referente & fluéncia na LE como pré-requisito para 0 sucesso
profissional. Esse dado me fez refletir sobre o quadro de fragilidade e desigualdade,
reproduzido na sala de aula de LE, e o quanto isso pode ser responsabilizado pela
desmotivacdo dos professores e aprendizes. Mileide expressou uma situacdo critica,
decorrente da visdo de LE como acesso, vivida pelo aluno das escolas publicas do interior
baiano, ao expor as dificuldades sociais e 0s poucos recursos oferecidos que refletem uma sala

de aula apética e descontextualizada:

Porgue se ele ndo tem nenhuma perspectiva de atuar na area técnica ou de
entrar numa faculdade. Como que ele vai ver essa funcionalidade da lingua
inglesa? Pra que usar? Se eu ndo me vejo na faculdade, se eu ndo me vejo
conseguindo uma vaga em uma empresa dessas terceirizadas, ganhando um
salario assim, salarizinho legal. Por que eu vou estudar inglés, se eu ndo
consigo me ver mais la na frente, né? (MILEIDE, ANEXO D2, p.235).

A fala de Mileide me levou a ponderar sobre como as subjetividades locais podem
estar sendo organizadas na sala de aula de LE das escolas do interior baiano em vista dos
discursos que ndo se sustentam com a realidade vivida. Penso que esses discursos criam
espacos de exclusdo social local, ao reproduzirem uma situagdo ndo condizente com aquela
que se vé e também favorecem um local de resisténcia ao aprendizado da LE, gerando
questionamentos como: “Por que eu vou estudar inglés, se eu ndo consigo me ver mais |4 na
frente, né?” (MILEIDE, ANEXO D2, p.235).

Mas o que tem gerado tanto desconforto e exclusdo nas aulas de LE? Na opinido dos
professores, o ensino de LE, nas escolas publicas, deixa a desejar por conta da auséncia de
mudancas suficientes, tanto no plano do contetdo, como no planejamento politico, o que tem
concorrido para a incapacidade de o aluno compreender eficazmente o outro idioma,

contribuindo com a restrigdo ao acesso social. Roberto, por exemplo, salienta alguns dos



transtornos, enfrentados pelas escolas publicas do interior, que tém contribuido para o

fracasso do aprendizado da LE:

A escola publica poderia capacitar o aluno a falar uma lingua estrangeira ou
até mais de uma lingua estrangeira. Agora, em minha opinido, é:: 0 governo
teria que mexer em toda a estrutura socioeconémica e politica do estado.
Porque, no caso, pra se ensinar uma lingua estrangeira ndo € s é:: 0 uso das
novas tecnologias. Novas tecnologias é pertinente e importante, é! Mas teria
que mexer desde estrutura fisica, envolvendo sala com uma boa
infraestrutura, com recursos tecnolégicos e salas ndo muito cheias. Porque
eu sou professor e uma coisa que percebi é que uma sala com quinze alunos
& bem melhor de se trabalhar do que uma sala com trinta, quarenta. Uma sala
com menos alunos, vocé conhece os alunos, como no caso pra capacitar o
aluno pra falar. Entdo, o aluno precisa das quatro habilidades, ouvir bem,
compreender. Ele tem que falar, tem que ler e tem que escrever. Entdo, mexe
na infraestrutura, mexe também na carga horaria que duas horas aulas ndo ¢
suficiente principalmente pra habilitar o aluno nessas quatro competéncias e
também é:: remunerar o professor melhor, né? Porque os baixos salarios é
um desestimulo ao professor. Entdo, baixos salarios e uma sala com quarenta
alunos. Entdo, eu acho que neste cendrio é:: atual a escola publica, ela ndo
capacita. Ela deveria capacitar, mas pra capacitar ela deveria haver uma
mudanga, como eu ja disse, uma mudanca geral desde as séries iniciais e ali
é:: sendo imerso naquela lingua. Acho que ndo s6 a escola, mas eu digo o::
estado proporcionar isso pra populagdo. Na escola, de uma forma ou de
outra, inserir 0 aluno sem que esse aluno perca a sua identidade linguistica e
cultural e seja inserido no mundo da lingua inglesa (ROBERTO, ANEXO
D2, p.228).

A precariedade do ensino publico de LE é um quadro que vem se arrastando de outras
décadas (cf. CHAGAS, 1967; OLIVEIRA, 1975) e se reflete, ainda hoje, na fala dos
professores. Fatores que impedem o aprendizado eficiente como a superlotagdo das salas,
carga horéaria insuficiente e caréncia de recursos tecnoldgicos, que concorrem para a
diminuicdo da competéncia comunicativa do aluno e, consequentemente, da transformagao
social, sdo queixas antigas e constantes que tém ressurgido no discurso dos professores.

Outro fator recorrente que compromete o desenvolvimento da competéncia
comunicativa na LE é a auséncia de uma sistematizacdo do projeto pedagdgico da escola com
reflexos claros no planejamento da LE (cf. SIMIONE, 2006), o que pode estar contribuindo
para as seguintes falas: “Se ele estudou na escola publica, ele ndo perdeu muito ndo, porque
na escola publica o que os professores ensinam e sempre o verbo to be” (cf. LIMA, ANEXO
D2, p.214), “Eu estudei, do primeiro ao terceiro ano, o verbo to be. Do primeiro ao terceiro
ano, o verbo to be e vocé ndo aprende, porque vocé decora pra fazer a prova. E vocé ndo
aprende” (cf. LIMA, ANEXO D2, p.217).



A auséncia de articulagdo e da continuidade do conteGdo programatico, em
decorréncia de varios motivos, dentre eles, um sentimento de desvalorizagcdo da LE que
perpassa a escola (cf. SIMIONE, 2003), impacta o planejamento, refletindo na
descontinuidade do contetido programético escolar que interfere no progresso do aluno na LE.
Essa descontinuidade do programa pode também estar relacionada a competéncia do
professor. Bianca relatou uma situacdo em que se pode verificar que a coordenacéo da rea da
linguagem esta, geralmente, sob a responsabilidade da professora de lingua portuguesa, o que
mantém uma ideologia da cultura escolar baseada em disciplinas importantes e marginais. No
fato relatado, a professora de portugués assume também a disciplina de LE (inglés), dai surge
um problema vivenciado pelas escolas do interior baiano que é a figura do professor néo-
qualificado para ensinar a LE, oriunda muitas vezes da forma de complementar a carga

horéria escolar:

Avrticulacdo que é por area, a linguagem. Geralmente, é assim: a linguagem
¢ inglés, portugués, artes e religido. E, geralmente, a professora de lingua
portuguesa. Essa pessoa ndo tem nem o que passar pra vocé de lingua
estrangeira. Ai, a minha articuladora, ela diz: “- Oh, Bianca, mostra ai,
porque eu ndo entendo nada de inglés. (Risos). Ai ela diz que até ta pegando
a disciplina de inglés e ndo tem material nenhum. A questdo do meio
ambiente agora, vocé usa 0 material, mas de inglés eu ndo entendo nada. E
articula o pessoal, né? (BIANCA, ANEXO D2, p.239).

A passagem acima ilustra o problema enfrentado pelo ensino de LE, nas escolas
publicas, principalmente, do interior baiano, expresso na auséncia do profissional qualificado
de lingua: “Oh, Bianca, mostra ai, porque eu ndo entendo nada de inglés. (Risos). Ai, ela diz
que até ta pegando a disciplina de inglés e ndo tem material nenhum” (BIANCA, ANEXO
D2, p.239). Esse problema é uma falha que repercute drasticamente no aprendizado da LE e
certamente compromete a competéncia do aluno na LE e, consequentemente, 0 Seu acesso
social, porque a sala de aula est4 sendo conduzida por um profissional ndo habilitado para tal.

A atuacgdo de professores de outras areas, muitas vezes nem correlatas com linguas,
parece ser corriqueira no ensino publico e manifesta a fragilidade de um sistema aparte da
situacdo: “Passou uma reportagem ai essa semana que professores que ndo tinham nem o
ensino fundamental dando aula pra quantos mil alunos. Entéo, é complicado como é que vocé
aprende alguma coisa se o professor sabe menos ainda que vocé?” (LIMA, ANEXO D2,
p.216).



O conhecimento da LE também é acesso para a universidade. No discurso de
Marliene, pode-se perceber a preocupagdo dos aprendizes com o processo seletivo de entrada
para as universidades publicas®®. As linguas estrangeiras (inglés, francés e espanhol) sio uma
realidade nas provas de vestibular, cuja aprovacdo depende de niveis de compreensdo em
leitura e gramatica. No entanto, o que se observa, no discurso de Marliene e dos outros
professores, é a situagdo do ensino e aprendizagem de LE, nas escolas publicas, que ndo
oferece condigdes suficientes para que o aluno obtenha éxito na prova de linguas, fato que
tem levado os alunos a procurarem outros cursos de idiomas: “[...] estudei em um curso de
idiomas em minha cidade por aproximadamente um ano. Inicialmente levada pela necessidade
de obter um suporte maior para a realizagdo de provas de vestibular e também pela
curiosidade em aprender uma nova lingua” (MARLIENE, ANEXO C, p.176).

Além disso, esta visdo de acesso recai em um modelo utilitarista de ensino, ou seja, €
necessaria uma competéncia de identificacdo de elementos essenciais que os aprendizes
precisam acessar quando estiverem diante da prova de vestibular: “Como é que eles vdo
precisar disso pra fazer um vestibular ou como é que eles podem utilizar esse inglés, quando
eles se depararem com os textos” (SOCIOFOBICO, ANEXO D2, p.232), conduzindo o
ensino e aprendizagem de LE para os redutos instrumentais.

Concluindo esta parte, te¢co algumas consideragdes a respeito das trés formas de acesso
levantadas neste estudo, segundo a opinido dos professores. A analise dos argumentos
proporcionou compreender que existe uma tendéncia de situar a LE como forma de acesso ao
emprego, principalmente, na industria do petroleo instalada na localidade, mas também
revelou o estado fragilizado em que se encontra o ensino e aprendizagem de linguas incapaz
de oferecer suporte aos aprendizes para 0S acessos sociais.

A fragilidade do ensino e aprendizagem de LE, expressa na auséncia de um
comportamento da escola que promova o dominio da lingua estrangeira, tem se manifestado
nas diversas areas, tais como: a caréncia de profissionais qualificados, a insuficiéncia de carga
horaria, a caréncia de um planejamento cuidadoso que estruture e selecione os conteildos a
serem trabalhados pelas escolas tém afetado a competéncia comunicativa dos aprendizes e
com isso as oportunidades de acesso ficam restritas. O aluno, se quiser ter um bom curriculo
de LE ou até mesmo ter acesso a universidade (UNEB), deve procurar cursos de idiomas,
porque a escola publica ndo oferece o aprendizado requisitado para as diversas formas de

acesso.

19 A partir de 2009, a proposta do Ministério da Educacéo (MEC) é utilizar o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) como forma de acesso as universidades publicas brasileiras em substituicdo as provas do vestibular.



N&o obstante, é importante prestar atencdo as interacdes que se processam nas salas de
aula. Construir uma cultura de ensino e aprendizagem de LE, voltada para aspectos de
aquisicdo de emprego, é uma situacdo minimalista de ensino que compromete outros aspectos
da aprendizagem que poderiam motivar os aprendizes. Atualmente, existe um movimento de
ensino de LE fundamentado no cinema, na musica, no teatro e na literatura ainda muito pouco
abordado pelas escolas, mas apoiado pela LA que os tem sugerido como alternativas a serem
exploradas na sala de aula de LE. A LA ndo traz nenhuma férmula de melhora no aprendizado
no sentido de criar um método que seja 0 boom, mas vislumbra novos caminhos para que o
ensino e aprendizagem de LE deixe os espagos minimalistas e alcance a diversidade e a
liberdade como forma de estabelecer outras condi¢cbes de acesso social pelas linguas

estrangeiras.

5.2 CONSTRUINDO O ESPACO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS A PARTIR DO OLHAR DO OUTRO

5.2.1 As representacdes do outro que ndo fala inglés

Em alguns momentos, percebi que a visdo mercadologica sobre o ensino e
aprendizagem da lingua estrangeira ndo se direcionava somente para 0S aspectos
socioecondmicos mais amplos das comunidades, 0 que gerou a primeira etapa de analise desta
pesquisa, mas também representava as situacOes interativas mais intimas dos moradores com
0s contextos da cidade, muito embora o viés mercadoldgico ndo deixasse de estar presente. As
narrativas, apresentadas a seguir, chamaram-me a atencdo, primeiro, porque dizem respeito as
interagdes que me auxiliaram na compreensdo de como 0s sujeitos da pesquisa representavam
aquele que ndo conhece a lingua estrangeira, depois, porque apareceram com certa frequéncia
na fala dos professores, principalmente, os de Alagoinhas.

Os professores em formacdo, quando perguntados sobre a importancia da lingua
inglesa para a sua comunidade, relataram experiéncias cotidianas ndo muito frequentes, mas
ricas o suficiente para trazer a superficie as compreensdes sobre o sujeito que ndo domina o
inglés e o local que ele ocupa no universo do ensino e aprendizagem de LE. De antemdo, é
bom ter em mente que esse local, alvo de discussdo, encontra-se fragilizado, pois o precario
contexto de ensino e aprendizagem de LE nas escolas publicas hd muito vem sendo

denunciado tanto pelos professores, quanto pelos pesquisadores com poucos resultados.



Também, é bom considerar que as experiéncias aqui relatadas ndo podem ser tidas como
rotineiras, mas sim como encontros esporadicos.

De fato, a Regido Litoral Norte, onde residem e moram 0s sujeitos da pesquisa, €
explorada socioeconomicamente por instituicbes multinacionais, conforme tive a
oportunidade de discutir na subsegdo anterior, o que produz o fluxo de estrangeiros na
localidade, ocasionando as experiéncias diretas dos moradores com outras linguas. Essas
experiéncias sdo transmitidas para os professores que passam a reproduzi-las nas praticas
discursivas, conforme se apreende na experiéncia ocorrida em um hotel da cidade de

Alagoinhas com a irmd de um amigo de Roberto:

Um exemplo pratico mesmo: um amigo meu que ele é professor de inglés e a
irma dele ta trabalhando no hotel novo que abriu na Praga Ruy Barbosa. E
tinha um alem@o hospedado 1a no hotel e comegou a sentir-se mal. Sé que ai
ele falava inglés e perguntou se alguém falava inglés e ninguém falava
inglés, ninguém falava alemdo. Ele ficou em uma situacdo dificil. Foi pro
HCA pra tentar. Ninguém falava inglés la. Ninguém falava alemdo. Néo sei
como ele conseguiu se comunicar e ser medicado, 0 médico queria saber se
ele tinha alguma alergia a medicacdo e nem os préprios médicos, ninguém
sabia falar a lingua inglesa. Alagoinhas ja estd mudando, no minimo
(ROBERTO, ANEXO D2, p.229).

Roberto ilustrou uma situacdo incomum, mas possivel na localidade, que envolveu
dois espacos de atendimento ao publico: o hotel, onde o episddio comegou, e o Hospital das
Clinicas de Alagoinhas (HCA), onde provavelmente houve o desfecho da histdria. Em ambos
0s espagos, houve problemas na comunicagdo entre o turista alemdo doente, que ndo sabia
portugués, e os funcionarios do hospital e do hotel que ndo sabiam nem inglés, tampouco
alemé&o para medicar adequadamente o turista. O impasse da incomunicabilidade precisava ser
resolvido com urgéncia, pois havia uma vida humana carente de atendimento médico.

O episodio reflete o papel preponderante da linguagem na vida do homem e,
certamente, ilustra como o conhecimento da lingua estrangeira, neste caso especifico, o
inglés, pode ser util aos funcionérios de locais de atendimento publico, como o hotel e o
hospital. A lingua se interpds como a barreira ao atendimento, cujos médicos, certamente,
tiveram que transpo-la em busca de alguma solucéo, a priori, ndo explicada por Roberto,
conforme se infere no desfecho do episddio: “N&o sei como ele conseguiu se comunicar e ser
medicado, [...]” (ROBERTO, ANEXO D2, p.229). A visdo que se percebe do fato é de um
local de desprestigio linguistico para os nativos, carentes da competéncia comunicativa que

viabilizasse a ajuda para o turista necessitado.



O espago de compreensdo sobre o outro que ndo fala inglés se dilata e atinge as

relacbes comerciais, pelo menos, é o que se percebe nos relatos de lasmim:

Agui mesmo tem a comunidade Taizé? que vem alemao, vem americano e af
um rapaz que eu conhego que trabalha no correio. E 0 americano chegou pra
trocar o dinheiro, ele ndo conseguia, ele ndo sabia o que ele ia fazer. Porque
0 homem tava perguntando a ele pra trocar o dinheiro, mas ele ndo sabia o
que fazer. Entdo, como explicar isso ai? Ele chamou um outro colega que
trabalhava no correio que tem inglés basico que conseguiu, ndo sei como,
explicar alguma coisa pra ele (IASMIM, ANEXO D2, p.229).

No relato, lasmim tratou da interagdo de um americano com um nativo de Alagoinhas
que trabalha nos correios. O americano quis fazer uma troca de moedas, provavelmente, do
dolar para o real, mas o nativo ndo sabia atender a solicitacdo do estrangeiro por desconhecer
a lingua inglesa. Mais uma vez, observa-se a experiéncia que envolve um problema pratico de
comunicacdo na localidade, tal como aquela do alem&o no hospital, em que o nativo
trabalhador ndo sabia o idioma do estrangeiro e, neste caso especifico, foi mobilizado outro
nativo conhecedor do idioma inglés para que a comunicacdo fosse estabelecida. Aparece,
também, na fala de lasmim, uma comunidade cristd, denominada Taizé, instalada na cidade,
que hospeda pessoas de varias nacionalidades.

Em outro relato de lasmim, no qual se observa a necessidade do conhecimento bésico
do inglés em relagBes comerciais, a moradora da cidade, por ndo saber falar inglés, perdeu a

venda em uma transagdo comercial:

E uma amiga minha que trabalha na loja de calgados aqui na cidade disse
gue um dia desses chegou um americano e ela ndo sabia como vender. Ela
perdeu a venda, porque ela ndo sabia se comunicar em inglés (IASMIM,
ANEXO D2, p.229).

Entre as falas, aparecem também os relatos voltados para a ajuda que o morador da
cidade oferece ao estrangeiro quando este se encontra em condicdo adversa, mas

subliminarmente presente estéa a visdo da incompeténcia comunicativa:

2 «“Taizé é uma das comunidades de irméos, de varias Igrejas cristds, que procuram construir por suas vidas um
sinal de amor fraterno e de unidade. O nome “Taizé” vem do povoado na Franca onde a Comunidade comegou
na Segunda Guerra Mundial. No Brasil, os irmdos moram em Alagoinhas, a 110 km de Salvador (Rua Séo
Lazaro 700, bairro Santa Terezinha). Acolhem criangas, jovens e adultos para encontros e retiros, com
participagdo na oragcdo comunitaria”. Disponivel em: http://www.taize.org.br/vitrais/. Acesso em 15 jun. 2009.



Eu soube também um caso que teve um turista aqui. Um americano e ai ele
tava perdido aqui na cidade, ja tinha gastado tudo dele, ja tava sem dinheiro
e ai precisava de ajuda. Ai, ninguém entendia ele, né? Ai, encaminharam ele
la pro Wizard curso de idiomas. Ai, o professor chegou, se comunicou com
ele, aproveitou e levou ele pra aula também. Os meninos comegaram a falar
e tudo e tiraram proveito e depois o professor ajudou. Levou ele pra
rodoviaria, deu um pouco de dinheiro a ele e ele se virou (PATRiCIA,
ANEXO D2, p.229).

O espaco do sujeito linguisticamente incompetente na LE é construido em uma relacéo
marcada por problemas na comunicacdo, geralmente, o nativo ndo sabe falar o idioma do
estrangeiro, 0 que ocasiona perdas de &mbito comercial. Um conjunto de préticas discursivas
desenha a imagem do sujeito que ndo compreende o inglés em uma comunidade que vem
exigindo cada vez mais a competéncia comunicativa, porém circunscrita em uma perspectiva
mercadoldgica.

Durante a entrevista, sugeri que os professores se imaginassem em uma situagdo
idéntica do turista para que refletissem sobre o tratamento no contexto do estrangeiro. Através
da pergunta: Vocé acha importante saber a lingua dele (o turista) para poder se
comunicar com ele?, procurei envolver os sujeitos da pesquisa no intuito de colocé-los na

situacdo de estrangeiro em um outro pais e Roberto respondeu da seguinte forma:

Eu acho que se fosse assim, no outro contexto, por exemplo, um brasileiro
la, talvez, por razdes politicas, porque o Brasil é politicamente ainda de
terceiro mundo, talvez ndo encontrasse um deles que ndo falasse o
portugués. Talvez, a depender do lugar. Na Europa, alguns aprendem o
portugués por causa de Portugal, mas os Estados Unidos, Canadd ou
Inglaterra! (ROBERTO, ANEXO D2, p.229).

O que se compreende, na resposta de Roberto, € uma visdo de lingua inclinada para
uma conjuntura mundial de base politico-econémica que gera um tratamento diferente se a
situacdo envolvesse um falante da lingua portuguesa em um pais estrangeiro. Roberto ainda
faz uma distingdo entre o brasileiro e o portugués. Segundo ele, o brasileiro néo teria tanto
éxito na comunicacdo la fora, quanto o nativo de Portugal, apesar de ambos falarem o mesmo
idioma e isso se explica pela diferente ocupagdo econdmica que o Brasil e Portugal exercem
no cenario mundial, muito mais que, por exemplo, pelas diferencas linguisticas ou a
localizacdo geografica desses paises.

A resposta de Roberto me fez refletir sobre pontos que sdo preocupantes para o

cenério local de ensino e aprendizagem de LE. A situacdo de pensar o brasileiro



desfavoravelmente no cendrio mundial me lembrou da pesquisa que Moita Lopes (1996)
realizou sobre as atitudes negativas dos estudantes brasileiros para com a sua propria cultura,
quando confrontavam a cultura brasileira com a cultura de paises desenvolvidos de lingua
inglesa. A época, o autor quis denunciar um espaco de aprendizagem de LE que se
desenvolvia sob uma perspectiva passiva e com baixa motivagdo, 0 que gerava a atitude
colonizada do aprendiz e ocasionava, por sua vez, a supervalorizagdo da cultura do outro em
detrimento da cultura local.

Pela leitura das narrativas de Roberto, percebo que ha um sentimento de impoténcia
vivida pelo aprendiz e pelo professor de LE diante da conjuntura politico-econdmica mundial
que se faz sentir até mesmo em situacGes onde o nativo deveria estar favorecido por estar
dentro do seu territorio linguistico-cultural e, no entanto, é representado, quando posto diante
do estranho, como se fosse um sujeito fora da sua comunidade. Na verdade, com o
procedimento, tentei inquietar os professores para que chegassem a uma concluséo favoravel
de que quando se visita um pais € necessario ter nogdes da lingua nativa para que haja um
processo comunicativo, pelo menos, elementar, mas notei que ha uma ‘barreira’ econdémica
que atua sobre as respostas e sobre os conceitos de nagéo e de identidade.

A narrativa de Roberto também me faz lembrar as ideias divulgadas pelos cursos de
MBA, em que os vendedores para terem sucesso devem falar a lingua do comprador, mas
penso que existem conclusbes que dai podem ser tiradas, a saber: uma coisa € pensar a LE
voltada para transagdes comerciais, falada de dentro das empresas por pessoas que precisam
se comunicar com os chefes de grandes multinacionais em outros paises e outra coisa é
entender que a vida, fora dessas empresas, funciona também com outras necessidades de
comunicacdo. O professor, ciente deste processo, entende que ensinar uma LE envolve um
conjunto de escolhas e, acima de tudo, acredita que uma abordagem de ensino aberta valoriza
multiplos aspectos comunicativos da vida, inclusive os de tendéncia econdmica, alicercados
em conceitos de respeito e dignidade.

A andlise das opinides anteriores me trouxe de volta a sala de aula como local de
trocas continuas de experiéncias e de formacgdo de identidades, onde o professor de LE
funciona como o elemento articulador das informag6es que por ali circulam. Certamente, as
experiéncias dos professores sdo usadas nas suas praticas discursivas e o olhar dos formadores
deve estar atento para 0 modo como essas praticas estdo sendo construidas nas salas de aula a
fim de que ndo haja a construgdo de uma cultura de LE voltada para a submisséo econémica,

mas que seja instalado um contexto de sala de aula voltado para as transformagdes sociais, a



partir do conhecimento do outro, da outra lingua, ambiente riquissimo para se discutir a
diversidade cultural.

Entendo também que, para isso ocorrer, devemos exercitar o pensamento de que as
culturas e as linguas dos povos sdo constituidas por elementos sécio-historicos bastante
diferentes e essa diferenca € que d& o tom plural da vida e das pessoas, elemento que pode ser
valorizado na sala de aula de LE e que pode exercitar a consciéncia voltada para o respeito e
tolerancia as outras formas de viver. Por isso, falar sobre a lingua sob um dnico aspecto é
construir uma cultura minimizada que pode gerar preconceitos sobre a cultura e a lingua do
outro, bem como a lingua e a cultura nativas. O ensino de LE deve realizar uma trajetéria
diferente que traga experiéncias que revelem as diferengas multiplas entre os povos sem,
contudo, subestimar a cultura e a lingua nativas e invisibilizar o aprendizado das culturas e as

linguas de outros povos.

5.2.2 Uma andlise sobre a visdo da ferrovia no cendrio de ensino de LE: em busca de
uma proposta multilingual

Trato, nesta parte do trabalho, de um dado sécio-historico que me chamou a atengio
nos seguintes aspectos: as mudancas socioculturais que ele promoveu nas comunidades dos
sujeitos da pesquisa e 0 acesso a compreensdo de como modelos de poder sdo desconstruidos
culturalmente na voz dos que os experenciaram e de como 0s modelos vigentes estdo
ameacados pelas mudangas sociais.

Esse dado socio-historico surgiu do comentario da professora Iraci Gama sobre a
formacdo dos Cursos de Lingua Inglesa e Francesa da antiga FFPA. Na oportunidade, a
professora sugeriu uma possivel relacdo histérico-cultural entre o ensino do francés, em
Alagoinhas, com a ferrovia, uma estrutura de poder econdmico local que vem se desgastando
ao longo do tempo. Assim, preocupei-me em encontrar uma maneira de trabalhar esse dado de
forma que obtivesse, como resultado, um efeito critico sobre o ensino e aprendizagem de LE a
partir da visdo do enfraquecimento de modelos socioecondmicos vigentes além de ter tido a
oportunidade de construir um espaco de memdria para o ensino e aprendizagem de LE atraves
das falas dos moradores locais.

A medida que busquei contextualizar a ferrovia a partir do significado que Ihe é
conferido pela professora Iraci Gama, refleti sobre a visdo de ensino fora do contexto da sala

de aula de lingua inglesa e direcionei uma critica ao modelo de ensino vigente na



comunidade. De sorte que foi possivel inferir, nos comentérios da professora, que 0s povos

deixam suas marcas nas culturas nas quais a lingua aparece como elemento preponderante:

E muita gente passou por aqui e deixou alguma base, algum lastro, algum
rastro (risos). Por ai, a gente encontra. Entéo, no caso do francés, essa marca
ficou forte, porque os ingleses dominaram a ferrovia, ndo apenas com a
construcdo, mas na parte administrativa também até 1911[..] (IRACI
GAMA, ANEXO D1, p.195).

A professora relembrou, no relato que se segue abaixo, o periodo &ureo do ensino de
LE, em Alagoinhas, trazendo uma época em que o curriculo de linguas, nas escolas
brasileiras, assumia um carater multlingual (cf. CHAGAS, 1967). Na fala da professora, pode-
se observar a preocupacao que as escolas, no municipio de Alagoinhas, tinham com o ensino

de LE, em que ela destaca a lingua francesa, de onde principiou todo o0 motivo desta anélise.

Havia aqui algumas outras pessoas também interessadas em lingua francesa.
Lingua francesa, naquele tempo, tinha um destaque no seio da coletividade.
As escolas estudavam francés. Aqui as escolas sempre trabalhavam as
linguas estrangeiras. Eu coloco para vocé a minha experiéncia de vir de
escola primaria, ter feito a admissdo em 55 e na primeira série de ginasio, no
colégio das freiras, nés estudavamos latim, francés e inglés. Trabalhdvamos
as trés linguas. Isto passou todos os quatro anos de ginasio com latim,
francés e inglés (IRACI GAMA, ANEXO D1, p.195).

Conforme salientei anteriormente, a minha inquietagéo se voltou basicamente para o
comentario da professora de que o ensino do francés, na localidade, foi uma questéo cultural
bem mais que uma disposigdo pessoal, i.e., a presenca do francés nas escolas alagoinhenses
foi produzida por dispositivos histdrico-culturais e de poder. Diria que foi resultado de uma
provavel inversdo no &mbito das praticas discursivas, porque, pelo que se sabe, a ferrovia foi
simbolo de dominio e de poder de uma época, mas o que me interessou de fato, no discurso da
professora e que me serviu como fonte de analise, foi a transformagdo de um simbolo de
poder em um simbolo cultural que fortalecesse, inclusive, uma campanha a favor do ensino de
lingua francesa na cidade de Alagoinhas, como posso presenciar no argumento abaixo

transcrito:

E eu coloquei isso no documento que eu fiz na proposicdo que eu apresentei
la aos estudantes para mostrar que a lingua francesa ndo entrou no nosso
curriculo de Letras por uma disposicdo pessoal, por um interesse pessoal,



ndo! E uma questdo cultural na nossa comunidade, com essa valorizagdo da
lingua francesa entre nds (IRACI GAMA, ANEXO D1, p.196).

Situando-me, no argumento anterior, na forma com que a professora evocou a
memoria desse modelo de ensino, resolvi saber a opinido dos professores em formacéo,
especificamente os de Alagoinhas, a respeito de como a ferrovia poderia ter influenciado na
cultura de ensinar e aprender o francés na localidade, considerando alguns aspectos socio-
culturais relevantes, dentre eles, existe uma escola estadual de ensino médio na localidade que
mantém o ensino do francés e a cidade é cortada pela linha férrea que ainda funciona no
transporte de cargas na regido. Baseado nesses aspectos, realizei questionamentos em
entrevistas (cf. ANEXO D2) e questiondrios (cf. ANEXOS C) a fim de gerar dados para a
analise pretendida.

Especificamente, no segundo questionario aplicado, fiz duas perguntas que tinham por
finalidade buscar, nas praticas discursivas dos professores, elementos histéricos, presentes no
imaginério, que abordassem o ensino da lingua francesa em Alagoinhas. Mas antes, ainda sem
mencionar a ferrovia e a lingua francesa, busquei entender se os professores conseguiam
identificar algum elemento histérico-cultural que justificasse o ensino da lingua inglesa no

municipio e as respostas obtidas foram bastante diversas, como exponho a seguir:

sujeito elementos histérico-culturais

Mileide Para mim, estuda-se inglés nas escolas de Alagoinhas porque esta disciplina consta no
curriculo, ndo vejo uma razéo sdcio-histérica, mas sim econémica, devido & exigéncia
nos Vvestibulares ou no mercado de trabalho.

Roberto [...] a ferrovia de Alagoinhas, as relaces turisticas dos moradores com o litoral norte
da Bahia e hotéis que se abrem na cidade, bem como a vinda de sulistas e empresarios
provenientes da Europa e Estados Unidos.

lasmim A cidade vem crescendo bastante, empresas se instalando na cidade, portanto, existe a
necessidade da comunidade ter uma segunda lingua. Algumas empresas ja oferecem o
curso de idiomas aos funcionarios para que estes estejam aptos a comunicagdo
principalmente em Lingua Inglesa.

QUADRO 12 - OPINIAO DOS PROFESSORES DE ALAGOINHAS SOBRE OS ELEMENTOS HISTORICO-
CULTURAIS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

NOTA: Dados gerados das respostas ao segundo questionario (ANEXO C).

S8o bastante expressivos, nas respostas, os elementos de natureza econémica e a
recorréncia as empresas locais para a explicacdo. A ideia de uma lingua estrangeira forte que
habilita as pessoas ao trabalho é marcadamente presente nos textos dos professores.

Em outro momento, mencionei, especificamente, se a ferrovia tinha alguma

implicacdo para o ensino de LE na regido e, curiosamente, a maioria dos professores



respondeu uma provavel relacdo com o ensino do francés, mas nada referente ao ensino do

inglés:

sujeito a relacdo do ensino do inglés e francés com a ferrovia

Patricia A lingua francesa, em que a mdo-de-obra era de imigrantes franceses, consequentemente
atraindo muitos franceses, expandindo a lingua na cidade de Alagoinhas, por isso, a
necessidade de implantar a lingua francesa nas escolas publicas de antigamente. Mas hoje, s
duas escolas publicas da cidade tem o ensino de francés no curriculo.

Mileide NZo vejo relacdo nenhuma entre a existéncia da ferrovia na minha cidade e o ensino da
lingua inglesa. Acho que as influéncias quanto ao ensino-aprendizado da lingua inglesa aqui
na cidade sdo externas, ndo ha um motivo local que impulsione este ensino aqui na cidade,
no meu ponto de vista. O governo determina a obrigatoriedade do ensino de lingua
estrangeira nas escolas e 0s municipios seguem esta regra sem maiores questionamentos.

Lima Sim, se ndo estiver enganada vieram para a cidade ndo lembro o ano , muitos estrangeiros
por causa da ferrovia, para trabalhar, entdo a lingua estrangeira precisava ser ensinada.

Liborio [...] a propria chegada dos franceses, espanhol, e ingleses na cidade foi nesse periodo em que
a ferrovia era o melhor e mais seguro meio de transporte.

Roberto Os franceses trouxeram a ferrovia para Alagoinhas com inten¢des mercantis. Analisando
politicamente esse fato, a Franga encontrava-se em posicdo de dominadora em relacdo a
Bahia e ao Brasil, sentindo entdo necessidade de preparar os cidaddos alagoinhenses a
adquirirem a sua lingua, o que facilitaria as transacdes comerciais e politicas entre brasileiros
e franceses.

lasmim Porque vieram franceses para a cidade, houve a necessidade da comunicacdo e assim, 0
ensino do francés comecou na cidade, a relagdo forte do comércio impulsionou o ensino da
lingua.

QUADRO 13 - OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE A RELACAO DA FERROVIA COM O ENSINO
DO INGLES E FRANCES
NOTA: Dados gerados das respostas ao segundo questionario (ANEXO C).

Objetivando aprofundar a opinido dos professores, busquei, nas entrevistas, manter a
mesma preocupagdo em saber o posicionamento deles sobre a relagdo da linha férrea com o
ensino e aprendizagem de LE em Alagoinhas. Para isso, elaborei questionamentos que
conduzissem para a reflexdo historica da ferrovia na localidade, cujas respostas oportunizaram
a observacdo do debate entre os pontos de vista dos professores a respeito desta temética e
com argumentacdes diferentes daquelas que observei nas respostas do segundo questionario,

como exponho a seguir:



sujeito a relacdo do ensino de LEs com a linha férrea
Liborio [...] no inicio mesmo que a forca da lingua estrangeira se deu na cidade
de Alagoinhas com o espanhol e o francés, né? Tao somente agora que 0
inglés, devido ao crescimento mundial, mas a principio na cidade de
Alagoinhas, né, se deu o espanhol e o francés justamente por questéo
dessa vinda através de trabalho, através de vim se instalar na cidade,
através do transporte ferroviario.

Lima Na verdade, esses estrangeiros, eu acredito que tenham vindo pra ca
inicialmente porque era uma cidade que tava nascendo, né, oportunidade
de crescer. Eles tinham uma oportunidade de crescer, porque era uma
cidade ainda em desenvolvimento que ainda tava sendo gerada. Entdo,
com a ferrovia, a cidade ia crescer e eles iam ter oportunidades na
cidade. Entdo, eu acredito que a lingua estrangeira comecou a partir dai ,
né? Desse interesse dos estrangeiros de crescer, né, financeiramente,
principalmente na cidade.

Mileide Eu poderia dizer assim que eu vejo mais uma relacdo atual em relagdo a
FCA que tém pessoas estrangeiras que trabalham na FCA. Agora, uma
relacdo mais historica eu ndo poderia dizer que eu ndo tenho muito
conhecimento em relagcdo a essa coisa da ferrovia. Sei que tem, no
iniciozinho, né, em Alagoinhas Velha, tinha a visita dos jesuitas. Agora
eu ndo sei em relacdo ao inglés, porque eles falavam o portugués, né, o
portugués de Portugal. Mas em relacdo com o inglés, eu acredito que
ndo.

QUADRO 14 - OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE A RELACAO DA LINHA FERREA COM O

ENSINO DE LE
NOTA: Dados gerados das entrevistas com os professores em formagdo (ANEXO D2).

E interessante notar, nas vérias opinides apresentadas, a visio mercadoldgica que
persiste nos argumentos dos professores. A ferrovia é entendida como simbolo de
prosperidade e progresso de uma época, tanto quanto a industria do petrdleo é entendida
atualmente. Acredito que se a ferrovia contribuiu ou ndo para uma inclinagéo e motivacéo de
ensino e aprendizagem de francés, em Alagoinhas, conforme aponta a professora Iraci Gama,
€ uma questdo que a memdria sozinha ndo podera dar conta, pois, pelo que se sabe, o francés
era uma disciplina obrigatdria no curriculo oficial das escolas

Por outro lado, a narrativa da professora evidenciou também a forma com que a LE
pode ser desestrageirizada (cf. RAJAGOPALAN, 2003) por mecanismos de apropriacédo da
cultura local expressos no ressurgimento discursivo do francés ndo mais como a lingua do
dominante, mas como a lingua que se contrapde ao discurso hegeménico do inglés.

Entretanto, é importante analisar como o dado histérico é apropriado pelo sujeito e é
transformado pela linguagem em uma histéria nova, a favor da comunidade. O envolvimento
da professora Iraci Gama com a ferrovia é um indicador de uma afetividade construida ao

longo do tempo. A professora teve e tem uma relagdo muito intima com a histdria da ferrovia,



talvez esta condigéo tenha contribuido na visdo mais definida de como a via férrea promoveu

a motivacdo do aprendizado do francés em Alagoinhas, como a propria professora defende:

Olhe! Primeiro eu quero lhe explicar que este meu entusiasmo pelo francés
tem também a ver com a questdo politica, com o posicionamento politico.
Porque eu fui criada no meio dos ferrovidrios com esse entendimento da
importancia da liberdade, da democracia e n6s sabemos que a liberdade,
igualdade e fraternidade, que estdo 14 na base da Revolugdo Francesa,
tiveram influéncia muito grande sobre nés todos e entdo isso nos toca muito
de perto (IRACI GAMA, ANEXO D1, p.198).

Enfim, é possivel supor, com a fala da professora, que a presenca dos franceses,
administrando a ferrovia, o proprio progresso, que a estrada férrea representava para o Brasil
a época, aliados a uma obrigatoriedade da lingua francesa nos curriculos das escolas
contribuissem para que o francés fosse pensado como uma lingua que motivasse as pessoas a
estudarem-no. E de dentro desta concepgio que a professora falou sobre a disposicio
histdrico-cultural do ensino do francés em Alagoinhas.

Transportando esta forma de pensar o ensino de linguas para a realidade atual,
verifico, pela opinido dos professores, que situagdo idéntica vive a regido de Catu, com as
empresas de extragdo de petroleo. No entanto, saliento que, no caso da ferrovia, houve a
mudanca na estrutura de poder econdmico, ou seja, a condi¢cdo de dominio imposta pelas
empresas internacionais diminuiu e, com isso, a ferrovia deixou de ser explorada pelos
estrangeiros e passou ao controle nacional. Essa destituicdo de poder é acompanhada pelas
reformas de ensino que contribuiram para o enfraquecimento do ensino do francés em
Alagoinhas. Neste interim, outra forma econémica de poder foi se instalando na localidade
com o aparecimento de outra lingua estrangeira economicamente forte e abrigada oficialmente
pelo curriculo nacional.

O exemplo da desestrangeirizagéo, pensado a partir da ferrovia, e a forma com que 0s
modelos de poder podem ser subvertidos como resultado da construcdo sdcio-histérica de
uma localidade sdo consideragdes que devem ser levadas em conta no momento de tratar as
questdes de ensino, ndo somente de lingua estrangeira, mas também de lingua materna. E que
as condicGes de poder vividas pelas linguas sdo historicamente temporérias e instaveis,
conforme temos assistido acontecer ao longo dos tempos com linguas que perderam o
prestigio econdmico e cultural, como o Latim e o Grego, ou entdo, com linguas que tém

sofrido cada vez mais ascensdo no cenario econdmico do Brasil, como o espanhol.



Parece que a ferrovia € um elemento historico-cultural que exemplifica uma
conjuntura econbmico-administrativa que entrou em decadéncia, mas que pode ser tomada a
fim de se refletir sobre a atual realidade econdmica, social e politica da regido, bem como o
destino que é reservado as linguas hegemdnicas do mundo. O interessante, neste estudo, é a
possibilidade de pensar o ensino de linguas a partir de propostas multilinguais e de
convivéncia cultural. Se por um lado, existe a proposta do ensino do inglés como LE, por
outro lado, outras propostas envolvendo outras linguas estrangeiras devem ser visadas em um
movimento de tolerancia e aprendizados multiplos.

Assim, uma proposta multilingual, como forma de democratizar o ensino de LE e de
maximizar o aprendizado nas comunidades, parece ser perfeitamente abrigada pela regido
pesquisada, dadas as suas caracteristicas sdcio-historicas. Além do mais, € importante
entender a cidade de Alagoinhas como sendo um local em que o ensino do francés resiste aos
embates das linguas hegemonicas, como o inglés e o espanhol, conforme as vérias narrativas

dos sujeitos da pesquisa e o suporte histérico da localidade demonstram.

5.2.3 Ultimas reflexdes sobre as praticas discursivas

Nesta parte do trabalho, proponho a reflexdo de que os sujeitos desta pesquisa estao
imersos em dois espagos de interagdo com representagdes opostas e de efeitos conflitantes. Os
espacos, aos quais me refiro, estdo representados por visdes que projetam ora a imagem de um
mundo multicultural e interativo, ora a imagem pouco interativa e uniformizadora,
simbolizada pela necessidade mercadoldgica.

Esses dois espacos conduzem, a meu ver, a um efeito de desmotivagdo no ensino de
LE, porque se o professor e o aluno séo direcionados, de um lado, pelo movimento social de
democratizacdo e respeito a diversidade cultural e as multiplas competéncias, visto no projeto
atual da Universidade, por outro lado, s&o conduzidos pela imagem de um mundo
extremamente seletivo que pressiona para uma uniformizagéo do tipo de sujeito que a escola
deveria formar, ou seja, individuos habeis para o trabalho, cuja necessidade se expressa em
uma competéncia comunicativa imposta, provocando efeitos nefastos no ensino e
aprendizagem de LE, porque desrespeita as multiplas formas de aprendizado e nega o
conhecimento de outras linguas e outras culturas.

Os efeitos desses espagos podem ser percebidos na intimidade do seu funcionamento,

quando se analisa a proposta do Curso de Letras com Inglés do campus investigado que



apresenta o conhecimento linguistico sob a nogdo multiculturalista, e, paralelamente,
observam-se préticas discursivas sob o modelo mercadolégico que visa a competéncia
comunicativa voltada para o emprego.

Com a identificagdo desses espagos, constatei que existem forgas agindo na maneira
de representar o ensino e aprendizagem de LE local. Nesta pesquisa, pude visualizar duas
delas: uma de natureza cultural, bastante aberta, relativa e includente que procura desconstruir
as visdes cristalizadas sobre a sociedade e percebe a sala de aula como ambiente maltiplo e
formador das identidades e outra, de natureza econdmica, reducionista e excludente que tem
como meta manter o estado das coisas.

Pelas narrativas, aqui apresentadas, percebi que o inglés e agora também o espanhol
estdo representados bem mais pela acdo da forga econdmica que da cultural e a razdo séo as
vérias visOes cristalizadas de que essas linguas representam status e garantia de emprego, de
renda melhor e de desenvolvimento, enquanto que outras linguas, como o ioruba e o francés,
estdo submetidas bem mais & forca cultural por representar aproximacdes socio-histéricas com
a Bahia e enriquecimento do conhecimento linguistico.

Nestas condicdes, é possivel visualizar que os sujeitos desta pesquisa participam
continuamente desses espagos opostos e conflitantes que Ihes modelam a realidade
diferentemente e, com isso, as suas préaticas discursivas se organizam em planos divergentes.
Assim, é possivel compreender os professores participando da educacéo formalizada, de um
lado, realizando o discurso de um curriculo multiculturalista e interacionista, e, do outro lado,
sendo tentados pelo discurso mercadoldgico vigente.

Contudo, vislumbro o ensino de LE em que essas forgas tenham um peso equilibrado,
porque a qualidade de vida mediante ao trabalho é compreensivel e seria ingénuo ndo pensa-
la, mas também ndo se devem desconsiderar outras modalidades de se tratar as linguas e
culturas. N&o seria compreensivel imaginar que as pessoas quando aprendem uma LE visam a
um Unico objetivo, o de conseguir um emprego ou de ter um cargo melhor dentro de uma
empresa. Se for construida uma cultura de ensino e aprendizagem sobre a base das multiplas
competéncias, certamente estard se construindo uma forma mais democratica de ensinar e
aprender uma LE e de respeito pelas outras linguas e culturas.

De forma geral, estou ciente de que as reflexdes acima correspondem a uma leitura de
dados de um contexto bastante especifico, ou seja, devem-se levar em consideragéo a situacéo
da geracéao dos dados, a conducdo das perguntas direcionadas para fora do contexto da sala de

aula e a relagdo entre o pesquisador e 0s sujeitos de pesquisa que assumem papéis,



respectivamente, de professor formador e professores em formagdo em uma mesma
instituicdo de ensino. Por isso, imagino que se os dados fossem gerados de dentro da escola
publica fundamental e média, bem como em outros contextos de pesquisa que envolvessem
uma relacdo diversa daquela aqui apresentada, a leitura desvelaria outras realidades sobre o
tema investigado. No entanto, estou certo de que este estudo compde as préticas discursivas
sobre 0 ensino e aprendizagem com um foco bastante local, o que tem sido interesse da LA
(cf. PEREIRA; ROCA, 2009) como forma de estudar e compreender as realidades das

comunidades aprendizes de LE a partir das préaticas discursivas.



6 CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo de uma narrativa inusitada requer um compromisso
ativo por parte do proprio individuo na reorganizagdo de suas
experiéncias, na recombinacdo de seus relatos anteriores. E nesse
momento, entdo, que 0s acontecimentos extraordinarios se revertem
de novos significados e servem de pilares para historias alternativas,
gue podem ser eternamente recontadas e, certamente, ajudam cada um
a viver melhor.

Scheyerl, 2004, p. 71

Apresento, nesta secdo, algumas consideragdes finais acerca das préaticas discursivas
dos sujeitos da pesquisa e da visdo que pude construir concernente a pesquisa interpretativa.
Antes, porém, justifico que ndo tive a pretensdo de exaurir o tema pesquisado, dadas a sua
magnitude e complexidade, ficando aqui registradas as conclusdes de apenas uma etapa de
pesquisa vencida.

Retomando o que foi dito, na introducéo, sobre a natureza interpretativa ndo permitir
que se trabalhem temas em espagos fechados, vivenciei a pesquisa interpretativa valendo-me
do conceito de “indisciplinaridade” da LA (cf. MOITA LOPES, 2006), o qual me possibilitou
dialogar com as diversas areas do conhecimento: a Antropologia, a Antropologia Linguistica,
a Sociologia, a Geografia, a Histéria, a Analise Critica do Discurso e a Filosofia
Antropoldgica. Dialogando com outros campos das ciéncias sociais, pude confirmar que os
sentidos sdo instaveis e variam em contextos diferentes (SIGNORINI, 2008), além de
compreender a riqueza que esse didlogo proporcionou para a pesquisa, muito mais que se 0
estudo fosse conduzido por restri¢cBes a outras &reas do conhecimento.

As restricdes teoricas sdo, a meu ver, formas de desviar os problemas, surgidos no
decurso da pesquisa, cuja explicacdo estd nos “receios” de avancar os limites do
conhecimento da disciplina e, com isso, as leituras importantes, que ampliariam
magnificamente a compreensdo do tema estudado, sdo abandonadas. Contudo, a
‘indisciplinaridade’ me oportunizou adentrar em outras &reas de conhecimento, conforme ja
vistas, sem perder o rumo de fazer pesquisa em LA.

O dialogo com as ciéncias sociais se traduziu, nesta dissertacdo, na forma de descrever
as interpretacbes sobre a cultura e na preocupagdo com as palavras que denotassem 0s
aspectos socioculturais das comunidades estudadas, o que me levou a crer que uma das
maneiras de pensar a diferenca nos estudos sobre a cultura de ensino e aprendizagem de LE é

ser sensivel & leitura dos espacos de interagdo. Assim, a secdo 4 do estudo, intitulada Leituras



sobre o0s espacos das préticas discursivas: compreendendo os locais de fala, é o reflexo da
‘indisciplinaridade’ que expressa tanto o dialogo estabelecido com &reas diversas do
conhecimento, principalmente, a Histdria e a Geografia, quanto a concretizacdo do ponto de
vista de que a “[...] légica da interdisciplinaridade possibilita entdo a LA escapar de visdes
preestabelecidas e trazer & tona o que ndo é facilmente compreendido ou que escapa aos
percursos de pesquisa ja tragados [...]” (MOITA LOPES, 2006, p.19).

O escape das visdes preestabelecidas significou, para esta pesquisa, o afastamento da
proposta que priorizasse a abordagem interna da lingua em detrimento do contexto. Seguindo
a trajetoria contréria, o estudo se conduziu por uma abordagem que valorizasse o contexto,
confirmando-se, assim, outro pilar da LA, a saber, a preocupagddo com a lingua em uso.
Assim, a abordagem contextual, expressa pela analise historico-geogréafica dos locais de fala,
permitiu-me compreender 0s sujeitos da pesquisa situadamente, pois ndo me seria possivel
proceder a uma analise de elementos linguisticos, presentes nos discursos dos professores, se
nao recorresse ao contexto. A necessidade de situar a fala, entdo, auxiliou-me ndo somente a
perceber que, durante a interpretagdo dos dados, inquietacGes sobre aspectos socioculturais
das comunidades estudadas surgiram, mas também me levou a confirmar que perguntas de
pesquisa aparecem durante a relagdo do pesquisador com 0 campo, com O0S Sujeitos
pesquisados e com os dados analisados.

Essa conduta metodoldgica propiciou a visdo de que os dados dizem muito mais sobre
0s espacos da pesquisa do que somente a andlise de resultados finais do estudo. Os dados
também ensinam o pesquisador a lidar com os procedimentos metodoldgicos e perguntas
durante a investigagdo. Com isso, desmitifiquei “velhas crencas metodoldgicas” ancoradas na
concepgdo de somente ser possivel ao pesquisador conceber as perguntas e procedimentos
antes de ir ao campo de estudo e esses serem imutaveis ao longo da pesquisa.

Assim, o estudo foi conduzido, inicialmente, pela seguinte pergunta: Em contextos
especificos, quais sdo os sentidos produzidos pelos professores em formacéo e
formadores sobre o ensino e aprendizagem de LE? e se norteou pelo objetivo geral de
compreender, contextualmente, os sentidos produzidos pelos sujeitos da pesquisa, 0 que tanto
favoreceu a base interpretativa do estudo, quanto orientou os procedimentos de analise. Para
alcancar o objetivo geral, procurei também perseguir os seguintes objetivos especificos:
analisar o espaco sociocultural das praticas docentes pela articulagdo das falas aos contextos e

compreender a ideia de ensino de linguas ndo somente como um sistema histérico-cultural em



permanente constru¢do e mudanca, mas também como um local de préticas docentes
tradicionais.

A pergunta de pesquisa oportunizou gerar dados que me possibilitaram identificar,
principalmente, na fala dos professores em formagdo, duas visdes sobre o ensino e
aprendizagem de LE: a mercadoldgica e a de acesso ao emprego, além de detectar problemas
de ordem diversa: salas superlotadas, a baixa carga horéaria da disciplina, professores ndo
licenciados assumindo sala de aula, pouca competéncia comunicativa dos professores,
confirmando, assim, a persisténcia de “velhas queixas” e 0 pouco compromisso das escolas
locais para com o ensino e aprendizagem de LE.

A partir dos resultados oriundos da pergunta inicial, procurei conhecer a relagédo que
os professores em formagéo faziam entre o ensino de LE e a comunidade onde estavam
inseridos, ora como trabalhadores, ora como moradores. Isso determinou as seguintes
perguntas: A que mercado local os professores orientam as suas respostas? Esta forma de
pensar o ensino e aprendizado se mostra suficiente para a comunidade local?

A concluséo das respostas a essas perguntas foi fundamentada nos dois objetivos de
ensino e aprendizagem de LE, conforme Sedycias (2008): o enriquecimento pessoal e/ou o
enriquecimento profissional. O aprender a LE para o enriquecimento pessoal tem a ver com a
ampliacdo dos horizontes linguistico e cultural do sujeito, porque visa a expandir a satisfacéo
pessoal e apropriacdo do conhecimento sobre as diversidades culturais e linguisticas dos
diferentes povos. Enquanto que o aprender uma LE para o enriquecimento profissional
implica a visdo de a LE funcionar como acesso a bons empregos.

A partir desses objetivos, constatei que as falas dos professores em formacéo,
principalmente, as das professoras de Catu, quando se reportavam & importancia do ensino e
aprendizagem de LE, recorriam a contratagdo de emprego na industria do petréleo, levando-
me a crer que o discurso desses professores sobre os objetivos de aprendizagem esta
vinculado as praticas econdmicas presentes na regido. Essa constatacdo me conduziu as
seguintes ponderacdes. Primeiro, supondo estarem as praticas docentes, discursivamente,
alicercadas em uma visdo mercadoldgica, cujo objetivo seja a contratagdo de emprego, entdo
muitos problemas vinculados ao ensino local de LE podem ser compreendidos,
principalmente, aqueles referentes & desmotivagdo para o aprendizado. Depois, é possivel
estudar e diminuir a intensidade desses problemas valendo-se da contextualizagdo das falas,

porque aspectos socioculturais especificos da comunidade estudada serdo entendidos.



Constatei também que a visdo mercadoldgica e de acesso ao emprego produz efeitos
de sentido diferentes sobre os sujeitos da pesquisa. Quando o professor fala da importancia da
LE para si, esbogca um espaco de aprendizado de natureza cultural voltado para o
‘enriquecimento pessoal’. Quando fala da importancia da LE para o aprendiz, relata um
espaco de contratacdo para o emprego relacionado com as empresas multinacionais da
inddstria do petréleo.

Até aqui as constatacbes me levaram a crer que o discurso dos professores em
formacdo esta baseado em uma visdo de ensino e aprendizagem de LE voltada para a
contratacdo de emprego, principalmente, na inddstria de petroleo. A anélise também me
permitiu refletir que essa visdo de ensino ndo condiz com a realidade local, quando
observadas as condigbes de empregabilidade e de industrializagdo das comunidades
estudadas.

Os questionamentos seguintes serviram para revelar elementos linguisticos e
contextuais que comprovassem a relacdo da visdo mercadoldgica com o ensino e
aprendizagem de LE: Haveria estruturas tecnoldgicas ou institucionais locais que,
ancoradas a rede mundial, estariam atuando no imaginario local? Quais elementos
linguisticos estariam representando as estruturas mercadolégicas nas falas dos
professores?

Em geral, as falas dos professores permitiram observar certa predominancia de
elementos linguisticos que remetiam & industria do petroleo, principalmente, aquelas situadas
na cidade de Catu. Todavia, a identificagdo de tais elementos me fez perceber uma visdo
mercadoldgica “iluséria”, definida, nesta pesquisa, como uma realidade discursiva nao
condizente com a realidade social vivida. O seguinte questionamento de Mileide: “Por que eu
vou estudar inglés, se eu ndo consigo me ver mais la na frente, né?” (MILEIDE, ANEXO D2,
p.235) ilustra essa viséo.

Essa fala de Mileide retrata um espaco de aprendizado vazio de significado que pode
contribuir para a desmotivacéo na sala de aula de LE. Se o aprendiz n&o consegue se perceber
assumindo cargos importantes nas empresas locais, por que entdo aprender a LE? Aliés, essa
pergunta tem sido tema de pesquisas sobre a desmotivacdo na sala de aula de LE com poucos
resultados observados.

Constatei também o quanto o aprendizado de outras culturas e linguas fica

comprometido com a visdo mercadoldgica, porque subjazem, nas falas, os sentidos de



hegemonia econdmica nos quais as linguas se inscrevem e de onde sdo gerados 0S
preconceitos linguisticos e étnicos.

Assim, apesar de linguas, como o ioruba, serem consideradas culturalmente
importantes, elas aparecem apenas para preencher alguns requisitos, como o religioso e o
legal, que, & primeira vista, podem ser tomados como pertinentes e condizentes com a
abordagem intercultural. Todavia, quando analisados pelo viés da visdo mercadoldgica,
passam a ter valor restritivo, porque os parametros utilizados no discurso sdo o hegemonico e
0 econdmico e, neste caso, 0 ioruba aparece como lingua desprestigiada economicamente e,
por isso, de menor valor para o ensino.

As referéncias as linguas com pouca expressdo econdmica no cenario mundial foram
de importancia inestimavel para esta pesquisa, uma vez que essas linguas serviram de
parametro de observacdo para a pouca relevancia das abordagens interculturalistas nas falas
dos professores. Essas referéncias também podem ser tomadas como um importante indicador
para locais onde se buscam as concep¢des multilinguisticas e de respeito a diversidade
cultural, como o Campus investigado, que luta pela sobrevivéncia do aprendizado da Lingua
Francesa.

A pesquisa também buscou refletir sobre a histéria das comunidades pesquisadas.
Nesse contexto, a ferrovia tornou-se um elemento importante na descricdo de aspectos de
ensino de linguas na localidade, servindo de base para a discussdo de uma proposta
multicultural e linguistica, além de ter oferecido suporte de compreenséo de como a histéria
das culturas locais tem sido construida.

As narrativas sobre a histdria da ferrovia oportunizaram uma revisitacdo a escola, cujo
curriculo abrigava vérias linguas estrangeiras, e possibilitaram revelar Alagoinhas como um
local onde o ensino do francés ainda resiste as investidas das linguas economicamente
hegemadnicas, como o inglés e o espanhol.

Em principio, percebi que a postura dos professores em formagdo estd muito
circunscrita em recursos econdmicos e a visdo mercadoldgica, em parte, é culpada por isso.
Fala-se no aprendizado de linguas como se fosse a solugdo para bons salérios e obtengéo de
cargos em empresas, mas sequer € mencionado o aprendizado de uma lingua estrangeira para
conhecer um texto literario ou até mesmo entender uma cancdo tocada na radio. Fala-se em
aprender uma lingua estrangeira como status, mas se esquecem as competéncias individuais e

as preferéncias de idiomas que cada um tem.



Observei, no decurso da pesquisa, a importancia do contexto para a anélise dos dados
a respeito dos sujeitos. Ouve-se muito falar sobre o contexto e a cultura, mas como entender
as relacbes que eles travam com as pessoas no cotidiano, as vezes, € um assunto muito
distante das praticas docentes, porém € preciso revé-los para compreender a cultura que esta
sendo formada na sala de aula de LE e, neste sentido, as pesquisas com as praticas discursivas
séo relevantes, uma vez que manifestam as falas escondidas pelas narrativas consagradas.

A confirmag&o dos resultados me conduziu a outro questionamento relevante ao tema
pesquisado, porém ndo discutido detidamente no capitulo referente & analise dos dados, a
saber: pode-se mudar a concepgdo mercadoldgica no ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras, tendo em vista a conjuntura politica em que o mercado é o elemento mais forte?
Tentarei expressar esse questionamento, em poucas linhas, valendo-me, para isso, de
argumentos que traduzem uma postura mundial voltada para concepgfes consumistas.

Atualmente, tenho presenciado discussdes relativas as questdes ambientais, cujo teor é
a promoc&o de uma sociedade sustentavel e segura da excessiva polui¢do advinda do petréleo.
Todavia, essas discussdes ficam relegadas em nome de uma consciéncia extremamente
consumista e permanecem no nivel discursivo das nagdes. Vejo também que uma saida para a
implantacdo de uma consciéncia ecoldgica seriam ordenamentos mais eficazes e acordados
entre as nagoes.

Por extensdo, a mesma visdo mercadoldgica, que impede o desenvolvimento global de
uma sociedade ecoldgica, tem 0s mesmos efeitos nocivos no ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras. Ela atua na confirmacdo da necessidade de uma competéncia
comunicativa ficticia em torno de idiomas hegemonicos supostamente exigidos pelas
empresas internacionais, o que, além de reprimir outras necessidades para o aprendizado de
linguas, ignora outras linguas e culturas estrangeiras, colocando-nos diante de um dilema e
fazendo com que a consciéncia intercultural de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
permaneca na berlinda..

Entretanto, esta pesquisa, além de ter-se mostrado favoravel a compreenséo a respeito
das culturas locais, o que pdde ter contribuido, de certa forma, na visibilidade de praticas
especificas escondidas na vastiddo dos temas universais sobre ensino e aprendizagem de LE,
representou o resultado do olhar do pesquisador sobre o lugar de formagé&o da cultura de
ensinar e aprender linguas de uma determinada comunidade.

A perspectiva de visibilizar as préticas locais foi considerada por esta pesquisa como

alternativa de conhecer culturas, formas de agir e falares, muitas vezes, desprestigiados pela



tradicdo moderna positivista (cf. OLIVEIRA, 2008). De forma geral, este estudo se constituiu
em descricbes das praticas discursivas de professores em formagdo dos municipios de
Alagoinhas, Catu, Aramari e Pojuca, bem como de professores formadores da UNEB sobre o
ensino e aprendizagem de LE e proporcionou a valorizagdo do conhecimento local, ao trazer
outras culturas para servirem de reflexdo acerca do ensino e aprendizagem de LE de outras
comunidades.

O estudo espera contribuir para que a comunidade do Campus Il reflita sobre as agdes
curriculares por ela adotadas, a fim de desconstruir a visdo mercadoldgica de ensino e
aprendizagem de LE mediante as alternativas interculturalistas de ensino, como forma de

motivar o ensino de LE nas escolas locais.
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APENDICES



APENDICE A

sujeito

Roberto
Sociofébico
Marliene Pio dos
Santos

Liborio

Bianca Barreto
Hermoénica Cruz
Lima

lasmim

Mileide

— QUADROS DE ENVIO DOS QUESTIONARIOS

ELETRONICO
envio hora confirmagéo
31/10/2008 10:32 01/11/2008
31/10/2008 10:32 04/11/2008
31/10/2008 10:32 01/11/2008
31/10/2008  10:32 Néo
31/10/2008  10:32 Néo
31/10/2008  10:32 01/11/2008
31/10/2008  10:32 01/11/2008
31/10/2008  10:32 Néo
31/10/2008 10:32 Néo

PRIMEIRO CONTATO POR CORREIO ELETRONICO

sujeito

Sociofébico
Liborio
Bianca Barreto
Mileide
lasmim

PRIMEIRO RE-CONTATO POR CORREIO ELETRONICO

sujeito
Roberto Costa
Sociofébico
Marliene
dos Santos
Liborio
Andréa Pereira
Hermonica
Cruz

Lima

lasmim
Mileide
Patricia Torres

Pio

SITUACAO DE ENVIO DO PRIMEIRO QUESTIONARIO

envio

03/11/2008
03/11/2008
03/11/2008

03/11/2008

envio

05/11/2008
05/11/2008
05/11/2008

05/11/2008
05/11/2008
05/11/2008

05/11/2008
05/11/2008
05/11/2008
05/11/2008

hora

07:43
07:43
07:43

07:43

hora

16:23
16:23
16:23

16:23
16:23
16:23

16:23
16:23
16:33
16:33

confirmacéo

03/11/2008

retorno hora

hora mensagem de hora
devolucéo
11:17 - -
12:10 - -
23:56 - -
23:13 31/10/2008 10:32
18:40 - -
- 31/10/2008 10:32
hora mensagem de hora
devolucdo
12:22
problema no retorno retorno
Impossibilidade de abrir 10/11

nos softwares disponiveis.

PELO CORREIO



APENDICE B - QUESTIONARIOS

FICHA DE CONTATO

Prezado, este questionario é uma das formas de nos conhecermos um pouco mais. Ele
contém dados importantes para a nossa pesquisa que incluem os contatos pelos quais

poderemos nos corresponder. Conto com a sua colaboracéo.

NOME:

ANO DE INGRESSO: 2004 SEU SEMESTRE:
EM QUAL MUNICIPIO RESIDE?

COMPONENTES QUE CURSA NESTE SEMESTRE:

E-MAIL:

ENDERECO PARA CORRESPONDENCIA:
CELULAR: TEL:

ENSINA INGLES? QUANTO TEMPO?

REDE PUBLICA OU PARTICULAR?
EM QUAL CIDADE?
SE NAO ENSINA INGLES, PRETENDE?

CONHECE OUTRO IDIOMA? QUAL?

ENSINA OUTRO IDIOMA? QUAL?

SE NAO CONHECE OUTRO IDIOMA, PRETENDE? QUAL?
JA POSSUI CURSO SUPERIOR?

QUAL?

CURSOU EM QUAL INSTITUICAQ?

JA VIAJOU PARA OU MOROU EM OUTRO PAIS?

DIGA O PAIS E A CIDADE:

QUANTO TEMPO PASSOU?

SE AINDA NAO, PRETENDE MORAR OU VIAJAR PARA OUTRO PAIS?
DIGA O PAIS E A CIDADE:



QUESTIONARIO 1

Este questionario faz parte de um projeto de pesquisa que pretende investigar os

sentidos produzidos por professores de inglés em formagao sobre lingua e cultura no processo

de ensino-aprendizagem de LE. O projeto é aliado ao programa de Pos-graduacéo de Letras e

Linguistica da Universidade Federal da Bahia e esta sob a orientacdo da Professora Doutora

Denise Scheyerl. Todavia, antes de responder as perguntas, é importante saber como gostaria

de ser identificado nessa investigagdo, colocando um nome no espago reservado a ele. A partir

dai, todas as referéncias aos textos produzidos serdo feitas pelo nome escolhido. Agradego sua

colaboragdo preenchendo com cuidado este questionario.

Nome que gostaria de ser identificado nesta investigacao:

PERGUNTAS:

1-

O que voceé pensa sobre:

a) “ensinar inglés para a comunicagédo”?

b) “aprender inglés para se conseguir um bom trabalho™?
Na sua visdo, existe alguma relacdo politica que interfere na escolha da lingua
estrangeira para a escola do seu municipio? ( ) sim —qual?

( ) ndo
No seu municipio, o ensino de lingua inglesa é importante? Por qué?
O aprendizado de lingua estrangeira pode proporcionar & sua comunidade uma forma
melhor de compreender o mundo? ( ) sim, como? /
() ndo, por qué?

O que vocé pensa de as escolas do seu municipio terem um curriculo que contemple o
ensino de Vvérias linguas estrangeiras?
Na sua visdo, quais linguas estrangeiras devem ser necessariamente aprendidas nas
escolas locais e por qué?
Em sua opinido, é importante que moradores da zona rural do seu municipio aprendam

uma lingua estrangeira? Por qué?




QUESTIONARIO 2

Este questionario faz parte do projeto de pesquisa de mestrado do programa de Pés-
graduacdo em Letras e Linguistica da Universidade Federal da Bahia e objetiva a
compreensdo dos sentidos sobre lingua e cultura no processo de ensino e aprendizagem de
LE. Antes de respondé-lo, coloque o nome que vocé escolheu para ser identificado nesta

pesquisa. Agradeco a sua colaboragéo.

Nome que escolheu para ser identificado nesta investigacao:

1- O que o motivou a estudar inglés no Campus I1?

2-Antes de ir estudar no Campus Il, vocé ja havia estudado inglés em algum curso de idioma
na sua cidade? Se sim, por quanto tempo e qual foi 0 motivo?

3-Ha elementos socio-historicos que justifiquem o ensino da lingua inglesa na cidade em que
reside?

4-O que vocé acha de a sua cidade adotar o ensino e aprendizagem da lingua francesa? Ha
elementos culturais, na sua cidade, que sustentem o ensino do francés?

5-O que vocé acha do ensino e aprendizagem da lingua ioruba? A sua cidade se beneficiaria
com o estudo desse idioma?

6-Voce reside numa cidade atravessada pela ferrovia. VVocé acredita que exista alguma relagéo
histérica e social entre o ensino de lingua estrangeira, na sua cidade, com a ferrovia? Se sim,
qual?

7-No questionario anterior, vocé falou da importancia do ensino do espanhol para a sua
cidade. Comente sobre essa importancia, bem como sobre os beneficios que esse idioma traria
para a sua comunidade.



APENDICE C - ROTEIROS PARA AS ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM OS PROFESSORES FORMADORES

Entrevista concedida pelo/a professor/a , no dia , com 0 objetivo
de levantar informag@es histdricas a respeito do Campus Il para compor a descri¢do socio-
histdrica desta investigagdo. A/O entrevistada/o autoriza que esta entrevista seja transcrita e
publicada em parte ou totalmente, bem como partes dela sejam citadas direta ou indiretamente

no texto desta investigacéo.

1- Comente sobre a sua relagdo com a cidade de Alagoinhas, sede do Campus Il, e sobre
a sua trajetoria de trabalho na UNEB.

2- Fale sobre a historia da construcdo do atual Campus 1. Como se deu a implantagéo
desse Campus?

3- Foi realizado algum estudo prévio sobre as reais necessidades locais para a
implantagéo do atual Campus 11?7

4- O curso de Letras com Inglés acompanhou o projeto de construgdo do atual Campus
11?7 Quiais as justificativas para a implantacdo do curso de Letras com Inglés na regi&o?

5- Em sua opinido, o curso de Letras com Inglés tem suprido as necessidades do ensino-
aprendizagem local?

6- Gostaria que comentasse sobre a cultura de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira

do Campus Il e o que ela significa para a comunidade local.

, de marco de 2009.

Entrevistado/a

Entrevistador



ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM OS PROFESSORES EM FORMACAOQ

Esta entrevista tem por objetivo aprofundar algumas questdes referentes ao ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira na sua cidade. A/O entrevistada/o autoriza que esta
entrevista seja transcrita e publicada em parte ou totalmente na dissertacdo de mestrado de

autoria de Adilson da Silva Correia.

5- Em que sentido o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa ou espanhola ajudariam os
moradores da sua cidade no mundo do trabalho?

6- Como o conhecimento da lingua inglesa ou espanhola proporcionaria 0 aumento da renda
familiar de um morador da sua cidade?

Alagoinhas, 07 de julho de 2009

Entrevistada/o

Entrevistador



APENDICE D - SOLICITACOES

De: Professor Adilson da Silva Correia
Para: Professor Antonio Gregorio Benfica Marinho — Diretor do Departamento de Educagédo -
DEDC, Campus Il, da UNEB

Assunto: Autorizagéo para publicagédo de fotos em trabalho académico

Salvador, 7 de julho de 2009

Sr. Diretor,

Como é do conhecimento deste Departamento, estou cursando o mestrado do Programa de
Pds-graduacdo em Letras e Linguistica da Universidade Federal da Bahia. Minha pesquisa
investiga ideologias e discursos de professores em formagdo do curso de inglés da nossa
comunidade. Por conta do trabalho em questéo, havera a necessidade de incluir fotos do local
de pesquisa, como forma de melhor fundamentar a investigacdo. Algumas dessas fotos séo do
acervo do Setor de Informética deste Departamento, outras foram tiradas pelo investigador.
Pelo exposto, solicito do DEDC a autorizagéo para publicar as fotos em minha dissertacéo ao
tempo em que Ihe encaminho o termo de autorizagéo.

No aguardo de sua avalia¢do, despego-me.

Cordialmente,

Adilson da Silva Correia
Professor Auxiliar do DEDC
Matricula 74.291355-5



De: Adilson da Silva Correia
Para: Iraci Gama Santa Luzia — Presidenta da Academia de Letras e Artes de Alagoinhas

Assunto: Autorizagéo para publicagédo de fotos em trabalho académico

Sra. Presidenta,

Estou realizando estudo de mestrado pelo Programa de P6s-graduacéo em Letras e Linguistica
da Universidade Federal da Bahia, cuja pesquisa versa sobre o sentido de lingua e cultura da
comunidade docente do Campus Il. Por conta de ser trabalho descritivo, houve a necessidade
de incluir duas fotos do centro de Alagoinhas como forma de registrar a imagem da cidade em
que fica localizado o Campus Il. Pelo que consta, essas fotos tem a autoria de Totinha,
renomada fotografa da cidade, e esta Academia detém a guarda delas. Assim, solicito desta
Instituicdo a autorizacdo para publicar essas fotos para fins académicos. lgualmente,
encaminho-as para serem submetidas & avaliagdo da Academia, bem como o termo de

autorizacdo para a utilizagdo delas no trabalho dissertativo.

Sem mais,

Aguardo resposta

Adilson da Silva Correia



De: Adilson da Silva Correia
Para: Professor Emir

Ref: Entrevista transcrita

Salvador, 3 de setembro de 2009

Prezado Professor,

Conforme combinei, no dia da nossa entrevista, estou-lhe enviando, para conhecimento, o
texto transcrito da entrevista que vai ser publicado na dissertacdo. Ressalto que, se por
ventura, o senhor quiser sugerir mudancas nas informacdes do texto, estarei a sua disposicao.
Outrossim, é pratica desta pesquisa que 0s participantes se autonomeiem ou conservem o seu
proprio nome nos textos transcritos. Por isso, atendendo a esta necessidade da pesquisa,

gostaria que o senhor informasse 0 nome que gostaria de ser designado na pesquisa.

Atenciosamente,

Adilson da Silva Correia



De: Adilson da Silva Correia
Para: Professora Iraci Gama

Referéncia: Texto transcrito

Salvador, 21 de maio de 2009

Professora,

Conforme combinado na entrevista, realizada no dia 7 de abril de 2009, segue o0 texto
transcrito para a sua apreciagdo. E importante salientar que, por se tratar de transcrigio
grafemética, adotaram-se as normas do Projeto Variacdo Linguistica no Estado da Paraiba
(VALPB).

Cordialmente,

Adilson da Silva Correia



APENDICE E - TERMOS DE CONSENTIMENTO E AUTORIZAGOES

AUTORIZAGAO DE PESQUISA

Eu, , RG , diretor do

Departamento de Educacdo, Campus Il — Alagoinhas, da Universidade do Estado 