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1 INTRODUCAO

Esta tese de doutorado, intitulada “O tratamento das atividades de compreensdo textual
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa de 5% a 82 séries”, esta fundamentada no Paradigma
Funcional dos estudos linglisticos que considera a lingua um instrumento de interacdo social
sendo, consequentemente, heterdclita e multifacetada. Seu estudo ultrapassa a imanéncia do
sistema linguistico (Paradigma Estrutural): estudo da lingua em si mesma e por si mesma.

Dentro do Paradigma Funcionalista, este trabalho contempla a vertente da Linguistica
Textual (LT), cujo objeto de estudo ¢ o texto: “lugar de interacdo entre atores sociais ¢ de
construcdo interacional de sentidos” (KOCH, 2006, introducdo, p. 12). Dos diversos temas
abordados pela LT sdo de grande importancia para esta pesquisa 0S géneros textuais e o
dialogismo. Os géneros textuais sdo textos empiricamente realizados, que desempenham
determinadas fun¢des comunicativas, em uma dada situacdo; o dialogismo é constitutivo da
propria linguagem, uma ponte entre interlocutores; o que se diz é sempre uma resposta ao ja dito.

Nesta tese, a leitura é considerada uma pratica social, que se realiza através de textos, 0s
quais, por sua vez, sdo também compreendidos como eventos interativos, refletindo toda a
situacdo de comunicagdo em que sdo produzidos e recebidos: seus interlocutores, sua fungéo e
sua historicidade, qualquer que seja a linguagem utilizada, verbal ou ndo verbal. Desta forma, a
fotografia, a pintura, a masica, a danca, enfim, todas as formas de expressdo humana sdo textos
que estimulam leituras e permitem uma pluralidade de sentidos.

Portanto, partiu-se das seguintes teses:

a) a leitura na escola, por dever refletir o evento social que ela representa, precisa

envolver uma variedade de géneros textuais, orais e escritos; informais e formais;

b) a leitura € um processo de construcdo de sentidos, que mobiliza diversos
conhecimentos, dai a importancia da preparagdo, da existéncia de atividades prévias a
leitura propriamente dita;

c) a compreensdo vai muito além da decodificacdo, portanto, ler implica: inferir,
comparar, associar, concluir, posicionar-se.

O interesse sobre este tema surgiu como uma continuagdo do trabalho de analise de livros
didaticos, iniciado na Especializa¢do, quando se analisou a producdo textual escrita; em seguida,

no Mestrado, verificou-se a producao textual oral.
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Esta pesquisa justifica-se na medida em que reconhece os avangos alcangados no
tratamento das atividades de compreensdo textual nas colegdes escolhidas como corpora, bem
como langa alguns questionamentos que possibilitardo reflexdes e futuras retomadas.

A literatura sobre este tema é muito vasta e a grande maioria dos estudiosos que o
pesquisaram apontam para a recorréncia de atividades nos livros didaticos que ndo levam o leitor
a ultrapassar o processo de decodificacdo, que ndo trazem objetivos determinados, que néo
permitem uma pluralidade de interpretacGes, ja trazendo respostas prontas nos manuais dos
professores.

Foram escolhidas para corpora desta tese duas cole¢es recentemente publicadas, no
intuito de verificar se existe um novo olhar em relagéo as atividades de compreenséo textual em
livros didaticos do Ensino Fundamental:

a) Colecdo Portugués: Linguagens, da 5 a 8 séries, cujos autores sdo William Roberto
Cereja e Thereza de Cochar Magalh&es, publicada pela Atual Editora em 2002, em quatro
volumes;

b) Colecdo Novo Dialogo, da 5% a 82 séries, dos autores Eliana Santos Beltrdo e Tereza
Gordilho, publicada pela editora FTD, em quatro volumes, no ano 2004.

Em sua constituicdo formal, este trabalho consta de sete capitulos: 1) Introducéo; 2)
Fundamentacdo Tedrica, no qual sdo apresentados aspectos centrais do paradigma linguistico
funcional, como noc¢des fundamentais da Linguistica Textual, a concepc¢do de Géneros Textuais e
de Dialogicidade; 3) Parametros Curriculares Nacionais, capitulo que apresenta concep¢oes
fundamentais sobre o ensino da Lingua Portuguesa, propostas de trabalho com a leitura, além de
algumas criticas a este documento realizadas por renomados linguistas; 4) Leitura, capitulo no
qual sdo mostrados conceitos-chave que nortearam esta pesquisa e as reflexdes de seis estudiosos
deste tema, com suas criticas e sugestdes; 5) Metodologia, capitulo que traz a estrutura das
colecGes analisadas e define os critérios utilizados para a anélise dos dados; 6) Analise dos dados,
no qual estdo registrados os comentarios obtidos durante a referida analise em relacdo aos
objetivos desta pesquisa, além de uma se¢do em que se questionam alguns aspectos que podem
ser retomados pelos autores destas referidas colecdes, se ja ndo o fizeram; 7) Consideragdes

finais; 8) Referéncias; 9) Anexos.
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2 FUNCIONALISMO

2.1 ASPECTOS GERAIS

A complexidade do fendmeno linguistico tem motivado diversas propostas de anélise:
historicismo, estruturalismo, gerativismo, funcionalismo. Sdo maneiras diferentes de abordar o
mesmo objeto de estudo, a lingua.

Esta pesquisa se fundamenta na Linguistica Textual, uma das vertentes do paradigma
funcional e nas concepcdes de géneros textuais e de dialogismo.

No referido paradigma, embora a expressdo escrita também seja considerada, é o estudo
da lingua falada um de seus principios fundamentais. Para os seguidores do funcionalismo, a
lingua é, primordialmente, instrumento de interacdo social, desempenhando diversas funcoes e
sendo o componente discursivo de importancia primordial.

E na segunda metade do século XX que os linguistas passam a se preocupar,
sistematicamente, com os fenbmenos mais diretamente ligados ao uso linguistico, as escolhas que
os falantes fazem em diversas situagdes comunicativas e com o efeito que tais escolhas exercem
sobre as outras pessoas. Questdes discursivas determinaram o surgimento de varias tendéncias,
dentro do paradigma funcional, como a Sociolinguistica, a Linguistica Textual, a Andlise da
Conversacdo, dentre outras, opondo-se ao estudo da lingua como sistema abstrato que
desconsidera questBes interativas, psicoldgicas, cognitivas ou funcionais. Entretanto, o germe de
tais tendéncias ndo € recente, podendo ser encontrado na Antiguidade Classica, uma vez que 0s
retéricos ja se preocupavam com a arte do bem falar e com a influéncia exercida pelo falante
sobre o0 ouvinte.

Quando do inicio da Escola de Praga (1926), o psicélogo aleméo, Karl Bihler (1879-
1963), que ai exerceu muita influéncia, propds trés funcBes gerais desempenhadas pela
linguagem: a expressiva, a apelativa e a representativa. Mais tarde, Roman Jakobson (1896-
1982), pertencente a Escola de Praga, um pioneiro do Funcionalismo, ndo apenas as retomou,
renomeando-as, como acrescentou mais trés, envolvendo, assim, uma gama maior de elementos
que constituem o processo de comunicagéo: a fungdo emotiva, centrada no remetente, a fungéo

conativa, centrada no destinatario, a funcdo metalinguistica, centrada no cddigo, a funcéo
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referencial, centrada no contexto ou referente, a funcdo poética, centrada na mensagem e a
funcdo fatica, centrada no contato (BARRQOS, 2003, p. 32).

Nédo se pode falar em uma Unica escola de tendéncia funcionalista, mas existem
pressupostos comuns: em primeiro lugar, a concepcdo de linguagem como um instrumento de
comunicacdo e de interacdo social; em segundo lugar, o seu foco de andlise, baseado no uso real,
ndo mais considerando a lingua atraves da dicotomia sistema/uso, como o fazem os estruturalistas
saussurianos (lingua/fala) e os gerativistas (competéncia/desempenho). No funcionalismo, a
linguagem se adapta as fungGes comunicativas que exerce e através delas podera ser explicada;
consequentemente, € a pragmatica 0 componente mais abrangente, englobando a seméantica e a
sintaxe. Esta depende da seméantica que, por sua vez, depende da pragmatica.

Foi na década de 70 que se fizeram grandes esforcos para se construir uma linguistica que
ndo sé ultrapassasse os limites da frase, como também incluisse o sujeito e a situacdo
comunicativa, até entdo excluidos do paradigma estruturalista, que considerava a lingua como
cbdigo, cuja funcdo era simplesmente informativa, preconizando uma analise que se esgota no
exame de caracteristicas internas da propria linguagem, concebida como sistema, tratando da
significacdo sem levar em conta os fatores ideoldgicos e politicos, ndo considerando a historia.
Desta forma, o estruturalismo era criticado por seu carater anti-historicista, anti-idealista e anti-
humanista.

Na teoria funcionalista, a gramética deve contemplar os principios de adequacao
pragmatica, adequacao psicoldgica e adequacao tipoldgica. E o componente pragmatico o de maior
peso, pois uma gramatica funcional deve refletir um modelo de usuéario de lingua natural. A
adequacdo psicologica se refere aos processos de producdo e compreensdo do processamento
linguistico, considerando, respectivamente, o falante e o ouvinte. A expressdo linguistica é uma
mediacdo entre a intencdo do falante e a interpretacdo do ouvinte. O principio de adequacéo
tipoldgica ird oferecer a gramatica para linguas tipologicamente diferentes, além de explicar as
semelhangas e diferencgas entre sistemas linguisticos diversos. As relages funcionais ocorrem nos
niveis pragmatico, semantico e sintatico, que co-determinam a forma da expressdo linguistica
(PEZATTI, 2004, p. 171).

Diversos fatos linguisticos s6 podem ser entendidos dentro da situacdo comunicativa, como,
por exemplo, os elementos que indicam o lugar (aqui, 14 etc) ou o tempo (agora, hoje, ontem etc) e

0S pronomes pessoais que indicam os participantes da comunicacgéo; tais elementos sdo chamados
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déiticos e sua compreensdo vai além do conhecimento do sistema linguistico, sendo imprescindivel
a situacédo de uso.

Foi a inclusdo de fatores extralinguisticos, reconhecendo-se a limitacdo dos fatores
linguisticos para a andlise da lingua, que deu inicio aos estudos pragmaticos, area bastante
heterogénea e abrangente. “Dizer que a linguagem nao é puramente convencional implica assumir
a impossibilidade de descrever o fendmeno lingiiistico inteira e sistematicamente” (PINTO, 2004,
p. 64).

Segundo Pinto (2004, p. 47), foi no final da década de 70 e inicio da década de 80 que a
Pragmatica comecou a ser considerada seriamente, sendo conceituada, de maneira geral, como a
ciéncia do uso linguistico. Embora seus estudos sejam bastante diversos, pela variedade de
materiais analisados, podem ser apontados pressupostos comuns as correntes existentes: 0 uso
concreto da lingua considerando seus usuarios e usuarias na pratica efetiva da lingua e as condi¢des
que exercem influéncia sobre tal uso; assim sendo, 0s conceitos de sociedade e comunicacao,
excluidos da linguistica formal, sdo parte integrante dos estudos pragmaticos; também é outro
ponto em comum o reconhecimento da criatividade e inovacdo nos fendmenos linguisticos que nédo
sd0 apenas convencionais.

Pinto (2004) menciona como temas centrais da Pragmatica a relagdo entre signos e falantes,
os funcionamentos e efeitos dos atos de fala e aponta trés correntes: o pragmatismo americano, sob
a influéncia de William James; os estudos de atos de fala com os trabalhos do inglés John Austin; e
os estudos da comunicacdo, focalizando as relagbes sociais de classe, de género, de raca e de
cultura no uso da lingua.

Quem primeiro usou a palavra pragmatics foi o americano Charles S. Peirce, em seu artigo
How to make our ideas clear, de 1878, quando, ao apresentar a “triade pragmatica”, teoriza sobre a
necessidade de interligar o signo, o objeto e o interpretante. Seu trabalho influenciou dois outros
autores que se tornaram seus principais seguidores: William James e Charles W. Morris. Este,
confirmando a triade de Peirce, defende a interdependéncia entre sintaxe (0 signo propriamente
dito), semantica (a que o signo remete) e pragmatica (quem interpreta o signo), em sua obra
Foundations of the theory of signs (1938). William James, considerado o fundador do Pragmatismo
Americano, usou pela primeira vez a palavra pragmatism em 1898, em seu ensaio Philosophical
conceptions and practical results, mas suas ideias s6 vieram a ter maior repercussao no seculo XX,

quando se populariza sua definicdo de verdade, “o que ¢ melhor para nos acreditarmos”,
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transferindo-a para as pessoas e ndo 0 que se preconizava como verdadeiro até entdo: aquilo que
poderia ser encontrado e confirmado no mundo (PINTO, 2004, p. 51-53).

A Teoria dos Atos de Fala fundamenta-se na concepcao de linguagem como acdo, do inglés
John Austin, cujas conferéncias foram postumamente publicadas em 1962, intituladas How to do
things with words. Em sua teoria, a linguagem é uma atividade elaborada pelos participantes da
situacdo comunicativa, sendo “impossivel discutir linguagem sem considerar o ato de estar falando
em si — a linguagem ndo ¢ assim descrigdo do mundo, mas a¢ao” (PINTO, 2004, p. 57).

Os Estudos da Comunicagdo constituem um grupo cujos estudiosos tanto foram
influenciados pelas duas correntes citadas anteriormente (0 pragmatismo americano e a teoria dos
atos de fala), como deles se diferenciam pela inclusdo de teorias filoséficas historicistas,
preocupadas com a influéncia das classes sociais na comunicacdo (PINTO, 2004 p. 61). Pinto
(2004, p. 62) comenta que, pensando a lingua como atividade social, conceitos como a cooperacao
foram reavaliados e os trabalhos de Grice®, desenvolvidos em meados da década de 60, se tornaram
bastante conhecidos: as “implicaturas conversacionais” eram principios que deveriam estar
presentes para assegurar 0 sucesso em qualquer ato de linguagem, também conhecidos como as
“maximas conversacionais”. Grice as classificou em quatro categorias: méximas da quantidade,
maximas da qualidade (da verdade), méaxima da relacdo (da pertinéncia), maximas de maneira
(FIORIN, 2003, p. 177).

Desde a Escola de Frankfurt, com os trabalhos de Jirgen Habermas (1988) sobre a acéo
comunicativa, as teorias da desconstrugdo de Jacques Derrida, as mais diversas formas de
pensar a linguagem como parte da realidade social, e ndo seu espelho estdo sendo
elaboradas. Essa diversidade, se ndo ajuda a identificar temas definidos da Pragmatica,
pelo menos tem impedido a exclusdo das mais variadas formas dos fendmenos da
linguagem (PINTO, 2004, p. 63).

2.2 LINGUISTICA DE TEXTO: NOCOES FUNDAMENTAIS

Até meados do seculo XX, os estudos linguisticos sequiram a tradi¢do formalista, que ndo
se preocupava com 0s usos da lingua em situacGes reais, mas a estudava através de seu sistema

abstrato, considerando-a homogénea e transparente.

! Entre 1957 e 1969, o filésofo Grice plantou as bases de uma teoria semantica e de uma teoria pragmaética
complementares, uma e outra fundada sobre a hipdtese do carater intencional da comunicacdo (PAVEAU;
SARFATI, 2006, p. 226).



20

Precursores da Linguistica Textual (LT) podem ser apontados, tanto lato sensu, como
stricto sensu. No primeiro caso, citam-se 0s retdricos, empenhados na arte do bem falar, na
construcdo de textos que provocassem 0s melhores efeitos de persuasdo diante do publico; a
estilistica, que se concentrou na organizacdo geral do discurso, nas formas expressivas de cada
género e sua adequacdo; os formalistas russos, que pesquisaram o conto popular, procurando
identificar o sentido do texto, através das formas linguisticas (HEINE, 2005).

No segundo caso, citam-se 0s membros da Escola Linguistica de Praga (1926) que, embora
sofressem a influéncia saussuriana, a ultrapassaram, por considerarem a importancia do contexto
ndo verbal e a presenca do interlocutor na interpretacdo e construcdo dos sentidos. O
reconhecimento das fungdes da linguagem por Bihler (1879-1963) e sua ampliacdo por Jakobson
(1896-1982) demonstram a inclusao de fatores extralinguisticos no estudo da lingua. A perspectiva
funcionalista da frase também foi uma das preocupacdes desta escola que analisou a progressao
tematica representada pelo tema/rema.

A Linguistica Textual teve seu inicio nos meados da deécada de 60, desenvolveu-se
enormemente na década de 70 e tomou rumos diversos durante os anos 80, retomando, entdo, 0s
estudos da fala, ha muito estagnados (MARCUSCHI, 2003).

A primeira geragdo de linguistas que propuseram o texto como unidade de analise,
mudando o tratamento dado a lingua até entdo, foram, principalmente, europeus e norte-
americanos.? Para Harold Weinrich, autor alemdo, toda linguistica &, necessariamente, Linguistica
de Texto (LT) e foi ele quem, pela primeira vez, empregou este termo (BENTES, 2004).

Embora o desenvolvimento da Linguistica Textual ndo tenha ocorrido de forma homogénea
e numa ordem cronoldgica, trés momentos distintos podem ser apontados: andlise transfrastica,
gramaticas textuais e teoria do texto.

Foi a impossibilidade de explicacdo, por teorias formais, de varios fenémenos linguisticos,
dentre outros, a co-referenciacdo (processos anaféricos e catafdricos), considerada um dos
principais fatores de coesdo textual, que motivou o aparecimento da linha de pesquisa inicial da
LT, conhecida como analise transfrastica. Nesta fase, partia-se da frase para o texto, tentando
identificar as relagdes entre as frases que estabeleciam uma unidade de sentido. “O texto ¢é

resultado, portanto, de um multiplo referenciamento”, dai a definicéo de texto como “uma sucesséo

Z Na Alemanha, P. Hartman, R. Harveg, H. Weinreich, J. Petofi; na Holanda, Van Dijk; na Inglaterra, Firth, Halliday,
Hassan; em Praga, Mathesius, Firbas; nos Estados Unidos, Z. Harris e K. Pike.
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de unidades linguisticas constituida mediante uma concatenagdo pronominal ininterrupta” (KOCH,
2004, p. 04). Segundo a autora, nesta fase inicial ainda eram pouco mencionados os fenémenos
remissivos ndo correferenciais, as anaforas associativas e indiretas, a déixis textual, fatos que séo,
atualmente, bastante significativos para os estudos da LT. A prioridade das pesquisas no periodo
denominado andlise transfrastica eram os recursos de coesdo textual, que também englobavam a
coeréncia, considerada, neste momento, como uma propriedade ou caracteristica do texto.

Tal linha de pesquisa também se tornou insuficiente, diante de fenémenos da lingua para
cuja explicacdo se fazia necessario levar em conta o papel do ouvinte/leitor, a quem caberia a
realizacio de processos mentais para estabelecer a unidade de sentido do texto. E o caso de certos
conectivos, como mas, porque, portanto, muitas vezes ausentes nas frases, porém, recuperados,
mentalmente, pelo ouvinte/leitor. Surgem, assim, as primeiras propostas de gramaticas textuais,
buscando a formulacdo de regras que dessem conta de quaisquer textos. Esta fase recebeu grande
influéncia do Gerativismo, que postula a existéncia de regras internalizadas pelo falante nativo, o

que constitui a base de sua competéncia linguistica.

As tarefas basicas de uma gramatica do texto seriam as seguintes: a) verificar o que faz
com que um texto seja um texto, ou seja, determinar seus principios de constituicdo, o0s
fatores responsaveis pela sua coeréncia, as condi¢fes em que se manifesta a textualidade;
b) levantar critérios para a delimitacdo de textos, j& que a completude é uma de suas
caracteristicas essenciais; ¢) diferenciar as vérias espécies de texto. (KOCH, 2006, p. 05).

N&o mais se partia da frase para o texto, método ascendente, como no momento anterior,
mas do texto, unidade hierarquicamente mais alta, para as unidades menores, tendo-se em mente,
que ele ndo pode ser definido apenas por uma sequéncia de cadeias significativas, mas é, também o
resultado de determinadas regras de uma gramatica textual. “[...] qualquer falante ¢ capaz de
parafrasear, de resumir um texto, de perceber se estd completo ou incompleto, de atribuir-lhe um
titulo, ou de produzir um texto a partir de um titulo dado” (KOCH, 2006, p. 06). Todavia, as regras
que descreveriam todos os textos possiveis em uma determinada lingua natural ndo puderam ser
estabelecidas, como preconizaram 0s Seus proponentes.

Desta forma, os estudiosos passaram a investigar a constituicdo, o funcionamento e a
compreensdo dos textos em uso (ndo mais o0 texto como um produto, mas um processo), elaborando

uma teoria do texto, o que veio a representar o terceiro momento da LT.
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N&o apenas o texto, cotexto, mas também o conjunto de condi¢es externas da producdo,
recepcdo e interpretacdo dos textos, contexto, adquire igual importancia. No paradigma formal, o
contexto era apenas o ambiente linguistico em andlise. No paradigma funcional, o ambiente
linguistico (o texto) passa a ser denominado de cotexto, podendo se considerar o contexto imediato
(autor, local de producdo, receptor) ou, de maneira mais ampla, todo o contexto sécio-histérico e
cultural daguela produgéo.

E nesta terceira fase da LT que a perspectiva pragmatica se torna cada vez mais
proeminente nos estudos sobre o texto: ndo mais considerar a lingua como um sistema auténomo,
ir além da abordagem sintatico-semantica, reconhecendo ser o texto a unidade bésica de
comunicagédo/interacdo humana, produto ndo acabado, mas em constante processamento, cabendo
ao interlocutor captar os propositos comunicativos do autor do texto (falante/escritor), para

compreender o seu “para qué”.

E somente na medida em que o locutor realiza intencionalmente uma fungéo ilocutoria
(socio-comunicativa) identificavel por parte dos parceiros envolvidos na comunicacdo que
0 conjunto de enunciados linglisticos vem a constituir um processo textual coerente, de
funcionamento socio comunicativo eficaz e normalizado, conforme as regras constitutivas
(uma manifestacéo da textualidade). (KOCH, 2006, p. 16).

Conforme Koch (2004, p. 19), um dos grandes responsaveis pelo que veio a ser chamada “a
virada pragmadtica” ¢ Van Dijk que, através de sua obra “Studies in the Pragmatics of Discourse”
(1981) e de trabalhos posteriores, estuda a funcionalidade do discurso, as relacbes pragmaticas ou
discursivo argumentativas entre enunciados. “E ele, ainda, um dos pioneiros da introdugdo de
questdes de ordem cognitiva no estudo da producdo, da compreensdo e do funcionamento dos
textos”.

Com a inclusdo dos fatores de ordem pragmatica e contextual, o conceito de coeréncia,
anteriormente limitado a fatores sintatico-semanticos, passa a ser visto de maneira abrangente, a
ponto de Charolles (1983, apud KOCH, 2006, p. 20) considera-lo um principio de
interpretabilidade, inexistindo enunciados incoerentes, pela possibilidade de se construir um
contexto que lhes dé sentido.

Portanto, a produgdo e a recepcdo de textos pressupbe operagdes de ordem cognitiva,

resultados de processos mentais.
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E a abordagem procedural, segundo a qual os parceiros da comunicagio possuem saberes
acumulados quanto aos diversos tipos de atividades da vida social, tém conhecimentos
representados na memoria que necessitam ser ativados para que sua atividade seja coroada
de sucesso. (KOCH, 2006, p. 21).

E na década de 80 que se dé a virada cognitivista, quando se reconhece a grande importancia
de diversos tipos de conhecimento envolvidos no processamento textual: o conhecimento

linguistico, o conhecimento enciclopédico, o conhecimento socio interacional.

O processamento textual é, portanto, estratégico. As estratégias de processamento textual
implicam a mobilizagdo on line dos diversos sistemas de conhecimento. Para efeito de
exposicdo, tais estratégias podem ser divididas em cognitivas, sdcio interacionais e
textualizadoras. (KOCH, 2006, p. 25).

Além de Van Dijk (1981), ja mencionado anteriormente como um dos grandes responsaveis
pela “virada pragmatica”, outros importantes linguistas sdo citados em Koch (2006), como
Beaugrande e Dressler (1981), um dos marcos iniciais deste periodo, que sugerem o
desenvolvimento de modelos procedurais de descricdo textual, integrando os diversos sistemas de
conhecimento dos parceiros da comunicacdo; Dascal (1982), que denomina de Psicopragmatica as
estratégias cognitivas, que sdo estratégias de uso do conhecimento; Heinemann e Viehweger
(1991), que reconhecem como indispensaveis ao processamento textual os conhecimentos:
linguistico, enciclopédico, interacional e o referente a modelos textuais globais. Passa-se a
considerar a inter-relacdo mente e corpo, entre cognicdo e cultura; a atividade linguistica ndo é o
resultado de atos individuais e independentes, mas “[...] agdes conjuntas, ja que usar a linguagem é
sempre se engajar em alguma acdo em que ela € o proprio lugar onde a acdo acontece,
necessariamente em coordenagdo com os outros” (KOCH, 2006, p. 31).

Refletindo sobre a necessidade inicial da LT de ultrapassar as relacdes interfrasticas e
desenvolver uma gramaética transfrastica, Marcuschi (2003, Parte 11, p. 03) propde que o grande
desafio da Linguistica hoje é encontrar as relagdes entre o virtual (sistema abstrato) e o real (textos
¢ dominio discursivo), pois o texto é “uma realizagdo das virtualidades da lingua e a concretizagdo
de um dos discursos, dentro dos dominios discursivos” (vide se¢do 2.2.1 deste capitulo). Ao usar a
lingua (falada ou escrita), o falante/escritor conta com diversas possibilidades no seu sistema
virtual, dentre as quais escolhe uma naquele dado momento. “Assim, a liberdade virtual passa a

uma obrigac¢ao atual” (MARCUSCHI, 2003, Parte 1, p. 04).



24

Tendo percorrido um longo caminho, dos anos 60 até os dias de hoje, a LT passou por
diversos momentos, ampliando seu universo de estudo do fenémeno linguistico, o que traz
maneiras diversas de conceituar 0 que seja o texto, a depender da teoria (dos critérios) adotada
pelos linguistas.

Marcuschi (2003, Parte I1l, p. 08) observa que ha, pelo menos, duas abordagens bésicas na
definicdo de texto: aquela fundamentada em critérios internos, considerando o texto na imanéncia
do sistema linguistico; e aquela fundamentada em critérios transcendentes ao sistema linguistico,
considerando o texto como uma unidade de uso ou unidade comunicativa.

Koch (2006, introducéo, p. 12) cita oito concepg¢des de texto que mostram esta trajetéria:

a) texto como frase complexa ou signo linglistico mais alto na hierarquia do sistema
linglistico (concepg¢do de base gramatical); b) texto como signo complexo (concepgdo de
base semidtica); c) texto como expansdo tematicamente centrada de macroestruturas
(concepcdo semantica); d) texto como ato de fala complexo (concep¢do de base
pragmatica); ¢) texto como discurso “congelado”, como produto acabado de uma agdo
discursiva (concepcao de base discursiva); f) texto como meio especifico de realizagdo da
comunicagdo verbal (concepcdo de base comunicativa); g) texto como processo que
mobiliza operagdes e processos cognitivos (concepgdo de base cognitivista); h) texto como
lugar de interacdo entre atores sociais e de construgéo interacional de sentidos (concepcéo
de base sdciocognitiva-interacional).

E a dltima concepcdo de texto, citada anteriormente, a adotada nesta pesquisa: texto como
lugar de interag&o entre atores sociais e de construcédo interacional de sentidos; desta forma, o texto
envolve diversas manifestagdes semioticas que o tornam multimodal. Nas palavras de Marcuschi
(2008, p. 80): “o texto é construido numa orientacdo de multissistemas, ou seja, envolve tanto
aspectos linguisticos como ndo-linguisticos no seu processamento (imagem, musica) e 0 texto se
torna em geral multimodal.

Quanto aos temas abordados pela LT, também foram sendo progressivamente ampliados.
No periodo inicial (segunda metade da década de 60 e primeira metade da década de 70), era a
coesdo o principal objeto de estudo; na década de 80, o conceito de coeréncia adquiriu maior
abrangéncia, como ja fora explicado anteriormente. Em consequéncia da viséo global do que vem
a ser um texto e de toda a complexidade envolvida em seu processamento e compreensao, a
abordagem socio-cognitivista, a partir da década de 90, traz outras questdes para estudo, como as

seguintes:
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[...] referenciagdo, inferenciacéo, acessamento ao conhecimento prévio etc; e, a par destas,
o0 tratamento da oralidade e da relagdo oralidade/escrita, bem como o estudo dos géneros
textuais, este agora conduzido por outras luzes — isto &, a partir da perspectiva bakhtiniana,
voltando, assim, a questdo dos géneros a ocupar lugar de destaque nas pesquisas sobre o
texto e revelando-se um terreno extremamente promissor. (KOCH, 2006, introducao,

p. 14).

O estudo da modalidade oral e de sua interface com a modalidade escrita trouxe, segundo
Marcuschi (2003, p.45), achados notaveis que vieram desmistificar a supremacia da escrita que
refletiu, durante muito tempo, uma visdo dicotdmica da lingua. Na realidade, os textos orais e
escritos dos mais diversos géneros textuais, realizam-se em um continuum a depender da situacao
comunicativa. Destes achados notaveis sobre a fala e a escrita citem-se aqui alguns:

a) as semelhancas séo maiores do que as diferencas;

b) as relacbes de semelhancas e diferengas ndo sdo estanques nem dicotdmicas, mas
continuas ou pelo menos graduais;

c) as relacbes podem ser mais bem compreendidas quando observadas no continuo ou na
grade dos géneros textuais;

d) muitas das caracteristicas diferenciais atribuidas a uma das modalidades s&o propriedades
da lingua (contextualizacdo/descontextualizacdo; envolvimento /distanciamento, etc).

A linguagem verbal se realiza através destas duas modalidades em atividades socio-
interativas diarias; o ser humano transita entre o oral e o escrito com frequéncia e naturalidade.
Esta passagem do texto oral para o escrito e vice-versa é denominada de retextualizacdo, que
também pode ocorrer dentro de uma mesma modalidade (da fala para a fala e da escrita para a

escrita).

A retextualizacdo [...] ndo é um processo mecanico, jd que a passagem da fala para a
escrita ndo se da naturalmente no plano dos processos de textualizagdo. Trata-se de um
processo que envolve operagBes complexas que interferem tanto no codigo como no
sentido e evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem compreendidos da relagdo
oralidade-escrita. (MARCUSCHI, 2003, p. 46).

Koch e Elias (2007) também apontam como um dos grandes temas de investigacéo e estudo
da LT a intertextualidade, fazendo-se dois importantes questionamentos: “quantas vezes no
processo de escrita, constituimos um texto recorrendo a outro(s) texto(s)?” e “quantas vezes, no
processo de leitura de um texto, necessario se faz, para a producédo de sentido, o (re)conhecimento

de outro(s) texto(s) — ou modo de constitui-los?” Tais questionamentos reiteram a inevitavel
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presenca do outro nos processos de escrita e leitura de um texto, mas o seu reconhecimento no
momento de producgdo/recepcdo vai depender do repertério de leitura do interlocutor, condicéo
fundamental em todo este processo.

A intertextualidade pode ocorrer de maneira explicita, quando ha citacdo da fonte e de
maneira implicita, sem citacdo expressa da fonte, cabendo ao interlocutor recuperé-la na memoria,
para construir o sentido. A intertextualidade explicita normalmente acontece nos discursos
relatados, nas citacdes e referéncias, nos resumos, resenhas e nas retomadas de textos de parceiro
em uma conversacdo. A intertextualidade implicita € muito usada na publicidade, no texto
humoristico, na cangdo popular e na literatura. O texto fonte é manipulado através de substituices,
supressdes, acréscimo, transposi¢oes que produzirdo um determinado efeito de sentido.

Tratando-se de fenbmeno constitutivo e constituinte da propria existéncia de textos, Koch e

Elias (2007, p. 86) a definem em sentido amplo e em sentido restrito, conforme citacao a seguir:

Em sentido amplo a intertextualidade se faz presente em todo e qualquer texto, como
componente decisivo de suas condigdes de producdo. Isto é, ela é condicdo mesma da
existéncia de textos, j& que ha sempre um ja-dito, prévio a todo dizer [...] stricto sensu, a
intertextualidade ocorre quando, em um texto, esta inserido outro texto (intertexto)
anteriormente produzido, que faz parte da memdria social de uma coletividade.

Independentemente da linha adotada pelo linguista de texto, varios sdo 0s pontos em
comum entre eles. Marcuschi (2003, Parte 11, p. 04) aponta cinco:

A comunicacdo ndo se da através de enunciados ou palavras isoladas, mas através de
textos; os textos ndo sdo conjuntos ou seqiiéncias de enunciados desconectados, mas
formam um todo, em que se pode identificar uma unidade; os textos sdo fen6menos
comunicativos e entidades reais; enquanto objeto da linglistica os textos sdo entidades
tedricas; a competéncia linglistica se manifesta principalmente como competéncia textual.

Durante o século XX, os estudos linguisticos foram desenvolvidos através de duas vises
dicotdbmicas a respeito da lingua: o paradigma formal e o paradigma funcional que, para Heine
(2010) se configuram insuficientes hodiernamente.

Enquanto no paradigma formal a lingua é considerada transparente (as formas linguisticas
carregam o sentido) e homogénea (estudo da lingua como cddigo, como sistema, em sua
imanéncia), no paradigma funcional a lingua é considerada opaca (0 sentido surge do uso) e as
estruturas linguisticas ndo sdo auténomas, adequando-se a situacdo comunicativa. S0 varias as

implicacdes deste olhar dicotémico, dentre elas a concepcéo de sujeito, totalmente excluido do
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paradigma formal, pela necessidade de escolher um objeto de analise homogéneo,
desconsiderando, assim, quaisquer questdes extralinguisticas. Diferentemente, o paradigma
funcional, cuja base tedrica € a Pragmatica ortodoxa (a ciéncia do uso linguistico), considera o
sujeito intencional, consciente, individual, dono de seu dizer e a linguagem “uma ferramenta cuja
forma se adapta as funcgdes que exerce e, desse modo, ela pode ser explicada somente com base
nessas funcdes, que sdo, em Ultima andlise, comunicativas” (PEZATTI, 2007, p. 168).

Sé&o varias as escolas funcionalistas, como a de Genebra, a de Praga, a de Londres e o grupo
da Holanda (Heine, 2010), cada qual com seus ilustres mentores e principios em comum, alguns
dos quais citados acima. A inclusdo de questdes discursivas no estudo do fenémeno linguistico
ocasionou o surgimento de varias linhas dentro do paradigma funcional como da Sociolinguistica,
da Linguistica Textual, da Andlise da Conversacao, da Analise do Discurso, entre outras.

Registre-se aqui que a Andlise do Discurso de Linha Francesa (ADLF), conforme pondera
Heine (2010), ndo pode estar incluida neste paradigma, uma vez que a sua base tedrica ndo €é a
Pragmatica, mas esta assentada em um tripé: principios Marxistas, a Linguistica Estrutural e a
Psicandlise Lacaniana. Contrastando, ndo apenas os paradigmas formal e funcional, mas também as
no¢Oes de sujeito do Funcionalismo e da ADLF, esta linguista vem propor um terceiro paradigma
denominado “Ideoldgico Discursivo”, alicercada em Bakhtin. Leia-se a seguinte citacdo:

Bakhtin, imbuido nos principios da filosofia da linguagem, distancia-se da linguistica de
Saussure, introduzindo a linguagem no sujeito e na histéria, considerando-o nas praticas
cotidianas e nas agdes intersubjetivas. O filésofo russo introduziu, portanto, a
situacionalidade de todo o fenémeno linguistico, seja literario ou conversacional,
mostrando precisamente que ela s6 existe socialmente, referindo-se a linguagem de cunho

eminentemente semidtico, o que vai possibilitar o didlogo com outras linguagens, no seu
sentido lato sensu. (HEINE, 2010).

No entender desta pesquisadora, as analises formais e funcionais ndo séo excludentes, mas
complementares; outro aspecto bastante significativo de suas recentes reflexdes é a concepc¢éo de
sujeito, que, nem seria 0 dono do préprio dizer, como postulam os funcionalistas, nem estaria
totalmente condicionado as ideologias de determinado grupo, conforme a ADLF. Este sujeito,
social, coletivo, inconsciente, marcado por aspectos socioculturais, apresenta, na verdade, pondera
Heine (2010), relendo Bakhtin, uma face social e uma face individual. Este sujeito, que sempre
estara marcado pelas posi¢cbes de uma determinada formacdo discursiva em que se encontra,
também exercera, sempre, uma atitude responsiva ativa, no momento de seu dizer. Nas palavras de
Bakhtin ([1992] 2003, p. 294):
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[...] qualquer palavra existe para o falante em trés aspectos: como palavra da lingua neutra
e ndo pertencente a ninguém; como palavra alheia dos outros, cheia de ecos de outros
enunciados; e, por Gltimo, como a minha palavra, porque, uma vez que eu opero com ela
em uma situacdo determinada, com uma intencdo discursiva determinada, ela ja esta
compenetrada da minha expressdo. (BAHKTIN, [1992] 2003, p. 294).

Discordando das posi¢Oes extremas do sujeito totalmente livre e do sujeito completamente
dominado por uma ideologia, Heine (2010) propde o sujeito ideoldgico discursivo, abrangendo o

singular e o social. Nas palavras desta linguista:

O sujeito dialégico, em consonancia com a heterogeneidade da realidade
sociolinglistica, sera constituido a partir de vozes diversas, ndo detendo, portanto, o
traco da individualidade. Contudo, no que se refere a intencionalidade, percebe-se que
hé, nos discursos, fios intencionais, mas sem pretensdo de o sujeito agir individualmente
sobre outrem.

Leiam-se, a seguir, dois excertos de Faraco (2009), sobre esta questdo, também relendo as
concepcdes bakhtinianas: o primeiro, que enfatiza a singularidade do sujeito em Bakhtin e a

segunda gue exclui dicotomias deste conceito:

[...] o Circulo ndo nega a singularidade e, desde os primeiros textos de Bakhtin, insiste em
afirmar que cada ser humano ocupa um lugar Unico e insubstituivel, na medida em que
cada um responde as suas condigdes objetivas de modo diferente de qualquer outro.
(FARACO, 2009, p. 86).

A riqueza de seu conceitual estd em nos obrigar a pensar ndo por dicotomias (o individual
X o social) ou pelo hiperdimensionamento de um dos pélos, mas por uma intrincada
dindmica em que todo falante, sendo uma realidade sociossemidtica, & ao mesmo tempo
Unico, singular, e social de ponta a ponta. (FARACO, 2009, p. 136).

As citacbes aqui apresentadas justificam e reforcam a proposta de Heine (2010), ao
compreender que os polos formal e funcional podem se complementar na analise linguistica e que a
inquestionavel responsividade do sujeito reitera sua heterogeneidade constitutiva. Para esta
linguista, pode-se antever um novo paradigma, o ideoldgico-discursivo e, consequentemente, uma

nova fase da LT que ela sugere seja chamada de fase “bakhtiniana”. Leia-se a citacdo a seguir.

O argumento a favor dessa nova fase apoia-se na terceira fase da LT e na perspectiva
sociocognitivo-interacionista de Koch (2004), cujas bases teoricas ja incorporavam
algumas das ideuas de Bakhtin, a exemplo dos géneros textuais e do dialogismo, mas
excluiam questBes basilares do Circulo de Bakhtin, ligadas a sua fundamentacdo de
cunho semiético-ideolégico. (HEINE, 2010).
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Com tantas mudangas de foco ocorridas, a LT tem abrangido diferentes areas, tornando-se
interdisciplinar, sendo inquestionavel sua enorme contribui¢do para um melhor conhecimento de
como ocorre a producéo textual do sentido.

Nas duas sec¢des a seqguir, 2.2.1 e 2.2.2, serdo apresentados dois conceitos fundamentais da
abordagem linguistica dentro de perspectivas mais recentes da Linguistica de Texto: os géneros

textuais e a dialogicidade.
2.2.1 Geéneros Textuais

Todas as atividades humanas estdo vinculadas ao uso da linguagem, através de enunciados
orais ou escritos e “[...] cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciado®, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, [1992] 2003, p.
262).

Os avangos da ciéncia linguistica se refletiram nos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) que passaram a incluir a nocdo de géneros textuais, propondo-0S como um
instrumento mais adequado que os tipos textuais para o trabalho de leitura e producdo de textos.
Enquanto os tipos textuais se fundamentam em critérios internos (linguisticos e formais), os
géneros se fundamentam em critérios externos (sécio-comunicativos e discursivos). Os primeiros
sdo sequéncias linguisticas caracteristicas e em nUmero limitado (narracdo, exposi¢do,
argumentacdo, injuncdo e descri¢do); os segundos, por sua vez, sao textos materializados que
desempenham fun¢bes comunicativas, sendo, portanto, inimeros. (MARCUSCHI, 2002).

Em suas pesquisas sobre o estudo dos géneros, Marcuschi (2008, p. 152) cita as diversas
perspectivas existentes, tanto nacional como internacionalmente. Aqui ficardo registrados, apenas,

0s estudos que se realizam no Brasil em determinadas universidades:

1) Uma linha bakhtiniana, desenvolvida na PUC/SP, representada pelos genebrinos
Schneuwly e Dolz e por Bronckart;

* A normatividade e estabilidade dos géneros discursivos estabelecem caracteristicas basicas para o enunciado,
distinguindo-o, por isto, da oragdo: conclusibilidade, alternancia dos sujeitos, relagdo com o prdprio falante e outros
participantes da comunicacao discursiva, enderecamento/direcionamento. (BAKHTIN, 2003). O enunciado esté para
o discurso, como a oracao/frase esta para o codigo da lingua.
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2) Uma linha “swalesiana”, desenvolvida, sobretudo, na UFC, UFSC, UFSM, influenciada por
John Swales (1990);

3) Uma linha interessada na andlise linguistica dos géneros, baseada na teoria sistémico-
funcionalista de Halliday, desenvolvida na UFSC,;

4) Uma linha considerada mais geral, desenvolvida na UFPE e UFPB, sofrendo diversas
influéncias de estudiosos de nacionalidades variadas: Bakhtin, Adam, Bronckart, Charles

Bazerman, Carolyn Miller, Ginther Kress e Norman Fairclough.

N&o se pretende, nesta pesquisa, detalhar tais linhas de estudo dos géneros, mas atraves
desta listagem, mostrar que sdo inimeras as perspectivas teoricas relativas a este tema; fica
salientada, aqui, sua importancia, sobretudo no tocante a compreensao textual.

Neste capitulo, serdo utilizadas as consideracfes de Bakhtin ([1992] 2003), Marcuschi
(2002, 2008) e Dolz e Schneuwly (2004).

Nos primérdios, o ser humano se comunicava apenas através da modalidade oral®, tendo
desenvolvido um conjunto limitado de géneros orais; com a invencdo da escrita alfabética, por
volta do séc. VII a.C., comecaram a surgir 0s géneros tipicos desta modalidade; a imprensa e a
revolucdo industrial motivaram, de forma substantiva, o aparecimento de outros géneros; hoje, com
a cultura eletronica, novas formas de comunicacdo determinam uma pluralidade de géneros, tanto
na oralidade, como na escrita. Portanto, os géneros textuais sdo textos empiricamente realizados,
gue desempenham determinadas funcGes comunicativas, numa dada situacdo: o telefonema, o
seminario, 0 conto, a entrevista, a receita, o diadlogo, o sermao, a exposi¢cdo académica etc. Esta
nocdo de géneros implica definir a lingua como atividade social, historica e cognitiva. “[...] lingua
como uma dada manifestacdo particular, historica, social e sisteméatica de comunicacdo humana
[...] uma atividade interativa (dialégica) de natureza scio-cognitiva e historica” (MARCUSCHI,
2001, p. 20).

*A oralidade ¢ uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou
géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso”. (MARCUSCHI, 2003, p. 25).
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Através dos géneros textuais a atividade verbal se concretiza, permitindo,
simultaneamente, a produgdo e a compreensdo de textos, constituindo-se, portanto, em
verdadeiros mediadores entre os interlocutores.

Tanto a situacdo comunicativa como aquilo que deve ser dito determinam o género a ser

utilizado; inversamente, o género também define o que é dizivel.

Se néo existissem os géneros do discurso e se ndo 0s dominassemos; se tivéssemos de
crid-los pela primeira vez no processo da fala; se tivéssemos de construir cada um de
nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria quase impossivel. (BAKHTIN, [1992]
2003, p. 283).

Para Bakhtin ([1992] 2003, p. 283), o aprendizado desses géneros se da quase da mesma
forma com que a lingua materna é aprendida, através de “enunciag¢des concretas que n6s mesmos
ouvimos e ndés mesmos reproduzimos na comunicacdo discursiva viva com as pessoas que nos
rodeiam”. O que torna as caracteristicas gerais dos géneros textuais, ou discursivos, abstratas e
vazias €, consoante o referido pesquisador, ndo apenas a sua heterogeneidade funcional, como,
sobretudo, a auséncia de um estudo quanto a sua natureza verbal, linguistica; a questdo
linguistica geral do enunciado quase néo era considerada.

Os géneros literarios sempre foram estudados, desde a Antiguidade Classica, sob um
enfoque artistico-literario: Platdo da inicio a tradicdo poética e Aristoteles a tradicdo retdrica
(Marcuschi, 2008, p. 152).

Foi com o estudo dos géneros retdricos (juridicos, politicos), ainda na Antiguidade, que
alguma atengdo comecou a ser dada a natureza verbal destes géneros como enunciados, ao
considerarem a relacdo com o ouvinte e sua influéncia sobre o enunciado. Também eram
estudados géneros do cotidiano (didlogos), porém restritos ao discurso oral do dia-a-dia,
enunciados primitivos (BAKHTIN, [1992] 2003, p. 263).

Bakhtin ([1992] 2003, p. 263) considera de suma importancia distinguir os géneros
discursivos primarios (simples: dialogos, cartas pessoais) dos secundarios (complexos: romances,
dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos etc). Estes
incorporam aqueles, transformando-os, o que ocorre em condig¢Oes culturais mais complexas,
desenvolvidas e organizadas, fazendo uso, predominantemente, da escrita.

Ao reconhecer que Bahktin foi o primeiro a desenvolver consideravelmente a nocéo de

género, Schneuwly (2004, p. 25) retoma-a, salientando seus trés elementos caracteristicos:
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Cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis de enunciados: 0s
géneros; trés elementos os caracterizam: conteddo tematico, estilo, construcdo
composicional; a escolha de um género se determina pela esfera, as necessidades da
temaética, 0 conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou intencdo do locutor.
(SCHNEUWLY, 2004, p. 25).

O contetudo temético é o que vai ser dito; este conteldo vai determinar ndo s6 a
modalidade (oral/escrita) como o género a ser utilizado. Inversamente, também, o género
determina o que pode ser dito, como j& se comentou anteriormente. A finalidade, os destinatarios
e 0 contetdo de uma determinada situacdo sdo os elementos que justificardo a escolha de um
determinado género. Sua composicao se refere a sua estruturacdo, acabamento e tipo de relacédo
com os participantes da troca verbal, o que depende de sua funcdo; existe um plano
comunicacional definido. O estilo ndo é uma consequéncia, apenas, da individualidade de quem
fala ou escreve, mas € um elemento integrante do proprio género. (SCHNEUWLY, 2004, p. 26).

Toda comunicacdo verbal espontanea constitui o que Bakhtin denominou de géneros
primarios e sdo estes 0s que a crianga vivencia inicialmente durante variadas préticas de
linguagem. Schneuwly (2004, p. 29) os caracteriza através dos seguintes tracos: troca, interacéo,
controle mutuo pela situacdo; funcionamento imediato do género como entidade global
controlando todo o processo, como uma s6 unidade; nenhum ou pouco controle metalinguistico
da acdo linguistica em curso.

Gradativamente, tais praticas vdo se tornando mais complexas, ocasionando novas
construcdes. Desta forma, os géneros primarios sdo transmutados em secundarios os quais ndo
sdo controlados diretamente pela situacdo, ndo sdo espontaneos e aparecem em situacGes de
comunicagdo mais complexa, principalmente escrita.

Consequentemente, é de suma importancia trazer para a realidade escolar a pratica destes
géneros textuais que possam acrescentar conhecimentos e ampliar a habilidade comunicativa dos

alunos em situagdes mais formais. Nas palavras de Marcuschi (2002, p. 36):

[...] o trabalho com géneros ser4 uma forma de dar conta do ensino dentro de um dos
vetores da proposta oficial dos Pardmetros Curriculares Nacionais que insistem nesta
perspectiva. Tem-se a oportunidade de observar tanto a oralidade como a escrita em
seus usos culturais mais auténticos sem forcar a criacdo de géneros que circulam apenas
no universo escolar. (MARCUSCHI, 2002, p. 36).

Marcuschi (2002), questionando a existéncia, ou ndo, de géneros textuais ideais para o

ensino de lingua, sugere a identificacdo deles com dificuldades progressivas, do menos ao mais
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formal, do mais privado ao mais publico. Desta forma, os alunos serdo expostos a uma variedade
de géneros que precisardo dominar para que possam se comunicar com competéncia e adequagéo
nas mais diversas situacgoes.

E interessante observar aqui a posi¢do de Dolz e Schneuwly (2004, p. 179), quanto ao
uso dos géneros textuais em contextos escolares que, segundo eles, leva a transformacdes, pelo
fato de a situagdo comunicativa ndo ser a mesma. “Quando um género textual entra na escola,
produz-se um desdobramento: ele passa a ser, a0 mesmo tempo, um instrumento de comunicacao
e um objeto de aprendizagem”.

Ao considerarem 0s géneros escolares como variantes dos géneros de referéncia, porque
so ficcionalmente eles continuam os mesmos, Dolz e Schneuwly (2004, p. 182) salientam que tal
procedimento, o fingir/simular, ¢ uma eficiente maneira de aprender: “[...] ¢ por meio das
atividades, das manipulaces, comunicando ou metacomunicando a respeito delas, que o0s
aprendizes vao, eventualmente, ter acesso aos géneros modelizados”.

Muitos sdo os aspectos que podem ser trabalhados ao se apresentar um determinado
género: além de sua funcéo social referente a uma determinada situacdo comunicativa com todos
0s aspectos a ela implicitos (interlocutores, nivel de formalidade etc) e as suas caracteristicas
basicas (conteudo tematico, forma composicional e estilo), também os fendmenos da
retextualizacdo e da intergenericidade fazem parte da realidade social cotidiana; portanto
poderéo ser facilmente tratados no contexto escolar.

Foram tecidos alguns comentarios sobre o fenbmeno da retextualizacdo na secdo 2.2
deste capitulo. Quanto ao fendmeno da intergenericidade, é importante salientar que um género
pode exercer a funcdo de outro género (muito frequente na publicidade), o que mostra a
maleabilidade, a flexibilidade existente entre os géneros e “ndo deve trazer dificuldade alguma
para a interpretabilidade, ja que impera o predominio da funcdo sobre a forma na determinacao
interpretativa do género” (MARCUSCHI, 2008, p. 166).

Ainda um outro aspecto de facil entendimento que pode ser salientado para os leitores
em sala de aula sobre este tema de géneros sdo os chamados dominios discursivos. Entendendo-
se que qualquer atividade humana esté relacionada ao uso da lingua, que a comunicacdo humana
(oral ou escrita) se realiza através de textos e que os diversos textos pertencem a variados
géneros, estes, consequentemente, sdo originados dos diferentes campos de atuacdo humana, ja

que sd@o institucionalmente marcados. Para Marcuschi (2008, p. 155), “dominio discursivo
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constitui muito mais uma esfera da atividade humana no sentido bakhtiniano do termo do que
um principio de classificacdo de textos e indica insténcias discursivas”. Exemplifiquem-se 0
discurso medico, o religioso, o juridico, o politico, dentre outros.

E inquestionavel, portanto, a importancia e a necessidade do trabalho com os géneros
textuais em sala de aula, j& que ndo se produzem enunciados isolados, mas a comunicacgéo se da,
de maneira eficaz, através de préaticas socialmente maturadas e estabelecidas. Trabalhar com
géneros textuais € trabalhar a lingua em seus usos reais, potencializando os alunos em seus
futuros contextos de producdo linguistica, quer formais, ou informais, privados ou publicos; é

torné-los usuarios competentes da sua lingua materna.

2.2.2 Dialogismo: um dialogo infinito

O fildsofo russo Bakhtin ([1979] 2002) contribuiu, significativamente, para o pensamento
linguistico contemporaneo, ao criticar as duas grandes concepcbes de lingua, presentes nos
estudos filologicos, gramaticais e linguisticos até sua época. Também conhecidas como
abordagens “universal” e “particular” do fenomeno linguistico, sdo por ele nomeadas,
respectivamente, como ‘“subjetivismo idealista” e “objetivismo abstrato”.

A primeira concepgdo, ligada ao Romantismo, considera a evolugéo ininterrupta da
lingua, o ato de fala, como criacédo individual, o seu fundamento, devendo, portanto, ndo apenas o
linguista, mas também o psicélogo, estudar as leis da psicologia individual. Nesta abordagem,
equipara-se a criacdo linguistica a criagdo artistica e considera-se a lingua um sistema estavel,
abstrato (BAKHTIN, [1979] 2002, p. 72).

“Os romanticos foram os primeiros filélogos da lingua materna, os primeiros a tentar
reorganizar totalmente a reflexdo linguistica sobre a base da atividade mental em lingua materna,
considerada como meio de desenvolvimento da consciéncia e do pensamento” (BAKHTIN,
[1979] 2002, p. 110). Tal orientacdo pressupde uma enunciacdo monologica, onde o exterior
funciona como receptaculo do contetdo interior (consciéncia individual, desejos, intengdes,
impulsos criadores, gostos etc.), como material passivo do que esta no interior.

Bakhtin ([1979] 2002, p. 112) refuta tal abordagem, por entender que s&o as condig¢Ges

reais de enunciacao, a situacao social mais imediata, que determinam e organizam a expresséo. O
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contetdo interior muda ao ser expresso no processo da interlocugdo, inexistindo interlocutor
abstrato. “A enunciagdo é o produto da interagdo de dois individuos, socialmente organizados, e,
mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo representante médio do
grupo social ao qual pertence o locutor”.

A dialogicidade é inerente a atividade verbal; toda palavra procede de alguém e para
alguém ¢é dirigida; é o produto da interacdo entre o locutor e 0 ouvinte, representa uma ponte
entre eles. O didlogo, para Bakhtin ([1979] 2002, p. 123), ultrapassa a comunica¢do em voz alta,
de pessoas colocadas face a face, pois envolve qualquer tipo de comunicacéo verbal. Priorizando

a interacdo verbal, assim diz este fil6sofo:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas, nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de
sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciagdes. A interagdo verbal constitui, assim, a realidade
fundamental da lingua.

Quanto a segunda concepcéo, o0 objetivismo abstrato, ligado ao Racionalismo, a lingua é
um sistema estavel, imutavel, de formas linguisticas, um fato objetivo, externo a consciéncia
individual e independente desta; as leis da lingua sdo, predominantemente, linguisticas; ndo ha
valores ideologicos relacionados aos fatos linguisticos (artisticos, cognitivos ou outros); os atos
individuais de fala sdo simples variacdes ou deformacgdes das formas normativas. As raizes de
uma lingua convencional, arbitraria, remontam ao cartesianismo e a0 mundo neoclassico, com
seu culto da forma fisica, racional, imutavel. (BAHKTIN, [1979] 2002, p. 82-83).

Para Bakhtin ([1979] 2002, p. 96), “a separagdo da lingua de seu contetido ideoldgico
constitui um dos erros mais grosseiros do objetivismo abstrato”, que exclui a lingua da
comunicacdo verbal, considera que sé o sistema linguistico pode dar conta dos fatos da lingua e
rejeita a enunciacéo, o ato de fala, por considera-lo individual.

Para aquele que fala/escreve, todavia, o importante ndo é a forma linguistica em si mesma
e sim a sua adequacdo as condi¢bes de uma situacdo comunicativa especifica, 0 mesmo
acontecendo com seu interlocutor, para quem, muito além de reconhecer determinada forma
linguistica, importa compreendé-la num contexto concreto.

Na visdo bakhtiniana de lingua, a palavra chave €, pois, o didlogo; a lingua pressup6e
interacdo social, natureza dialogal que se reflete nas préprias estruturas linguisticas. Opondo-se a

concepgdo de lingua como objeto abstrato ideal e homogéneo das duas tendéncias acima citadas,
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esta visdo considera a fala, a enunciagdo, considerando sua natureza social e ndo, apenas
individual, sempre dependente das condi¢des de comunica¢do (WEEWOOD, 2002,).

Faraco (2009), grande estudioso da filosofia da linguagem do Circulo de Bakhtin,
apresenta a ideia deste filésofo de que a propria vida humana é constitutivamente dialdgica,

como se pode verificar na seguinte citacdo de Bakhtin trazida pelo referido autor:

Viver significa tomar parte no didlogo: fazer perguntas, dar respostas, dar atencéo,
responder, estar de acordo e assim por diante. Desse didlogo, uma pessoa participa
integralmente e no decorrer de toda sua vida com seus olhos, labios, méos, alma,
espirito, com seu corpo todo e com todos os seus feitos. Ela investe seu ser inteiro no
discurso e esse discurso penetra no tecido dialdgico da vida humana, o simpdsio
universal (BAKHTIN [1929] 1963 apud FARACO, 2009, p. 76).

Os seres humanos, em sua vida cotidiana, reagem, constantemente, a tudo que o0s cerca,
através de suas posicdes axioldgicas (valorativas, avaliativas); segundo Faraco (2009), esta visdo
axiologica € um dos pilares do edificio tedrico bakhtiniano; continuando suas reflexdes acerca do
filésofo russo, este pesquisador observa que, se enunciar é ndo apenas responder, mas também
pressupor uma resposta, tem-se a inevitavel implicacdo da compreensdo responsiva, segundo a
qual compreender ndo é decodificar passivamente uma mensagem, mas, muito pelo contrério,

trata-se de um processo ativo. Assim comenta Faraco (2009, p. 58) na citagdo abaixo:

[..] o Circulo vé as vozes sociais como estando numa intrincada cadeia de
responsividade: os enunciados, a0 mesmo tempo que respondem ao ja dito (“ndo ha uma
palavra que seja a primeira ou a ultima”), provocam continuamente as mais diversas
respostas (adesOes, recusas, aplausos incondicionais, criticas, ironias, concordancias e
dissonéncias, revalorizacbes etc — “ndo ha limites para o contexto dialogico”). O
universo da cultura é intrinsecamente responsivo, ele se move como se fosse um grande
dialogo.

Salientando este tema bakhtiniano da dialogicidade de todo o dizer, Faraco (2009, p. 59)

tece comentarios sobre as trés diferentes dimensées através das quais Bakhtin a apresenta:

a) todo dizer nao pode deixar de se orientar para o “ja dito”;
b) todo dizer é orientado para a resposta;

c) todo dizer é internamente dialogizado.
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A primeira dimensdo reforga o que foi dito acima, de nenhuma palavra ser a primeira ou a
ultima, os enunciados sempre retomam outro(s); a segunda dimens&o salienta a inevitabilidade de
uma réplica, dai dizer-se que € intrinseco ao enunciado o receptor presumido; a terceira dimensao
focaliza a heterogeneidade de todo dizer, o que podera estar mais ou menos marcado no
enunciado, a depender do grau de assimilacdo de alteridade, aspeando-se ou nédo a palavra do
outro.

O pensamento bakhtiniano, difundido no Ocidente, a partir da década de 1960, exerceu
grande influéncia na ampliacdo dos estudos linguisticos, que passaram a entender a lingua como
um fendmeno inseparavel das condi¢cGes de producgdo, ultrapassando as andlises formais,
predominantes na primeira metade do século XX. Para tanto, contribuiram estudos de diversas
areas, como a Pragmatica, a Sociologia, a Psicologia, a Analise da Conversacdo, a Semantica
Argumentativa e a Linguistica de Texto, ocasionando verdadeiras revolucdes cientificas na
analise do fendmeno linguistico. (WEEWOOD, 2002, p. 154).

Este novo olhar para com o fendmeno linguistico foi também refletido nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998a; 1998b), que trouxeram novas propostas para 0 ensino
como um todo. No Capitulo 3, serdo apresentadas algumas propostas fundamentais dos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998b) quanto ao ensino de Lingua Portuguesa,
principalmente as que se referem as atividades de leitura, significando um avango na concepcéao
do que seja lingua e do como estuda-la em contextos escolares do Ensino Fundamental.
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3 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Este capitulo tem por objetivo reconhecer os avancos propostos para a area da educacéao
como um todo no Brasil a partir de 1998, pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN); este
documento procurou respeitar a imensa diversidade regional, cultural e politica deste pais,
tentando garantir o desenvolvimento dos cidaddos em sua fase escolar, promovendo variadas
praticas de linguagem na area de Lingua Materna, como a producdo/recepcdo de textos de
diferentes géneros, que ampliardo sua competéncia discursiva. Também serdo apresentados neste
capitulo comentérios de trés pesquisadores que, além de admitir tais avancos trazidos pelos PCN
(BRASIL, 1998b), fazem ressalvas sobre alguns aspectos.

Neste documento sdo de suma importancia: a concepcdo de lingua adotada e de leitura
COmo um processo em constante construcdo, a necessidade do trabalho com géneros textuais
variados e a imprescindivel capacitacdo adequada e continua de professores.

Diante dos grandes desafios de um mundo cada vez mais globalizado, necessario se fez
questionar a posi¢cdo dos jovens na escola, nos grupos comunitarios, na nacao, evitando, através
da educacdo, as exclusdes, promovendo e integrando todos os brasileiros, a medida que suas
necessidades individuais, sociais, politicas e econdmicas pudessem ser atendidas. “Assim, ¢
papel do Estado democratico facilitar 0 acesso a educacdo, investir na escola, para que esta
instrumentalize e prepare criancas e jovens para as possibilidades de participacdo politica e
social” (BRASIL, 1998a, p. 19).

Longe de proporem um modelo curricular homogéneo e impositivo, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) foram elaborados, respeitando, por um lado, a pluralidade da
nacao brasileira, tdo diversa regional, cultural e politicamente, mas, por outro lado, garantindo o

que pode e deve ser um bem de todos.

Se existem diferencas sociais e culturais marcantes, que determinam diferentes
necessidades de aprendizagem, existe também aquilo que é comum a todos, que um
aluno de qualquer lugar do Brasil, do interior ou do litoral, de uma grande cidade ou da
zona rural, deve ter o direito de aprender e esse direito deve ser garantido pelo Estado.
(BRASIL, 19983, p. 49).

Tanto nos objetivos educacionais propostos, quanto no conceito do significado das
diversas areas de ensino e dos temas contemporaneos, presentes na sociedade brasileira como um

todo, os PCN (BRASIL, 1998a) priorizam o desenvolvimento das diversas capacidades dos
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aprendizes, que devem se tornar sujeitos de sua propria formagdo, em um constante processo
interativo: alunos, professores e conhecimento.

Os objetivos gerais do Ensino Fundamental sdo apresentados em quatro ciclos, cada qual
referente a duas séries, minimizando uma fragmentacdo de objetivos e contetudos e permitindo
aproximag0es sucessivas de conhecimentos.

No tocante ao desenvolvimento da linguagem, € um dos objetivos do Ensino Fundamental

que os alunos sejam capazes de:

[...] utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, gréafica, pléstica e
corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar suas idéias, interpretar e
usufruir das produgdes culturais, em contextos puablicos e privados, atendendo a
diferentes intencGes e situacbes de comunicagdo. (BRASIL, 1998a, p. 55).

Os PCN (BRASIL, 1998a, 1998b) consideram a ampliacdo do dominio da lingua e da
linguagem um aspecto fundamental para o exercicio da cidadania; para tanto, as propostas
didaticas do ensino de Lingua Portuguesa devem permitir aos alunos o uso da linguagem e uma
constante reflexdo sobre ela, tomando o texto como unidade de analise em suas varias
manifestacdes sociais.

O ensino deve garantir aos usuarios (aprendizes) da lingua o desenvolvimento de seus

conhecimentos discursivos e linguisticos, tornando-os capazes de:

[...] ler e escrever conforme seus propdsitos e demandas sociais; expressar-se
apropriadamente em situacdes de interagcdo oral diferentes daquelas préprias de seu
universo imediato; refletir sobre os fenbmenos da linguagem, particularmente os que
tocam a questdo da variedade lingistica, combatendo a estigmatizagdo, discriminacéo e
preconceitos relativos ao uso da lingua. (BRASIL, 1998a, p. 59).

Embora seja muito antiga a necessidade de reorganizar o Ensino Fundamental no Brasil,
fato este relacionado, em especial, ao processo de universalizacdo da educacdo bésica, em
consequéncia da politica adotada para as na¢Ges do Terceiro Mundo, na segunda metade do
século XX, as acdes neste sentido s6 se tornaram mais concretas no inicio dos anos 80; 0s
avangos nas areas da educacgdo e da psicologia da aprendizagem foram o resultado de pesquisas
que se afastaram da tradicdo normativa e filologica, como a Psicolinguistica e a Linguistica
Funcional. Esta nova visdo de lingua e de aprendizagem ocasionou o0 estabelecimento de

diferentes curriculos e a promocéo de cursos de formacéo e de aperfeicoamento de professores.
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Segundo os PCN (BRASIL, 1998b), tornou-se consensual, nas praticas do ensino de
Lingua Portuguesa, que é o uso da linguagem tanto o ponto de partida como o ponto de chegada.
Somente a partir dos usos ja conhecidos pelos alunos é que novas habilidades linguisticas

poderdo ser adquiridas, sempre considerando os seguintes pontos fundamentais:

A razdo de ser das propostas de leitura e escuta € a compreensdo ativa e ndo a
decodificagdo e o siléncio; a razdo de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a
interlocugdo efetiva e ndo a producdo de textos para serem objetos de correcdo; as
situacBes didéticas tém como objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem para
poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situacBes e aos propoésitos
definidos. (BRASIL, 1998b, p. 19).

Desta forma, a no¢do de géneros passa a ser uma prioridade, a fim de que a pratica escolar
se torne mais eficiente e significativa para aqueles que devem se tornar usuarios competentes de
sua lingua materna nas mais diversas situacfes comunicativas.

A comunicacdo pela linguagem é um acontecimento social, histérico, cultural, que
envolve conhecimentos, intencdes, finalidades, posicdo social, grau de intimidade e todos estes
fatores determinam a selecdo de recursos linguisticos, 0s procedimentos de estruturacdo e o

género a ser utilizado.

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das intengdes
comunicativas, como parte das condi¢des de producdo dos discursos, as quais geram
usos sociais que os determinam. Os géneros sdo, portanto, determinados historicamente,
constituindo formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura
(BRASIL, 1998b, p. 21).

A proposta do ensino de Lingua Portuguesa nos PCN (BRASIL, 1998b) se opde a
concepgdo de lingua como sistema homogéneo, do qual se estudam a morfologia, a sintaxe e a
semantica como compartimentos isolados; além da competéncia linguistica, o falante também
detém uma competéncia comunicativa que o faz utilizar a lingua de maneira adequada em

situacOes reais de uso. Segundo os PCN a lingua é considerada como:

[...] um sistema de signos especifico, histérico e social, que possibilita a homens e
mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender ndo somente palavras
e saber combina-las em expressdes complexas, mas aprender pragmaticamente seus
significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e
interpretam a realidade e a si mesmas. (BRASIL, 1998b, p. 20).
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Entendendo-se, portanto, a complexidade do fendmeno linguistico, sua transformacéo
decorrente de fatores historicos, culturais e sociais, torna-se invidvel uma abordagem
fragmentada de ensino, descontextualizada, priorizando o estudo gramatical, desconsiderando a
competéncia discursiva, quando apenas se realiza uma analise de estratos: letras/fonemas, silabas,
palavras, sintagmas, frases. A interacdo pela linguagem verbal se da através de textos orais e
escritos, que, por sua vez, organizam-se dentro de certos parametros tematicos, composicionais e

estilisticos que os caracterizam como pertencentes a um determinado género.

Nessa perspectiva, é necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de
textos e géneros, e ndo apenas em fungdo de sua relevancia social, mas também pelo fato
de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas. A
compreensdo oral e escrita bem como a producéo oral e escrita de textos pertencentes a
diversos géneros supdem o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser
enfocadas nas situacdes de ensino. E preciso abandonar a crenca na existéncia de um
género prototipico que permita ensinar todos os géneros em circulagdo social. (BRASIL,
1998b, p. 23).

Os PCN (BRASIL, 1998b) agrupam os géneros a serem utilizados na préatica escolar da 52
a 82 séries do Ensino Fundamental, quanto a sua circulagdo social, em: géneros literarios, géneros
de imprensa, géneros publicitarios e géneros de divulgacdo cientifica que estdo normalmente
presentes na realidade escolar.

Para a pratica de leitura de textos sdo sugeridos 0s seguintes géneros: conto, novela,
romance, cronica, poema, texto dramatico (literario); noticia, editorial, artigo, reportagem, carta
do leitor, entrevista, charge e tira (de imprensa); verbete enciclopédico, relatério de experiéncias,
didatico, artigo (de divulgacdo cientifica); propaganda (publicidade). Diante da grande
diversidade de géneros, priorizam-se aqueles que, efetivamente, contribuirdo para a formacéo
social do cidaddo (BRASIL, 1998b, p. 53).

Os PCN (BRASIL, 1998b, p. 69) consideram a leitura um processo em constante
construgdo, do qual participam integradamente diversos conhecimentos, conforme se pode

constatar na seguinte citacgao:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de extrair
informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de sele¢do, antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem
as quais ndo € possivel proficiéncia. (BRASIL, 1998b, p. 69).
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Este documento salienta a importancia do 3° e 4° ciclos na formacéo de leitores, pois,
nesta etapa, muitos desistem de ler pelas vérias exigéncias que este processo lhes impde, ou
conseguem fazer uso de procedimentos aprendidos em ciclos anteriores, para, gradativamente,
lidarem com novos desafios com maior autonomia. Somente com a intermediacéo da escola nesta
etapa “o leitor de textos facilitados (infantis ou infanto-juvenis) se tornard o leitor de textos de
complexidade real, tal como circulam socialmente na literatura e nos jornais; do leitor de
adaptagdes ou de fragmentos para o leitor de textos originais e integrais” (BRASIL, 1998b, p.
70).

A toda uma variedade de géneros deve corresponder uma diversidade de atividades, ou a
formacdo de leitores estard comprometida. Segundo a orientacdo dos PCN (BRASIL, 1998b, p.
70), muitos materiais didaticos ignoram tal diversidade, tratando-os uniformemente. Leia-se o

seguinte comentario:

Nessa condigdo, o professor deve preocupar-se com a diversidade das praticas de
recepcdo de textos: ndo se I& uma noticia da mesma forma que se consulta um
dicionario; ndo se 16 um romance da mesma forma que se estuda. Boa parte dos
materiais didaticos disponiveis no mercado, ainda que venham incluindo textos de
diversos géneros, ignoram a diversidade e submetem todos os textos a um tratamento
uniforme.

Cabe a escola do 3° e 4° ciclos fazer a ponte entre textos de entretenimento e textos mais
complexos, ampliar procedimentos anteriores, possibilitar um desenvolvimento literario,
despertando no educando as relagfes entre os elementos constitutivos da obra e seu contexto de
criacdo, bem como o fazendo encontrar conexdes entre textos.

S&o muitos os conteudos sugeridos para a pratica de leitura de textos nos PCN (BRASIL,

1998Db, p. 55), acompanhados de sub-itens, alguns dos quais serdo citados a seguir:

a) Explicitacdo de expectativas quanto a forma e ao contetdo do texto em fungdo das
caracteristicas do género, do suporte, do autor etc;

b) Selecdo de procedimentos de leitura em funcdo dos diferentes objetivos e interesses do
sujeito (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, realizacdo de tarefa) e das
caracteristicas do género e suporte;

c) Articulacdo entre conhecimentos prévios e informagfes textuais, inclusive as que

dependem de pressuposicOes e inferéncias (semanticas, pragmaticas) autorizadas pelo
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texto para dar conta de ambiguidades, ironias e expressdes figuradas, opinides e valores
implicitos, bem como das inten¢6es do autor;

d) Estabelecimento das relacbes necessarias entre o texto e outros textos e recursos de
natureza suplementar que o acompanham (graficos, tabelas, desenhos, fotos, boxes) no
processo de compreensao e interpretacdo do texto;

e) Reconhecimento dos diferentes recursos expressivos utilizados na producdo de um texto e

seu papel no estabelecimento do estilo do proprio texto ou de seu autor.

Entendendo a complexidade do processo de formacdo de leitores, os PCN (BRASIL,
1998b, p. 71) sugerem algumas condi¢Oes que o ambiente escolar deve oferecer, como: uma
biblioteca com textos de géneros variados, momentos de leitura livre organizados pelo professor,
uma politica de formacdo de leitores envolvendo toda a comunidade escolar, pois todo o
professor e ndo apenas o de Lingua Portuguesa € um professor de leitura.

Finalizando os comentarios e propostas sobre o processo de leitura, encontram-se cinco
sugestdes didaticas, orientadas especificamente, para a formacdo de leitores, contemplando
maneiras diversas de ler: leitura autbnoma, leitura colaborativa, leitura em voz alta pelo
professor, leitura programada e leitura de escolha pessoal.

Se o professor tiver conhecimento destas variacGes, mesmo que o livro didatico ndo as
mencione, ele podera diversificar e enriquecer sua pratica pedagdgica.

Os PCN (BRASIL, 1998b) alertam para a capacitacdo adequada dos professores que serdo
0S responsaveis pela pratica diaria destes conteddos e pelo sucesso (ou insucesso) da
aprendizagem, devendo haver, portanto, programas de formacao continuada para que as lacunas

em sua formacé&o inicial possam ser preenchidas.

Muitas das sugestfes oferecidas neste documento ndo pretendem ser originais; traduzem
o esforco de registrar o que foi possivel construir na reflexdo didatico-pedagdgica sobre
o trabalho no terceiro e no quarto ciclo. Entretanto, sabe-se que muito de seus
pressupostos, quer de natureza didatica, quer de natureza lingiistica, ndo fizeram parte
da formacdo inicial de muitos docentes. (BRASIL, 1998b, p. 67).

Os PCN compreendem a linguagem como uma atividade discursiva, devendo ser o texto
(oral/escrito) a unidade de ensino e 0s aspectos gramaticais analisados de maneira reflexiva, em

situagdes de uso real e ndo isoladamente, como prescrigao.
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Em consequéncia desta visao, propdem atividades discursivas para o desenvolvimento do

curriculo de Lingua Portuguesa como:

[...] uma pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de
producédo de textos orais e escritos, que devem permitir, por meio da analise e reflexdo
sobre os multiplos aspectos envolvidos, a expansdo e construcdo de instrumentos que
permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva. (BRASIL,
1998b, p. 27).

A seguir, serdo registrados alguns comentarios de autores que analisaram diversos
aspectos dos PCN (BRASIL, 1998b), salientando uma série de avancos que a organizacdo deste
documento representou para as politicas educacionais brasileiras, mas também apontando
restricdes para que todos os envolvidos neste processo possam fazer reflexdes e tomar iniciativas
gue venham a enriquecer as praticas de Lingua Portuguesa em sala de aula.

Reconhecendo a importancia dos conceitos de texto, discurso e género para um ensino
mais eficiente, como uma consequéncia da visdo de lingua/linguagem adotada, Brait (2005, p.
16) retoma tais noges com o objetivo de demonstrar que:

A dinamicidade dos conceitos bakhtinianos, que nédo se prestam a aplicagdes mecanicas,
tem a vantagem de valorizar o corpus e despertar no leitor/analista/fruidor a capacidade
de dialogar com esse corpus e, a partir de sua materialidade, de suas particularidades,
surpreender nas incontaveis formas assumidas pela lingua, no caso a Lingua Portuguesa,
o interdiscurso, as memorias ai contidas e em constante movimento, gragas as interacdes
textos / leitores.

Conforme os organizadores dos PCN (BRASIL, 1998b), admite esta autora, é através da
linguagem que os homens interagem em diversas situacdes, constituindo-se uma atividade social
e historica; assim sendo, aprender uma lingua ndo € apenas ter conhecimento de seu Iéxico e sua
sintaxe, mas de como usé-los pragmaticamente, entendendo e interpretando a realidade e as
pessoas (BRAIT, 2005, p. 17). Esta concepcdo, que envolve individuo, historia, cultura e
sociedade, relacionando-os dinamicamente com os processos de producdo, circulacdo e recepgéo
de textos, colabora, de maneira significativa, para um trabalho efetivo com a lingua e a literatura.

Em sua andlise das propostas dos PCN (BRASIL, 1998b), Brait (2005, p. 18) identifica
uma mesclagem indiscriminada dos conceitos de géneros discursivos e tipologia textual, ao

incluirem as sequéncias discursivas, narrativa, descritiva, argumentativa, expositiva e
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conversacional, na descricdo dos géneros, “estruturando o restante do trabalho com ensino e
aprendizagem de lingua, quase que exclusivamente, a partir de tipologias textuais”.

No conceito bakhtiniano de géneros textuais, salienta a referida autora que, muito mais
importantes que tais sequéncias de um texto sdo as condicdes de producdo, de circulacdo e de
recepcdo. Brait (2005) acredita que as indica¢Ges dos PCN (BRASIL, 1998b) quanto ao trabalho
com géneros textuais, ou géneros discursivos, sdo coerentes e produtivas em Varios aspectos,
porém, aponta para sua limitacdo no que se refere ao trabalho com o texto em modelos pré

estabelecidos, impedindo uma abordagem mais aberta e histérica.

[...] em Bakhtin, ndo ha possibilidade de mecanicamente operacionalizar conceitos
preestabelecidos, na medida em que ele ndo acreditava ser funcdo das Ciéncias
Humanas, ai incluidos os estudos da linguagem, oferecer modelos acabados de
descri¢do, o que implicaria olhar um objeto como fixo, a partir de um olhar também
fixo. (BRAIT, 2005, p. 22).

Para Rojo (2005, p. 27), os PCN (BRASIL, 1998a) representam um grande passo nas
politicas educacionais brasileiras; e quanto aos PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998b),
uma acdo em prol da cidadania critica, consciente e contra o iletrismo. A autora distingue quatro

niveis de transposicao didatica dos parametros para que ocorra a sua efetivacdo em sala de aula:

a) a construcdo dialogada dos parametros como referenciais para outras aces de politica
educacional;

b) o dialogo entre os PCN (BRASIL, 1998b) e as propostas, documentos e experiéncias ja
existentes;

c) elaboracéo do projeto educativo de cada escola;

d) a realizacdo do curriculo em sala de aula.

Ao mencionar que 0s PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998b) incluem principios
organizadores de contetdos, critérios para a sequenciacdo dos mesmos e organizacdes didaticas
especiais, como projetos e modulos didaticos, Rojo (2005, p. 31) aponta para a necessidade de
uma efetiva reorganizagdo da formacdo inicial e continuada dos professores: “Isto porque o
enfoque linglistico-enunciativo (teoria da enunciacdo bakhtiniana, teoria dos géneros do

discurso) [...] encontra-se praticamente ausente dos curriculos de graduagdo em Letras [...]".
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Em sua pesquisa, realizada pelo Grupo de Assessoria, Pesquisa e Formacao em Escrita,
entre 1997 e 1999, vérios problemas foram detectados, envolvendo a formacdo de professores
para a transposicdo didatica, nos mais diversos aspectos, dentre 0s quais: a construcdo da
compreensdo dos professores da teoria da enunciacdo e da teoria dos géneros do discurso; a
auséncia de textos de divulgacéo cientifica sobre tais teorias; a auséncia de descrigdo dos géneros
do discurso no que diz respeito a sua situacao de producdo, temas, forma composicional e marcas
linguisticas; a formacdo do professor para a elaboracdo de projetos de ensino-aprendizagem e
para a selecdo de objetos de ensino; a necessidade da formacdo do professor em uma teoria do
ensino-aprendizagem de base socio-histérica vygotskiana, também ausente dos cursos de Letras
(ROJO, 2005, p. 31).

A referida autora compara duas propostas de agrupamentos de géneros textuais na
literatura atual: a de Dolz e Schneuwly (1996) e a dos PCN (BRASIL, 1998b): a primeira propde
cinco dominios, relativos as capacidades de linguagem diferenciadas, como o narrar, o relatar, o
expor, 0 argumentar e o instruir/prescrever, indicando quais géneros de cada um destes dominios
devem ser trabalhados; a segunda classifica os géneros de acordo com sua circulacdo social:
géneros literarios, de imprensa, publicitarios e de divulgacdo cientifica, como ja comentado
anteriormente.

Em ambas as propostas, comenta Rojo (2005, p. 35), “[...] géneros de cada um dos
dominios devem ser trabalhados em cada série do Ensino Fundamental, prevendo-se uma
progressao didatica em cada dominio [...]”.

Para esta autora (2005, p. 35), quaisquer que sejam os critérios adotados por
organizadores de livros didaticos para o Ensino Fundamental, o importante é a integracdo das
préticas de leitura/escuta de textos e de producdo de textos orais/escritos, tomando o texto como
unidade de ensino para a construcdo do género como objeto de ensino; a partir dai € que deve
ocorrer a analise/reflexdo sobre a linguagem.

Uma outra reflex&o sobre as propostas dos PCN € a que nos apresenta Barbosa (2005, p.
150); esta pesquisadora questiona sua viabilidade, reconhecendo que “[...] nenhum dos
documentos oficiais colocados como referéncias curriculares (PCNs e demais propostas
curriculares de estados e municipios) pode ser transposto diretamente para a sala de aula [...]”. E

preciso fazer outras intervencdes, como a formacao continuada dos professores, a re-elaboracéo
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de propostas curriculares nas areas estadual e municipal, projetos educativos especificos de cada
escola, programacéo de cada professor em sala de aula, etc.

Reconhece-se a necessidade do trabalho escolar em Lingua Portuguesa voltado para uma
diversidade textual; por isso, diversas tipologias tém sido propostas, mas a sua grande maioria,
salienta Barbosa (2005, p. 153), estd baseada em critérios formais/estruturais (narragéo,
descricdo, dissertacdo, etc) ou funcionais (textos informativos, textos literarios, textos apelativos,
etc) que ndo contemplam aspectos relativos ao discurso ou a enunciagdo, elementos importantes
na producéo e recepcdo de textos, como o social, o historico, a situacéo de producédo, o conteido
temaético, a construgdo composicional e o estilo verbal.

Barbosa (2005, p. 158) concorda com a adocdo dos géneros do discurso como objeto de
ensino e aponta trés razdes para tal: a) 0s géneros discursivos envolvem aspectos sdcio-historicos
e culturais, fundamentais para a compreensao e producdo de textos; b) os alunos podem vivenciar
aspectos concretos de géneros que circulam socialmente e os professores podem intervir mais
claramente nos processos de compreensdo e producdo de textos; c) as sequéncias e
simultaneidades curriculares nas praticas linguisticas sdo melhor compreendidas e avaliadas.

Além de todos os aspectos positivos da abordagem linguistica-enunciativa, Barbosa
(2005) podde verificar contradicbes nos préprios PCN (BRASIL, 1998b), ao analisar os
Parametros em Acdo (BRASILIA, 1999), material de apoio, proposto pelo Ministério de
Educacgéo (MEC) para o terceiro e quarto ciclos. Uma destas contradi¢Oes se refere ao trabalho de
producdo e compreensdo de textos, cujo enfoque é, muito mais, de base textual, do que baseado
nos géneros do discurso.

Para comprovar esta constatacdo, a referida autora cita exemplos da terminologia adotada
no documento, como: conhecimento prévio, finalidades de leitura, estratégias de leitura
(antecipacdo/checagem, inferéncia) que, segundo ela, privilegiam aspectos da textualidade e do
cognitivo, ao invés da enunciacdo (BARBOSA, 2005, p. 160).

Barbosa (2005) também aponta a avaliagdo como outro aspecto contraditorio nos PCN
(BRASIL, 1998Db), pelas seguintes razfes: 0s itens propostos para esta atividade contemplam
predominantemente contetdos gramaticais; a listagem de componentes dos géneros pode levar a
uma visdo normativa e prescritiva; 0s aspectos mencionados pertencem mais a textualidade que a

discursividade.
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Concluindo sua analise, Barbosa (2005, p. 173) propde sete a¢des para a efetivacdo de um
trabalho que tome os géneros do discurso como objeto de ensino: a) selecdo de géneros; b)
elaboracdo de uma progressao curricular; ¢) coleta de varios textos representativos do género em
estudo; d) andlise destes textos, por ndo haver um modelo tedrico previamente produzido; e)
descricdo do género quanto a aspectos sdcio-historicos, seus usos e fungbes sociais, suas
condicBes de producdo, seu contetdo tematico, sua construgdo composicional e seu estilo; f)
elaboracdo de um projeto de trabalho, considerando a transposicédo didatica, decidindo que textos
selecionar e quais elementos da descricdo privilegiar, sem que o conteddo temético ou a forma
composicional sejam os Unicos focalizados.

Verifica-se que tanto Barbosa (2005), como as autoras anteriormente citadas, Brait (2005)
e Rojo (2005), aléem de reconhecerem o0s grandes avancos que as propostas dos PCN
representaram para o ensino em todas as escolas do pais, sobretudo o de Lingua Portuguesa,

também focalizam a urgéncia da formacéo continuada de professores. Leia-se a citagdo seguinte:

A maioria dos professores de Lingua Portuguesa existentes na rede publica sdo ainda
bastante distantes do professor pressuposto pelos PCNs. Por essa razdo, projetos de
formacéo se fazem necessarios. Sem isso, corremos o risco de ver algo que, sem ddvida
nenhuma, representou um avango em termos de politicas educacionais publicas em
nosso pais se transformar em uma mera carta de intengdes. (BARBOSA, 2005, p. 174).

E inquestionavel o novo olhar que os PCN langcaram no ensino em geral e no ensino da
Lingua Portuguesa, em particular, motivo pelo qual foram pontuados aspectos significativos para
0 objetivo desta pesquisa, que reconhece tais avancos. Porém, da mesma forma como o fizeram
Barbosa (2005), Brait (2005) e Rojo (2005), também se admite que outros aspectos precisam ser
retomados e melhor trabalhados, como por exemplo a definicdo dos géneros textuais/tipos

textuais, além de um maior detalhamento sobre sua prética.
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4 INVESTIGANDO A LEITURA

Este capitulo é constituido de duas secdes: a primeira, intitulada Conceitos-chave,
apresenta nocdes fundamentais que esclarecem como o processo de leitura é considerado nesta
pesquisa; a segunda, intitulada Perspectivas no estudo da leitura, traz a contribuicdo de diversos
autores que pesquisaram a leitura em contextos escolares, algumas de suas criticas e sugestdes e

consta de cinco subsecdes, destacando a relevancia de seus conteudos.

4.1 CONCEITOS-CHAVE

Trabalhar a leitura em uma abordagem social, interativa, dialégica, que é a adotada nesta
pesquisa, implica reconceituar o que se entende por lingua/texto/compreensao.

Por muito tempo perdurou o paradigma estrutural, segundo o qual a lingua era
considerada um cdédigo, analisada em seus aspectos formais (morfossintaticos), sem levar em
conta fatores extralinguisticos, como o préprio sujeito da interacdo, a presenca do outro
(alteridade), as condicdes de producdo, concepcdo ainda hoje encontrada, conforme a seguinte
citacdo: “Os manuais escolares e os autores mais estruturalistas concebem a lingua simplesmente
como um codigo, ou um sistema de sinais autbnomo, transparente, sem historia e fora da
realidade social dos falantes” (MARCUSCHI, 2008, p. 240).

Nesta visdo, o texto (oral/escrito) é tomado como um produto acabado, cabendo ao
interlocutor (ouvinte/leitor), um papel passivo de captar as idéias do autor (falante/escritor);
consequentemente, “[...] a escola trata o texto como um container, onde se “entra” para pegar
coisas [...] um depdsito de informagoes” (MARCUSCHI, 2008, p. 242).

Desta forma, o processo de leitura (compreensdo) fica limitado ao conhecimento do
codigo para que as informagdes contidas no texto, de maneira objetiva e transparente, sejam
dele retiradas. E o que as linguistas Koch e Elias (2007, p. 9-11) apresentam como leitura com

foco no texto e leitura com foco no autor. Leia-se a citagdo a seguir:
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A leitura com foco no autor pressupde a nocdo de lingua como representacdo do
pensamento e de sujeito como senhor absoluto de suas acBes e de seu dizer, resultando o
texto como um produto; ao leitor cabe um papel passivo de captagdo das idéias do autor.
A leitura com foco no texto reflete a concepgéo de lingua como estrutura e a de sujeito
determinado pelo sistema, sendo o texto simples produto a ser decodificado pelo
leitor/ouvinte, para o que lhe basta seu conhecimento do codigo. (KOCH; ELIAS 2007,
p. 9-11).

Em oposicdo a tais concepcbes, o paradigma funcional, em suas variadas vertentes
(linguistica textual, analise da conversagdo, sociolinguistica, psicolinguistica etc), considera a
lingua muito além de sua funcdo informativa (lingua apenas como expressao do pensamento),
salientando sua fungdo comunicativa, constitutiva, reconhecendo sua historicidade, sua

heterogeneidade, sua constante atividade em sociedade. Assim deve ser a lingua conceituada:

A lingua é um fendmeno cultural, histérico, social e cognitivo que varia ao longo do
tempo e de acordo com os falantes: ela se manifesta no seu funcionamento e é sensivel
a0 contexto. Nao ¢ um sistema monolitico e transparente, para “fotografar” a realidade,
mas é heterogénea e sempre funciona situadamente na relacdo dialdgica [...]
(MARCUSCHI, 2009, p. 240).

O texto ndo pode ser considerado um produto acabado, mas um continuo processo para o
qual convergem diversos fatores: o conhecimento dos interlocutores, suas experiéncias, as
condi¢des de producao/recepgdo; “[...] € um evento ou um ato enunciativo, [...] em permanente
elaboracdo ao longo de sua histéria e das diversas recepcbes pelos diversos leitores”
(MARCUSCHI, 2009, p. 242). Se o texto é um evento em constante construcdo, ele se realiza
através de linguagens variadas, ndo apenas a verbal, mas também a ndo verbal (a musica, a
pintura, a fotografia, a escultura etc representam a expressdo humana através das diferentes
artes). E o texto que se torna multimodal, como foi salientado no capitulo 2, secdo 2.2 desta
pesquisa.

Assim, sendo o texto um evento comunicativo, o processo de leitura (compreensdo) néo é
homogéneo; a compreensdo varia de individuo para individuo e, até mesmo, em relagdo ao
mesmo individuo, ao reler um mesmo texto, em diferentes momentos.

E esta visdo de leitura, aqui adotada, que Koch e Elias (2007, p. 11) denominam de leitura

com foco na interacédo autor+texto+leitor, conforme se pode verificar na citacdo a seguir.
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A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos,
que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a mobilizacdo de um vasto
conjunto de saberes no interior do evento comunicativo. (KOCH; ELIAS, 2007, p. 11).

Este vasto conjunto de saberes € resultado dos contextos psicoldgico, sociocultural,
situacional, dentre outros, e vai determinar os sentidos construidos em cada leitura; todo este
universo colabora para que um texto, qualquer que seja a sua linguagem (verbal ou nao verbal),
seja descontextualizado e recontextualizado, como bem salienta Dell’Isola (2001, p. 28) em suas

ponderacdes sobre a producéo da leitura:

Tanto do ponto de vista psicolégico quanto sociolégico, o texto se descontextualiza e se
deixa recontextualizar pelo leitor. Tal fato relaciona-se diretamente com o repertdrio de
experiéncias do leitor. Nenhum texto apresenta um sentido Unico, instalado, imutavel,
depositado em algum lugar.

Os sentidos ndo estdo previamente determinados, mas sdo produzidos, construidos na
interacdo do leitor com o texto (autor); neste processo de compreensdo, um aspecto de suma
importancia sdo as inferéncias; a compreensao é um processo eminentemente inferencial, ou seja,
um novo conhecimento, uma nova informacdo é obtida através do estimulo gerado pelo texto.
Depois de verificar o conceito de inferéncia em diversos autores, Dell’Isolla (2001, p. 44) o
apresenta de maneira bem simples e clara: “inferéncia ¢ um processo cognitivo que gera uma
informacdo semantica nova, a partir de uma informacdo semantica anterior, em um determinado
contexto”.

Desta citacdo bem sintética, merecem destaque as expressdes cognitivo/contexto pela
importancia que exercem no processo de leitura; as operacGes mentais que o leitor realiza, bem
como todo o seu universo individual (contexto em sentido amplo) influenciardo, sobremaneira, a
construcdo de sentidos. Este assunto sera retomado a seguir.

Estabelecidos os conceitos de lingua/texto/compreensdo, adotados nesta pesquisa, seréo
apresentadas algumas considerages significativas sobre a leitura, feitas por linguistas que
compartilham da perspectiva sociointerativa cognitivista, alguns dos quais ja citados nesta

primeira secéo.
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4.2 ALGUNS ESTUDOS REALIZADOS

Com esta secdo pretende-se mostrar a visdo de pesquisadores que investigaram as
atividades de leitura no contexto escolar, a fim de apoiar e ratificar teoricamente a postura
adotada nesta tese de doutorado e os objetivos (geral e especificos) que nortearam a analise de
dados: Marcuschi (2001, 2008), Kleiman (2008a, 2008b), Koch e Elias (2007), Dell’Isola (2001),
Antunes (2009) e Lerner (2002).

Verificou-se entre eles a convergéncia de varios aspectos: em primeiro lugar, reconhecem
a complexidade deste processo, que vai muito além do conhecimento linguistico, dependendo,
igualmente, do conhecimento de mundo e do conhecimento interacional (pragmatico); em
segundo lugar, adotam uma concepc¢ao sociointerativa, considerando a leitura uma prética social;
em terceiro lugar, como uma implicacdo l6gica dos dois aspectos anteriores, os sentidos séo
plurais, ndo estando apenas no autor, no texto, nem no leitor, mas dependem desta triade;
consequentemente, consideram que os livros didaticos ndo podem apresentar respostas prontas
nos manuais do professor, porque o sentido é construido na interacdo e a compreensao resulta,
sobretudo, de um processo inferencial e de todo um contexto sociocultural.

Inicialmente, um dado estatistico entristecedor: o fracasso escolar, ao se verificar a
deficiente formacdo de leitores nas escolas brasileiras. Quando da realizagdo do teste PISA
(Programme for International Student Assessment)’, em 41 paises, pela Organizacdo para a
Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico (OECD-PISA), o Brasil ficou entre os cinco
ultimos paises, o que significa que os alunos com 15 anos sé responderam satisfatoriamente 40%
das questdes; este resultado também se verificou pelo teste do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (SAEB) realizado em 2001 no Brasil pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP), quando a compreensao foi bem sucedida em apenas 50-60 % das
situacbes (MARCUSCHI, 2008, p. 230). Em 2009, quando se verificaram os resultados obtidos
no PISA, o México foi o pais que obtivera a pior classificacdo na escala apresentada, ficando o

Brasil ainda mais abaixo®.

® E o maior teste de aproveitamento escolar mundial desde 2000, realizado a cada trés anos, envolvendo leitura e
compreensdo de texto, matematica e ciéncias naturais (http://antonio-justo.eu/?=1619).
® Resultado publicado em 8/12/2010 as 19:55 (http://antonio-justo.eu/?=1619).
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E inquestionavel, portanto, o valor atribuido & atividade de leitura, tema que tem sido
‘ exaustivamente estudado por pesquisadores de diversas areas do conhecimento, sobretudo diante

desta estatistica alarmante. Verifiguem-se alguns de seus temas de investigacéo.
4.2.1 A importancia da mobilizagdo de conhecimentos e da existéncia de objetivos

Como foi pontuado na se¢do anterior, a leitura requer a mobilizacdo de um vasto conjunto
de saberes, proposto por Heinemann e Viehweger (1991 apud KOCH, 2006, p. 22), aos quais a
literatura geralmente se refere como grandes sistemas de conhecimento: o conhecimento
linguistico, o conhecimento enciclopédico, o conhecimento interacional e o referente a modelos
textuais globais. O conhecimento linguistico € o que todo falante sabe sobre o léxico e a
gramatica de sua lingua; o conhecimento enciclopédico ou factual se refere ao saber adquirido ao
longo de sua vida; o conhecimento interacional é adquirido em suas praticas comunicativas
diérias (por exemplo, ser mais ou menos formal, qual o objetivo da situacdo, qual género textual
usar para tal propoésito; como a linguagem proporciona a interacdo); o conhecimento sobre
modelos textuais globais é o que permite a identificacdo de textos pertencentes a determinado
género ou tipo (vide capitulo 2 secdo 2.2.2 sobre diferencas entre género/tipo textuais).

Nesta visdo de leitura que focaliza a interacdo autor + texto + leitor 0s processos
inferenciais, através dos diversos conhecimentos acima citados, desempenham um papel
preponderante na construcao ou reconstrucdo do significado do texto; os esquemas cognitivos sdo
“[...] estruturas de conhecimento genéricas cujas variaveis especificas podem ser preenchidas
com elementos do texto, a0 mesmo tempo em que podem servir como constantes para a
inferéncia de elementos ndo explicitados pelo autor” (KLEIMAN, 20083, p. 58).

Esta linguista considera que o adulto no processo de ensino-aprendizagem da leitura fica,
em sua grande maioria, reduzido ao papel de mero treinador de respostas, o que limita o leitor ao
nivel da decodificacdo, concepcdo de leitura com foco no autor ou no texto, enguanto
materialidade linguistica, uma vez que as praticas da aula de leitura ndo condizem com uma
concepgdo construtiva, de base inferencial, quando o conhecimento prévio (tanto linguistico
como extralinguistico), ao ser estimulado, contribuiria para o desenvolvimento de processos
cognitivos, como o inferencial (KLEIMAN, 2008a, p. 58). Segundo Kleiman (2008b, p. 50), as

inferéncias sdo estratégias cognitivas que regem 0s comportamentos automaticos, inconscientes
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do leitor, contribuindo para a coeréncia local do texto. Se as atividades de leitura se limitam ao
cotexto, a superficie linguistica, reduz-se, sobremaneira, o potencial de compreensdo dos sujeitos
leitores, impondo-se-lhes um enfoque meramente no codigo linguistico que é apenas uma das
pistas para a compreensédo do sentido global do texto.

Analisando que, muitas vezes, 0s automatismos e mecanicismos caracteristicos do passar
0 olho no texto séo considerados como leitura na escola, Kleiman (2008b, p. 42-43) contrasta tais
atividades com a formulacao de hipoteses que pressupde “reflexdo e controle consciente sobre o
proprio conhecimento, sobre o proprio fazer, sobre a propria capacidade”. Pergunta Kleiman
(20084, p. 51-52), em outro momento, por que 0s alunos usariam estratégias mais complexas se o
que lhes é solicitado pode ser facilmente resolvido.

A concepcdo interacional/dialégica de lingua, aqui compartilhada pelos autores nos quais
esta pesquisa se baseou considera os sujeitos — autor/leitor — como atores, construtores sociais,
sujeitos ativos que se constroem e sdo construidos no texto, cujo sentido € o resultado desta
complexa e interativa atividade de leitura (KOCH; ELIAS, 2007, p. 10-11). Consequentemente,
grande importancia deve ser dada aos diversos objetivos da leitura que norteiam o modo, 0
tempo, a atencdo, a propria interacdo: “Sao, pois, os objetivos do leitor que norteardo o modo de
leitura, em mais tempo ou em menos tempo; com mais atengdo ou com menos atengdo; com
maior interacdo ou com menor interacao, enfim” (KOCH; ELIAS 2007, p. 19). Ha textos que sdo
lidos para informacgé@o, como jornais e revistas; os que sdo lidos para realizagcdo de trabalhos
académicos, como livros, dissertacOes, teses; outros, para simples deleite, como 0s poemas,
romances; ha aqueles que estdo a disposicdo nas ruas, como os outdoors, faixas, cartazes. Os
diversos géneros textuais (vide Capitulo 2, secdo 2.2.1 nesta pesquisa) existem para cumprir
diversas fungbes comunicativas na sociedade; quanto maior for o contato do leitor com esta
variedade genérica e seus diferentes objetivos, melhor se tornara sua capacidade de compreenséao
textual. Leitores proficientes devem ser gradativamente formados durante toda a sua vida escolar.

Corroborando com a importancia que deve ser dada aos objetivos da leitura, Kleiman
(2008b, p. 30) nao so critica o contexto escolar, que “ndo favorece a delineacdo de objetivos
especificos em relagdo a essa atividade”, como afirma haver “evidéncias inequivocas de que
nossa capacidade de processamento e de memoria melhora significativamente quando é fornecido

um objetivo para uma tarefa”.
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Kleiman (2008a, p. 154) propde que o professor contribua com a ativacdo do
conhecimento prévio do aluno, fornecendo-lhe um objetivo a leitura o que vai facilitar seu acesso

ao texto. Nas palavras desta linguista:

A crianga deve aprender a adaptar suas estratégias de leitura e de abordagem ao texto aos
seus proprios objetivos. Dai a dupla validez de uma pratica em que o professor define,
antes da leitura, os objetivos da mesma, assim modelando uma atitude importante de
acesso ao texto.

O sentido de qualquer texto, qualquer que seja a linguagem usada, mobiliza valores,
vivéncias, crencas, toda uma gama de conhecimentos, além das sinalizagdes do préprio texto;
portanto, nas palavras de Koch e Elias (2007, p. 21), “a leitura e a produg¢do de sentido sdo
atividades orientadas por nossa bagagem sociocognitiva: conhecimentos da lingua e das coisas do

mundo” o que implica uma pluralidade de interpretagdes que precisa ser respeitada e considerada.

A pluralidade de leituras e de sentidos pode ser maior ou menor, dependendo do texto,
do modo como foi constituido, do que foi explicitamente revelado e do que foi
implicitamente sugerido, por um lado; da ativacéo, por parte do leitor, de conhecimentos
de natureza diversa e de sua atitude cooperativa perante o texto, por outro lado. (KOCH,;
ELIAS, 2007, p. 22).

Além da auséncia de objetivos claros e especificos das atividades de leitura em sala de
aula, como parte integrante da preparacao prévia que deve existir, aspecto mencionado tanto por
Kleiman (2008a; 2008b), como por Koch e Elias (2007), outro ponto que também nao contribui
com o desenvolvimento da capacidade de compreensdo € a leitura em voz alta, sobre o qual serdo
tecidos comentarios na secdo 6.4.1, para ndo se perder o foco desta subsecéo.

Diante do que foi exposto até aqui, fica evidente que o processo de leitura, estratégico,
flexivel, interativo, depende de fatores diversos, sobretudo, das inferéncias e do contexto
sociocultural, sobre os quais serdo destacados alguns pontos significativos para esta pesquisa nas

secOes 4.2.2 e 4.2.3 a sequir.

4.2.2 A importancia das inferéncias

O processo inferencial tem sido estudado por diversos campos, como a Psicologia, a

Semantica, a Inteligéncia Artificial, a Linguistica e a Cognicdo, motivo pelo qual séo inimeros 0s
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conceitos e as classificacOes elaborados, que ndo serdo tratados detalhadamente nesta pesquisa
por ndo fazerem parte de seu objetivo; € interessante registrar os pontos em comum entre diversos
estudiosos do assunto, como os que Dell’Isola (2001, p. 43)) apresenta em sua vasta investigacédo

sobre o processo inferencial:

a) as inferéncias ocorrem na mente do leitor;

b) as inferéncias ndo se encontram no texto, mas este serve como um estimulo para a
geracdo de inferéncias;

c) todo o processo de inferéncia conduz a tracos de memoria;

d) as operacdes inferenciais ligam-se a diversas possibilidades e aspectos contextuais.

O fato de a inferéncia conduzir a tracos de memoria, como apontado acima, leva ao
importante questionamento sobre como o conhecimento é armazenado. Existem estruturas
cognitivas responsaveis pela organizacdo dos conhecimentos de cada individuo, de acordo com a
sua experiéncia pessoal, que vao influenciar diretamente o processo de leitura, conforme reflete
Dell’Isolla (2001, p. 51): “[...] é fato que os conhecimentos individuais preexistentes, ativam,
durante a leitura, frames, schemas, scripts e plans que originam nos individuos, compreensdes
qualitativamente diferentes para 0 mesmo texto”.

Esta terminologia (frames, shemas, scripts, plans) é proposta por Beaugrande (1980 apud
DELL’ISOLA 2001, p. 47) que assim os define: frames sdo elementos do conhecimento,
dispostos em uma ordem ndo hierarquica, mas bem definida; o schema (projeto, esquema) ja
apresenta uma progressdo em que determinados elementos ocorrem; os scripts (roteiros) sao 0s
conhecimentos inter-relacionados em dependéncia conceitual (estratégias sociais) e os plans
(planos) levam o individuo em direcdo a um objetivo (estratégias individuais).

Para Marcuschi (2008, p. 249), é de suma importancia o papel das inferéncias que
“funcionam como hipdteses coesivas para o leitor processar o texto”, envolvendo fendomenos
linguisticos, antropologicos, psicologicos e factuais ndo podendo, portanto, ser consideradas
COMOo um mecanismo espontaneo e natural.

Ao classificar os diversos tipos de inferéncias, Marcuschi (2008, p. 253) distingue as de
base textual (logicas e semanticas), as de base contextual (pragmaticas e cognitivas) e as sem

base textual e contextual (falseadoras e extrapoladoras), o que mostra a grande complexidade da



57

atividade inferencial que ocorre, segundo este autor, “muito mais por raciocinios praticos do que
por raciocinios 1dgicos em sentido estrito”.

Nesta pesquisa, ndo se faz necessario o detalhamento de todos os tipos de inferéncia, mas
sim, trazer a concepg¢do de que o ato da leitura € um processo eminentemente inferencial que,
conforme sugestdo muito interessante de Marcelo Dascal (1981 apud MARCUSCHI, 2008,

p. 258), pode ser comparado a uma cebola cujas diferentes camadas se referem aos diferentes
horizontes da compreenséo textual:

a) falta de horizonte — repeticdo e cdpia do que esta no texto (segundo as observacgdes de
Marcuschi (2008) aqui se situa a grande maioria dos exercicios escolares nos Livros
Didaticos pesquisados);

b) horizonte minimo — leitura parafrastica;

c) horizonte maximo — leitura que vai além das entrelinhas, atividades inferenciais;

d) horizonte problemético — leitura de carater pessoal, quase um vale-tudo;

e) horizonte indevido — leitura errada.

Um dos objetivos desta pesquisa € verificar a ocorréncia (ou ndo) de atividades de leitura
que, ultrapassando o explicito do texto, permitam a geracdo de inferéncias por parte do leitor,
atingindo este “horizonte maximo”, mencionado anteriormente.

Ao pesquisar as atividades de leitura em livros didaticos, além de criticar as concepgdes
de lingua, texto e sujeito conforme o paradigma da decodificacdo, presentes na maioria deles,
Marcuschi (2008, p. 269) chama atencdo para 0 pouco contato com géneros textuais do cotidiano
que este material ofereceu entre as décadas de 80 a 90, reconhecendo, todavia, que, a partir do
ano 2000, houve mudancas significativas.

Ao considerar a importancia de se estudar a compreensdo, ndo apenas por motivos
escolares, académicos, mas porque ela é parte integrante de todas as relacBes cotidianas,
Marcuschi (2008, p. 237) apresenta os dois grandes paradigmas tedricos através dos quais este
assunto pode ser tratado e sobre 0s quais ja se comentou sucintamente na primeira se¢do deste
capitulo (4.1) e também na secdo 2.2 desta pesquisa:

a) compreender é decodificar

b) compreender € inferir
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Na primeira concepgéo, a lingua é vista como um codigo, a semantica é lexicalista, a
referéncia € extensionalista na relagdo linguagem-mundo (lingua como speculum da realidade) e
0 texto, um container (continente); na segunda concepc¢ao, a lingua é vista como uma atividade
sociointerativa e cognitiva, a referéncia e coeréncia produzidas interativamente e o texto, um
evento construido na relacdo situacional, cujo sentido é sempre situado.

Contrastando as diferentes concepgdes destes paradigmas, Marcuschi (2008) associa esta
segunda concep¢do ao segundo modelo de leitura proposto por Kleiman (2004, p. 115 apud
MARCUSCHI, 2008, p. 232), que identificara dois modelos de leitura historicamente

desenvolvidos nos ultimos trinta anos:

a) Da década de 1970 aos anos 1990, as vertentes tedrico-metodologicas eram a
Psicolinguistica, a Psicologia Cognitiva e a Linguistica Textual, sendo o leitor um
sujeito cognitivo, inteligente, que faz hipoteses, inferéncias e mobiliza saberes em
novas e imprevisiveis combinagdes.

b) A partir dos anos 1990, as vertentes tedrico-metodoldgicas passaram a ser 0s estudos
do Letramento, as Ciéncias Sociais (antropologia, etnografia e histéria), a
Sociolinguistica Interacional, as Teorias da Enunciacdo e a Analise Critica do
Discurso, sendo o leitor um sujeito ativo que utiliza e mobiliza conhecimentos
pessoais para compreender; um sujeito inserido na sociedade. A atividade de leitura
recebeu, assim, um novo olhar, contemplando, ndo apenas o cotexto (materialidade

linguistica), mas também o contexto.

Esta concepc¢do sociointerativa de lingua, texto e sujeito considera os géneros textuais,
focalizados na secdo 2.2.1 desta pesquisa, como orientadores da compreensao e 0 contexto como
exercendo um papel central neste processo — o possivel ordenador interpretativo, oferecendo
informacdes extralinguisticas e metalinguisticas (MARCUSCHI, 2008, p. 244).

Entendendo a leitura como um processo de construgdo de sentidos que ocorre
cooperativamente entre autor-leitor (falante-ouvinte) e interessado em analisar as préaticas de
leitura em sala de aula, o linguista Marcuschi (2001, p. 49) critica as atividades de compreenséo

nos Livros Didaticos de Portugués (LDP) em geral, sob quatro aspectos:
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a) acompreensao € vista como uma atividade de decodificacéo;

b) a mistura de questdes ndo pertinentes a compreensdo (questes formais) ndo colabora
COM 0 Processo;

c) indagacgdes genéricas ndo contemplam o texto em si;

d) osexercicios ndo levam a reflexdes, mas apenas a identificacdo de conteudos.

Conforme Marcuschi (2001, p. 50), “pode-se dizer que 0s exercicios de compreensao
constituem, nos LDP, a evidéncia mais clara da perspectiva impositiva da escola. Ali os textos
dao a impressdo de serem monossemanticos € os sentidos Unicos”. Os exercicios refletem uma
nocdo instrumental de lingua, de textos como produtos acabados e de sujeito (leitor) como
passivo decodificador.

Em sua pesquisa ficou evidente que 70% das questdes eram exclusivamente baseadas no
texto, situando-se apenas uma minoria delas na classe de perguntas que exigem alguma reflexéo,
algum tipo de inferéncia (MARCUSCHI, 2001, p. 55); em seu entender, a compreensdo como
decodificacdo, como uma acdo objetiva de apreender o que fora codificado tem sido a postura
mais encontrada nos livros didaticos (LD), cujos exercicios ndo admitem respostas diferentes.

Ao enfatizar a leitura como uma atividade cooperativa, sendo autor e leitor co-autores do

texto, Marcuschi (2008, p. 233) comenta as varias implicacdes desta visao:

a) entender um texto ndo equivale a entender palavras ou frases;
b) entender as frases ou as palavras é vé-las em um contexto maior;
c) entender € produzir sentidos e ndo extrair contetdos prontos;

d) entender um texto é inferir numa relacéo de varios conhecimentos.

Refletindo sobre o processo de compreensdo textual, que esta diretamente ligado a
producdo textual, Marcuschi (2008, p. 278) critica a grande ocorréncia de perguntas de
compreensdo de texto nos livros didaticos, como se compreender s6 pudesse ser verificado
através de respostas a perguntas e defende a posicdo de que “ao expressarmos nosso

entendimento de um texto (desde que ndo estejamos apenas respondendo a perguntas isoladas),
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estaremos também produzindo um outro texto, pois a compreensdo de um texto x se manifesta em

um texto y”. Ha inimeras maneiras de se trabalhar a compreenséo textual!

Marcuschi (2008, p. 280) apresenta seis propostas de trabalho detalhadas que, a seguir,

serdo listadas sinteticamente:

a)

b)

d)

f)

sugestdo de um trabalho com atividades inferenciais baseadas na exploracéo de
conhecimentos diversos: informacdes sobre o texto lido que ndo se acham nele
explicitamente para serem validadas ou ndo, através de avaliacdes, generalizacdes,
comparagOes, associacOes, reconstrucdes, ou seja, atividades frequentes na vida
diéria;

tratamentos globais fundados no titulo do texto: por ser uma primeira entrada
cognitiva, o trabalho com o titulo permite o levantamento de hipoteses de conteidos
com base em determinadas expectativas; analise, sugestdo e justificativa de titulos é
uma forma de trabalhar os contetdos globalmente;

producdo de resumos: resumir um texto é selecionar elementos textuais a partir de
um certo interesse que varia de leitor para leitor e s6 pode ser feito depois de
compreender o texto;

reproducéo de um texto indo de um género a outro género textual: mudar um texto
escrito para a modalidade oral (vice-versa) ou mudar para uma carta o que foi lido
em uma noticia de jornal, sdo maneiras de tratar integradamente a producdo e a
compreensdo textuais.

reproducéo do texto na forma de diagrama, mapa etc: este tipo de trabalho pode ser
feito com textos de outras disciplinas, € um trabalho urgente de relacGes
interdisciplinares e de dialogo entre os diversos professores;

trabalhos de revisdo da compreensdo: rever em outro momento a compreensao de
um texto que foi registrada por escrito, para observar novas visdes, posi¢oes,
opinides, ideias, fato que acontece no dia a dia; se 0 sentido é historicamente
construido, as compreens@es de textos variam historicamente, resultante de fatores

variados.
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Para este pesquisador a compreensdo se realiza através de esquemas cognitivos
internalizados em conjunto com o sistema sociocultural, aprendido ao longo da vida; é o social
que funda a cognicgdo; compreender, portanto, ndo é decodificar, extrair informacdes objetivas; a
linguagem, que permeia todas as atividades humanas, ndo é transparente o que implica que
compreender um texto (qualquer que seja sua linguagem) é um exercicio de convivéncia socio-
cultural. “[...] na visdo atual o leitor ndo ¢ um sujeito consciente e dono do texto, mas ele se acha
inserido na realidade social e tem que operar sobre contetdos e contextos socioculturais com o0s
quais lida permanentemente” (MARCUSCHI, 2008, p. 231).

Ratifica-se, mais uma vez, a concep¢do de leitura adotada nesta pesquisa que €
compartilhada, explicita ou implicitamente, pelos seis autores consultados para este trabalho,
como podera ser observado durante toda a leitura deste capitulo. Tanto a concepcdo de
compreensdo (leitura) como um processo inferencial quanto a importancia do contexto neste

processo fazem parte integrante destes estudos.

4.2.3 A influéncia do contexto

Da mesma forma como ocorre no estudo das inferéncias, também sdo varios os conceitos
e classificacBes propostos no estudo da influéncia do contexto nos processos linguisticos. Na
secdo 2.2 desta pesquisa foi dito que, a principio, a expressdo contexto se referia apenas ao
estritamente  linguistico; posteriormente, com o0s estudos que incluiram os fatores
extralinguisticos, diferenciaram-se cotexto/contexto, sendo o primeiro referente ao
linguistico/verbal e o segundo referente ao extralinguistico.

De maneira abrangente e sintética, serdo tecidos alguns comentérios para reiterar a
importancia do contexto na compreensao textual e na extracdo de inferéncias.

Primeiramente, cinco tipos de contexto vém sendo objeto de investigacdo por parte de
varios pesquisadores: cultural, situacional, instrumental, verbal e pessoal. Dell’Isola (2001, p. 89)
faz um amplo estudo sobre este topico e aqui ficardo registrados alguns breves comentarios.

O contexto cultural se constitui das convengdes de uma determinada cultura, todos os
aspectos que lhe sdo bastante peculiares e cujo conhecimento influencia diretamente o processo

de leitura.
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O contexto situacional é constituido de elementos que cercam o texto como, por exemplo,
instruc@es, objetivos da leitura e ilustracdes; ja foi comentada, na se¢do 4.2.1, a importancia de se
estabelecerem objetivos claros e definidos nas atividades de leitura (KOCH; ELIAS, 2007, p.19;
KLEIMAN, 2008a p. 154); as ilustracdes podem criar interpretacdes, facilitar o processo
inferencial ou, até complicar a compreensao textual, como exemplifica Dell’Isola (2001, p. 95),
com a figura de um cachorro refletido na agua e o titulo “O c@o e sua sombra!” O leitor serd
levado a concluir que reflexo e sombra tém o mesmo sentido, o que nédo é verdade.

O contexto instrumental diz respeito a audicdo ou a leitura que podem interferir na
compreensdo por fatores como diferencas de meméaria, diferencas no processamento da lingua e
diferencas em atengdo (DELL’ISOLA, 2001, p. 96). O efeito desta forma de recepcéo em relagéo
as inferéncias ainda se encontra inexplorado, conforme salienta Dell’Isolla (2001).

O contexto verbal se constitui do conteudo linguistico propriamente dito: a escolha
lexical, a sequéncia das sentengas e a conexdo entre elas (coesdo textual), bem como os titulos
desempenham papel crucial na compreenséo textual.

O contexto pessoal inclui o conhecimento, atitudes e fatores emocionais do interlocutor
(ouvinte/leitor); sua maior/menor familiaridade com o texto, suas préprias opinides e sentimentos
diante dele (qualquer que seja a linguagem) vao influenciar de maneira significativa a geragao de
inferéncias.

Dell’Isola (2001), interessada em verificar a influéncia do contexto socio-cultural no
processo inferencial e, consequentemente, na compreensdo textual, realizou uma pesquisa
fantastica, mostrando que leitores de classes sociais diferentes geram inferéncias diferentes. Nas
palavras da autora: “Verificou-se, no resultado da pesquisa, que leitores pertencentes a uma
determinada classe social e respirando a mesma cultura geram inferéncias semelhantes. O leitor é
consumidor ativo de mensagens, tece o seu texto enquanto 1&” (DELL’ISOLA, 2001, p. 224).

Este fato vem reforgar a necessidade de se promover, em sala de aula, oportunidades para
que os leitores construam seus proprios sentidos, sem impor uma interpretagdo Unica. Mesmo que
0s manuais do professor tragam respostas prontas, a eles cabe ir aléem, colaborando com uma
prética de leitura que, antes de tudo, é social. E necessario que os alunos entrem em contato com
a diversidade sécio-cultural por meio da criacdo de inferéncias, através da leitura. Assim comenta

Dell’Isola (2001 p. 231): “O professor atuaria como mediador, sem fixar uma interpretacao
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definida, permitindo o intercambio de informagdes e levando o aluno a diferenciar inferéncias

autorizadas pelo texto de inferéncias decorrentes de fatores externos ao texto”.
4.2.4 Repensando a leitura através de oito questionamentos

Reconhecendo a falha da escola em formar leitores competentes, Antunes (2009, p. 185)
identifica duas possiveis causas: primeiro, o livro ndo é o centro das atividades pedagdgicas em
todas as escolas; segundo, ndo se reserva tempo para leitura, na obsessdo do foco gramatical,
limitando-se este ensino nas classes de palavras sem contexto de interacdo: “Esse ensino
descontextualizado tem transformado em privilégio de poucos o que é um direito de todos: a
saber, 0 acesso a leitura e a competéncia em escrita de textos”. A referida autora apresenta dois
aspectos quanto a leitura: em primeiro lugar, a absurda coincidéncia de apenas 0s pobres nao
aprenderem a ler, convencendo-se de que tem dificuldades de aprendizagem, situacdo esta que
muito compromete o desenvolvimento econémico do pais; em segundo lugar, os diversos
beneficios da leitura, como o acesso ao conhecimento produzido, a producdo de novos
conhecimentos, a continuidade e avanco das descobertas cientificas e do patriménio artistico-
cultural da sociedade, questionando até quando se véo protelar atitudes sérias e eficazes por parte
de todos os envolvidos para a mudanca deste quadro.

Em suas reflexdes sobre as fung¢des individuais e sociais da leitura Antunes (2009, p.187)
responde a oito questionamentos:

1. A leitura é fundamental apenas nas aulas de linguas?

A guem compete desenvolver o apreco a leitura?
Que foco escolher para 0s objetivos pedag6gicos?

Que competéncias sdo esperadas pelo exercicio da leitura?

2

3

4

5. Como vem o gosto pela leitura?

6. Onde esta o sentido do texto?

7. De que leitura estou falando?

8. E aescola frente a essas concepgdes?

Quanto a primeira pergunta, se a leitura é fundamental apenas nas aulas de linguas, o
processo de leitura esta presente em todas as disciplinas, que mobilizam o exercicio de maltiplas

interpretagdes, diante de géneros diferentes. A leitura é dever de toda a escola.
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O desenvolvimento do aprecgo pela leitura, que é o segundo questionamento, depende do
ambiente familiar, onde tudo comeca, pois a crianga ja convive com materiais escritos antes de ir
a escola. Segundo Antunes (2009, p. 188), falta um envolvimento entre escola e familia, além da
intervencdo de outras instituicdes sociais, como 0s meios de comunicacdo, as associacfes
comunitarias etc.

Em relacdo a terceira questdo, sobre os objetivos pedagdgicos, estes devem centrar-se em
ampliar competéncias, que, por sua vez, implicam em saberes acumulados ao longo da vida, na
execucdo de atividades e na resolubilidade das dificuldades enfrentadas; tais saberes se refazem e
se ampliam dinamicamente, sendo a escola um lugar social particular de aprendizagem.

A quarta pergunta traz a forte e inevitavel interdependéncia entre leitura, escrita e escola,
ao questionar que competéncias sao esperadas pelo exercicio da leitura. A escrita € uma das
maiores construc@es da humanidade, permitindo com o seu registro a circulacdo universal de
idéias, a divulgacdo dos feitos e conquistas.

Consequentemente, a leitura permite o acesso ao conhecimento e a ampliacdo de novos
saberes — o exercicio da partilha do poder: os “nao-leitores” sdo excluidos de muitas
oportunidades e ndo tém consciéncia do que os circunda. Dai a importancia dos livros didaticos,
como veiculadores de novas informagdes que possibilitardo melhor compreensdo para futuras
interacOes; ouvir, refletir, tirar conclusdes, estabelecer relagdes entre os fatos sdo atitudes de
cidadania plena que s6 sdo possiveis com o exercicio da leitura e da escrita. A referida autora
considera a leitura como partilhamento, uma experiéncia do encontro com a alteridade.

Uma outra competéncia desenvolvida através da leitura é a escrita, embora ndo baste ler
para escrever bem: é através da leitura que tomamos conhecimento de formas particulares e
especificas de escrever, da pluralidade de registros que devem ser salientados em sala de aula, do
uso da lingua nas suas modalidades falada e escrita e dos diversos géneros através dos quais 0s
textos se realizam.

A leitura ainda favorece o contato com a arte da palavra: ler por prazer, perceber a
pluralidade de sentidos das palavras, o mistério, a emocdao, a ficcdo, a beleza criada com a
palavra. Antunes salienta, neste aspecto, a inadequacdo de muitas tarefas em sala de aula,
impossibilitando o desenvolvimento da capacidade interpretativa dos alunos, limitados ao literal,
ao Obvio e sugere a leitura de diversos géneros textuais, inclusive os literarios, para o

desenvolvimento da sensibilidade artistica e do gosto estético.
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Ao responder o quinto questionamento sobre a origem do gosto pela leitura, a autora néo
considera o ato de ler uma habilidade inata, necessitando, portanto, de ser estimulado, exercitado
e vivido, funcédo esta que cabe a escola. O professor &€ o mediador entre o aluno-leitor e o autor,
possibilitando o ato do descobrimento pessoal, sem excluir a participacdo necessaria de outros
segmentos na formag¢do do leitor: familia, meios de comunicagdo, politicas publicas. Os “nao-
leitores” sdo outro tipo de excluidos sociais.

A questdo seis trata dos sentidos do texto que resultam de fatores internos e externos:
conhecimento linguistico + conhecimento textual + conhecimento de mundo + a “cena” de sua
producdo e de sua circulagdo. A leitura, como um evento comunicativo, como uma pratica social,
pressupbe a participagdo integral de seus interlocutores (escritor/leitor) que atuam
cooperativamente, buscando o sucesso deste momento. Para tanto, Antunes (2009, p. 88)
reconhece a importancia da autoria dos textos, bem como o seu destinatario no processo
interativo de qualquer atividade verbal, quando afirma que “[...] o texto precisa ser visto como
uma intervencdo histérica de determinado sujeito para outro ou outros. Dai que, numa atividade
de interpretacdo, atribuir uma autoria ao texto e identificar seu destino sdo medidas Uteis para que
se obtenha o sucesso desejado”.

Respondendo a questdo sete, sobre o tipo de leitura proposto, a autora acima citada
identifica a leitura interacionista: os leitores-autores e 0s autores-leitores ja trazem experiéncias
de outras leituras; diversos tipos de conhecimento sdo mobilizados; os objetivos e propdsitos
interativos devem ser claros, diversificados e ndo apenas uma atividade escolar; através de
hipdteses vai muito além do explicito, sentido plural que esta no texto, no leitor, no contexto;
leitura como atividade de “encontro”. Observe-se a seguinte citacdo: [...] a atividade verbal se
efetiva por meio do linglistico, mas, sob a intervencdo e a regéncia dos interlocutores, o que
constitui condicdo inaliendvel de sua real efetivacdo. (ANTUNES, 2009, p. 80).

A questdo oito reafirma a posi¢do da autora que considera a escola o lugar de leitura,
como a igreja é lugar de oracéo e o estadio, lugar de jogo. A escola é o lugar onde os alunos
mergulham no mundo das linguagens escritas, segundo ela.

Finalizando sua reflexd@o sobre as funcdes da leitura, Antunes (2009, p. 205) propde este
“mergulho” através das seguintes atitudes: estimulo a uma cultura do livro; fartura de um bom e
diversificado material de leitura; acesso facil e bem orientado a esse material; diversidade de

objetivos de leitura; frequéncia de atividades de ler e de analisar materiais escritos; formacéo do
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gosto estético na convivéncia com a literatura. Portanto, para ela a leitura € um projeto social
inadiavel, uma conquista possivel, uma competéncia em permanente constru¢do, uma porta de
entrada para novos mundos, onde a auténtica e democratica constru¢cdo humana pode acontecer

com maior sucesso.

4.2.5 Pratica escolar e prética social: um abismo

Outra pesquisadora que também se interessou em investigar a leitura e a escrita como
préticas sociais foi Lerner (2002) que, a partir da situacdo real, atual destas praticas didaticas,
apresenta o que € possivel e necessario ser feito para que a escola desempenhe eficientemente sua
tarefa de formar leitores e escritores proficientes.

Para tanto, ela reconhece este grande desafio que transcende a tarefa de alfabetizar e
implica na reconceitualizacdo do objeto de ensino que deve estar baseado em préticas sociais de
leitura e escrita, sendo a escola uma microcomunidade de leitores e escritores, conforme citagao

abaixo:

O necessério é fazer da escola um ambito onde leitura e escrita sejam préticas vivas e
vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos poderosos que permitem repensar o mundo
e reorganizar o préprio pensamento, onde interpretar e produzir textos sejam direitos que
¢ legitimo exercer e responsabilidades que é necessario assumir. (LERNER, 2002, p.
18).

Segundo Lerner (2002, p. 19), alguns aspectos que contribuem para a dificuldade desta

tarefa sdo os seguintes:

a) leitura e escrita sdo préaticas indissociaveis que implicam conhecimentos implicitos e
privados, ndo se podendo determinar o que, como e quando os sujeitos as aprendem;

b) os propoésitos didaticos nem sempre incluem os propésitos comunicativos da pratica
social;

c) estas praticas pressupdem aproximacfes simultaneas ao objeto de conhecimento e 0
ensino estruturado em um eixo temporal Gnico (linear, acumulativo e irreversivel)
prejudica o aprendizado;

d) a necessidade escolar de ensinar e controlar faz com que os alunos ndo tenham

oportunidades de autocontrolar o que leem e autocorrigir 0 que escrevem.
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Para Lerner (2002, p. 23) é possivel ter uma postura diferente no &mbito escolar, para que
tal realidade seja transformada. Inicialmente, incluindo-se como contetdos de ensino nao apenas
os saberes linguisticos, mas também as tarefas do leitor e do escritor; segundo, organizando-se
projetos de producdo-interpretagdo com objetivos reais (sociais), sentidos atuais; finalmente
elaborando atividades com uma finalidade partilhada em diferentes etapas durante o ano. A

citacdo abaixo detalha os beneficios desta postura:

O entrecruzamento destas diferentes temporalidades permite aos alunos realizar
simultaneamente diferentes aproximagfes as praticas — participar num mesmo periodo
em atos de leitura e de escrita dirigidos a diversos propdsitos — assim como voltar mais
de uma vez ao longo do tempo a por em agdo um certo aspecto da leitura ou da escrita —
escrever, reescrever, reler, transcrever, resumir... -, para trabalhar um tema, um género
ou um autor. (LERNER, 2002, p. 23).

Por fim, é preciso compartilhar a funcdo avaliadora, permitindo aos alunos criar
estratégias para ler cada vez melhor e revisar seus escritos. Através dos séculos, a escola tem
mantido sua missdo alfabetizadora, que esta nas raizes de sua funcdo social. Quebrar um
paradigma sempre traz resisténcias, mas nem sempre as “inovagdes” significam mudancas

efetivas que solucionem problemas anteriores, conforme comenta Lerner (2002, p. 30):

E importante, ento, distinguir as propostas de mudanca que sdo produto da busca
rigorosa de solucdes para os graves problemas educativos que enfrentamos daqueles
que pertencem ao dominio da moda. As primeiras tém, em geral, muita dificuldade para
se expandir no sistema educativo, porque afetam o nicleo da pratica didatica vigente; as
segundas — embora sejam passageiras — se irradiam facilmente porque se referem a
aspectos superficiais e muito parciais da acdo docente.

Segundo Lerner (2002, p. 33), ndo € suficiente a capacitacdo dos professores para que
ocorra uma mudanga na proposta didatica porque esta também é uma consequéncia da institui¢éo
escolar que vem cumprindo sua funcdo reprodutivista de democratizar o conhecimento; é preciso
que se conhegam todos 0s mecanismos que ocorrem na escola e que impedem que os alunos em
sua totalidade se apropriem destas praticas sociais da leitura e da escrita.

A referida autora admite o abismo existente entre a pratica escolar e a préatica social destas
atividades. Ler e escrever na escola ndo correspondem ao que se faz socialmente com estas
praticas (a leitura em voz alta é muito mais frequente na escola do que a silenciosa); esta

discrepancia acontece pelo parcelamento do conhecimento — “A necessidade de comunicar o
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conhecimento leva a modificd-lo” (LERNER, 2002, p. 34). E a pedagogia analitica de
decomposicdo e da recomposigdo. Esta fragmentacdo permite a simplificacdo do objeto de
conhecimento e o controle da aprendizagem; entendendo a inevitabilidade da transposi¢édo
didatica, Lerner (2002, p. 35) sugere que a pratica escolar da leitura e da escrita se aproxime ao
maximo da realidade extra-escolar: “E responsabilidade de cada professor prever atividades e
intervencdes que favoregcam a presenca na sala de aula do objeto de conhecimento tal como foi
socialmente produzido, assim como refletir sobre sua pratica e efetuar as retificacbes que sejam
necessarias e possiveis”.

E imprescindivel que o papel desempenhado pelos professores e alunos no exercicio das
atividades de leitura e producdo de textos seja repensado para que 0s jovens educandos se
tornem, efetivamente, futuros leitores e escritores na vida social, praticantes autbnomos de sua
lingua, 0 que ndo acontecera enquanto suas possibilidades de interpretacdo forem validadas pelo
professor que também € o Unico avaliador daquele texto que ndo passou pelo processo de
releituras e reescritas.

Enquanto nas ciéncias, em geral, 0 novo sempre colabora para seu avango e progresso,
comenta Lerner (2002, p. 43), na educacdo sempre se questiona quando a préatica se afasta da

tradigéo:

O “novo” preocupa pelo simples fato de ser novo — ndo é preciso averiguar se esta bem
fundamentado ou ndo -; o “velho” tranqiiiliza apenas pelo fato de ser conhecido,
independentemente da sustentacdo cientifica ou tedrica que possa ter. A lamentével
consequéncia dessa situacdo é que ndo se apresenta a necessidade de avangar no campo
didatico [...].

Com esta colocacdo a autora reforca a necessidade de se rever e substituir os métodos e
procedimentos tradicionais, 0 que ndo depende apenas da capacitacdo dos professores, mas
também dos governos, instituicdes e pessoas que tém acesso aos meios de comunicacgdo para que
a opinido publica seja conscientizada nesta direcdo e possa haver, realmente um avango no campo
didatico. Se o grande propdsito da escola é formar alunos como cidaddos da cultura escrita, as
praticas didaticas devem se basear nas préaticas sociais da leitura e da escrita e ndo apenas no
ensino da lingua. Quanto a este aspecto, Lerner (2002, p. 56) contrasta dois modelos:

a) Ensinar a ler para ler ou a escrever para escrever

b) Ensinar a ler e escrever para ensinar a lingua escrita
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E mais comum ainda hoje, se verificar o segundo modelo nas praticas escolares — textos
escolhidos com o objetivo de ensinar aspectos descritivos e normativos, mas também se verifica o
estudo destes textos atraves de sua superestrutura (caracteristicas gerais nos diferentes textos de
um mesmo género). Lerner (2002, p. 57) chama a atencdo de que nenhuma das duas abordagens
se basta, pois 0 mais importante é salientar os objetivos destas praticas sociais em diferentes

situacGes comunicativas:

[...] definir como objeto de ensino as préaticas sociais de leitura e escrita supde dar
énfase aos propositos da leitura e da escrita em distintas situagdes — quer dizer, as
razdes que levam as pessoas a ler e escrever — as maneiras de ler, a tudo o que fazem os
leitores e escritores, as relagdes que leitores e escritores sustentam entre si em relagdo
aos textos.

Preocupados em contribuir com a melhora das praticas de leitura em sala de aula, 0s
pesquisadores consultados durante esta pesquisa criticam as propostas inadequadas em diversos
livros didaticos e oferecem alternativas, algumas das quais foram abordadas no decorrer deste
capitulo. Muito além de capacitar os docentes que em sala de aula desenvolverao as atividades de
leitura do livro didatico, é preciso repensar o sistema de ensino como um todo que, segundo
Lerner (2002, p. 32), “existe independentemente de noés e tem leis proprias”, havendo
mecanismos na propria instituicdo que muitas vezes atuam “a margem ou inclusive contra a

vontade consciente dos professores”, conforme citagcao abaixo:

Lamentavelmente, ndo podemos modelar o sistema de ensino a imagem e semelhanca de
nossos desejos, ndo temos uma varinha magica capaz de conseguir que deixe de se
cumprir a funcdo implicitamente reprodutivista da institui¢do escolar e que s6 se cumpra
a fungdo explicita de democratizar o conhecimento. Mas tampouco podemos renunciar a
modificar de forma decisiva o sistema de ensino. (LERNER, 2002, p. 33).

Retomando a postura de Antunes (2009), é preciso que todos os setores da sociedade
estejam engajados neste objetivo de fazer das atividades de ler e escrever na escola um
verdadeiro reflexo do que elas representam no dia a dia de cada cidad&o: praticas sociais e como
tais interativas e historicas.

As reflexdes desta pesquisa podem representar mais um passo nesta dire¢do para todos os
que se tornarem seus leitores, sejam professores, alunos do curso de Letras ou quaisquer

profissionais de areas afins.
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5 METODOLOGIA

Este capitulo consta, inicialmente, dos objetivos, geral e especificos, desta pesquisa, de
sua delimitacdo e das razdes que motivaram a escolha das cole¢des escolhidas como corpora; a
seqguir, da descricdo da estrutura destas cole¢des, acompanhada de citagcbes de seus respectivos
autores; finalmente, da apresentacdo das se¢BGes que desenvolveram o capitulo de analise dos

dados.

5.1 OBJETIVO GERAL

Verificar o tratamento que é dado as atividades de leitura nos livros didaticos de

Portugués de 5% a 82 Séries do Ensino Fundamental.

5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Verificar se existe uma variedade de géneros textuais e se estes géneros Sao
apresentados com suas caracteristicas peculiares e sua funcéo.

b) Observar se as atividades apresentam alguma preparacdo prévia, mobilizando o
conhecimento de mundo dos alunos.

c) Analisar se sdo utilizadas inferéncias, comparacdes, reflexdes, ou seja, se o leitor vai

ultrapassar o dito no cotexto.

5.3 DELIMITACAO DA PESQUISA

A andlise das atividades de leitura em livros didaticos do Ensino Fundamental sera
realizada através de duas colecdes: A Colecdo Portugués: Linguagens, da 5 & 8 séries, cujos
autores sdo: William Roberto Cereja e Thereza de Cochar Magalhées, publicado pela Atual
Editora, de S&o Paulo, no ano 2002, em quatro volumes e a Colecdo Novo Dialogo, da 5% & 82
Séries, dos autores Eliana Santos Beltrdo e Tereza Gordilho, publicado pela Editora FTD, de Séo

Paulo, no ano 2004, em quatro volumes.
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5.4 ESCOLHA DAS COLECOES

O primeiro critério de escolha foi 0 ano de publicacdo: trata-se de duas cole¢des novas,
recentemente publicadas (2002/2004), que podem trazer um novo olhar ao tratamento das
atividades de leitura.

Outros dados também colaboraram com esta escolha:

A Colecdo Portugués: linguagens foi aprovada pelo MEC, em primeira opcdo, no
Programa Nacional de Avaliacdo dos Livros Didaticos (PNLD) de 2005 (codigo da colecao
010127); esta informacao consta da capa do volume da 82 Série (figura 35); na contracapa deste
volume também ¢é enfatizado o trabalho de leitura desta reedicdo que, se ja era considerado pelo
MEC um dos aspectos mais destacados na obra, fica ainda mais enriquecido com a inclusao de
textos do cotidiano.

Quanto a Colecdo Novo Dialogo, a editora FTD gentilmente disponibilizou alguns dados
significativos. Primeiro, os diversos colégios da cidade do Salvador, onde tal colecdo tem sido
adotada; outra informacao fornecida por esta editora foi o nimero de livros vendidos no periodo
de 01 de abril de 2005 a 11 de abril de 2006, data em que os volumes das quatro séries do Ensino
Fundamental foram cedidos para a realizacdo da pesquisa de Mestrado; 0 nUmero expressivo
mostrou a grande aceitacdo desta colecdo. Também sua escolha foi reforcada quando uma
professora de Lingua Portuguesa de um dos colégios em Salvador comentou que utilizava esta
colecdo paralelamente ao uso da Colecdo Portugués: linguagens por considerar pertinentes e
interessantes diversas propostas de trabalho.

Concluiu-se, diante disto, que também se tratava de uma boa indicacdo para 0s objetivos

desta pesquisa.

5.5 ESTRUTURA DAS OBRAS

Os quatro volumes da Colegdo “Portugués: Linguagens” apresentam quatro unidades

tematicas, cada uma subdividida em trés capitulos. Observa-se que, no texto de abertura de cada
capitulo, hd o predominio da variedade padréo culta e a preocupa¢do em incluir nas diversas
unidades géneros textuais de ampla circulacéo social como o anuncio publicitario, a carta pessoal,

0 e-mail, a noticia (oral/escrita) e o debate.



72

O conceito de lingua proposto pelos autores no manual do professor
(CEREJA; MAGALHAES, 2002, p. 05), como meio de interacdo, deve ser refletido nas diversas
atividades, tanto de leitura, de construcdo de conhecimento gramatical, como de producéo
textual. Verifique-se a citacdo a seguir: “A lingua, nesta obra, ndo é tomada como um sistema
fechado e imutével de unidades e leis combinat6rias, mas como um processo dinamico de
interacdo, isto ¢, como um meio de realizar acOes, de agir e atuar sobre o outro”. (CEREJA;
MAGALHAES, 2002, p. 05).

Cada capitulo esta organizado em cinco sec¢des essenciais: Estudo do texto, Lendo textos
do cotidiano, Producéo de texto, Para escrever com Adequacao e A lingua em foco.

O momento planejado para que os alunos desenvolvam sua habilidade oral é intitulado
“Trocando Idéias”, posteriormente ao trabalho de leitura e compreensdo do texto de abertura de

cada unidade, que, por sua vez, acontece atraves das seguintes etapas:

a) compreensdo e interpretacéo
b) a linguagem do texto
c) leitura expressiva do texto

d) cruzando linguagens

A partir dai, os alunos sdo levados a expor suas proprias ideias diante do tema proposto,
transferindo-o para a sua propria realidade.

Nos quatro volumes, este momento tem o objetivo de desenvolver a capacidade de
expressdo e argumentacdo oral do aluno, sem, contudo, pretender estudar sistematicamente os
géneros orais. Conforme pontuado no manual do professor (CEREJA; MAGALHAES, 2002,

p. 04), este trabalho ¢ realizado na secdo intitulada “Producdo de Texto”.

As discussdes promovidas nesta secdo decorrem naturalmente do trabalho de leitura e
constituem apenas um espaco a mais no desenvolvimento da expressdo e da
argumentacéo oral. Ndo cabe a ela, portanto, o estudo sistematizado de géneros orais,
que é feito em uma secao especifica, intitulada Producéo de Texto.

A secdo intitulada “Produgédo de texto” pretende trabalhar com diferentes géneros textuais

e variados textos de grande circulagdo social. Consta de uma primeira parte, voltada ao
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desenvolvimento do contetido do ponto de vista tedrico, conforme salientam Cereja e Magalhdes
(2002, p. 05) na introducéo da obra:

[...] partindo-se da observacdo de um texto representativo de determinado género,
consideram-se suas especificidades quanto ao tema, ao modo composicional (estrutura) e
ao estilo (os usos da lingua). Além disso, sdo observados aspectos da situacdo de
producdo e de recepcdo do género: quem é o locutor (o autor do texto), quem é o
interlocutor, qual a finalidade do texto, qual sua esfera de circulacéo.

A outra parte, voltada para a pratica destes aspectos teoricos, leva o aluno a produzir seus
textos, orientando-o quanto ao seu planejamento, avaliacdo e, se necessario, refaccao.

Nota-se, claramente, porém, que este trabalno com a producdo textual &,
predominantemente, centrado na modalidade escrita, pela listagem dos géneros escolhidos em
cada um dos volumes desta série, como sera mostrado, a seguir, no capitulo de andlise dos dados.

A secdo “Para falar/escrever com adequacdo/coeréncia/coesdo/expressividade” enfoca
diversos aspectos, ndo s referentes a materialidade linguistica, como ortografia, acentuacéo,
vocabulério, bem como os relacionados a textualidade e ao discurso.

O enfoque gramatical “A lingua em foco”, que ndo serd abordado nesta pesquisa, pretende
ir além da gramatica tradicional, que apenas se atém a classificacdo morfoldgica e sintatica,
contemplando tanto a gramatica normativa, quanto a gramatica do uso e a gramatica reflexiva.
Levar o aluno a observar a lingua, porém a usa-la, efetivamente, de forma consciente,

apropriando-se de seus recursos de expressao, orais e escritos. Nas palavras de seus autores:

Normalmente se parte da observacdo de um fato lingliistico em texto — texto literario ou
jornalistico, quadrinho, propaganda, cartum etc — ou de exercicios operatdrios; em
seguida, pede-se que determinado aspecto seja observado e depois comparado a outros,
para entdo se chegar ao conceito. (CEREJA; MAGALHAES, 2002, p. 06).

Conscientizando o aluno de que ha um motivo nas escolhas efetuadas por quem usa a
lingua, esta abordagem pretende fazé-los entender que sdo tais escolhas as responsaveis pela

producéo de sentido de qualquer texto. Assim comentam seus autores:

Partindo do principio de que as escolhas lingiisticas do texto nao sdo feitas ao acaso,
mas orientadas pelo sentido pretendido pelo autor, esse trabalho visa demonstrar que
essas escolhas (o suporte gramatical) sdo em grande parte responsaveis pela construgdo
de sentidos. (CEREJA; MAGALHAES, 2002, p. 06).
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A cada trés capitulos, existem duas outras etapas intituladas, respectivamente, “Passando
a limpo” e “Intervalo”.

Na primeira, sdo oferecidos exercicios complementares que retomam e misturam 0s
conteddos gramaticais trabalhados em cada unidade e podem ser utilizados como revisdo, tarefa
para casa, atividade de recuperacdo paralela, avaliacdo etc. Na segunda, sdo oferecidos momentos
de vivéncia ludica dos contetidos, de desenvolvimento de vérias formas de expressdo, verbais e
ndo verbais, de situacGes concretas de criacdo e recepcdo de textos. (CEREJA; MAGALHAES,
2002).

E ao final de todas estas propostas de trabalho diversificadas que os projetos sdo
apresentados, seguindo o que diz Rodolfo Ilari que “ndo se aprende o que ndo ¢ vivido e ndo se
organiza o que nio se aprendeu” (CEREJA; MAGALHAES, 2002, p. 14). Tais produgdes
permitem e estimulam a interatividade, a criacdo e recep¢do de textos, em situacdes concretas
(interlocutor real), a ampliacdo de conhecimentos com a inclusdo de diferentes areas, capacitando
os alunos a permanentemente avaliarem seu percurso criador.

Os quatro volumes da cole¢do “Novo Didlogo” apresentam Sete unidades tematicas,

denominadas mddulos, e em cada uma existem dois ou trés textos, com base nos quais as
propostas de compreensédo textual serdo desenvolvidas. Apds cada texto, pretende-se verificar a
compreensdo do aluno, etapa esta intitulada “Entendendo o texto”, seguida do enfoque
gramatical, cujo nome é “Trabalhando a gramatica” e, em alguns modulos, acrescentam-Se
“Trabalhando a ortografia” ou “Trabalhando a fonética”.

O “Projeto de redag@o” que finaliza cada modulo propde diversas etapas de trabalho,
estimulando os alunos a interagirem, compartilharem, analisarem e reescreverem suas producoes
textuais, cujos temas se relacionam com os topicos trabalhados em cada modulo.

Outra atividade presente em todos os sete modulos de cada série desta colecdo sdo 0s
“Exercicios suplementares” que permitem maior sistematiza¢ao dos fatos linguisticos trabalhados
no modulo.

E na secio “Dialogando com a imagem” que os autores pretendem desenvolver
habilidades da linguagem oral, ao interagirem com outras linguagens, conforme indicado no

manual do professor, ao apresentarem a estrutura da obra; leia-se a citagdo a seguir.
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Esta secdo possibilita ao aluno interagir com outras linguagens: filmes, pinturas,
charges, fotografias. As atividades propostas objetivam desenvolver a observacdo, a
analise, a descricdo, a interpretacdo e o julgamento de textos ndo-verbais, além das
habilidades na linguagem oral. (BELTRAO; GORDILHO, 2004, p. 07).

Desta forma, o processo de leitura na Colecdo Novo Dialogo envolve, ndo apenas, 0
contato com diversos géneros, mas atividades relacionadas com outras linguagens o que contribui
para a construcdo de novos sentidos, tornando a leitura mais significativa, embora um dos
objetivos desta secdo, como dito acima, seja desenvolver habilidades da linguagem oral; este
dialogo com outras linguagens pressupde a concepg¢do de leitura em sentido amplo, leitura de
textos de diversas linguagens, que é a adotada nesta pesquisa.

Outra estratégia de leitura usada nesta colecdo € a comparacéo de textos que faz o aluno
perceber a amplitude de significados quando se pode encontrar o fendbmeno da intertextualidade
ao se comparar diversos textos. Este fendmeno foi comentado na secdo 2.2. Assim dizem 0s

autores da Colecdo Novo Diélogo sobre este momento:

A secdo Comparando os textos permite ao aluno compreender que o significado de um
texto ndo se esgota nele mesmo, mas se estende na relagcdo com outros. As atividades
promovem a intertextualidade ora por meio de contetdos que se assemelham, ora pela
estrutura, ora pela maneira de veicular a informagéo. (BELTRAO; GORDILHO, 2004,
p. 07).

Alguns exemplos destas duas atividades acima citadas (dialogando com a imagem e
comparando os textos) constardo do capitulo de Analise dos dados a seguir.

E importante salientar aqui que, embora o manual do professor traga as respostas
sugeridas, os autores adotam a concepg¢éo de leitura como um processo interativo e ndo passivo o

que pode ser constatado com a seguinte citacdo, embora isto nem sempre aconteca totalmente.

As questbes do Entendendo o texto levam o aluno a analisar, relacionar, predizer,
comparar, identificar informagdes, argumentar etc. E importante lembrar que, embora o
livro do professor apresente sugestes de respostas, numa pratica de leitura ndo ha
apenas uma interpretacdo possivel; existem outras possibilidades de interpretagdo que
estdo relacionadas a histéria pessoal de cada aluno e que devem ser respeitadas.
(BELTRAO; GORDILHO, 2004, p. 07).

Em linhas gerais, a organizacdo das duas cole¢des contempla, basicamente, 0os mesmos
aspectos: leitura, compreensdo de texto, analise da lingua (aspectos gramaticais contextualizados,

produzindo determinados sentidos) e producdo textual. Pode-se observar, contudo, na introdugéo
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da Colecdo Novo Didlogo a énfase dada as habilidades linguisticas de ler e escrever, conforme a
citacdo seguinte: “A linguagem escrita € uma das grandes constru¢des da humanidade, e a escola
é um espaco privilegiado para o desenvolvimento da leitura e da escrita, ja que é nela que se da o
encontro decisivo entre a crianga e o mundo da leitura/escrita” (BELTRAO; GORDILHO, 2004,
p. 03).

Para que os objetivos desta pesquisa fossem atingidos, o capitulo de Andlise de Dados a
seguir foi organizado em quatro se¢des: as trés primeiras estdo subdivididas por cole¢do para que
os comentarios referentes a cada uma delas (objetivos especificos desta pesquisa) fiquem
suficientemente claros e o foco de cada uma seja mantido; a quarta se¢ao constitui-se de aspectos
que chamaram atencdo durante a analise e também representam o olhar investigativo,
questionador da autora desta pesquisa; tais aspectos poderdo ser retomados pelos autores das
colecdes escolhidas em edicdes futuras, se ja ndo o foram até o presente momento.

Primeira secdo: VARIEDADE GENERICA — identificacio dos géneros textuais presentes
nos textos para leitura de cada unidade das duas colecGes em forma de quadro. Desta forma,
teremos, de imediato, uma visdo da sua variedade, ou ndo. Comentarios dos autores de cada
colecdo serdo trazidos nesta etapa, para corroborar a escolha dos géneros textuais apresentados
em cada colegéo. Serdo identificados 0s momentos em que 0s autores caracterizam estes géneros:
sua funcdo, forma composicional, contetido tematico e estilo. Apresentar um determinado género
sem focalizar estes aspectos peculiares ndo € utilizar a proposta de trabalho com géneros, mas
apenas usa-los como pretexto. Consideracfes sobre isto fardo parte desta etapa com exemplos
digitalizados ou em anexo, conforme a quantidade de paginas necessarias como ilustracdo. A
importancia do trabalho com géneros textuais para a leitura também sera comentada nesta secao.

Segunda secdo: PREPARACAO PARA A LEITURA — verificagdo do momento que
precedeu a leitura, ou seja, como o0s autores introduzem o tema. Também, aqui, serdo tecidos
comentarios de pesquisadores, com 0s quais esta pesquisa concorda, mostrando a razdo deste
trabalho prévio a leitura propriamente dita. Sera apresentado um exemplo digitalizado de uma
unidade representativa de cada série de ambas as cole¢Ges. Apds o exemplo da abertura de cada
unidade, sera mostrado outro exemplo digitalizado de como o tema é trabalhado antes da leitura
de um dos textos.

Terceira Se¢do: EXTRAPOLANDO O COTEXTO — escolha das atividades que levam os

leitores a ultrapassarem o nivel estrito do cotexto; devido a grande variedade de exemplos
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presentes em todas as séries de ambas as colecGes, serdo apresentados exemplos digitalizados de
cada unidade dos volumes de 5% e 82 séries de ambas as colec¢Bes escolhidas como corpora desta
pesquisa, por se tratarem das séries extremas do segundo ciclo do Ensino Fundamental.

Quarta secdo: REPENSANDO ALGUNS ASPECTOS - a andlise detalhada das atividades
de compreensdo de textos nas duas colecdes permitiu que certos pontos fossem questionados,
como a leitura em voz alta, a existéncia de uma secdo especifica para textos do cotidiano, o
conceito de texto, a falta de clareza quanto ao uso das terminologias tipo textual/género textual, o
uso do conceito de “intertextualidade” ao lado do nome de Bakhtin e a ocorréncia de varias
perguntas com respostas alternativas objetivas. S0 aspectos considerados complementares que,
se revistos, representardo ainda um maior avanco e uma maior adequacao as propostas didaticas
das colecdes em analise.

Exceto a primeira secao, que é basicamente descritiva, as demais ocorrerdo paralelamente,
a medida que se tomar contato com cada proposta de compreensédo do texto e se lancar sobre elas
um olhar interpretativo, entendendo-se a complexidade do processo de leitura.

A convergéncia destes diversos fatores analisados permitird uma maior compreensao dos
principios que nortearam os autores das colecdes escolhidas na elaboracdo destas atividades: se
elas realmente refletem o que esta proposto na introducdo das colecBes e, sobretudo, se elas

contribuem para a formacéo de leitores reflexivos.
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6 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo estd desenvolvido em quatro secdes ja apresentadas na Metodologia: a
primeira secdo, intitulada Variedade genérica, traz, inicialmente, os quadros que citam quais 0s
géneros textuais trabalhados no momento de leitura de cada uma das colecdes, seguidos das
observagdes sobre como este trabalho € realizado, de acordo com as propostas de seus autores; a
segunda secdo, intitulada Preparacdo para a leitura, mostra como cada colecdo apresenta 0s
diversos temas, estimulando o conhecimento prévio dos leitores; a terceira secao, intitulada
Extrapolando o cotexto, é constituida por uma variedade de exemplos de atividades de leitura das
duas colegdes que ultrapassam a materialidade linguistica, o explicito e exigem do leitor o uso de
inferéncias, conclusfes, resumos, comparacdes, ou seja, atividades que promovem seu
crescimento como leitor reflexivo e critico; cada uma destas trés secGes esta, por sua vez,
subdividida em duas subsecOes, referentes aos dados analisados em cada uma das colec¢des
escolhidas como corpora desta pesquisa, a fim de manter o foco de observacdo claramente; a
quarta secdo, intitulada Repensando alguns aspectos, se refere aos topicos que merecem ser
repensados e retomados pelos autores das colecdes analisadas, em edicdes futuras, se ja ndo o

foram até entdo.

6.1 VARIEDADE GENERICA

A comunicacdo verbal se realiza através de textos orais e escritos que, por sua vez, se
organizam em géneros 0s quais séo determinados pela situacdo comunicativa: os interlocutores, o
objetivo do que se tem a dizer, sua funcdo social, aspectos estes que determinam o contetdo
tematico, a forma composicional e o estilo dos diversos géneros textuais. Este tema de géneros
textuais foi desenvolvido no capitulo 2, se¢éo 2.2.1.

Pelo fato de os géneros textuais fazerem parte da rotina de qualquer sociedade, o contato
com uma variedade genérica através da leitura é considerado, nesta pesquisa, indispensavel para
uma adequada formacéo escolar, devendo-se partir dos géneros mais familiares a realidade dos

alunos, fato que dependera do seu contexto sociocultural e variara de escola para escola.
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Na Colecdo Portugués: linguagens, ao apresentarem a metodologia e estrutura da obra,

Cereja e Magalhdes (2002, p. 03) salientam que 0 processo de leitura esta presente em toda a obra e

consideram o texto como unidade significativa o que os fez optar por uma escolha de textos que

circulam socialmente, conforme citagdo abaixo:

Um dos principios norteadores do trabalho de leitura é a diversidade textual,
compreendendo-se texto como unidade significativa, faca ela uso da linguagem verbal, de
linguagem ndo verbal ou transverbal. Dessa forma, os textos trabalhados sédo aqueles que
circulam socialmente: o ficcional, o poético, o jornalistico, o autobiografico, o publicitario,
a entrevista, o de iniciagdo cientifica, o cartum, a charge, o quadrinho etc.

Através dos quatro quadros a seguir, pode-se visualizar esta variedade textual pretendida

pelos autores.

Unidade Capitulo Texto para estudo Producao textual
01 01 Cartum O cartéo postal
01 02 Dialogo A carta pessoal
01 03 Historia O e-mail
02 01 Conto de fadas O conto maravilhoso
02 02 Lenda O conto maravilhoso
02 03 Fabula A fabula
03 01 Conto Historia em

quadrinhos (I)
03 02 Poema Historia em

quadrinhos (I1)
03 03 Diélogo Historia em

quadrinhos (111)
04 01 Autobiografia O relato pessoal
04 02 Historia Um relato pessoal
04 03 Historia Texto de opinido

Quadro 1: 52 Série



Unidade Capitulo Texto para estudo Producéo textual
01 01 Historia O mito
01 02 Historia Uma historia recriando
um mito
01 03 Depoimento Uma histéria de
Resenha aventura
02 01 Texto narrado e O texto de opinido
dialogado
02 02 Cronica Texto argumentativo
02 03 6 depoimentos Texto de opinido
03 01 Aventura A noticia
03 02 Historia Real A entrevista
03 03 Relato A entrevista citada
04 01 Conto/poema O poema
04 02 Poema O poema
04 03 Historia Poema concreto
Receitas (Poema-imagem)

Quadro 2: 62 Série




Unidade Capitulo Texto para estudo Producéo textual
01 01 Peca teatral
Anedotas e casos O texto teatral escrito
engracados
01 02 Comédia Uma cena de texto
teatral
01 03 Um texto comparativo A critica
A charge
02 01 A cronica A cronica
02 02 Texto informativo A cronica narrativa
02 03 Texto jornalistico de A cronica
opinido argumentativa
Folhetos sobre a
dengue
03 01 Crbnica O texto publicitario
03 02 Cronica O anuncio classificado
Rotulo de alimentos
03 03 Texto informativo A carta de leitor
O anuncio
04 01 Poema O debate regrado
Cartaz publico
04 02 O debate regrado
Artigo de revista publico: o papel do
informativo moderador
04 03 O debate regrado
Conto publico: a contra-
Cartaz argumentacéo

Quadro 3: 72 Série
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Unidade Capitulo Texto para estudo Producéo textual
01 01 Artigo de opiniédo O conto
Cartum
01 02 Conto O conto
01 03 O conto inspirado em
Artigo de revista outros géneros
02 01 Historia A reportagem
Cartum
02 02 Artigo de opinido A reportagem
02 03 Historia O editorial
03 01 O poema O texto argumentativo
Folheto escrito
03 02 Artigo de opinido O texto argumentativo
03 03 Poema O texto argumentativo
04 01 Crbnica A dissertacdo escolar e
Artigos de opinido a argumentacao
04 02 Textos informativos O texto argumentativo
04 03 Anuancio O texto expositivo
oral: 0 seminério

Quadro 4: 82 Série

No volume da 52 Série houve o predominio do género historia em textos para leitura, sendo

retomado em trés capitulos no volume da 6% Série; no volume da 7% Série observa-se maior

ocorréncia do texto informativo; j4 no volume da 82 Série predominou o género artigo de opiniao.

Desta forma, confirma-se o que foi dito na citacdo anterior, ou seja, contemplam-se textos que

circulam socialmente.

Quanto as peculiaridades e funcdo dos géneros apresentados, outro questionamento desta

pesquisa, Cereja e Magalhdes (2002, p. 04) realizam um trabalho mais sistematico com toda a

diversidade textual (genérica e tipoldgica) na secdo intitulada Producdo de Texto, onde o tema

discutido leva ao enfoque de um determinado género, conforme pontuam os préprios autores na

citacdo a sequir:
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Objetivando trabalhar com diferentes géneros textuais e tipos de texto de ampla circulagdo
social — [...] esta secdo procura manter um dialogo efetivo com o tema da unidade e com os
textos estudados nos capitulos. Por exemplo, no volume da 5?2 série, na unidade 2, cujo
tema é o caminho da fantasia, é dada énfase ao conto maravilhoso; no volume de 62 série,
na unidade 1, cujo tema é herdis, é dada énfase ao mito; na unidade 4 do volume de 72
série, cujo tema é mundo moderno, trabalha-se com o debate publico como género; na
unidade 4 da 82 série, cujo tema € século XXI, trabalha-se com o seminario como género; e
assim por diante. (CEREJA; MAGALHAES, 2002, p. 4).

Organizada em duas etapas, esta secdo “Producdo de Texto” oferece aos alunos um
primeiro momento de observacdo de um texto representativo de determinado género quanto aos
aspectos: tema, modo composicional, estilo, finalidade, esfera de circulagdo, quem s&o o locutor e
interlocutor. Em seguida é o momento de aplicacdo de tais aspectos tedricos a uma producdo
pessoal. Como ilustracdo, este processo esta exemplificado no anexo A (p. 209): a primeira
producao textual solicitada é uma “carta pessoal”’; as questdes de numero 1-6 trabalham os detalhes
deste género através do modelo apresentado para que, a seguir, 0s alunos possam escrever uma
carta pessoal (Agora € a sua vez) e avalia-la, seguindo determinadas instruces.

Interessante notar que Cereja e Magalhdes (2002) trazem os conceitos de texto e géneros
textuais, ja no volume de 52 série, mostrando que a comunicacao verbal se faz através de textos e
que estes podem ser escritos e orais, havendo, socialmente, uma certa padronizacéo, conforme se

pode observar na figura abaixo:

ETEXTOS E GEI\IEROS TEXTUAIS

Abme fa carta, do cartdo e do discurst pokficn, perpunta-hes fampem

N Toda vez qm uuluamoé 2 lmcm para 0 comunicar  interagir com outras pessoas, produzimos
textos. Eles podem ser longos ou curtos e também podem ser escritos ou orais.

Dependendo da situagio em que produzimos esses textos, eles ganham caracteristicas especiais. Por
exemplo, vocé sabe como se chama o texto utilizado para ensinar alguém a preparar um prato culin-
rio? E como se chama o texto que um parente envia a outro pelo correio para contar como vaia familia?
E 0 texto que enviamos a alguém no Natal, geralmente acompanhado de desenho ou foto, desejando
boas festas? E o texto que um politico fala na televisdo em época de eleigdes?

Esses textos sio padronizados, isto ¢, sdo produzidos quase sempre de um mesmo jeito ¢ recebem 0
nome de géncros tc\(luals

v $¢ higa 0, evplius 0 que & um lexto padronzad:é

1icas que 56 repetem, como ¢ assuntd,  estiullea 8 o Upd of
f necassidada relecionada a uma situagio espacica

Figura 1. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens (52 série, p. 38).
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6.1.2 Colecao Novo Dialogo

Na Colecao Novo Dialogo, Beltrdo e Gordilho (2004) também contemplam uma variedade

de géneros textuais nas quatro séries, acreditando que, desta forma, estdo colaborando com o

desenvolvimento de leitores e intérpretes eficientes, opinido compartilhada nesta pesquisa. Das

nove propostas de trabalho com o texto, listadas no manual do professor, com o objetivo de

aprofundar a leitura, destaquem-se as duas primeiras, na seguinte citacdo:

Contato com diversos tipos de texto: contos, cronicas, cartas, receitas, noticias [...] etc com
a finalidade de explora-los, 1é-los e usa-los de acordo com a funcdo social de cada um;
trabalho com textos diversificados, objetivando a ampliagdo dos conhecimentos sobre a
linguagem escrita, a compreensdo das estratégias de registro e de organizacdo estrutural e
o reconhecimento das caracteristicas comuns a cada tipo de texto. (BELTRAO;
GORDILHO, 2004, p. 04).

Na se¢do 6.4.4 serdo tecidos comentarios quanto ao uso das terminologias tipo textual (tipos

de texto) e género textual (géneros de texto). O importante a ser frisado aqui € a preocupacao dos

autores em apresentar uma diversidade de géneros textuais, 0 que enriquece o processo de leitura.

Os quatro quadros a seguir mostram este trabalho com textos variados em cada uma das

séries, conforme citacdo dos autores acima.

Unidade

Capitulo Texto para estudo Producéo textual

1

1 Conto

Diario

Poema Album

Aventura

Relato

Entrevista

Depoimento Relato

Lenda

Romance policial

Crobnica Historia de aventura

Reportagem

Testamento

Al B W W W NN NN e

W N | W N | B WO N RN

Relato Mural SOS Terra




Poema

Cordel

Almanaque

Cronica

Poema

Artigo informativo

Album de poemas

Poema

Hist6ria em quadrinho

N N N O oo o o1 o1

W N P W NP W

Receita

Textos instrucionais

Quadro 5: 52 série

Unidade

Capitulo

Texto para estudo

Producéo textual

1

Conto

Carta

Poema

Historia

Artigo informativo

Artigo informativo

Poema

Artigo informativo

Texto publicitario

Artigo informativo

Crbnica

Artigo jornalistico

Cartaz

Poema

Narrativa poética

Poema

Cartdo poético

Textos informativos

Romance

Artigos informativos

Trechos de livros

A exposicao oral

Poema

Artigo jornalistico

Estatutos do homem

Jornal

Artigo de revista

N N OO of o o o o O B B B W W W N NN R

N P W N P B W N P W N P W N P W NP

Artigo de revista
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7 3 Texto do livro:
Papo de garota
7 4 Fotografia Jornal
Quadro 6: 62 Série
Producéo
Unidade Capitulo Texto para estudo textual
1 1 Diario
1 2 Cordel Relato de
memorias
2 1 Conto
2 2 Conto Conto
3 1 Reportagem de revista
3 2 Fabula Plenério
4 1 Cronica
4 2 Artigo de revista
4 3 Artigo de opinido da
Internet
4 4 Folheto
Poema ilustrado
5 1 Texto informativo
5 2 Crbnica Programa de
radio
6 1 Poema
6 2 Conto Festival de
musica
7 1 Cordel
7 2 Biografia Autobiografia

Quadro 7: 72 Série
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Producéo

Unidade Capitulo Texto para estudo textual

1 1 Cronica

1 2 Cronica

1 3 Poesia Cronicas

2 1 Biografia

2 2 Cronica Debate

3 1 Cronica

3 2 Poesia Cartas

4 1 Conto

4 2 Cronica Resenha

5 1 Relato

5 2 Depoimento Painel

6 1 Reportagem

6 2 Artigo informativo Arquivo

pessoal
7 1 Poema
7 2 Poema Poema

Quadro 8: 82 Série

No Volume da 5% Série, a maior incidéncia foi dos géneros poema (trés textos) e conto
(dois textos); no da 6 Série, houve o predominio de textos informativos; no da 72, o género conto
foi mais contemplado do que os demais e na 82 série houve maior ocorréncia da croénica.

Quanto as peculiaridades e funcdes dos géneros apresentados, Beltrdo e Gordilho (2004)
optaram por apresentar algumas definicdes de determinados géneros a propor¢do em que eles
ocorrem. A primeira vez em que se faz mencéo para o aluno da terminologia género é, também, no
volume da 5a série, ao apresentarem a definicdo de crénica, no modulo trés, como “um género
literdrio que valoriza fatos e acontecimentos do dia-a-dia, narrando-os de uma forma simples e
descontraida” (BELTRAO; GORDILHO, 2004, p. 125). Até este momento, ndo ha nenhum
trabalho especifico com as caracteristicas dos géneros apresentados. Diversos aspectos do tema e

da linguagem destes textos sdo questionados, visando a interpretacao do leitor.
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E no momento intitulado Projeto de Redacao (figura 2) que diversas etapas sio sugeridas
para que um determinado género seja contemplado neste processo criativo de producdo textual,
fato que também foi verificado na Colecdo Portugués: linguagens e ja mencionado anteriormente
nesta secao.

As etapas sugeridas podem ser verificadas na figura a seguir e no anexo B (p. 213) com

mais detalhes.

PROJETO

Neste projeto, vocé vai relembrar momentos que viveu no passado, registrar
aspectos da sua vida hoje e fazer projetos para o futuro. No final, esse materia
serd compilado para compor o dlbum Minha histéria, dedicado a arquivar sus
historia pessoal. Para isso faga cada etapa com muita dedicagao...

... Passo a passo

I. Registro pessoal ¢ relatando momentos vividos
II. Auto-retrato  descrevendo como sou
III. Projetos * planejando o futuro
IV. Minha histéria ¢ montando o dlbum

Figura 2. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 52 série, p. 40.

Para cada uma destas quatro etapas é apresentado um modelo, seguido de perguntas para
andlise e coleta de dados, o que vai preparar o0 aluno para seu momento de producéo textual escrita,
também referente a cada uma destas etapas.

Concluindo esta primeira investigacdo, sobre a variedade genérica e sua apresentacao,
existe, sim, uma grande diversidade de géneros textuais para a atividade de leitura nestas duas
colecBes, o que colabora com o desenvolvimento dos leitores em seu processo de compreensdo
textual, mesmo que cada género ndo seja apresentado sistematica e plenamente em suas
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caracteristicas prototipicas: tema, forma composicional e estilo que, por sua vez, dependem da
situacdo comunicativa, interlocutores e objetivo. Tais elementos nem sempre sdo abordados.

No quadro 09, a seguir, verifiguem-se 0s géneros predominantes para leitura em cada uma
das colegdes escolhidas como corpora, sobre o que serdo tecidos alguns comentarios na secéao
6.4.2.

52 SERIE 62 SERIE 72 SERIE 82 SERIE
PORTUGUES HISTORIA HISTORIA TEXTOS ARTIGOS
LINGUAGENS INFORMATIVOS DE OPINIAO
NOVO POEMA/ TEXTOS CONTO CRONICA
DIALOGO CONTO INFORMATIVOS

Quadro 9: Géneros predominantes

6.2 PREPARACAO PARA A LEITURA

O questionamento desta pesquisa quanto ao como os autores dos LD introduzem o tema
para leitura, que constitui a segunda secdo deste capitulo de analise dos dados, baseia-se nas
consideracBes de diversos autores, compartilhadas pela autora desta pesquisa, em relacdo ao
conhecimento prévio dos leitores, sua visdo de mundo decorrente de suas experiéncias pessoais
as quais muito contribuem para a compreenséo textual.

Koch e Elias (2007, p. 13) reforcam o papel do leitor enquanto construtor de sentido,
utilizando-se de estratégias como selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo; também
reconhece que conhecimentos da lingua e das coisas do mundo orientam a leitura e a producédo de
sentido — bagagem sociocognitiva.

Kleiman (2008a, p. 151) salienta a atitude de expectativa que deve ser instaurada no
momento da leitura: “Ensinar a ler ¢ criar uma atitude de expectativa prévia com relagdo ao
contetdo referencial do texto, isto é, mostrar a crianca que quanto mais ela previr o contetdo,
maior serd sua compreensio”. E fazer com que o leitor, antes de comegar a ler, traga tudo o que

sabe sobre o assunto, assim engajando seu conhecimento prévio para facilitar a compreensao.
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Antunes (2009, p. 204), ao referir-se a leitura como uma “atividade de encontro”, uma
atividade interacionista que envolve diversos tipos de conhecimento, menciona o levantamento
de hipoteses, baseadas no conhecimento prévio do leitor, como se verifica na seguinte citacéo:
“Falo, portanto, de uma leitura que, a partir de hipoteses, de predicdes inicialmente levantadas,
vai além da superficie do texto, além do que esté explicito, do que esta declarado. De uma leitura
que mobiliza um sentido plural, portanto: que estd no texto, que estd no leitor, que esta no
contexto”.

Correa e Cunha (2006, p. 81) também consideram o acionamento de conhecimento prévio

de suma importancia a qualquer ato de comunicagdo quando afirmam que:

Atividades de exploracdo de textos jornalisticos [...] sdo propicias ao desenvolvimento
da capacidade leitora porque contam com um fator imprescindivel a todo tipo de
comunicacdo: o acionamento do conhecimento prévio, que permite a antecipacdo de
contelidos e a formulacéo de hipdteses sobre os fatos e acontecimentos relatados.

Todos estes autores citados acima reconhecem a necessidade de se levar em conta tal
conhecimento que contribui, sobremaneira, para a construcao de sentidos durante o processo de
leitura e seu posicionamento, que € o adotado nesta pesquisa, foi levado em conta nesta segunda
secdo da anélise de dados.

Trazendo a minha propria experiéncia em sala de aula, é evidente o contraste entre uma
atividade de leitura que vai direto ao texto e aquela que mobilizou conhecimentos prévios do
leitor: ndo apenas o faz prever possiveis conteudos a serem detectados na leitura, como,
sobretudo, o sintoniza com o tema, motivando-o a dar inicio a leitura do texto. Mesmo que o

Livro Didatico ndo contribua com este aspecto, é de suma importancia que o professor o faca.

6.2.1 Colecao Portugués: linguagens

Quanto a Colecdo Portugués: linguagens, observa-se 0 seguinte nos quatro volumes:
cada unidade traz um tema central que é despertado, inicialmente, com uma gravura sobre a qual
os autores do LD tecem comentarios ou lancam perguntas. A curiosidade sobre este tema é
agucada atraves das sugestdes de videos, livros, sites e pesquisas propostas, 0 que é uma rica
fonte de conhecimento que a criatividade do professor, em dialogo com seus grupos, pode

resultar em maior informacéo para todos e maior variedade de atividades desenvolvidas.
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No exemplo a seguir da 5% Série, os comentarios preparam o leitor para o tema da
unidade, Descobrindo quem sou eu: as diversas fotos, certamente, o levardo a identificar ou ndo
sua vida pessoal com o que esta sendo mostrado e pode ser um momento rico de troca de ideias
entre os alunos sobre semelhancas ou diferencas entre suas realidades.

unidade ‘f

e e o 0 % 08 8 0 0 0 0 0 00

D:esf...cobri*nwdo
guem sou €u

A vida de cada um de nos sao capitulos da grande historia do
livro da humanidade. Ainda no venire materno, iniciamos nossa
historia, que se enriquece a medida que crescemos, nos
relacionamos com 0s outros e participamos do mundo em que
vivemos. E como ¢ bom podermos partilhar nossos
deslumbramentos ¢ descobertas, nossas f{alhas e sucessos, nossas
idéias ¢ desejos, nossas duvidas e sentimentos ¢ tantas outras
coisas grandes e pequenas com oulras pessoas que tambem se

deslumbram, descobrem, falham, tém id¢ias, desejos...

Figura 3. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 5 Série, p. 198.
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No exemplo que segue, as perguntas que sdo colocadas no terceiro texto desta unidade
(quatro) promovem uma reflexdo sobre o conteudo que serd lido, retomando o tema maior
Descobrindo quem eu sou, ndo apenas motivando os leitores para esta atividade como
estimulando seus posicionamentos pessoais em relacdo ao tema, que refletirdo suas

individualidades.

Irmaos... Bah!

Serd que os pais realmente tém preferéncia por um dos filhos,

2 -~ M2 ¢ ivmAnc 8 b 1" riime
ou nds é que vemos diferenca no tratamento, por ciime? Ter irmdos € bom ou ruim:
Por que serd que ora amamos pra valer nossos irmaos,
ora sentimos vontade de esgand-los?

Figura 4. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 5 Série, p. 236.

Além disto, em varios momentos, o0s autores explicitamente orientam o professor,
sugerindo mais algumas perguntas ou dando dicas sobre como facilitar o processo de leitura,

como pode ser verificado nas seguintes citacGes:

Professor: sugerimos que, antecipadamente, solicitem aos alunos que tragam para a classe
exemplos variados de linguagem: textos verbais, recortes de sinais de transito, partituras
musicais, pinturas, alfabeto dos surdos, anancios publicitarios, etc. Esse material podera ser
manuseado durante as atividades e servir para exemplificar os conceitos trabalhados.

(52 Série, p. 14, Unidade 1, Capitulo 1: Linguagem, acdo e interacgao).

Professor: antes de iniciar o trabalho com este capitulo, sugerimos que leia para os alunos
(ou peca a eles que leiam) muitos contos de fadas, principalmente os mais conhecidos, como,
por exemplo, Cinderela, A Bela Adormecida, Rapunzel, Jodo e Maria, A Pequena Sereia. Se
quiser, peca a eles que tragam livros com contos de fadas e incentive comentarios sobre
impressdes e lembrancas (quando ganharam os livros ,se alguém lia para eles quando eram
menores, se eles gostavam, etc). Promova uma troca de livros para leitura e, se possivel, uma
conversa sobre contos, perguntando se conhecem outras versfes de uma mesma histéria, em
gue diferem, de qual gostam mais, por que, etc.

(52 Série, p. 80, Unidade 2, Capitulo 1: Era uma vez ...).
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Professor: antes de iniciar a leitura do poema (Na rua do sabao), pergunte aos alunos se eles
conhecem a musica Cai, cai, baldo e peca a eles que a cantem.

(52 Série, p. 152, Unidade 3, Capitulo 2: Ser livre).

Professor: antes de iniciar esta atividade, sugerimos perguntar aos alunos que lendas eles
conhecem. Se possivel, peca a um dos alunos que conte uma lenda conhecida.

(52 Série, p. 99, Unidade 2, Capitulo 2: A lenda do saci).

Isto também se verifica nos volumes da 62 e 82 Séries, porém em menor proporcao:

Professor: como meio de estimular o interesse dos alunos por aventuras inesperadas, sugerimos
gue, antes da leitura, converse com eles sobre viagens. Pergunte, por exemplo, se ja viajaram
ou aonde gostariam de ir; como acham que seria chegar a um lugar totalmente desconhecido,
habitado por seres estranhos; como seria chegar a Marte, se o planeta fosse habitado etc.

(62 Série, p. 140, Unidade 3, Capitulo 1: Para além do horizonte).

Professor: antes de iniciar o trabalho com este capitulo, converse com os alunos sobre leitura.
Pergunte a eles, por exemplo, se gostam de ler, o que Iéem normalmente, se tém algum livro
especial em casa, se alguém lia histdrias para eles quando eram pequenos etc.

(62 Série, p. 181, Unidade 3, Capitulo 3: Viagem pela leitura e pela memoria).

Professor: sugerimos que, antes de ler o texto, realize uma enquete oral com os alunos,
fazendo-lhes as perguntas que se encontram na pagina 110. Mas ndo os deixe ver, neste
momento, os resultados publicados pelo jornal.

(82 Série, p. 106, Unidade 2, Capitulo 2: Beleza se pde na mesa?)

Neste momento da 8? Série, o professor qualificado e experiente também podera testar a
percepcao do aluno em relacdo ao ditado popular que aqui estd aludido “Beleza ndo pde mesa,
mas ninguém come no chdo”, porém de uma outra forma; é um caso de intertextualidade néo

explicita que s6 podera ser percebida por aqueles que tiverem conhecimento deste dito popular,
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que é mencionado na atividade de compreensao: a questdo 4 b (Colecdo Portugués: linguagens, 82
Série, p. 108) pede que o aluno explique o sentido deste ditado popular. E uma étima
oportunidade de informar aos alunos deste nivel o fenbmeno da intertextualidade, tdo presente na
propria linguagem de varias maneiras. Verificar comentarios na secéo 2.2.

Né&o foi encontrado nenhum exemplo de sugestdo ao professor, como os acima citados, no
volume da 72 Série, mas € neste momento que o assunto intertextualidade é abordado, trazendo
duas pinturas de artistas de épocas diferentes para mostrar o diadlogo entre eles e fazendo,
inclusive, alusao ao fildsofo russo Bakhtin, para quem néo existe o discurso puro; verifiguem-se a
figura 5 abaixo e a figura 6 a seguir. Registre-se a importancia de se trabalhar com este fendmeno
linguistico tdo frequente que pode ocorrer tanto explicita como implicitamente (vide se¢do 2.2).

Discurso ¢ a atividade comunicativa — constituida de texto e contexto discursivo — capaz
de gerar sentido, desenvolvida entre interlocutores.

" O DISCURSO CITADO: A INTERTEXTUALIDADE

Observe as duas pinturas que seguem, de dois dos principais pintores de todos os tempos:

A pérola (1981), de Salvador Dali.

As meninas {1663), de Diege Velazquez.

Figura 5. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 72 Série, p. 41.



Discurso citado é um discurso dentro
de outro discurso.

A intertextualidade ocorre quando um
texto cita outro.

Voce conheceu um caso de didlogo entre duas
obras da pintura. Esse tipo de didlogo, entretan-
10, ndo acontece apenas nas artes plasticas. Na
linguagem verbal, alids, ele € muito comum, uma
vez que a todo momento estamos contando ou

DE QUEM E O MEU DISCURSO?

Para Mikhail Bakhtin, filésofo e tedrico da lingua-
gem russo, todo discurso € uma resposta ao discurso
do outro. Em outras palavras, tudo o que dizemos é
motivado e influenciade pelo que os outros dizem,
seja numa relagio direta, por meio da fala, seja por
meio dos livros, da tevé, do cinema, dos jornais, da
musica, da pintura, etc.

Assim, nio ha discurso puro. Mesmo sem ter
consciéncia, estamos sempre dialogando com ou-
tros discursos que lemos, ouvimos, ou de que nos
lembramos, seja para concordar com eles, seja para
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comentando o que alguém disse ou o que lemos discordar

ou ouvimos

Figura 6. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 72 Série, p. 42.

Serdo tecidos comentarios sobre o fato dos autores desta colecdo terem trazido a
terminologia “intertextualidade” a0 lado do “didlogo” em Bahktin na se¢éo 6.4.6, porque fugiria
ao foco desta secédo fazé-lo aqui.

As pequenas sugestdes ao professor, presentes nos volumes de 52, 62 e 82 séries, conforme
enfatizado anteriormente, relembram a importancia das atividades prévias a leitura propriamente
dita, segundo a proposta descrita na “Estrutura e metodologia da obra” no manual do professor da
Colecdo Portugués: linguagens, onde é dito que as imagens artisticas, 0s pequenos textos e
perguntas servem ‘“de aquecimento para o tema da unidade e como elemento organizador dos
capitulos subseqiientes” (CEREJA; MAGALHAES, 2002, p. 02).

Nos exemplos a seguir, tirados dos volumes das demais séries, confirma-se a estratégia
utilizada pelos autores desta colecdo, visando preparar os leitores em relacdo ao tema de cada
unidade, ou seja, como ja foi dito, hd sempre uma imagem (um texto visual) com perguntas ou
comentarios, apresentando o tema geral e em cada capitulo, os diversos textos trazem novas
imagens, comentarios ou perguntas para reflexao.

Na figura 7, a seguir, representando a 62 Série, com o tema Herois, a imagem retrata tanto
trés herois do mundo da fantasia, que os alunos imediatamente reconhecerdo, como também um
“her6i” do dia a dia, que se sobressaiu por sua bravura. Desta forma os alunos poderdo também
entender que existem nossos herdis reais, participantes de nossas historias de vida. Este tema sera

desenvolvido e ampliado em trés capitulos, com textos variados. A titulo de exemplo, verifique-
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se a figura 8, a seguir (o texto ndo esta na integra), cuja imagem e questionamentos fazem o leitor
associar ou ndo a imagem do herdi com o seu préprio pai.

unidade 1

Herois

Ch’rk! E 14 esta na televisao um reporter entrevistando um cidadao
comum que salvou uma crianca de uma enchente, ou um atleta que numa
jogada audaciosa conseguiu a vitoria para seu time. Herois? Sim,
herois. Pessoas que se distinguem por seu valor, bravura e acoes corajosas.
Nosso mundo esta povoado deles. Alguns vieram de outros mundos,
de outras civilizacoes, de outras culturas e chegaram (e ainda chegam) ate
nos por meio de livros, de historias em quadrinhos ¢ de filmes. Seus atos
corajosos, sua luta contra o mal e a tenacidade com que perseguem
seus ideais nos atraem como imas. Talvez porque, nesta nossa vida

tao rotineira, sonhemos, quem sabe um dia, ser um deles.

Figura 7. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 6 Série, p. 12.
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O heroi do dia-a-dia

Talvez os herdis e super-herdis sejam tdo valorizados por terem o poder de realizar justamente
aquilo que ndo conseguimos fazer ne dia-a-dia. Mas e o cidaddo comum?
Aquele que, anonimamente, trabalha, toma onibus lotado, paga
as contas no final do més, faz esforcos sobre-humanos para simplesmente
sobreviver... Serd que ele nao tem nenhum valor?

QUAL DESTES E SEU PAI?

amento dizer, meu filho, mas nao sou ne-
nhum desses.

Nao sou, por exemplo, o Superman. Nio con-
sigo sair por al voando, embora muitas vezes te-
nha vontade de fazé-lo; tenho de me mover no atra-
palhado transito desta cidade num modesto Gol,
com a esperanca de nao chamar a atengao dos as-
saltantes nem de ficar na rua com um pneu fura-
do. Também nao tenho, como o Superman, a vi-
sa0 de Raios X; mal consigo ler, com muita difi-
culdade e incredulidade, as noticias que aparecem
diariamente nos jornais e que nos falam de um
mundo convulsionado e de um pais perplexo.

Nao sou 0 Homem I[nvisivel. Nao consigo pas-
sar despercebido; tenho de ocupar meu lugar na
sociedade, goste dele ou nao.

Figura 8. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 6 Série, p. 51.

Observa-se, porém uma certa inducdo ao leitor, o que seria evitado se as questfes
tivessem sido mais amplas, como: Por que o Tarzan, o Super-homem e o Batman sdo
considerados herois? O que é um her0i para vocé? Existem herdis no dia-a-dia?

A figura 9, a seguir, apresenta o tema da unidade dois da 72 Série, Adolescer, com um
poema de Mario Quintana, proporcionando a reflexdo através do contato com outro género e,

talvez, um primeiro momento de identificacdo com a propria realidade.



unidade 2

L DL I I IR I T D RO T R T R R

Adolescer

OLESCENTE
A vida ¢ tao bela que chega a dar medo.

Nao o medo que paralisa e gela,

estatua subita,

mas

esse medo lascinante e fremente de curiosidade que faz
0 jovem felino seguir para a [rente farejando o vento

a0 sair, a primeira vez, da gruta.

Medo que ofusca: luz!

Cumplicentemente,
as folhas contam-te um segredo
velho como o mundo:

Adolescente, olha! A vida ¢ nova...
A vida é nova e anda nua

— vestida apenas com o teu desejo!

Figura 9. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 72 Série, p. 81.
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Crescer doi?

De repente, aquelas espinhas no rosto. “Como chegar perto dela assim? Ela, tdo bonita... e
eu... o rei da feitiral” Mal sabe ele que a garota dos seus sonhos sente-se a ultima das
meninas simplesmente porque, na opiniao dela, seu cabelo forma uns cachinhos “esquisitos”
na testa — os mesmos cachinhos que sua melhor amiga, entretanto, considera
“supercharmosos”... Por que ninguém estd satisfeito com o corpo que tem ?

Menina ao espelho (1954), de Norman Rochwell.

PUBERDADE: O INiCIO DAS COMPLICACOES

Figura 10. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 72 Série, p. 97.

O tema Adolescer focaliza no segundo texto para leitura uma das complicacfes da
puberdade que é a transformacdo do corpo, 0 que vem antecipado pelos questionamentos e pela
imagem ilustrados na figura acima.

Para exemplificar e reiterar como os autores da “Colecdo Portugués: linguagens”
preparam o leitor para a atividade de leitura, com imagens significativas e perguntas e/ou
comentarios que o fardo envolver-se com o tema e expressar sua visdo de mundo na 82 Série,
escolheu-se a unidade trés, figura 11 a seguir, cujo tema é Amor, introduzido por diversas

citacdes de poetas e compositores famosos (Guimardes Rosa, Caetano Veloso, Hesiodo, Mae



Almeida Garret) e uma intrigante imagem que pode suscitar variadas interpretagoes:

unidade 3

® & 0 % 0 0 0 0 00 0 0 0 0o

Amor

*O amor ¢ sede depois de ter bebido.”

“Ve so que cilada o amor me armou
Eu te quero (e nao queres) como sou
Nao te quero (e nao queres) como ¢s.”

“O amor € o arquiteto do universo.”
“Ama o teu proximo — ¢, se ele for alto,
moreno e bonitao, sera muito mais facil.”

(V=
“O amor ¢ grande e cabe no breve espaco
de beijar.”

“Eu pensava de verdade que todos nos
seriamos pelo amor.”

“Quem sente amores, mil infernos vence.
se mil infernos que penar lhe desses.”
“Tao bom morrer de amor... e continuar
vivendo.”

M
“Por ser exato, o amor nao cabe em si
Por ser encantado, o amor revela-se
Por ser amor. invade e [im.”

“Este inferno de amar — como eu amo!
Quem me pos aqui n’alma... quem foi?”

Figura 11. Fonte: Colec¢do Portugués: linguagens, 8?2 Série, p. 152.
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West, Carlos Drummond de Andrade, John Lennon, Junqueira Freire, Méario Quintana, Djavan e
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Este tema global, Amor, vem ampliado nos textos para leitura dos trés capitulos da
unidade trés, como acontece nos quatro volumes desta colecdo em andlise e aqui serd ilustrado,
na figura abaixo, o capitulo 2, intitulado Quem tem namorado. Os termos usados na introducao e

as perguntas colocadas fardo o leitor pensar em sua propria realidade:

Quem tem namorado?

Namorar, “ficar”, paquerar, “ficar de rolo”, apaixonar-se, gostar, casar-se, juntar-se, separar-sg
divorciar-se... Os verbos utilizados para expressar os tipos de relacionamento entre duas pessoq
sdo inumeros. Saber, porém, o significado exato de cada um é bastante dificil e complicado...
Por exemplo, paquerar exige paixdo? Uma pessoa pode divorciar-se do ser amado?
Depois que se casa, deixa-se de namorar?

TER OU NAO TER NAMORADO? EIS A QUESTAO

Figura 12. Fonte: Colecéo Portugués: linguagens, 82 Série, p. 178.
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Os exemplos apresentados até aqui ilustram a proposta de Cereja e Magalhdes (2002, p.

02), autores da Colecdo Portugués: linguagens que enfatizam a importancia de preparar o leitor:

As aberturas de unidade contém normalmente uma imagem artistica (fotografia, pintura,
quadrinho, ilustracdo, painel de imagens) e um pequeno texto, que inclui perguntas ou
referéncias breves relacionadas a imagem de abertura e ao tema da unidade. Esse texto
serve a0 mesmo tempo de aquecimento para 0 tema da unidade e como elemento
organizador dos capitulos subsequentes.

Este aquecimento a que se referem estes autores é exatamente o que varios pesquisadores
apontam como de extrema importancia, conforme colocado anteriormente, pois orienta a
producdo de sentido (KOCH, 2007, p. 21), cria uma atitude de expectativa prévia em relacdo ao
conteddo que sera lido, facilitando a compreensdo (KLEIMAN, 2008a, p. 154), permite o
levantamento de hipoteses, baseado no conhecimento prévio do leitor (ANTUNES, 2009, p. 204)
0 que se constitui um fator imprescindivel a todo tipo de comunicacdo (CORREA; CUNHA,
2006, p. 81).

6.2.2 Colecdo Novo Dialogo

Diferentemente da “Colecdo Portugués: linguagens”, verifica-se que os modulos séo
apresentados apenas através do titulo e de imagens, ndo havendo comentarios nem
guestionamentos; portanto, caberd ao professor aproveitd-los para despertar a curiosidade do
leitor e trabalhar com seus conhecimentos prévios sobre o tema em foco, o que € um momento

muito rico para o processo de leitura, como se pode observar a partir da figura a seguir.
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Figura 13. Fonte: Cole¢do Novo Dialogo, 52 Série, p. 07.

Neste primeiro modulo da 52 Série, as imagens e o titulo permitem que o leitor traga suas
experiéncias pessoais ao tentarem prever do que 0s textos a seguir deverdo tratar para expandir
esta ideia de que é num “piscar de olhos” que se vai do passado ao futuro. Os alunos poderéo se
identificar com as criancas desta imagem, que criam animais, ou serem criangas totalmente
urbanas que se distraem na Internet (o simbolo @ pode evocar outras experiéncias); verifica-se,

desta forma que caberd ao professor incentivar a troca de ideias e 0 uso da imaginacao.
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Cada um dos trés textos apresentados ap0s a abertura de cada mddulo traz ilustracdes e
comentarios que instigam a curiosidade do leitor, bem como ha dados sobre cada um dos autores,

preparando, desta forma, o processo de leitura, como no exemplo abaixo:

Vocé ja viveu uma
grande aventura?
De verdade ou na
imaginacdo? Ja se
viu como um beroi
salvando o mundo
de perigos ou
descobrindo
tesouros perdidos?
Ou como um
detetive capaz de
enfrentar o medo
\para investigar...
uma velba casa

O - A mal-assombrada?
m |Ster|0 Este texto de
Fernando Sabino

- a faz parte do livro O
o) NAN - menino no espelho e
— conta uma aventura
de infancia muito
intrigante...

Figura 14. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 5% Série, p. 08.
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O conhecimento da autoria de um texto também contribui para a sua melhor interpretacéo
porque, segundo Antunes (2009, p. 88), “atribuir uma autoria ao texto e identificar seu destino
sdo medidas uteis para que se obtenha o sucesso desejado”. Porém, nem sempre os dados
oferecidos do autor sdo suficientes para colaborarem com a compreensao textual.

O autor deste primeiro texto, “O mistério da casa abandonada”, é Fernando Sabino, cujos

dados sao oferecidos ao leitor, ao lado do texto.

Fernando Tavares Sabino
nasceu em 1923, em Belo
Horizonte. Al fez o curso
primario e o secundario [atual
ensino fundamental e médio),
colocando-se entre os primeiros
alunos de sua turma.
Comegou a escrever aos treze
anos, tendo publicado

o seu primeiro livro de contos,
Os grilos ndo cantam mais,
em 1941,

Entre suas principais obras,
encontram-se os romances O
encontro marcado (1956}, O
grande mentecapto (1979); as
crénicas A cidade vazia {1950),
A mulher do vizinho (1962),
Medo em Nova York (1979); e
os contos O homem nu (1960
e Companheira de viagem
[1965].

Figura 15. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 5% Série, p. 09.
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Trazer dados do autor de Varios textos é outro diferencial na estrutura desta Colecdo Novo
Diélogo, fato que ndo acontece na outra colecdo em analise, Portugués: linguagens.

A presenca de dados do autor em diversos médulos da Colecdo Novo Didlogo também
sera ilustrada a seguir, ao final desta secdo, apds a exemplificacdo da abertura de um modulo de
cada uma das quatro séries.

Conforme a introdugdo da obra, “[...] ensinar a ler é dar condic¢Bes para o aluno apropriar-
se do conhecimento historicamente construido e inserir-se nessa constru¢cdo como produtor de
conhecimento” (BELTRAQO; GORDILHO, p. 03).

No volume da 62 Série, foi escolhido o Mddulo 06, cujo tema é Cidaddo: uma parceria
com a vida. A imagem na figura abaixo estimulara associa¢fes no leitor, em maior ou menor
intensidade, a depender de sua vivéncia e é sempre interessante perceber como um mesmo texto

(qualquer que seja a linguagem) provoca diversas interpretacoes.

Figura 16. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 62 Série, p. 245.
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Este tema serd abordado em dois diferentes textos, mostrando diferentes realidades, sendo
que o primeiro vem logo contrastar esta paisagem urbana da figura 16 com a dura vida do
sertanejo. Esta apresentacdo (figura 17) se configura um tanto tendenciosa, ja explicitando as

diferencas, impedindo que o aluno traga seu conhecimento de mundo e expresse suas
expectativas quanto ao texto a ser lido.

B

Ao longo da nossa bistoria, muitos contrastes
sociais foram se estabelecendo no pais de Norte
a Sul, de Leste a Oeste. O lexto em cordel que
vocé vai ler destaca em seus versos um desses
contrastes retratando como vive o sertanejo
quando o inverno marca sua presenga.

A SECAEO ,
INVERNO -

Na seca inclemente no nosso Nordeste

O sol é mais quente e o céu, mais azul

E o povo se achando sem chiio e sem veste
Viaja 2 procura das terras do Sul

Porém quando chove tudo ¢ riso e festa
O campo e a floresta prometem fartura
Escutam-se as notas Xlltfgl't‘h‘ € graves
Dos cantos das aves louvando a natura

Alegre esvoaca e gargalha o jacu
Apita a nambu e geme a juriti
E a brisa farfalha por entre os verdores

Beijando os primores do meu

246

Figura 17. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 62 Série, p. 246.

Antes da leitura, o professor devera verificar se existe algum conhecimento prévio em
relacdo a este género; podera trabalhar com os contrastes evocados pelas duas imagens (figuras
16-17); o género aqui apresentado, cordel, certamente ndo é familiar aos alunos de 6 Série,
motivo pelo qual os autores trazem uma explicagdo sobre ele, além de dados sobre o autor,
conforme se verifica na figura a seguir. Quando sao suficientes, colaboram com o processo de

compreensdo textual, o que nem sempre acontece nesta colecao.
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Uma breve histédria
do cordel /

Cordel € um tipo de literatura
desenvolvida no calor do
improviso pelos violeiros
brasiieiros especiaimente do
Nordeste. O poeta repentista
louva em verso a natureza, cria e
divulga, a modo préprio, noticias
de todo tipo: fantdsticas, jocosas,
de forte apelo social € amorosas.

Esses textos sdo publicados em
folhetos baratos que sao vendidos
em feiras livres, livrarias ou
passados de mao em mao nos
teatros, bares e outros locais
publicos pelos proprios autores ou
pelo folheteiro.

As capas desses folhetos —
geralmente impressos em preto-e-
branco e em papeljornal — sdo
ilustradas com fotos, desenhos
bicos-de-pena ou xilogravura, que
€ a sua forma historica e
tradicional.

Serra do Santam. mmﬂdpiodef\ssaré em 1909 Cego de um olho desde 05
4 anos, aosSjaexeraaaattedefazerversos Apoeﬂaemsuavrdamegouames
da escrita, Nfd)ebzou-se aos 12 anos, ficando apenas alguns meses na escola; foi
_considerado por rsso, um autodidata.

Em 1956, publicou seu primeiro livro, Inspiracdo nordestina. Vieram depoiis outras
coletaneas deversos Cante 14 que eu canto c3, Ispinho e fulé, Cordéis... Morreu
em 8 de Julho de 2002, aos 93 anos.

Figura 18. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 62 Série, p. 247.



109

Escolheu-se 0 Mddulo 06 da 72 Série, cujo tema é Poemas e outras historias. Conforme
se pode perceber na figura abaixo, a imagem vai possibilitar ao leitor associar este tema com a
fotografia escolhida, imaginar uma possivel historia deste homem sozinho a beira-mar, podendo
haver uma comparacéo entre as diferentes historias criadas pelos diversos grupos em sala de aula,

para s6 depois terem acesso ao primeiro texto.

1~

POGBI&SA) oufras historias

DNy

Figura 19. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 72 Série, p. 199.

O tema é retomado com um poema, intitulado Aonde, que vem ilustrado por uma mulher
chorosa envolta em um véu, méos cruzadas, talvez em forma de oragdo ou angustia. A introducao
ao poema ja antecipa sentimentos que o leitor poderia concluir ou ndo; os dados da autora
colaboram com o leitor para construir o(s) sentido(s) do texto. Observe-se a figura a seguir:
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Fiorbela Espanca (1894-1 930)
Ignorada pelo plblico leitor e pela criti
sua poesia so foi reconhecida apos sua
morte precoce. Florbela imprime a seus
VErsos toda a anguistia, a tristeza, a soli
€ atracdo pela morte, caracteristicas dos
POEtas romanticos que a antecederam,
Também como eles, € na natureza que
‘encontra refugio e cumplicidade para a
expressao de sua dor.

Este poema, escrito Por uma grande
Doeta que viveu nas primeiras décadas
do século XX, revela intensa paixdo,

imensa ternura e um desejo de felicidad

Aonde?...

Figura 20. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 72 Série, p. 200.

O Modulo 03 da 82 Série aborda o tema Inventos e Inventores que é ilustrado com

imagens significativas, fazendo o leitor ativar seus conhecimentos sobre este assunto, conforme a

figura a seguir:
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Figura 21. Fonte: Colegdo Novo Diélogo, 82 Série, p. 89.

No primeiro texto que segue a abertura deste modulo, o leitor é questionado quanto aos
avancos tecnoldgicos, que, para uns, faz parte do cotidiano de suas vidas, mas, para outros, ainda
oferece grandes dificuldades. Este assunto é bem familiar dos jovens leitores, que nasceram em
um mundo tecnoldgico, o que os fard expor sua prépria realidade, contrastando-a com a de seus
familiares e conhecidos de outra geracdo, para quem a tecnologia nao parece tdo confortavel. Os
dados do autor tambeém colaboram com o processo de leitura. Observem-se as figuras a seguir.
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Sem duvida, certos aparatos tecnologicos
Jacilitam o cotidiano do homem moderno.
Mas serd que todas as pessoas se sentem a
vontade com os avangos da tecnologia? Na
crénica a seguir;, o narrador expée, de form
bem-bumorada, sua experiéncia no assunitc

Da Olivetti ao torpedo

lancou o livio V:aje nav g

o/ 'destunoseowaslnfoﬁmta:
B " Ine 25 portas como editor de |
humor, atuaimente para a evista £poca, sobo nomeXongas. Outras obras publicadas:
Postas por escrto, Freire’s Brasi P "e O efeito sanfona: confissdes de um

aependemequim;codecomda w'-

Figura 23. Fonte: Coleg¢do Novo Diélogo, 82 Série, p. 91.

Conforme foi exemplificado, todos os sete mddulos das quatro séries da Cole¢do Novo
Dialogo introduzem o tema com imagens, o que desperta a curiosidade do leitor e ja € um
momento de abertura para o professor explorar o conhecimento prévio dos alunos, bem como

verificar suas expectativas e antecipacdes a respeito do respectivo tema. Em cada diferente texto,
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alguns comentérios focalizam o tema especifico e/ou sdo colocadas perguntas de reflexdo. Tais
estratégias, recorrentes em toda a colecdo, devem ser consideradas pelo professor ao trabalhar
com a leitura, entendendo a importancia destes momentos que a antecedem.

Todavia, verificou-se, também, que esta preparacdo as vezes tende a antecipar o que
poderia ser concluido, mostrando a visdo do autor, o que ja influencia, sobremaneira o leitor.

Finalizando a secdo 6.2 que mostrou como os autores das duas colecfes preparam o leitor
para 0 momento da leitura, mais uma observacdo: as leituras complementares e sugestfes de
filmes sdo propostas nas quatro séries das duas colecdes, fato que também pode ser usado pelo
professor como uma etapa que anteceda a leitura propriamente dita. A titulo de ilustracéo,
poderdo ser verificados, a seguir, um exemplo da 52 série de cada colecéo.

Nos quatro volumes da Colecdo Portugués: linguagens estas sugestdes vém com o titulo
Fique ligado! Pesquise! ao lado da abertura de cada unidade, conforme exemplo a seguir (figuras
24 e 25). Para que este capitulo ndo fiqgue muito denso com muitas figuras digitalizadas, sera
registrado aqui um exemplo de cada colecdo, j& que 0 mesmo ocorre nas quatro series de ambas.

O tema Criangas, da 5% Série da Colecdo Portugués: linguagens vem acompanhado de
uma série de nomes de livros, videos e sites que podem ser explorados de diversas maneiras pelo

professor. Observem-se os exemplos.



Criancas...

T:—ll\'c: o periodo mais bonito da vida do homem seja a
infancia — periodo da inocéncia, dos porqués, das descobertas,
das brincadeiras... Pessoas, moveis, objetos, arvores e quintais sao
grandes, muito grandes, ¢, por mais que fixemos os olhos
nos ponteiros do relogio, nao vemos o tempo passar... Mas crescer

também ¢ bom! De preferéncia, com olhos e alma de crianca...

Figura 24. Fonte: Colegdo Portugués: linguagens, 52 Série, p. 134.
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‘Menino Maluquinho — O filme, de Helvécio Rat-
m; Menino Maluquinho 2 — A aventura, de Fer-
gndo Meirelles e Fabrizia Pinto; O pequeno Nemo,
sami Hata e William Hurtz; A guerra dos bo-
&5, de John Roberts; Matilda, de Danny de Vito;
ghirinto — A magia do tempo, de Jim Henson; Ju-

‘Para quem gosta de poesias: Antologia escolar de
wemas para a juventude, de Henriqueta Lisboa
Edivuru), Vejurm womu e sei escrever, de José Paulo
Paes (Atica); O jogo das palavras mdgicas, de Elias
¢ (Paulinas); Receitas de olhar, de Roseana Mur-
(FTD); Di-versos russos, adaptacdo de Tatiana
elinky (Scipione).
¥ Para quem se interessa por quadrinhos: Como
fazer historias em quadrinhos, de Juan Acevedo (Glo-
Bal); Como desenhar cartuns, de Maddocks
{Melhoramentos): Conto desenhar cartuns, de Bill
Kresse (Ediouro); Quadrinhos em agdo — U sécu-
) de historia, de Mario Feij6 (Moderna); O mundo
historias em quadrirhos, de Leila Rentroia lan-
aone e Roberto Antonio lannone (Moderna); O
menino quadradinho, de Ziraldo (Melhoramentos);
O homem no teto, de Jules Feiffer (Cia. das Letras).

v Outras sugestoes: colegio
Salve-se Quem Puder (Scipio-
ne); colecao Cachorrinho
Samba (Atica); A ilha per-
dida, de Mariza José Dupré
%\\ (Atica); Festa de crianca,
W de Luis Fernando Verissi-
el 110 (Atica): O cavaleiro da
tristissima figura, de Jorge
Miguel Marinho (Atica): O génio do crime, de Joao
Carlos Marinho (Global); O pequene Nicolau, de
Sempé e Goscinny (Martins Fontes).

Visitas

v Visite, se houver em sua cidade, bibliotecas es-
pecializadas em quadrinhos. Em Sao Paulo, encon-
tra-se a Gibiteca Municipal Henfil, que fica na rua
Sena Madureira, 298 (proximo ao metro Vila Ma-
riana).

WWW.monica.com.br/
www,dcomics.com
www.marvel.com
www.comborangers.com.br

www.nol.com.br/ecokids/hq. htm

Prodas: comveniente que & no inicio do bimestra sejam organizadas & deti-
buidas §s alividades proposias na proeto do capltulo fervalo

-—

|

|

I Projeto: O mundo das histérias em qua-
| drinhos — Participe da mostra sobre quadri-
I nhos, com exposi¢io de livros, revistas,
| videos, etc., além de uma revista e cartazes
| produzidos pela turma.

&
|
I
I
I
I
I
I
!

Figura 25. Fonte: Cole¢do Portugués: linguagens, 52 Série, p. 135.
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Na Colecdo Novo Didlogo, as leituras complementares e sugestdes de filmes sdo

propostas nas quatro séries sob os titulos: “Leia também” e “Veja”, respectivamente, 0 que vai
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exigir tanto do professor como dos alunos muita organizagdo e disciplina porque hd muito que
fazer em cada mddulo.

No volume da 5% série, estas sugestbes comecam apds o primeiro texto do segundo
modulo, cujo tema intitula-se Longe de casa... 0 céu é o limite. A ilustracdo abaixo exemplifica as

sugestdes de leitura e video apos o segundo texto “Piratas no fim do mundo”.

- ick, de Herman
Melville (Ed. Nacional). O
livro mostra a historia de um
veltho marinheiro que leva as
ultimas conseqaéncias sua
decisdo de acertar as contas
com Moby Dick, a gigantesca
baleia-branca que Jhe havia
arrancado uma perna.

Encantadora de baleias,
filme neozelandés do diretor
Niki Caro. Com a morte do
irmaoc gémeog, uma garota de
11 anos torna-se a unica
sucessora do chefe da tribo
maori, na Nova Zelandia.
Para assumir a lideranca de
seu povo, porém, ela precisa
vencer a resisténcia do avo e
quebrar g tradicaoc de que o
chefe da tribo deve ser um
homem. Em meic aos
desafios que enfrenta, ela
salva uma baleia, animal
sagrado para os maaoris.

Figura 26. Fonte: Cole¢do Novo Diélogo, 52 Série, p. 65.

Concluindo o segundo questionamento, sobre se e como os temas sdo apresentados
previamente, as duas colecdes oferecem oportunidades de trabalho, anteriormente a leitura
propriamente dita, com os diversos temas apresentados, representando um avango em relacdo ao

tratamento da compreensdo textual, embora com ressalvas, como foi pontuado nesta segéo.
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6.3 EXTRAPOLANDO O COTEXTO

Para o desenvolvimento da terceira secdo referente as atividades que extrapolam o
cotexto, trabalhando a compreensdo como um processo eminentemente inferencial e entendendo
que o leitor tem sempre um papel dinamico, responsivo, cinquenta e seis atividades foram
verificadas na Colecdo Novo Diélogo (sete modulos com dois ou trés textos em cada série) e
quarenta e oito atividades na Colecéo Portugués: linguagens (quatro unidades com trés textos em
cada série). Selecionar entre os dados coletados as atividades que melhor representariam cada
série das colegdes escolhidas foi uma tarefa bastante dificil, pois em cada atividade proposta
pelos autores das duas colecdes existe a inclusdo do leitor que, em maior ou menor intensidade, é
sempre levado a usar seu conhecimento de mundo, fazer inferéncias, suposices, comparacgdes,
ou seja, a extrapolar o explicito. Os exemplos escolhidos para ilustrarem esta secdo, conforme
dito anteriormente, contemplardo a 5% Série e a 82 Série por se tratarem dos niveis inicial e final,
respectivamente, do segundo ciclo do Ensino Fundamental.

Alguns comentarios sobre o desenvolvimento da leitura em cada cole¢do, bem como uma

citagdo de seus autores precedem as atividades escolhidas como exemplos significativos.

6.3.1 Colecao Portugués: linguagens (52 e 82 Séries)

A se¢do dedicada ao desenvolvimento da leitura nesta colegdo intitula-se “Estudo do
texto” que consta de outros momentos, dos quais alguns sdo facultativos: compreensdo e
interpretacdo, a linguagem do texto, leitura expressiva do texto, cruzando linguagens, trocando
idéias, ler é... e lendo textos do cotidiano.

E no primeiro momento, “Estudo do texto”, em que se situa a atividade principal de leitura
cuja habilidade pretende ser gradativamente desenvolvida, através de operacfes diversas, como se

pode verificar atraves dos comentarios dos autores sobre esta se¢ao:

[...] este topico tem por objetivo levar os alunos a desenvolver habilidades de leitura de
forma gradativa, por meio do exercicio de determinadas operagdes, como antecipagdes, a
partir do conhecimento prévio que possuam acerca do titulo ou do género; a apreenséo do
tema e da estrutura global do texto; o levantamento de hipdteses, captando 0 que ndo esta
explicito e, com base na coeréncia interna do texto, prevendo o que estd por vir [...] etc.
(CEREJA; MAGALHAES, 2002, p. 03).



118

Nesta citagcdo, observem-se as expressoes “levar os alunos a....” e “captando o que nao esta
explicito”: o professor ndo leva os alunos a nada, mas oferece ferramentas e oportunidades; o texto
ndo é um container do qual coisas podem ser retiradas!

A partir deste momento, serdo apresentados quatro exemplos da Colecdo Portugués:

linguagens, do Volume da 52 Série.

ry > v

‘/@ " B

AU/ WILLIAM ROBERTO CEREJA
THEREZA COCHAR MAGALHAES s

Figura 27. Fonte: Colegdo Portugués: linguagens, 52 Série.

No volume da 5% série da Colecdo Portugués: linguagens, escolheu-se da Primeira
Unidade, cujo tema é A Comunicacdo, o primeiro capitulo, intitulado Linguagem e interacao que
traz um texto do género Cartum — Quino. Verifica-se que a primeira pergunta de compreensdo e
interpretacdo ja é baseada na opinido do leitor, a segunda usa a suposicao do leitor, a terceira faz
uso da capacidade do leitor de fazer previsdes, operacfes estas que consideram o papel responsivo
do leitor, como seréd exemplificado a seguir (figura 28).

Esta pesquisa vé o leitor como sujeito social e historico que traz suas vivéncias e todo um
conhecimento acumulado através de sua vida; portanto, ao ter contato com um texto, com ele
interage, mobilizando esta bagagem para construir um sentido (KOCH; ELIAS 2007, p. 09). No
exemplo que sera mostrado, verifica-se que os autores consideram a interatividade do processo de
leitura (autor + texto + leitor), reconhecendo o texto como um processo e ndo um produto acabado,

fazendo o leitor, muitas vezes, participar ativamente deste processo com 0 seu conhecimento de
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mundo, sua capacidade cognitiva de refletir, inferir, hipotetizar, entre muitas outras. Porém,
também sdo encontrados outros momentos em que é o autor que esta fazendo a leitura, como o

enunciado da questdo 03, antecipando onde esta a graca!

¥ COMPREENSAO E INTERPRETACAO

)
1. O cartum ¢ organizado em quatro cenas, Na 12 cena, observe o local, as pessoas presentes, o modo
como estao vestidas, os tapetes, o microfone. |

a Por que, na sua opinio, essas pessoas estao reunidas? ¢ Dol ik
b) Algumas pessoas estio olhando as horas, O que isso sls;mfica? Sigifca

veimania es1d havando ¢

Ja 4 pang o » Wirielp 3 y
2, Na 2! cena, um homem de hicicleta se aproxima e, na 3¢ cena. todos \ALIII(OI'ILIIdH

) O que v » iy
) O que vocé supde que 0 homem de bicicleta comunicou & Dessoasty
b) O que 4 fala do homem provocou nas Pessoas? Proioseu uma e

3. A graca desse cartum estd principalmente na 4% cena. Observe os elementos delg

a) O que vocé acha que vai al acon(ecer no mmmmo renamln na cena?
b) Por [[UL €554 slzuwue engmuda"" oo

Prafac
rf

Figura 28. Fonte: Cole¢do Portugués:linguagens, 52 Série, p. 15.

O tema da Unidade Dois ¢ “No caminho da fantasia”. O primeiro capitulo, “Era uma
vez...”, traz o texto “Chapeuzinho vermelho”. A estrutura do género historias é analisada nas
quatro primeiras questfes (figura 29), enquanto as outras quatro (figura 30) se concentram no
contelido tematico, levando os leitores, ao final da atividade, a comparar as personagens
Chapeuzinho Vermelho e Magali, o que os faz ampliar sua capacidade interpretativa, ja que terdo
que considerar as semelhangas e/ou diferengas entre duas personagens de duas diferentes
historias. Ja neste primeiro ano do segundo ciclo do Ensino Fundamental, o jovem leitor se
acostuma a sair do texto lido e usa-lo como referéncia para compara-lo a um outro. Verifiquem-

se as figuras a sequir.



HCOMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. O conto O Chapeuzinho Vermelho conta uma histéria. O texto que conta uma histéria chama-se
texto narrativo. Todo texto narrativo apresenta fatos em seqiiéncia: um fato causa um efeito, que da
origem a outro fato, e assim por diante. No conto em estudo, a mée prepara tortas e pede a menina
que leve uma torta ¢ um potezinho de manteiga 2 av6. Que efeito esse pedido causa em Chapeuzi-
nho Vermelho? Ela sai para vistar a avd, levando a torta & a mantaiga ;

ictéria ac ; Na casa da mening. que fi-
2, Os fatos apresentados em uma histéria acontecem em determinado tempo e hagar. e SCrE0e HE

a) No conto O Chapeuzinho Vermelho, em que lugares ocorrem os fatos? ﬁmﬁﬁﬁm?&wwmm
b) Nos textos narrativos, o tempo ¢ marcado por palavras e expressdes como no dia seguinte,
ontem, ao meio-dia, depois, etc. Que expressao do 29 paragrafo do texto indica tempo?
A axpressdo um dig. Professor: S juigar 0portuno, faga oraimente 2 d2 maneira coletva um levantamento ce cutras expressies que indicam tempo no fexio.
3. Uma historia pode ser vivida por pessoas, animais e, as vezes, até por objetos. Quem vive uma
histéria chama-se personagem. As personagens classificam-se de acordo com o papel que desempe-
nham na histéria. A personagem que faz o papel principal ¢ chamada de protagonista. A que se
opde ao protagonista, seja porque sua agao atrapalha a do protagonista, seja porque suas caracteris-
ticas s40 opostas as dele, ¢ chamada de antagonista. Essa personagem ¢ o vildo da historia.

7 p : " Chapeuzinho Vermalho @ o Lobo, res-
a) No conto O Chapeuzinho Vermelho, quem ¢ protagonista? E antagonista? pacivamenss

b) Num texto narrativo, hd também personagens secundarias. As personagens secundarias sao
aquelas que t2m uma participagao menor ou menos frequente na historia. No conto O Chapeuzi-
nho Vermelho, quem sdo as personagens secunddrias? Amie e a a6 oa merina.

4. No final da histéria, o Lobo alcanca seu objetivo: devorar a menina.
Essa intengo do Lobo € clara ja no inicio do conto.

a) ldentifique o parigrafo em que aparece pela primeira vez a intengao do Lobo de comer Chapeu-
zinho Vermelho. No 5 paragrato: 1...] encontrou comparre Lobo, que fogo teve vontade de comer a mening'.
b) O que impediu o Lobo de comer a menina nesse mOmMENO? A presenca de fenhadores na fisresta.

5. Além de divertir, os contos de fadas, ou contos maravilhosos, normalmente procuram transmitir as
criancas algum ensinamento. No caso do conto O Chapeuzinho Vermelho, a historia parece alertar as

pessoas contra os perigos da ingenuidade e da imprudéncia. Mandar a fiha paquena atravessar sazinha o bos-
in el . : ; que &t a casa da avd, que Morava em outra ci-
a) Qual teria sido a imprudéncia da mée de Chapeuzinho Vermelho? dedszinha

b) Qual a imprudéncia da avo? Terasplicasa como enar na casa, sem verificar se ralments e sz N6la quem estava a porta
¢) O trecho “A pobrezinha, que nao sabia como ¢ perigoso parar para escutar um lobo” e a explica-
20 que ela da wo Lubo demonstram que a menina foi ingénua ou imprudente? Por qué?
As duas coisas, Chapeuzinho foi ingdnua por ser multo nova & insxperiente: imprudenta, por ter parado e falado com wm estranha.
6. Numa parte do conto, fica clara a intengao de alertar as mogas, principalmente, sobre os riscos da
imprudéncia e da ingenuidade.

a) Que parte € essa? Amaal

b) De acordo com essa parte, existe um tipo de lobo que ¢ o mais Reri oso de todos. Qual ¢ esse
< . ¥ 5 £ aguele que fnge ser beavinencionado {gensi, ¥iima, Manhoso), E maks pengeso porque confunde as
tipo? Por que ele é 0 mais perigoso? ps:=os

Figura 29. Fonte: Cole¢do Portugués:linguagens, 52 Série, p. 82.
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7. Voct ja imaginou se Chapeuzinho Vermelho fosse Magali, a personagem
comilona de Mauricio de Sousa? Observe esta capa da revista Magal, em
que a menina mostra a cesta de lanches ao Lobo.

) r y . Porque Magak, provaveimants
aj rorque, provavelmeme, a cesta estd vazia? comeuo que hava nela
b) Compare as expressdes faciais dos doi
D) A S (01, ¢
‘Aa;ag &s1a sem r)g‘a Mmeo arwz‘(.geqm::;: por er de admér qua -Jnrﬁi:’.l. n?wcr.l)mg!l*lersuugte ﬁf{dfll‘ll‘ll}d‘de}as?
por nao saber como enganar Magak . I S e

8. A capa dessa revista sugere uma histdria diferente da versio original.

Chapeuzinhd $6 comportou como uma garcts ingérua e inexpariente, & Magaii como uma garota esperta & quia
a) Na histéria sugerida pela capa, em que o comportamento de Magali
difere do comportamento de Chapeuzinho Vermelho?

b) Nessa historia, quem seria a personagem mais faminta; o Lobo ou Ma-
gali? Proveveimente Magali,

Figura 30. Fonte: Colegéo Portugués: linguagens, 52 Série, p. 83.

A Unidade Trés, cujo tema é Criangas, traz em seu primeiro capitulo “Linha dura ou
dialogo” o texto intitulado “Garoto linha-dura”: o estudo proposto é um tipico exemplo de
inclusdo da subjetividade do leitor, pois em todas as sete questbes € solicitado que ele expresse
sua opinido, tire conclus@es e use sua imaginacao, reiterando o que foi dito anteriormente sobre o

processo de leitura e a proposta dos autores. Observe-se a figura 31 a seguir.
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1. Depois que quebrou a vidraca jogando bola, Pedrinho sumiu até a hora do jantar “com medo de ser
espinairado pelo pai”. Na sua opinido, 0 menino realmente estava com medo? Justifique sua res-
posta. ore do anta {4 ast em cas:

2. O texto mostra uma situacio familiar em que 0s pais desejam repreender uma falta do filho, A mae
sabia que Pedrinho tinha quebrado a vidraga, mas preferiu esperar o pai chegar. Por que vocé acha
que ela propria nao repreendeu 0 O feepoets prccon St Toher sor s e trent o :

T QEVid rB50NES 613 0 0a

y "
I mais toleran

3. A forma como os pais educam os filhos varia muito, mas é possivel dizer que existem dois modelos
basicos de educacdo: um tradicional e outro moderno.
No modelo tradicional, os pais sio mais duros com os filhos e dialogam pouco; o pai ¢ a figura
principal,
Como vocé imagina que seja o modelo de educacio moderno?

4. O pai de Pedrinho, a0 saber da aprontagio do menino, conversou com ele e disse:

"— Pedrinho, quem foi que quebrou a vidraga, meu filho? [...] Meu filhinho, pode dizer quem
fol que eu prometa ndo castigar voce.”

a) Por esse trecho, pode-se dizer que o pai estava procurando seguir um modelo tradicional ou um
modelo moderno de educacio? it i loeolts

b) Por essa fala do pai de Pedrinho, pode-se concluir que ele ja sabia quem era o culpado? Por qué?

¢) O pai de Pedrinho inicialmente chamou o filho de “meu filho" e depois de “meu filhinho”. O que

0 pai pretendia com isso? - q

- 5. Com a insisténcia de Pedrinho, “o pai se queimou e disse que, acabado o jantar, os dois iriam a0
vizinho esclarecer tudo”. Depois, “chateadissimo”. pegou o filho pela mao e “rumou para a casa do
vizinho”.

a) Qual o sentido de se queimou nesse CONLEXIO? 1 o et ute e ronee
b) Por que, na sua opinido, o pai, mesmo antes de ir, J4 estava chateadissimo?
6. Pedrinho, prevendo que o filho do vizinho o desmentiria, deu um conselho a0 pai:
Por que, na sua opinido, podemos dizer que, em vez do vizinho, Pedrinho ¢ que era um subversivo?

Figura 31. Fonte: Colegdo Portugués: linguagens, 5% Série, p. 137.

A Quarta Unidade trabalha com o tema “Descobrindo quem sou eu”; o terceiro capitulo
“Irm@os ... Bah!” traz o texto “Irmao de enxurrada” no qual um irmdo mais velho relembra um

episddio ocorrido com ele e 0 irmdo mais novo. Observem-se as questdes e comentarios a seguir.
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1. Quem narra a hist6ria € o irméo mais velho. Que idade provavelmente ele tem? Justifique sua resposta.
Resposta passoal. Sugastao: Pela linguagem que apresenta, deve sef LM pré-adolescanta; deve 1er

2. No inicio do texto, o irmdo mais velho descreve o irmao mais novo como
“coisica”, “montinho”, “uma sementinha viva”.

Provavelmente porgue. pelo fatp de sar pequann, despertana Cunosiade, Tequers oad 1
a) Por que, na sua opinido, ele ficava horas olhando-o no bergo? w
b) Que tipo de sentimento, provavelmente, ele tinha pelo irmao?

Amor, sarnura, carinho, afste.

3. A partir do segundo paragrafo do texto, 0 menino passaa chamar o irmao de “pancada”, “um saco”,

“meleca”, “bostinha” e “burro”.

a) Que sentimento, na sua opinido, o irm4o mais velho revela, agora, em relagio ao irmaop mais novo?
b) Por que seu sentimento mudou? ‘ B
Yorque ale acha que & mae di um satamento especial ac irmao &, por causa o J
4. Sempre que um irmo sente ciime do outro, achando que esta em segundo plano quanto ao carinho
dos pais, a tendéncia ¢ ele ver a situagio de modo exagerado e se fazer de vitima. Vocé acha que esse
¢ 0 caso do irmao mais velho? Por qué? Shr o ol ks i (topegasa neke, deixara:o engolr coisas, imentoy que

5. No final da histéria, o comportamento do irmao mais velho surpreende o leitor.

a) Qual € esse COMPOTtamento? i dekids Ao das gieeirhos ¢ g
b) Na sua opinido, qual ¢ a razdo dessa mudanca de comportamento?

ou do irmas, mas andava enciumado. Nesse mom

Na verdade, ek sempre

6. O irmao mais novo ndo conta 2 mae a histéria da enxurrada.
Por que, na sua opinido, ele e_scqndgu essa historia de irmao de enxurrada?
E'-"'r 1”“ "t;—‘c‘s J0-C € ’ TR : : ‘ :

7. O irmao mais velho, ao contar a Augusto a histéria que inventou, termina dizendo que gosta dele,
mesmo ele sendo “irmao de enxurrada”, expressao que ¢é o titulo do texto. Por que, nessa situagao,
ele chama Augusto desse modo? P, bz acor comaistina e mertoy, Axgusionie i & Snha sdo trazid paia e

8. Leia este trecho:

“Lembra outro dia, a gente ficou sentado no meio-fio 14
de casa, com o pé numa 4gua que descia a rua... Fize-
mos barquinho com formiga dentro, lembra?”

Considerando esse contexto, que outro senti figurado, ganha
W R ] ]
a expressdo “irméo de enxurrada”?
URS50M: 56 180355410, eploue a0s akinos o que & sanlido figurado

08 compenhiriemo de amiara S3n gmice aoe briooadalese 2 2 2

Figura 32. Fonte: Colegdo Portugués: linguagens, 52 Série, p. 238-239.

Das oito questdes, quatro focalizam a opinido do leitor e a oitava questdo trabalha a
interpretagdo de uma expressdo figurada. O leitor é levado a se colocar na historia do texto e a
compara-la a sua vivéncia para poder emitir uma opinido. Ter oportunidade de verificar como as
palavras de sua lingua podem adquirir diversos sentidos, a depender do contexto, é ajudar o leitor
a ampliar seu proprio vocabulario, entendendo esta pluralidade. O enunciado da questdo 2

poderia ser mais amplo, sem citar os adjetivos, para fazer o leitor opinar sobre como o irmao mais
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velho tratava o cagula e o porqué disto, trabalhando mais a indugdo, ja que 0s usos sdo
intencionais.

Em quatro momentos diferentes deste volume da 5% Série, textos do cotidiano sdo
apresentados para leitura (serdo tecidos comentarios sobre isto na se¢do 6.4.2): na unidade 1, o
cartdo, na unidade 2, a capa de livro, na unidade 3, o anuncio de exposi¢do e na unidade 4, a
certiddo de nascimento. Intitulada “Lendo textos do cotidiano”, esta se¢do permite que os leitores
conhecam novas tipologias e géneros textuais, cuja leitura implica determinadas habilidades,

conforme pontuam os autores na introducdo da obra:

Esta secdo visa levar o aluno a ter contato com géneros e tipos de texto que fazem parte de
nosso cotidiano e que requerem habilidades especificas de leitura, como, por exemplo,
graficos e tabela, folhetos de campanha publica, quarta ou quarta capa (resumo incitativo)
de um livro [...]. (CEREJA; MAGALHAES, 2002, p. 04).

Como poderéa ser observado a seguir (figuras 33 e 34), sdo salientados, nesta secédo, a forma
composicional, o tema e o estilo, as trés caracteristicas dos géneros textuais apontadas em Bakhtin
([1992], 2003, p. 261), o que ndo ocorre sistematicamente com os textos apresentados na se¢édo
“Estudo do texto”, onde o conteudo e a interpretacdo do leitor, propriamente dita, parecem ser o
objetivo maior. No exemplo ilustrado do cartdo postal, chama-se a atencdo do leitor para 0s
aspectos formais (local, data, remetente, destinatario), para a informalidade da linguagem utilizada,
além de propor, na Gltima questdo, depois de todos estes aspectos caracteristicos do género terem
sido apresentados, que o leitor faca o seu préprio cartdo postal, fato este que o leva a vivenciar o
género em sua realidade. A escrita como a leitura sdo praticas sociais que mobilizam diversos tipos
de conhecimento: linguistico, enciclopédico, pragmatico. Quanto maior for o acesso aos diversos
géneros textuais, maior conhecimento sera adquirido para ser transformado em usos reais na vida

social, académica e profissional.



Lendo textos do cotidiano

Quantas datas comemorativas existem, nao é? Aniversario, Natal, ano-novo, P4scoa, nascimento d
bebés, casamentos, bodas de prata, formatura... Além de serem momentos de celebragées, as data
comemorativas representam possibilidades de enviar e receber um cartio com mensagens de amor, d
desculpas, de brincadeira, de felicitagdes, de amizade. ..

Leia este cartdo:

1. Esse cartdo apresenta duas folhas: na primeira, hd uma imagem acompanhada de uma frase: na
segunda, um texto impresso.

a) A imagem da frente do cartio faz referéncia a objetos que, normalmente, lembram um menino
ou uma menina? L menie

b) A mensagem impressa se refere a que data comemorativa? + 1 1

¢) Como € esse texto: curto ou longo? cume

2. Identifique no cartao os seguintes elementos:

a) locale data; Brasilia, 28 de novernbro de 2002
b) 0 nome do destinatério (vocativo), acompanhado de uma palavra carinhosa; Tico. gracinna
¢) a assinatura do remetente, sem o sobrenome. V-

3. Que sinal de pontuaczo foi empregado depois do vocativo? i

Figura 33. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 52 Série, p. 19.
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4. Além de local e data, vocativo e assinatura do remetente, um cartao também contém a mensagem

e a despedida. {
a) Na cartao de Veroca, o assunto comega em “Sei de muitas coisas”. Onde ele termina? Parabens! [
b) Que frase Veroca usa para se despedir de Tico? v aazio oe a marima do peie ‘

5. Observe a linguagem empregada pelo remetente. Que palavras e expressoes mostram que entre Tico |
e Veroca ha imimidade [ informalidade? A piawa aletva pracinha, a despadda Inorma, o tratamanto par speidc

6. Ha, a seguir, a imagem e o inicio do texto de dois cartoes. Escolha um deles e escreva uma mensa- |
gem. Vocé deve, primeiramente, pensar em para quem o cartdo poderia ser enviado: se for para uma
pessoa intima, por exemplo, vocé pode usar uma linguagem informal. Além de escrever a mensa-
gem, lembre-se de colocar local e data, vocativo, assinatura e despedida. Quando terminar, leia
seu texto para os colegas. Se quiser, adquira um cartao (ou desenhe um), escreva uma mensagem e

envie-o para a pessoa escolhida.

Figura 34. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 52 Série, p. 20.

A seguir, serdo comentados quatro exemplos da Colecdo Portugués: linguagens, do
volume da 82 Série.
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WILLIAM ROBERTO CEREJA
THEREZA COCHAR MAGALH& S

Escolha em 1° opgdo

Portugués Linguagens

coagoda(olcc'aoololz7

Figura 35. Fonte: Cole¢do Portugués: linguagens, 82 Série.

O tema da Primeira Unidade é Juventude, da qual escolheu-se o segundo capitulo,
intitulado Em tempo que traz o texto do género Croénica: Quando se € jovem e forte.

Verifiguem-se 0s seguintes comentarios na figura 36 a seguir: a questdo 02 trabalha com
uma metéfora, o que exige um nivel mais complexo de compreenséo, pois se trata de linguagem
figurada, da mesma forma que a questdo 3a, associando juventude com realeza. A questdo 04 faz
o leitor associar as expressOes usadas metaforicamente, “bela”, “adormecida”, “encastelada”,
com um conto de fadas, percebendo, assim, uma intertextualidade, fato que deve ser enfatizado
pelo professor neste momento. Na questdo 05, o leitor vai dar uma opinido pessoal, o que lhe
permite fazer comparagdes, associagdes e trazer sua visdo de mundo.
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E COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. Todo o texto se estrutura a partir de uma frase que o narrador ouviu, segundo conta, de certa
mulher quando ele era ]oxem Qual essa frase7 1048 f0ue

Nac

CARPE DIEM: APROVEITE O DIA

pela matundage

2. No 4 paragrafo o narrador comenta: *Aqueh fmse me fez

i ue a vida é v
olha-la de onde ela falava: do lugar da nao-]memude Dc A CORSCIETIA ‘.ie s ida ¢ breve
{20 naces a sequrdmants nao de que o tempo é irreversivel gera, natu-
acordo com O texto:” . i o xha hicgoado M-k

ralmente, o desejo de aproveitar a vida,

a) A mulher é caracterizada como uma pessoa idosa? Jus- de viver intensamente cada momento que
tifique sua resposta. ela oferece, Esse tema foi muito explora-

™ b) Considerando-se que o texto reflete sobre a passagem do na poesia de varias épocas ¢ recebeu
do tempo e sobre as fases da vida, o que significa colo- ~ © nome de carpe diem {expressio latina

que significa “aproveite o dia"). No filme
Sociedade dos poetas mortos, o professor
de literatura (representado pelo ator Ro-
bin Williams) d4 uma bela aula sobre o

car-se propositadamente “no crepisculo™?
¢) Na comparagio das fases da vida com a trajetéria do
sol durante o dia, a que etapa do sol corresponderia a

se da juventu > ser humano? Espera:sa que 0 alune assacis

3 fa td JLveniL f-l-e»d.,( 2 80 momeanto de f: gt pter s assunto, mostrando aos seus alunos a fo-
tografia de antigos alunos do colégio,

3. As palavras da mulher produzem na narrador a impressio entzo todos mortos, e dizendo a eles “car-

de que ele, como os demais jovens, tinha o cetro na mao, pe diem, carpe diem...",
embora nao tivesse consciéncia disso. L Ee 30

“la) Por que a fase da ]Ll\ entude ¢ associada a situagdo de
realeza? ruq nas Mmioe o poder da wventude

b) Considerando a hlsmna pessoal do narrador, vocé acha

que a afirmacdo de que ele nao tinha consciéncia de

sua forca era \erdadelra? Por qué?

jihes

4. Embora a fraee dita pela mulher tenha 1lum1nado o nar-
/’/ rador, ela ficou adormecida por vérios anos, até que fosse
despertada pela presenca das filhas do amigo. Diz o nar-
rador que a frase “ficou bela e adormecida muitos séculos, encastelada”.

a) As expressoes bela, adormecida e encastelada remetem a um conto de fadas. Qual éele?
b) Em que a condicéo da personagem prmc1pal desse conto de fadas e a condigdo dessa frase na
memoria do narrador se assemelham? Tanto = personagam quantc anece

5. O narrador exemplifica o que ¢, para ele, ser jovem: ¢ ter a beleza jovial das trés filhas do amigo e
A a descontracido dos estudantes da universidade. E compara o deslumbramento provocado pela ju-
ventude ao deslumbramento que se tem diante de um bebg, ou diante da perfei¢do de um artista no
auge de sua 1ecmca ou diante da beleza maxtma de uma flor na sua curta existéncia.

reir 4 fanho a pventi

a) Na sua oplmao “as filhas do amxgo ou o0s ]oi ens UNIversitarios retratados pelo texto ‘demonstram
consciéncia da “for¢a que tém™? Por qué?

b) Ao comparar a juventude com a flor, o narrador afirma que a flor, depois do momento maximo
em que polencmhzq toda a sua vida”, nunca mais serd a mesma. E com as pessoas, isso também
acontece? Por queé? Sin nois 3 vide. coma o lempo, & ineversivel, A cada novo sequndo, somas ol

Figura 36. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 82 Série, p. 37.

Na figura a seguir os seguintes comentarios podem ser observados: na questdo 07, além
de se trabalhar com contrastes “jovem velho” x “velho adolescente”, continua-se pedindo a
resposta pessoal do leitor, 0 que mostra a consciéncia dos autores desta cole¢cdo quanto a

interacdo autor + texto + leitor. Na questdo 09, o leitor vai concluir se o narrador conseguiu
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realizar seu desejo, o0 que vai depender da coeréncia que o texto teve para cada leitor e das pistas
nele usadas pelo autor na materialidade linguistica. Conforme j& pontuado nesta pesquisa, 0s
conceitos de coesdo e coeréncia eram confundidos nos primordios da Linguistica Textual, mas
foram, gradativamente, sendo reformulados. Sabe-se que o fenbmeno da coeréncia € o resultado
de uma pluralidade de fatores cotextuais e contextuais, ¢ uma constru¢do ‘“situada” dos
interlocutores (KOCH, 2006, p. 46), dai Charolles, segundo Koch (2007, p. 179) a considerar um

principio de interpretabilidade do discurso.

6. No 162 paragrafo, o narrador afirma que os jovens universitarios agem como
se dissessem: “eu tenho a juventude, o saber vem por acréscimo”. Em segui-
da afirma: “Infelizmente ndo vem”. De erdo com o texto:

a) Qual seria, entdo, o prego que se paga para obter 0 saber?

b) Voce acha que esse saber envolve apenas o saber universitario? Justifique
sua resposta. | ! : . i ~

pru dL seus aspcuos negam 0s, que \onseqvenmb po>m\ as a perda da juventude traz?

BNsa e endd

7. O narrador distingue “jovens que sio foscos e velhos” dL \elho~ que 530 radlosns adolescemcs Em
/’[ seguida acrescenta: “Nio ¢é disto que falo”. gy

a) Qual ¢ a diferenca entre um jovem velho ¢ um velho adolescente?
b) Dk que juv LIl[Udt. cnlao. hlzx 0 narrddor? ; -

8. Tr uando um mowmen[o urcular 0 texto termina como se inicia. Estando agora no lugar da nio-
juventude, € o narrador quem diz s filhas a mesma frase que ha tempos ouvira de uma mulher.

a) Essa frase tem, para ele, o mesmo significado de antes? Por qué? s
b) O texto retrata uma contradicdo inevitavel da vida, existente na relacao en[reJuxtmudL matu-
ndadl Por que essa rda;&u ¢ wmraduona 0584
s maduro, che T
> 9. A frase dita pela mulher, depois de ficar adormecida muitos anos na meméria do narrador, renasce
~*  com outra importancia e significado. “Gostaria de doa-la a alguém”, pensa ele. E possivel dizer que

0 ndrmdor Lonsegum realizar esse desejo? Por qué?
1 Ouiras pas. £ assim par dianie

—

Figura 37. Fonte: Cole¢do Portugués: linguagens, 82 Série, p. 38.

O tema da Unidade Dois € Valores. Foi escolhido o terceiro capitulo, intitulado
Conservador ou Liberal? que traz o texto dialogado O casamento. Nas trés figuras a seguir seréo
identificados diversos momentos em que o leitor tera que ultrapassar a materialidade linguistica:
momentos para levantamento de hipoteses, como a primeira questdo (figura 38), para dar uma

opinido pessoal, questdes 2b e 9a (figuras 38 e 39), para tirar conclusdes, questao 4c (figura 39) e
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para fazer comparacbes entre géneros, questdo 11 (figura 40), ao identificar
semelhancas/diferencas entre o conteudo da cronica e dos versos de uma musica. As questdes de
numeros 03, 4b e 9b (figuras 38 e 39), com alternativas, se tornariam mais ricas se fossem
questdes abertas (este assunto sera tratado na secéo 6.4.5). Observem-se a figura 38 abaixo e as

figuras 39 e 40 a seguir.

¥ COMPREENSAO E INTERPRETACAO /

1. A filha comunica ao pai seu desejo de casar-se de modo tradicional. Ele acha 6timo. Considerando-
se 0 papel que o pai da noiva tem no casamento tradicional, levante hipéteses: Por que ele gosta da
ldﬂa? Tahvez porue desogsse 50 pard 3 { POrgL meniot r@l. 0 pal ca nowa 18m um dastanue especial, j3 oue é sle quem conduz a noive ate o altar

2. A filha quer ter um casamento tradicional, mas com algumas novidades.

a) O que ela imagina no lugar do érgio e da musica de Mendelssohn? i sintsizacor s une misica o Quser
b) Na sua opinido, 0 que verdadeiramente hd de tradicional nesse casamento? o g skes se casarem na irefe

3. Repare agora nestes dois comentarios do pai:

Nnolva Sar ¥vada ao ally |

*— Eu s¢i que ndo ¢ da minha conta. Afinal, eu sou s6 o pai da noiva, Um nada.
Na recepgio vao me confundir com um garcom.”
*— Desculpe. Eu sou apenas o pai. Um inseto, Me esmigatha. Eu mereo.”

Por esses comentarios, € correto dizer que o pai:
va) se faz de vitima e quer maior atengio.
b) ficou decepeionado com o tipo de casamento que a filha deseja fazer e, por isso, se menospreza.
¢) esta feliz e orgulhoso com a idéia de participar do casamento da filha, mesmo que seja um
casamento diferente dos convencionas.

Figura 38. Fonte: Cole¢do Portugués: linguagens, 82 Série, p. 127.
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4. Observe o que o pai diz, referindo-se ao futuro genro e 2 filha:

* “— Eunio estou implicando. Eu gosto dele. Eu até o beijaria na testa se algum dia tirasse aquele
capacete de motoqueiro.”

* — Mas que implicancia? E um 6timo rapaz. Tem uma boa cabeca. Pelo menos eu imagino que

seja cabeca o que ele tem debaixo do capacete.”

“E como se fosse um filho. Eu as vezes fico esperando que ele me peca uma mesada.”

“Por um estranho processo de degeneragdo genética, eu sou pai de uma gatona.”

“Varum e Gatona, a dupla dinimica, esta neste momento, sozinha, no meio do mato.”

Ele afirma que nao implica com o genro; mas
A ir A ‘ .= Verdaoe, critica e ronza o fato de o rapaz nio §
a) Que contradigio se verifica na primeira e na segunda fala do pai? , s o caees

b) Em todas essas falas, com que tipo de postura o pai se refere ao rapaz?

Xe irdnica * compreensiva * amiga

g ¢) Com base nessas falas, conclua: O rapaz ¢ o genro ideal, aquele que o pai da
moga esperava ter? Que comportamentos do pai justificam sua resposta?
N&o; 0 pal da moga aceita o ganvo com resarvas. Ele & irfirico & Implica cam a rapaz
5: Varum e Gatona se preparam para acamipar. O pai fica preocupado, mas
todos dizem que nao ha perigo.
E que ela sa relacions sexualmanta com o namorado antes do casame '=5L.~
a) Qual € a verdadeira preocupagao do pai da Gatona?
b) Isso revela que os valores do pai, quanto a relacionamento amoroso, sio

liberais ou conservadores? sac conservadorss

6. O pai vai conversar com o Padre Osni a respeito da cerimonia.

da casamento, & possivel que eks tvesse 8
- B _ intencao oa influanciar o padre a levar 2 mogs

a) Na sua opinido, qual ¢ a provavel intencdo dele ao procurar o padre? 2 dessir s earar 1z g dancands
b) A expectaliva do pai & atendida? Por qué? N&o; porgue 0 padre estava firme quanto 4 dspasican de modemizar Ipresa para alrair o8
jovens.
|7 Padre Osni também surpreende o sogro de Varum. Com base nas idéias do padre, no seu apelido, na

sua linguagem e no boné que ele usa na cerimonia, conclua:
Provavaimente & jovem, pols tem um spefido, &la giia (rock *paulsia’)

a) O padre provavelmente ¢ jovem ou idoso? Justifique. = us= soné na cerimins a0 casamenty

b) O padre revela ter sobre o casamento uma concepcao liberal ou conservadora? Justifique.
O padre, coma os jovens, provavelmerss tam vakares liberais; por isso, ele deve acreditar Qe a cerimonia raigosa de casamenio & importante para a wnide dog
[0vens, e néo come cumprmente dg um prolecaia v _ :

8. O sogro mostra-se o mais conservador de todos nessa historia. Contudo, nem sempre foi assim. Que

fatos de sua juventude comprovam que ele também foi um jovem de comportamento ousado? os i
03 el ter sido “rei do chd-chd-chd” e de tar tido um Goedird anvenenads
9. O narrador nao descreve como foi o casamento. Mas, por meio da conversa entre o s0gro e o genro.
€ possivel conhecer alguns detalhes da ceriménia.

\\ a) Considerando sua resposta 4 questao 8, responda: O comportamento do sogro surpreende? Por
qué? Rasposta pessoal. Sugestao: Nao inteiramente, pois ele tamiém fol moderna e iberal no passado
b) O desfecho da histéria faz crer que o comportamento do sogro na ceriménia ndo ocorreu por
acaso, mas ¢ resultado de um processo de mudangas que ele vinha assimilando aos poucos. Dos
trechos a seguir, identifique aquele que comprova isso e, em seguida, explique por qué.

* “— Como, nio tem perigo? Um homem e uma mulher, dentro de uma tenda, no meio do mato?"
%o “— Ndo, Padre Tuco. E que a Ga... A Maria Helena me disse que ela pretende entrar dancando
na igreja." 0 pai ja s2 acostumando com as navidades, quase shama a fiha palo anelido de Gatona’

* “— Acampar? S6 vocés dois?”

Figura 39. Fonte: Colegdo Portugués: linguagens, 82 Série, p. 128.
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10. O texto enfoca uma situacio em que se chocam valores de duas geragdes. Sobre esse choque,
responda:
a) A diferenca de valores ¢ vista como uma barreira mlrmspmm el pam o relacionamento familiar
entre pais e filhos? Justifique. ;
b) De acordo com o texto, os valores das pessoas sdo fixos e imutdveis ou podem mudar como
resultado de novas experiéncias? Comprove sua resposta com dados do texto.

11. Os versos que seguem sio um trecho de uma musica do grupo Legido Urbana. Leia-os:

Vocé me diz que seus pais ndo entendem

Mas vocé nio entende seus pais. H ﬂ

Voci culpa seus pais por tudo
E isso € absurdo. 5 ‘
Sd0 criangas como yocd
3 » A I / .
O que voce vai ser {\l\k'il\‘j: - IIEB‘ \“,\-.‘\
2 U W2 ES LALLUED
Quando vocé crescer? ;

(Dado Villa-Lobos, Renato Russo @ Marcelo Bonfa)

Comparando os versos com o texto lida, aponte:

a) uma semelhanca entre eles; pais, uma visio de qus aizs podem compreender os fias e ser comp
b) uma diferenca entre eles. Kacangio, orela

Figura 40. Fonte: Coleg&o Portugués: linguagens, 82 Série, p. 128.

A Unidade Trés traz como tema o Amor. Para esta ilustracdo, observe-se a atividade
proposta para o texto intitulado Ter ou ndo ter namorado? Eis a questao do segundo capitulo cujo
titulo € Quem tem namorado? — observem-se 0s seguintes comentarios na figura 41 a seguir: a
primeira questdo traz a tona a intertextualidade implicita neste titulo, sem, contudo apresentar esta
terminologia; uma outra abordagem seria deixar o leitor percebé-la (aqueles que tivessem
conhecimento iriam identifica-la); a questdo 1c pede uma resposta pessoal; a 3b faz o leitor

perceber a finalidade da organizacdo de certos paragrafos.



133

2 COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. O escritor inglés William Shakespeare (1564-1616),
em uma de suas pegas, escreveu: “Ser ou ndo ser, eis a SHAKESPEARE NO CINEMA
questaa”. Artur da Tavola, inspirado em Shakespeare,
deu o titulo “Ter ou nao ter namorado? Eis a questao”
a esse texto ¢ tenta no seu transcorrer responder a per-

As pegas Leatrais de Shakespeare fo-
ram adaptadas para o cinema varias ve-
zes. Entre as adaptacdes mais recentes

gt feita, estdo os filmes Othelo (1995), de Oli-
a) Observe a forma como cada paragrafo se inicia. Al- ver Parker, Romeu ¢ Julicta (1996), de
guns deles t¢ém uma estrutura inicial semelhante, que Baz Luhrmann, e Shakespeare apaixona-
contém quase sempre as mesmas palavras. Destaque do (1998), de John Madden, que retra-
trés desses inicios de paragrafo em que ocorra esse ta a vida sentimental e literaria do es-
procedimento. " i quen critor William Shakespeare e ganhou

b) A pergunta langada pelo titulo do texto tem  duas seis Oscars.

possibilidades de resposta: ter ou nao ter namorado.
As estruturas observadas na questdo anterior rela-
cionam-se apenas com uma dessas possibilidades.
Qual é ela?
—>¢) Em nenhum momento o texto desenvolve a outra pos-
sibilidade de resposta a pergunta feita no mulo Na
sua opinido, por que isso ocone’ Resposta pessoal.

OIQUe
plos car

2. Embora o texto discuta a partir do ponto de vista da
negacao a questao proposta pelo titulo, ele as vezes nega
a propria negacao, como na frase “Nao tem namorado
guem nio tem miisica secreta com ele [...]".

ie drblar a décuidade ¢ a )

Cena do ﬁlmcﬂhal\espeau apaixonado.

a) O que ocorre em matematica quando dois sinais negativos se encontram, como, por exempla
em 1 = (=1)? Os sinais squivalem aum sinal posi ,
b) Qual seria, assim, outra forma posslw.l de comunicar o0 mesmo contetido do trecho acima se
utilizar a negagao? v nam i (B MiOBica SeCbR, CO

3. O texto esta organizado em duas partes: a 1¢ vai do 12 ao 13? parigralo e discute, pela negacao, o que
¢ ter namorado; a 2¢ vai do 142 paragrafo até o tltimo.

a) Indique o modo em que estdo estas formas verbais da 2? parte: ponha, enfeite-se, escove, saiz
descubra, acorde, sorria, ponha, etc. nomw mpersio
—3 b) Nessa parte, o texto organiza-se com uma determinada finalidade em relacao ao leitor. Qual €
essa finalidade? » . o e ( naMoa
c) Qual ¢ a relacdo entre o modo verhal esmlludo essa finalidade? o wgcohidde, o imparativ, & o mais indeal
para aconsehar
4. Releiao 6ve 0 132 pamorafos : - m que o serve a necssside da Nio; 08 ac0rd0 0om 8 IS0 EXprESSa 0 1
e sertirsoldiin,  ter namorado é diferente, 9 05 recLisa
2) Ter namorado qu.l]\'a]t, a ter uma paquem um caso, uma paixio, um amor? Por qud
b) Qual a condlgao basma '1presemada no 62 p'xm&rafo para ter namorado? £ e o *osto de nemor
' ntre solidao e estar sozinho e em paz7

Figura 41. Fonte: Colegdo Portugués: linguagens, 82 Série, p. 180.

Na questdo 05, seria mais desafiador fazer o leitor concluir os requisitos necessarios para
ter namorado (a secdo 6.4.5 tecera comentarios sobre este aspecto); a questdo 06 é muito



interessante por fazer o leitor associar a cada substantivo empregado de forma metaférica ou
metonimica um requisito correspondente, ampliando, assim, seu universo de significacles; as
questbes 7a e 7b pedem resposta pessoal que exigem compreensdo da metafora “jardim” e

concluséo sobre o espirito de quem quer ter um namorado de verdade, apos a leitura deste artigo

de Artur da Tavola. Estes comentarios podem ser verificados na figura 42 abaixo:

5. Apesar de o texto desenvolver apenas a idéia relativa ao que € nao ter namorado, pela inversdo ¢
7 possivel deduzir quais sejam os requisitos necessarios para ter namorado. [ndiaue. entre os itens
que seguem, quais correspondem a esses requisitos, de acordo com o

* ser honito ‘e ser sensivel
Xe ser carinhoso + ser companheiro
xe ser sonhador * ser medroso
» ser forte e protetor * ser espontaneo
xe ser afetivo * seT excessivamente ciumento
(e ser atento aos detalhes ¥ ser amante das coisas simples

6. De acordo com o 3¢ paragrafo, para ter namorado € necessario “adivinhagao, |[...] pele, saliva, lagri-
mas, huvem, quindim, brisa ou filosofia”. Esses substantivos foram empregados de forma metafori-
ca ou metonimica e representam outras necessidades do namoro. Para cada um deles, indique um

S TEqUiSi[() correspondenlc. REspos

7. Observe agora, na 2 parte, os conselhos destinados a quem deseja ter namorado(a).

a) No 15¢paragrafo, se 1é: “[...] saia do quintal, da janela, de si mesmo e descubra o proprio jardim”,
Interprete: O que representa jardim, nesse contexto? ‘
b) Releia estes trechos do texto:

» "passeie de maos dadas com o ar”

» “escove a alma de leves [riccoes de esperanga”

* “beba o licor de contos de fadas™

« “Ande como se o chdo estivesse repleto de sons de flauta e do céu descesse uma névoa de
borboletas [...|"

Responda: Que estado de espirito deve ter a pessoa que quer ter um namorado de verdade?
Im gspirnito lsve, sonhador, ofimist

Figura 42. Fonte: Cole¢do Portugués: linguagens, 82 Série, p. 181.

Um texto de outro autor sobre este tema é apresentado na questdo 08 (figura 43 a seguir)

para que se estabelecam semelhancas, o que é um excelente exercicio para os leitores.
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8. Releia os dois wltimos pardgralos do texto. De

acordo com eles, é preciso enlouguecer um pou- 0 AMOR COMO AMADURECIMENTO

CO para ter nmnomdoj dem [ THOUCUE : . : ’ Sty
ooy necessio  fzer i psare e raperie pateos que 2 onli O escritor austriaco Rainer-Maria Rilke, jdem
a) O valor que a loucura tem, no texto, € 0 mes- 1904, via 0 amor como forma de crescimento
mo que ela recebe socialmente? Por qué? individual e de autoconhecimento. Veja o que
estaque um fragmento que comprove sua  ele diz sobre o amor:
wernetq D) Crescer. ndo apenas fisicamante, mas fambém como oy
IESPOSIa. ™ beots : Amar |...| é bom porque o amor ¢ difi-
b) No ltimo paragrafo, um trocadilho feito cil. O amor de um ser humano por outro é
com as palavras enlouqueca e cresca, da ori- talvez a experiéncia mais dificil para cada
gcnl a pa]avr‘l cn]ou_(~rc§cu l)(ldu:“( SC, um d(‘ nos, 0 mais .lhl\‘ testemunho de nos

praprios, a obra suprema em face da qual
todas as outras sio apenas preparagdes. E
por isso que 05 seres muito novos, Novos
em tudo, ndo sabem amar e precisam apren-

para ter namorado, € preciso enlouquecer, o
que € necessdrio para enlouquecer?
¢) Leia, a0 lado, o texto de Rainer-Maria Ri-

lke. Em seguida, compare-o com o texto de der. [...] O amor ¢ a ocasido tinica de ama-
Artur da Tavola e identifique em que eles se durecer, de tomar forma, de nos tornarmos
m. um mundo para o ser amado.

assemelha
AMDOG Y8aM 0 &M U O f utoconhecimento, crescment

[Cartas a um poeta. Lsboa: Portugaia,
36 €208 DErE O relaconameno CoMm Ouas Jessoa PRI o

Figura 43. Fonte: Cole¢do Portugués: linguagens, 82 Série, p. 182.

A Unidade Quatro traz como tema o Século XXI; o capitulo 1, intitulado A vida e o video
trabalha este tema com o texto Ela tem alma de pombo, do género crdnica. Na questdo 01, o
leitor vai perceber o ponto de vista do autor, 0 que é um primeiro momento de construcdo de
sentidos para, a seguir, na questdo 02, ao identificar as consequéncias da TV, emitir um juizo de
valor sobre elas, 0 que envolve a sua prépria visdo de mundo, que pode coincidir ou ndo com a do

autor.
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COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. Apesar da receptividade da televisao — hoje presente em quase todos os lares do pais — ha soci-

7 almente uma tendéncia a critica-la, sob a alegacao de que ela prejudica o relacionamento familiar, a

leitura, os estudos dos jovens, etc. De que ponto de vista Rubem Braga discute 0 tema? Ele ataca ou
defende a TV? ¢

2. De acordo com o texto:
A3 Que consequiéncias a TV trouxe:
* para o relacionamento entre as pessoas, nas pequenas cidades?
e para o cinema? r
* para o futebol de varzea?
* para as criangas? ‘ ,
b) Essas conseqiiéncias foram positivas ou negativas? Por qué?

Figura 44. Fonte: Colegdo Portugués: linguagens, 82 Série, p. 227.

Na questdo 06 (figura 45 abaixo), o leitor vai levantar hipdteses sobre o titulo do texto, o
que implica em fazer associagcbes com o significado que a pomba tem de maneira universal e
particular. Hipotetizar é uma atividade que trabalha o cognitivo do leitor, mobilizando vérios
conhecimentos a partir do que o texto o faca evocar. Certamente, sera interessante constatar as

diferentes respostas dos leitores de um mesmo grupo.

6. O texto intitula-se “Ela tem alma de pomba”. Considerando que a pomba ¢ normalmente asso-

Al ciada a significados como pureza, leveza, paz, tranquilidade, espiritualidade, fidelidade (os pom-

bos escolhem um tnico parceiro por toda a vida), levante hipoteses: Por que o autor deu esse
titulo a0 texto? Resps

cOmpa

Figura 45. Fonte: Cole¢do Portugués: linguagens, 82 Série, p. 228.

Em quatro momentos diferentes deste volume da 82 Série também textos do cotidiano sdo
apresentados para leitura (comentarios sobre isto na secdo 6.4.2): na unidade 1, grafites e
pichagfes, na unidade 2, a reportagem, na unidade 3, o folheto e na unidade 4, o anuncio.
Intitulada “Lendo textos do cotidiano”, esta se¢do permite que 0s leitores conhegcam outras
tipologias e diferentes géneros textuais, cuja leitura pressupde determinadas habilidades, conforme

ja se comentou ao apresentar a 52 Série.
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Como ilustragdo, escolheu-se o texto da Terceira Unidade, género folheto. Além de
associar as linguagens verbal e ndo verbal (questdo 2), esta atividade leva o leitor a refletir sobre os
objetivos deste folheto e seu conteido especifico (questdes 1 e 3), bem como solicita sua opinido
pessoal que certamente dependerd de sua realidade atual e de seu conhecimento sobre o tema.
Desta forma, o leitor estd extrapolando o cotexto, a materialidade linguistica. Verifique-se a figura
46 a sequir.
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Lendo textos do cotidiano

Leia este folheto:

SABE V e ’ a o que acontece

0O QUE
RORE quando VOCE para de fumar ..

A C O N T E C E R Ao parar de fumar Seu Corpo val recebendo beneticios constantes. Ve
e

Ministério SE VOCE

Apas 20 minutos: a pressio sangiiinea e 3 pulsacio voltam a0 normal
PA R A R Apds 2 horas: nao ha mais nicoting circulando No sew Sangue
Apds B horas: o nivel de oxigénio no sangue Se nomiza

DE F U N1 A R l? Apos 12 a 24 horas: seus puimocs i funcionam melhor

Apos 2 dias: seu olfato |3 percebe melhor 05 cheiros ¢ seu paladar 3
degusta methor 3 conmda

Apds 3 semanas: voce vai NOLAr qUE SIK) 1ESPIFICI0 S&
toma nuxis ficd e a circulacdo methora

ApGs 1 ano: o risco de morte por infarto do
miocardio (3 foi reduzido e Bea, ametade

Apos 5a 10 anos: o (@)‘ risco de sofrer miarto
serd igual a0 das \ woig PESS0as que NUNCD
fumaram

LU O AR A T

© Seges

1. Esse folheto foi distribuido 2 populagdo as vésperas do dia 31 de maio.

,a) O que essa data comemora? 04 abe i
b) A campanha que o folheto promove restringe-se apenas ao Brasil? Explique.
() Quais sdo, provavelmente, os objetivos de se “comemorar” um dia apenas sem tabaco?

2. Observe a i‘magem na pagina de abertura do folheto. &~

a) O que geralmente uma mao espalmada representa? | 413 UR @ PRSSOa ParT
b) Associe a imagem ao texto, Se substituissemos a mio espalmada por [rases, quais poderiam ser elas?

3. De acordo com os itens arrolados sob o titulo “Veja o que acontece quando voce para de fumar”™
Alleraches na peessda sanglinga e Na pus [ vl ca ¢ ay lunzionamentn dos pulm aneraches ro oilan e pelada
>-a) Que tipos de maleficios o fumo causa no organismo das pessoas que fumam?
b) Entre eles, h4 um mais grave. Qual é ele e por que € 0 mais grave?
4. Troque idéias com os colegas e responda:

a) Vocé acha que essa campanha atinge seus objetivos? Por qué? fas
b) Caso nao, como vocé acha que as campanhas contra o fumo poderiam ser? fissic<a

Figura 46. Fonte: Cole¢do Portugués: linguagens, 82 Série, p. 158.

6.3.2 Colecdo Novo Dialogo (52 e 82 Séries)

Na Cole¢do Novo Dialogo, a se¢ao de compreensao do texto € intitulada “Entendendo o
texto”; as autoras consideram a leitura um ato pessoal que implica a ativacdo de conhecimentos
linguisticos, extralinguisticos bem como suas proprias experiéncias e assim descrevem, na
introducdo, o que a abordagem textual deve levar em consideracao: |
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A abordagem textual, entdo, deve considerar os elementos que constituem o texto, tais
como: recursos linglisticos e expressivos utilizados e os efeitos produzidos; o que néo foi
dito, mas produz significado (os implicitos); e as relacdes que o texto mantém com outros
textos (intertextualidade). (BELTRAO; GORDILHO, 2004, p. 04).

Desta forma, pode-se constatar que as propostas de leitura que constam da apresentacdo das
colecbes em analise sdo bastante semelhantes, extrapolando o nivel estritamente da forma (co-
texto) e permitindo aos alunos uma participacdo ativa, trazendo seu olhar pessoal e suas proprias
experiéncias, diante de uma variedade de géneros textuais. Em diversas atividades, como
exemplificadas com a Colecdo Portugués: linguagens, os autores apresentam questdes que levam o
leitor a inferir, comparar, refletir, posicionar-se, criar, 0 que torna impossivel seu registro aqui em

sua totalidade. A partir deste momento serdo apresentadas as atividades da 52 Série.

o

Figura 47. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 52 Série.



140

No volume da 52 série da Cole¢do Novo Diélogo, verifica-se a preocupacdo das autoras
em trabalhar a reflexdo do leitor, ndo apenas lhe pedindo sua opinido pessoal sobre os
acontecimentos, mas o estimulando com outras solicitagdes, como se pode observar nas figuras a
seguir. Como esta colecdo constitui-se de sete mddulos em cada volume da 5% a 82 Séries, serdo
apresentados, aproximadamente, sete exemplos ilustrativos das duas séries escolhidas (52 e 8%).

Do Primeiro Modulo desta cole¢do Do passado ao futuro ... € sé um pulo, escolheram-se
trés exemplos. O primeiro, do texto inicial, intitulado O mistério da casa abandonada, cuja
atividade de compreensdo e interpretacdo além de solicitar que sejam levantadas hipoteses,
também pede que o leitor suponha outro desfecho para a historia lida, trabalhando, assim, com
sua capacidade criadora, fazendo-o parte do processo de produgéo textual, tornando-o, de alguma
forma, um co-autor também. Estas questdes permitirdo respostas variadas, pois cada leitor se
sentird no lugar das criancas do texto e reagira conforme suas proprias vivéncias. Observe-se o

exemplo abaixo:

Pe as criangas ficaram quietinhas e nem se encontraram no dia seguinte ao episo-
ado? Levante algumas hipéteses. Resposta pessoal.

SR Elas ficaram quietas e ndo se encontraram para ndo levantar suspeitas de que seriam as criancas

gas em fuga. / Elas ndo contaram aos adultos sobre sua participacdo nos acontecimentos da noite por

serem punidas, afinal tinham corrido grande perigo. / Como elas tinham saido escondidas de casa,

Que seus pais as repreenderiam se soubessem do ocorrido.)

8 sua imaginacao e suponha outro desfecho para a histéria. Imagine o que teria

ptecido se o cachorro ndo tivesse permitido a fuga das criangas e elas tivessem sido
pelo velho. Lembre-se de que existem muitos tipos de desfecho: surpreendente,
8ico, engragado, feliz, intrigante etc.

Bsta pessoal. Professor, essa questao possibilita ativar a imaginacao do aluno e desenvolver a

[0 de coeréncia e verossimilhanga do enredo, pois o desfecho deverd ser adequado a situacio

@, a complicacdo e ao climax da narrativa.

Figura 48. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 52 série, p. 15.
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O segundo exemplo, do segundo texto, tirado de um diario, leva o leitor a comparar
determinados fatos apresentados no texto com a sua realidade, o que favorece seu processo

interpretativo e critico, conforme se constata na figura abaixo:

€) Na sua opinido, esse tipo de conflito em relacio ao modo como os jovens querem se
apresentar e se vestir ainda acontece nos dias atuais?

Resposta pessoal. (Sugestio: Hoje os jovens gozam de maior liberdade de escolha quanto ao aue

querem vestir, mas os conflitos ainda acontecem, porque nem sempre os pais aceitam essas escolhas.)

3. Nasua opinido, quais sdo os conflitos mais comuns entre pais e filhos nos dias de hoje?
Justifigue. .

Resposta pessoal.

Figura 49. Fonte: Cole¢do Novo Diélogo, 52 série, p. 26.

O terceiro exemplo, trabalha com o fenbmeno da retextualizacéo, j& mencionado na se¢do
2.2, do qual serdo salientados certos aspectos mais importantes a seguir; este exemplo é tirado do

terceiro texto do primeiro médulo que é um poema, Profissdo, paixdo, reproduzido a seguir

(figura 50).



Profissao,

W

L]

hite eu decidit
& muito pensar

e d¢tanta indecisio

descobri minha vocacio.

Entre os caminhos da vida
ja fiz a minha opcao:
daqui pra frente serei
profissional da paixio!

Apaixonado por tudo
vou cultivar a emocio
de mergulhar neste mundo
com a cabeca e o coracio.

No amor serei tremendo,
no esporte, um fandtico.
Farei tudo que sonhar...

Serei um cara fantéstico.

Quero ter uma aventura
a cada dia da vida...
Quero provar o prazer
de s6 tentar o impossivel.

Quero colher, com desdém,
poder, gléria, prestigio.
Construirei minha lenda
entre a fama e o perigo!

Mas se algo nio der certo
nesta proposta espantosa...

Saberei ser mais modesto
€ curtir uma vidinha
simples, feliz e gostosa.

paixao

Figura 50. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 52 série, p. 32.
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Sugerir recontar a situacdo lida em outro género (figura 51), como se vé a seguir, é fazer o
aluno vivenciar uma atividade que faz parte do cotidiano, a retextualizagdo, que tanto ocorre
entre géneros de uma mesma modalidade (fala/fala, escrita/escrita) como entre as proprias

modalidades (fala/escrita), como se pode verificar na citacdo a seguir.
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Atividades de retextualizagdo s8o rotinas usuais altamente automatizadas, mas néo
mecanicas, que se apresentam como acgBes aparentemente nao problematicas, ja que
lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas reformulacdes dos mesmos textos numa
intrincada variacdo de registros, géneros textuais, niveis linguisticos e estilos.
(MARCUSCHI, 2003, p. 48).

Marcuschi (2003, p. 48) traz como exemplo de retextualizacdo da fala para a fala a
traducdo simultanea de uma conferéncia; da escrita para a escrita, um resumo de qualquer texto
escrito; da fala para a escrita, uma entrevista oral que ser& publicada em uma revista; e da escrita
para a fala, uma exposicdo oral de qualquer texto escrito. O ser humano esta frequentemente
fazendo retextualizacbes em toda a sua vida pessoal, profissional e académica. Realizar esta
atividade em sala de aula torna-se um excelente exercicio que, gradativamente, contribuird para

que o aluno faga uso da sua lingua com mais autonomia, flexibilidade e adequacéo.

B. Complete este texto, que pretende expressar, em prosa, as mesmas idéias e emogoes de
poema Profissdo, paixdo. Leia o comego a seguir e dé continuidade, reescrevendo os
versos sem mudar o sentido.

Finalmente decidi! Pensei muito e descobri minha vocagao: daqui pra frente seres
profissional da paixao!

Como sou apaixonado por tudo, vou cultivar a emoc¢ao de mergulhar neste munda
com a cabega e o coragdo. Vou amar bastante,

Mas, se alguma coisa ndo der certo, ndo tem problema, curti-
rei uma vidinha simples, feliz e gostosa.

* Vocé gostou mais do texto em versos ou em prosa? Por qué?

[« VIO BN e |

Figura 51. Fonte: Cole¢do Novo Diélogo, 52 série, p. 34.

Se em vez de praticamente repetir a maioria dos versos, o leitor tivesse a liberdade de
escrever em prosa as principais idéias deste poema, a atividade de retextualizacdo ocorreria mais

plenamente; todavia, como se trata da 52 Série, 0 que esta proposto ja é um bom comeco.
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Do Segundo Mddulo desta série, Longe de casa o céu é o limite, escolheu-se o terceiro
texto, Por um triz. A primeira proposta de compreensdo do texto € muito interessante, pois
trabalha a linguagem visual como uma maneira de mostrar o que foi entendido da narrativa lida,
ampliando, assim o processo de leitura, contemplando aqueles leitores que também expressam
sua apreensdo de contetdos verbais através da linguagem visual (desenhos). Observe-se a
ilustracdo abaixo:

entendendo

O TEXTO

1. Releia o depoimento 1 e faga desenhos que expressem a seqiiéncia da narrativa.

o0 inicio 0 meio

=4

o final

76 |

Figura 52. Fonte: Cole¢do Novo Diélogo, 52 série, p. 76.

Sendo este texto constituido de depoimentos de trés aventureiros (Anexo C, p. 221), o
leitor tera oportunidade de levantar hipdteses quanto ao porqué das revistas os publicarem,
atividade que, certamente, levara a diversas respostas, dependendo de como cada leitor apreendeu
e construiu os sentidos deste texto, bem como escolhera palavras significativas que representem
as ideias destes depoimentos, mesmo que ndo aparecam explicitamente. Desta forma, o leitor
evoca suas experiéncias pessoais e sua capacidade de associacdo, extrapolando o que foi dito (a
materialidade linguistica), conforme figura 53 a seguir. Também nesta cole¢cdo foram observadas
questbes que trazem a leitura do autor, antecipando a compreensdo do leitor, como a questdo 3

(situagOes emocionantes e perigosas).



Leia este trecho do depoimento 1.

“[...] foi o suficiente para o pessoal de asa-delta aparecer fazendo malaba-
rismo em minha volta. [...] Assim, mantivemos um emocionante didlogo entre
radicais, eu pendurado na montanha por um fio, eles libertos no espaco como
pdssaros...”

a) O que existe de comum no comportamento desses “radicais”?

Gostam de esportes aventureiros e perigosos; gostam de desafiar o perigo,

b) Por que o autor do depoimento descreve o didlogo mantido entre eles como “emo-
cionante”?

Pelo local onde conversavam; por estarem em situagdes inusitadas; pelo prazer da aproximacio.

€) A partir das expressdes “pendurado [...] por um fio” e “libertos [...] como passaros”,
analise e responda.

* Quem parece sentir maior sensagio dc liberdade?

As pessoas na asa-delta,

* Quem corre mais riscos?

Tanto o alpinista como as pessoas na asa-delta.

Os textos lidos sao depoimentos de pessoas que estao vivendo situaces emocionantes
e perigosas. Cada uma delas expressa esse fascinio de diferentes maneiras.

a) Identifique o trecho em que cada pessoa expressa sua emogao e aprendizado.

Depoimento 1 — “Esta escalada acabou sendo a melhor [...] sozinho.”

Depoimento 2 — “A sensagao de liberdade é enorme.”

Depoimento 3 — *Talvez o mais importante seja o aprendizado espiritual.”

b) Levante hipéteses: qual o objetivo das revistas ao publicar esses depoimentos?

Sugestdo de resposta: Provavelmente passar uma licio de vida para o leitor, mostrando que, quando

nos aventuramos, devemaos garantir a seguranga e prever riscos possiveis.)

Circule as palavras que expressam idéias dos trés depoimentos, estando ou nao presen-
tes nos textos.

o>+ ordal> + D+ vergonha
* fraqueza ¢+ ftristeza + (coragem

fessor, o aluno deverd perceber que essas palavras unem os trés depoimentos, pois, embora nem todas
jam presentes nos textos, as idéias que elas transmitem sdo claramente percebidas. 77

Figura 53. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 52 série, p. 77.
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A figura abaixo mostra outro rico momento desta atividade para o desenvolvimento do
processo de leitura: a questdo final pede a reelaboracdo do desfecho de dois depoimentos;
conforme ja comentado nesta analise, fazer o leitor imaginar uma outra maneira de finalizar o

texto lido € desenvolver sua criatividade e tornd-lo um produtor também.

\ i X 3 : :
"\ 6. Leia os trechos a seguir e reelabore o final, criando um desfecho surpreendente.

Depoimento 2

“Mas a vez que tive mais medo foi quando eu e uns amigos estavamos des-
cendo o rio Formoso, no Mato Grosso, e uma corredeira sugou o bote para ¢
fundo do rio. Fiquei enroscado numa galhada e ndo conseguia me soltar.”

Depoimento 3

“Conviviamos diariamente com gelo, frio, vento, tempestades e nevascas
[...] O mais preocupante era a agua. Precisavamos derreter um bloco de gelo nc
fogareiro para matar a sede. Pouco antes de voltar, os fogareiros quebraram e
ficamos dois dias sem dgua.”

78

Figura 54. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 5% série, p. 78.

Do Terceiro Modulo, Coisas misteriosas, verifique-se na figura 55, a seguir, uma das
questdes do terceiro texto que se intitula Histdrias extra-terrestres, trazendo a tona a realidade do
leitor, ao solicitar que ele a relacione com a realidade mostrada na crénica lida. Ratifica-se a
concepcao de leitura como interacdo, tendo o leitor uma participacao ativa. J& a questdo 6 traz a

leitura do autor, ao falar em critica/ironia, antecipando o que o leitor viria a perceber ou ndo! A
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pergunta poderia ser: O que pode ser concluido em relacdo ao terceiro pardgrafo? Como a

sociedade e as pessoas sdo vistas?

A cronica tem como base uma noticia jornalistica. Podemos afirmar que a histéria nar- £
rada por Scliar pode acontecer na vida real? Justifique.

Espera-se que o aluno identifique, na crénica, que ha fatos que podem acontecer na vida real

talgumas pessoas afirmaram ter visto objetos voadores nio identificados) e que hd outros

fantasiosos (a loira sendo levada por extraterrestres; servindo de desculpa para as escapadas do

narrad_qr-personagcml.

Observe o narrador dessa cronica: ele participa dos fatos como personagem ou é um
observador do que narra ou comenta? Comprove sua resposta.

£ um narrador-observador dos fatos. Todo o texto é narrado em 3¢ pessoa.

Algumas sugestdes: a utilizacdo de verbos na 32 pessoa do singular: “Dias depois conheceu uma
) ¢ pessoa 1

"

loira...”; “Saiu da casa dela...”; “Como ndo sabia exatamente de quem falavam....” elc.

Observe a linguagem empregada no texto.

a) O cronista, ao elaborar a crénica, emprega:
() uma linguagem jornalistica, informal, impessoal e objetiva.
( x )} uma linguagem pessoal e subjetiva.

b) O padrdo da linguagem adotado no texto é:

( ) o culto formal.

( x ) o culto informal.

() ocoloquial.
O texto explora o cotidiano das pessoas com humor e critica alguns aspectos da sociedade.
a) O que é criticado, em tom de ironia, no terceiro pardgrafo?

O fato de nao se saber ao certo guem manda politicamente no pafs.

b) Que critica é feita a sociedade, as pessoas?

O fato de o marido inventar desculpas para enganar a mulher.

Figura 55. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 5% série, p. 127.

O tema do Quarto Médulo é O papel de cada um, também abordado em trés textos; foi
selecionado o primeiro, Nossos caros amigos. A questdo quatro faz o leitor associar a situacéo
mencionada no texto com o seu contexto social; a questdo cinco pede o posicionamento do leitor,

conforme exemplo a seguir (figura 56).
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\ 4. Dos problemas listados quanto & ocupacao do espago pelo homem, quais deles sa
observados em sua regido?

Resposta pessoal.

5. No paragrafo referente a “Exploragdo econdmica”, sao citados exemplos de agoes d
homem contra o animal.
» a) Na sua opinido, qual dessas agoes & mais dramética para o animal? Justifique.

Resposta pessoal.

b) Que relacio pode scr cstabelecida entre os exemplos e 0 titulo do texto, Nossa
caros amigos?

Professor, o aluno provavelmente concluird que o titulo é uma ironia ao comportamento do homem

trato com os animais, além de uma chamada de conscientizacdo para a preservacao dos

animais.

Figura 56. Colecdo Novo Dialogo, 52 série, p. 152.

Outro aspecto a ser salientado nesta atividade é a questdo cinco, letra b. Ao pedir que 0s
exemplos sejam relacionados com o titulo do texto, os autores estdo colaborando com o processo
interpretativo do leitor, porque nenhum titulo ¢ aleatdrio, conforme Marcuschi (2001, p. 56), “O
titulo é sempre a primeira entrada cognitiva no texto”. E assim continua este linguista suas
reflexdes sobre a importancia do trabalho com o titulo dos textos durante o processo de leitura em
sala de aula: “Analisar titulos, sugerir titulos, justificar titulos diversos para textos € uma forma
de trabalhar contetidos globalmente. Trabalhar os titulos de textos é uma boa forma de perceber
como se constréi um universo contextual e ideoldgico para os textos mesmo antes de Ié-los”.
(MARCUSCHI, 2001, p. 56-57).

Prosseguindo esta atividade, as questdes exemplificadas a seguir (figura 57) fazem o

leitor, mais uma vez, posicionar-se, tirar conclusdes e trazer sua comunidade associada ao tema
em discussao:
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b) Vocé concorda com o autor do texto? Justifique sua resposta.

Resposta pessoal.

A ) _ A expressiio os
| Michelangelo disse no século XVI que “enquanto os homens ndo homens refere-se
g ]

aprendessem a respeitar os animais, nao saberiam respeitar a si a humanidade.

proprios”.
La) Determine quem € o agente das a¢des especificadas abaixo. ‘
» Domesticam outros animais para seu proprio beneficio. ’

s homens.

* Esquadrinham mares e oceanos com redes gigantescas. \=

L Os homens.

b) Relacionando o agente dessas acoes a afirmacao feita no século XVI, o que pode-
mos concluir sobre o comportamento dos homens na época atual?

es podem causar a

P Os homens ainda agem sem pensar nos maleficios e prejuizos que suas acd
| A apSm Sen

| humanidade.
|

|

Identifique duas agoes praticadas pelo homem que promovam a melhoria do ambiente
em sua comunidade.

1S ag0es

Professor, estimule os alunos a olharem cuidadosamente a sua volta para encontrar ess.

positivas. Isso permitird uma interacdo efetiva com o meio em que vivem.

Figura 57. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 5% série, p. 153.

O tema do Quinto Modulo é Esporte. O terceiro texto, escolhido para ilustrar a atividade
de compreensdo da leitura, Bimba espalhou capoeira nas pragas do mundo inteiro, género

cordel, vai extrapolar o estritamente linguistico, o cotexto, a medida que solicita conclusdes a
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respeito do mestre Bimba, na questdo trés (figura 58) e relacdes de semelhancas entre ele e mais

dois génios (Pelé e Luiz Gonzaga) na questdo cinco (figura 59) Verifiqguem-se as figuras abaixo:

A partir dos versos citados a seguir, indique o modo de ser de
mestre Bimba,

a) “E sempre dando risada.”

Alegre e bem-humorado.

b) “Apertava sempre os olhos / Estudando o inimigo”

Observador, astuto.

¢) “Ndo dobrava em uma esquina” / Nem pra ganhar dinhei-
ro.”

Desconfiado.

Figura 58. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 52 série, p. 215.

b.  Releia a dltima estrofe, depois responda.

a) Notexto é estabelecida uma relagdo entre mestre Bim
Luis Gonzaga e Pelé. Qual a semelhanca entre eles?

Todos eles sdo considerados “reis”, pois se destacaram no que

fizeram, divulgando sua arte por todo o pais.

b) Qual dos trés vocé menos conhece: Luis Gonzaga,
ou mestre Bimba? Que explicagao vocé daria para iss

~~>Resposta pessoal.

Professor, considere a possibilidade de que alguns alunos

desconhecam mestre Bimba e Luis Gonzaga, representantes d

uma cultura regional (regides Norte e Nordeste). Esta é uma hoa

oportunidade de abordar a diversidade cultural de nosso pafls.

Figura 59. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 5% série, p. 216.
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Para que esta relacdo de semelhanca seja estabelecida, € preciso que o leitor ative seu
conhecimento de mundo sobre uma cultura regional do Norte e do Nordeste. Os autores desta
colecdo imaginam a possibilidade de falta deste conhecimento e incentivam o professor a
aproveitar esta oportunidade para abordar a diversidade cultural de nosso pais. Sera um momento
de leitura de ampliagdo do saber. Tal diversidade cultural que se reflete no Iéxico da lingua é
abordada na questdo seis abaixo (figura 60) que pede a opinido pessoal do leitor sobre uma
expressao caracteristica do Nordeste:

b. Leia esta expressao, tipica da linguagem regional.

cabra da peste — individuo valente, disposto, cc
coragem e determinacao

No Nordeste, os homens que apresentam essas caracteris
ticas recebem essa denominacao. Na sua opinido, mess
Bimba pode ser chamado de cabra da peste? Por qué?

Figura 60. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 52 série, p. 216.

Esta leitura também favorece a abordagem da variedade de géneros textuais; esta colecéo
apresenta a definicdo de alguns; neste caso, por se tratar de um género que certamente nao faz
parte do cotidiano de todos os alunos, alguns comentarios vém destacados como se observa na

figura 61 abaixo:

\‘ Cordel & a arte do
sertanejo. Pertence a
tradi¢do oral e pode ser
recitado ou cantado.
Chama-se assim porque os
livretos e versos produzidos
pelos cordelistas ficam
pendurados em cordéis
nas feiras livres.

Figura 61. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 5% série, p. 212.
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O Sexto Mddulo, Coisas do Coracao, apresenta trés textos que serdo retomados para
comparacao apos a leitura do terceiro, o que esta exemplificado posteriormente. No trabalho com
0 segundo texto, Apaixonado, género poesia, tambem é feito um cotejo com outro poema de
outro autor sobre 0 mesmo tema, fazendo o leitor ndo sé refletir sobre a linguagem usada como

também sobre a adequacdo dos titulos e o proprio contetudo. Verifiquem-se as questdes a seguir.

3. O poema Apaixonado foi escrito por um jovem que nasceu na Gltima década do século
XX e o poema Fanatismo, por uma poeta que viveu nas primeiras décadas do século XX.

a) Em que o eu-lirico dos poemas se assemelha quanto & expressdo do sentimento
amoroso?

Ambos exageram ao expressar o que sentem pelo ser amado

b) Na sua opinido, o titulo do poema Apaixonado poderia ser usado para o poema
Fanatismo e vice-versa? Justifique.

Sim, porgue os dois titulos revelam a intensidade amorosa do eu-lirico dos dois poemas.

4. Leia os versos.

“Amor, que queima meu peito
Ofusca meu coracao,
me fere por dentro
nao sinto fome
nem frio [...]"
Apaixonado — final do século XX

“Minh'alma de sonhar-te anda perdida,
Meus olhos andam cegos de te ver!
Ndo és sequer razio do meu viver,
Pois que tu €s ja toda a minha vida!”

Fanatismo — inicio do século XX

Agora responda: Que diferenga vocé observa na linguagem empregada pelos dois poe-
tas na construcio dos poemas?

Figura 62. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 52 série, p. 253.

O terceiro texto, Sentimento animal, trata-se de um texto do dominio discursivo

jornalistico; a atividade desperta a consciéncia do leitor para este género textual, através dos
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recursos usados, a tipologia, a finalidade, o destinatéario, além de pedir a sua opinido sobre o
interesse despertado pela leitura, como se observa na figura abaixo:

1. Que recursos sao utilizados pela jornalista para prender a a8
¢ao do leitor?

Ela utiliza pequenos textos, ilustrando-os com as imagens dos anin

mencionados.

2. Considerando a revista em que o texto foi publicade
Superinteressante —, responda.

a) Que caracteristicas apresenta esse tipo de texto?

Professor, espera-se que o aluno responda que se trata de um texts

informativo, com dados e exemplos que comprovam as afirmaco

b) Qual é a finalidade desse texto?

Informar os leitores sobre os sentimentos dos animais.

¢) A quem o texto € dirigido?

A leitores que se interessam por animais

d) Vocé achou o texto interessante? Justifique sua resposta.

—> Resposta pessoal.

Figura 63. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 52 série, p. 262.

Na secdo Comparando textos, presente em varios momentos desta colecéo, os dois outros
textos trabalhados anteriormente séo retomados: Mila, uma cronica, Apaixonado, um poema e
Sentimento animal, um artigo informativo de revista, com o objetivo de identificar contetdos e a

tipologia textual, conforme pode ser verificado na figura 64 a seguir.
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o comparando -

0S TEXTOS

Os textos Mila, Apaixonado e Sentimento animal
. referem-se a sentimentos e emogoes de seres
bumanos e de outros animais.

Relacione os trechos retirados desses textos aos sentimentos e
atitudes de:

(1) protecao (2) amor (3) aconchego

—~—
-t

) “I...] encostei-a a0 meu peito para que ela ndo caisse
[...]"(Mila)

{ 2 ) “[...] quando dois animais se gostam eles adoram se to-
car.” (Sentimento animal)

{ 1) “[...] na maioria das espécies, as fémeas |...] gostam de
ter suas crias grudadas no corpo”. (Sentimento animal)

( 2 ) “[...] sinto um calor excessivo, / querendo sair [...]"” (Apai-
xonado)

( 3 ) “Dormimos muitas noites juntos, a patinha dela em cima
do meu ombro”. (Mila)

( 2 ) “L..] s6 sai com teu toque, / tua mao, / do tocar sutil e
macio [...]"” (Apaixonado)

Quanto ao tipo de texto, escreva V para as afirmagdes verda-

deiras e F para as falsas.

( v ) S6 Sentimento animal é informativo.

( F ) Milae Sentimento animal ndo sdo em prosa.

( v ) Apaixonado é um poema.

( F ) Apaixonado e Sentimento animal sao em versos.

Figura 64. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 52 série, p. 263.

E sempre interessante a comparagdo entre textos que tratam do mesmo tema porque
diversos niveis de analise podem ocorrer, quanto ao contetdo, o0 género textual, o tipo textual, a
linguagem etc, um Otimo meio de trabalhar a compreensdo do leitor. H&, porém, duas
observagOes a serem feitas quanto a esta atividade: a primeira questdo poderia ter sido deixada
em aberto e na outra questdo o termo tipo de texto ndo estd sendo usado adequadamente

(comentarios sobre estes dois aspectos nas secOes 6.4.4 e 6.4.5 desta tese).
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O Sétimo Mddulo, Campo ou Cidade, também apresenta trés textos e o terceiro, Receita
de neurose, foi o escolhido, pelo excelente exemplo de intergenericidade, intertextualidade inter-

géneros ou hibridizagao:

Receita de neurose
pegum-se quatro idas 2 —

cidade todo dia, duas pitadas de
monoOxido de carbono em cada

respirada, sem esquecer da buzinada
no trinsito constante. Juntam-se um
terno e uma gravata, com 40 graus 2
sombra. Xingam-se uns rés
motoristas, escutam-se uns seis
xingamentos. Atravessa-se a avenida,
sem correr, de la pra cd, na hora do
rush. Espera-se uma condugio
durante duas horas e volta-se pra
casa, de preferéncia em pé, no
onibus cheio. Depois € s6 levar ao
diva do analista, quatro vezes por
semana, durante quinze anos.

JO Soares. Revista Veja. Sao Paulo,
Abril, 7 de fevereiro de 1990.

Figura 65. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 52 série, p. 302.

No exemplo dado (figura 65), tem-se um género, artigo de revista, criticando as péssimas
condicBes do transporte publico, em forma de receita, que é um género da area culinaria,
mostrando a maleabilidade dos géneros textuais. Para Marcuschi (2002, p. 31) “isto ndo deve trazer
nenhuma dificuldade interpretativa, j& que o predominio da funcdo supera a forma na determinacéo
do género, o que evidencia a plasticidade e dinamismo dos géneros”. Logo na primeira questdo,
verifica-se 0 uso da palavra tipo em lugar da palavra género, cujos comentarios serdo feitos na

secdo 6.4.4. Observe-se a atividade a seguir.
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1. Areceita é um tipo de texto que apresenta duas partes: Ingredientes e Modo de fazer.
Embora no texto Receita de neurose essas partes ndo estejam definidas, que elementos
ajudam o leitor a identifici-lo como uma receita?

a™ ey T lontoc o s hivace antidadoc p siuseves ard " ’
Os ng edientes e as respectivas qtlcxll.u.!;:ih"s, € 0 emprego de verbos como “pegam-se”,
“juntam-se”, “espera-se”, e da expressio “depois é s6 levar”

2. Responda.
a) Em que modo as formas verbais estao empregadas: no indicativo, no subjuntivo ou

no imperativo? Justifique,

No modo indicativo; as formas verbais expressam fatos habituais, certos, definidos e continuos.

b) E possivel determinar a quem os verbos se referem?

Nao. Pode ser gualquer pessua; nav hd detenninagao do sujeito.

c) Com que objetivo foram empregadas essas formas verbais?

Para generalizar, isto €, para mostrar que qualquer pessoa pode passar por momentos de neurose num

cidade grande.

3. Nasua opinido, por que o autor aborda as neuroses do dia-a-dia de uma cidade grande
em forma de receita?

/;78_{)_5‘11\':)!.: pessoal. (Sugestio: Para tratar do tema de forma criativa e bem-humorada.)

4. Que “ingrediente” da receita vocé considera o maior causador de estresse e de neurose
em um ser humano? Justifique.

-7RP‘-{J< sta pessoal.
—

Figura 66. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 52 série, p. 303.

Se houvesse pretensdo de esclarecer a diferenca entre tipos textuais e géneros textuais,
este seria um 6timo momento. Como o texto € publicado em uma revista (Veja, 1990), o género
em questdo é um artigo, pelo suporte (local) em que é realizado, pelo seu contetdo tematico e
pela sua finalidade, alertando a populacdo quanto a situacdo dos transportes publicos, do trafego,
da postura dos motoristas. A forma é de receita, outro género, porque identificamos as sequéncias
linguisticas (tipos) com formas verbais no modo indicativo e 0 que poderia ser considerado
ingredientes e modo de fazer. A questdo trés da ao professor a oportunidade de comentar de

maneira simples este fendmeno da lingua, intergenericidade, porque séo leitores de 5 Série.
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A seguir serdo apresentados os exemplos mais significativos do volume da 82 Série desta
Colecao Novo Diélogo, uma atividade de cada um dos sete mddulos.

Eliana Santos Beltrao

Tereza Gordilho

Figura 67. Fonte: Colecdo Novo Dialogo

Todos os sete mddulos desta série constam de dois textos. Varios destes temas sdo
ampliados com as secfes: Ampliando o texto, Dialogando com a imagem/cinema ou
Comparando textos.

Do Primeiro Mdodulo, intitulado Depende de nés, escolheu-se o primeiro texto, do género
cronica, Eu queria ter e ser.

Dados do autor, Reginaldo Ferreira da Silva, deverdo possibilitar ao leitor uma melhor
compreensdo do conteudo do texto; também contribui com o processo de leitura a informacao
sobre o género, cronica, que pode aproveitar, conforme informacdo no LD, a estrutura de outros
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géneros; neste caso, parece tratar-se de um longo poema. E interessante trazer para os leitores
esta intertextualidade intergéneros, um género com a fungdo de outro, o que n&o dificulta a
interpretacdo porque o predominio da funcdo supera a forma, evidenciando a plasticidade e
dinamicidade dos géneros, como ja comentado anteriormente.

As nove questdes de estudo do texto possibilitam, em sua maioria, a reflexdo do leitor
sobre diversos temas atuais — comunidades carentes, consumo exagerado, desigualdades sociais,
preservacao de areas verdes, fazem-no posicionar-se diante deles e perceber a visdo de mundo do

autor, os efeitos por ele pretendidos. Algumas destas questdes serdo ilustradas abaixo:

Vocé acha que os desejos enumerados no exercicio 3 podem
revelar problemas vividos pela sociedade atual? Por qué?

Resposta pessoal. Professor: espera-se que o aluno compreenda que tais

desejos revelam problemas porque sao indicadores de situacoes graves

vividas pela humanidade atual e de desigualdades sociais.

Estimule a troca de opinides entre os alunos sobre essas guestoes.

Nos Gltimos periodos da cronica, hd uma mudanca na forma
de iniciar as frases, de “Eu queria [...]” para “Eu acho que ainda
queria [...]".

a) O que essa nova forma de iniciar as frases indica sobre o
que sente o cronista?

Indica que ele sente o desejo de voltar ao tempo em que era crianca, tempo

em que acreditava nas possibilidades de um mundo justo e idealizado.

b) O que essa mudanca determina sobre a visao de mundo do
cronista?

Determina a constatagdo de que os acontecimentos e as situacdes que o

cercam trazem inquietagoes e preocupacoes que nao existiam quando ele

era crianga.

¢) O que, entdo, o cronista conclui no dltimo periodo?

Figura 68. Fonte: Colegdo Novo Diélogo, 82 Série, p. 13.

Enquanto na questdo quatro o leitor vai fazer associacfes de ideias apresentadas no texto
com a sociedade atual, mobilizando seu proprio conhecimento de mundo e suas vivéncias
pessoais, na questdo cinco o leitor deve observar os sentidos produzidos através da linguagem

escolhida, fazendo-o refletir sobre os diferentes usos da lingua.
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Nas questdes sete e oito (figura 69), o leitor vai dar uma resposta pessoal, mostrando sua
nogdo de valores para a formagdo de uma sociedade, bem como apresentando-os em ordem de
importancia, o que podera gerar polémica em sala de aula, se houver ideias diferentes; momento
essencial para se trabalhar o respeito pela opinido do outro e a pratica de compartilhar ideias, que

faz parte do dia a dia.

7. O individualismo é o apego excessivo ao eu, a satisfagdo de desejos e necessidades i
pessoais. Na sua opinido, essa atitude possibilita a formagdo dos valores de uma socie-
dade? Justifique. ¥

Resposta pessoal

Pr ;‘]'lg'l.-.qj 2 preciso que o aluno perceda que, para a fi yrmac ;l(l o u\i[:'l‘l"u em uma 5';1|,|»:~;'3L|:,1Lﬁ', t'l',llj";‘!;:n ) (ue OS

desejos e as acoes sejam frutos de um pensamento coletivo e nao ¢ge pensamentos e Interesses INGIVIGuals.

8. Selecione dez idéias com as quais vocé se identificou e escreva-as em ordem decres-
cente, ou seja, a partir da que considera mais importante.

Resposta pessoal

Figura 69. Fonte: Cole¢cdo Novo Diélogo, 82 Série, p. 14.

Na secdo Dialogando com a imagem (figura 70), o aluno deve encontrar na fotografia
algo associado com o texto lido, alem de usar sua criatividade, ao escolher um titulo para tal
imagem. Os autores desta colecdo entendem a importancia de trabalhar com linguagens
diferentes, o que foi salientado no inicio deste capitulo, como um ponto bastante positivo;
trabalhar com o titulo é, segundo Marcuschi (2001, p. 56) “uma boa forma de perceber como se
constroi um universo contextual e ideologico para os textos”, uma forma de trabalhar contetdos
de maneira global; desta forma esta atividade favorece e enriquece o processo de leitura.

Verifique-se o exemplo a seguir.
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No texto, o cronista afirma que Economista, 38 anos, Brune Alves

“queria ter [..] o poder de especializou-se em fo_tos de surf,
natureza e gente. Foi um dos

convencer que as pequenas coisas fundadores da revista Fiuir  um dos
idealizadores da revista Caminhos da

sdo as mais gostosas”. O fotégrafo
Bruno Alves registrou uma cena
que mostra uma brincadeira de
criangas ao por-do-sol.

Terra. J4 viajou por cerca de 30 paises

S em. buSca de imagens, publicadas nas
principais revistas brasileiras e em trabalhos
publicitérios. E autor das fotos de diversos livros de
arte, entre eles Caminhos paulistas.

Brasil retratos poéicos.
$30 Paulo, Escrituras, 1999.

1. A fotografia retrata um momento na vida de um grupo de criangas. O que torna essa
imagem poetlca?
As cores da fotografia, © momento de descontragio e simplicidade das criangas, a alegriae a
espontaneidade do flagrante retratado.

2. Que afirmacdo no texto pode ser associada a essa imagem? Justifique sua escolha. &

Resposta pessoal. Professor, é necessério -|nl_- o aluno relacione a afirmagio ao momento retratado,

estabelecendo a valorizacdo dos atos simples e espontineos do cotic ||xlllt 15 pessoas,

3. Quei lmagem se destaca na fotograﬁa eo que ela simboliza?

O sol. Simboliza a vida: sua luz e seu calor sio necessdrios para a sobrevivéncia das pessoas.

4. Dé um titulo a essa fotografia.
Resposta pessoal Sugestao: Professor, 0 primeira passo (pag. 36) do
Projeto de redagao poderé ser iniciado neste momento 15

Figura 70. Fonte: Cole¢do Novo Diélogo, 82 Série, p. 15.
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Do Segundo Mddulo, Gente brasileira, foi escolhido o primeiro texto, Quem séo eles:
quatro textos biogréaficos (Milton Santos, Maria das Gracas Marcal, Anita Garibaldi e Renato
Russo). Varias questdes ultrapassam o cotexto: a questdo um solicita comparacdes entre 0s
textos, para pontuar aspectos comuns e a questdo dois, o levantamento de hipoteses, conforme se

verifica abaixo (figura 71):

™ 1, Os textos narram a trajetéria de vida de quatro pessoas. O que elas tém em comum?

Todas elas se destacaram no que fizeram ou fazem, com acdes ou idéias importantes para a

comunigace

2. Esses textos, em geral, apresentam os fatos respeitando uma ordem temporal.
a) Que informacdes sobre as pessoas sdo fornecidas no inicio de cada um deles?

Sao fornecidos os dados pessoais, como ano de nascimento, local, ano da morte e alguns fatos que

introduzem e explicam a trajetdria de vida de cada uma delas.

Nb) Qual desses textos ndo apresenta essas informagoes? Estabelega uma hipétese para
justificar a auséncia delas no texto.

Figura 71. Fonte: Coleg¢do Novo Diélogo, 82 Série, p. 50.

Nas questdes ilustradas a seguir (figura 72), mais uma vez o levantamento de hipdteses é
pedido (questdo seis), bem como uma comparacdo entre os dados de dois textos (questdo sete),
além de levar o leitor a se identificar com uma das personalidades apresentadas (questdo oito).
Sdo, portanto, diferentes maneiras de fazer o leitor refletir, associar conteddos lidos, tirar
concluses e se colocar diante da situacdo do texto, ultrapassando a mera copia de respostas,

encontradas explicitamente.
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6. O texto sobre Renato Russo contém opinides, caracteristica que
ndo aparece nos demais textos.

™ a) Estabeleca uma hipétese para justificar o acréscimo das opi-
nides de amigos a respeito do artista.

Resposta pessoal. (Sugestdo: O autor da reportagem deixa transparecer,

por meio das citagdes dos amigos, sua opinido e a importincia do artista

para a masica brasileira,)

b) Embora o texto seja impessoal, algumas expressdes indicam a opi-
niao do jornalista sobre o cantor. Identifique uma delas. ¢

Resposta pessoal. (Sugestido: “bandas de rock mais queridas em todos os

tempos”, “sua importancia so é igual a de Raul Seixas”, “Impossivel a

Legiao sem ele”.)

Analisando a vida de Maria das Gragas Margal, “a dama que veio
do lixo”, e a de Anita Garibaldi, o que se observa de semelhante
quanto a personalidade de ambas? L

~
.

A persisténcia e a coragem para lutar pelos seus objetivos e ajudar os seus
2l [ !

semelhantes.

8. Com qual das pessoas retratadas no texto vocé se identificou?
Justifique sua escolha, destacando os aspectos que influenciaram
sua decisado.

=¥ Resposta pessoal.

Figura 72. Fonte: Cole¢do Novo Dialogo, 82 Série, p. 51.

Na se¢do “Ampliando o texto” (figuras 73 e 74) sdo apresentados os icones das décadas de
60, 80 e 90 para que os leitores facam suas escolhas de seus icones atuais, comparando-o0s entre
si. Na observacdo ao professor, abaixo ilustrada, as autoras enfatizam a importancia destas

escolhas que refletem um momento histérico, sua identidade cultural:

Professor, o0 objetivo dessas questdes é possibilitar ao
aluno refletir como as escolhas (modelos, objetos,
idolos, herdis etc) retratam 0 modo de pensar e agir de
uma sociedade em um momento historico. [...] séo a
traducdo de anseios, esperancas, sonhos e representam
a identidade cultural de cada momento.

Colecdo Novo Didalogo, 82 Série, p. 52.
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AMPLIANDO '
: e T Gadaépocatemseusicon&s—simbdosqdemduzcmr
: anseios, sonhos e identidade cultural daguele momento e

] !
@ L NG
e ajudam a materializar modelos de pensar ¢ agir. Conhega 08

icones de algumas décadas do século XX.

Leia o texto.

Os icones de cada, década

> \Q:;

Marca da revolugao sexual
feminina.

YUPPIE
Os profissionais jovens bem-
sucedidos.

PIERCING
O corpo enfeitado.

em,ou 0 que vocé incluiria no.quadro dos icones?

Pleomalisc

ASPIRADOR DE PO
O antepassado do Vaporetto.
Donas de casa aliviadas,

VIDEOCASSETE
Possibilidade de fugir da
programagio das emissoras.

- MM’M‘ 5 Lol
MICROCOMPUTADOR
O mundo se conecta € encurta

dis@ncias.

0

ROBERTO CARLOS

E uma brasa, mora? A Jovem
Guarda canta ¢ faz o Brasil
cantar.

0Os baixinhos consomem.

Professor, o objetivo dessas
questdes & possibilitar a0
aluno refletir como as s
} escolhas imodelos, objetos, B
idolos, herdis etc) retratam
o modo de pensar e agirde §
uma sociedade em um
momento histérico.

Figura 73. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 82 Série, p.
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GARRINCHA M
Pernas tortas ¢ um talenio g
indiscutivel.

trabalbo.”

SNAP (SYPNEex Features/ Reystone
X o o R g et B

| Nacional com jéilo de

.. | importado.
i e §
I3 £ 1.
i %_ : ‘Mas vocé ndo
"3 . 4
b i . e-mail?”
2 5
- et © AYRTON SENNA . “E proibido
RON STONE ¢ Objeto de consumo nimero | Mito nas pistas ¢ na . fumar.”

fueia, do instinto selvagem... | 1 dos admiradores de cano. u; umgmacﬁo do povo.

g IS 18 T S50 R O

Quadro baseado em Conu.p(..lo or:gmMaMade 5 Paafo-—,‘ spe 1

Resposta pessoal . : .-‘»1., ;'

Que atributos, reahzagoes efou idéias justnf' cam sua escolha?
Resposta pessoal,

: 'ompare a sua escolha com a dos colegas e analise as ]ustlflcanaS apresentadas. O que
a escolha pode revelar sobre a maneira de pensar e de agir do mundo atual? Exponha sua
niao ido para 2 classe.

& concluir com os alunos que cada época | T T T
ldOIOS Seus fcones, pois eles sa0 m‘nlu\‘ i0 de | Sugestdo: Professor, o primeiro passo (pig. 78) do

limnw sonhos e representam a identidade cultural ‘ Projeto de redagao poderd ser iniciado neste momento.

Figura 74. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 82 Série, p. 52.

O tema do Terceiro Mddulo é Inventos e inventores e foi selecionado o segundo texto, O
homem; as viagens, do género poema. A abertura deste texto antecipa o que o0s leitores,
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certamente, viriam a perceber, a ironia presente quanto as viagens espaciais do séc. XX,

‘ conforme se verifica abaixo:

Carlos Drummond de Andrade, um
dos maiores poetas brasileiros,
escreveu 0 poema que vocé vai ler.
ele, 0 autor aborda com ironia as viagens
spaciais realizadas no século XX.

—
Figura 75. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 82 Série, p. 103.

A gquestdo 1b vai trabalhar com imagens que representam o conteddo do poema e o leitor

deve fazer mais uma, trabalhando, assim, sua criatividade, como se verifica abaixo:

b) Complete a ilustracdo com uma imagem cue expresse a
progressio das conquistas do homem.

Figura 76. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 82 Série, p. 105.

Na questdo 02, ilustrada a seguir, o leitor vai apontar o implicito nos trés versos
apresentados, saindo, assim, do dito (cotexto) para o ndo dito, estimulando a interpretacdo do
leitor.
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N 2. Identifique, nos versos que seguem, o que estd implicito sobre a natureza humana.
a) “O homem, bicho da Terra tao pequeno / chateia-se na Terra”

A inauietude e o espirito de busca constante.

b) “pisa em Marte / experimenta / coloniza / civiliza / humaniza Marte com engenho &
arte.”

O espirito desbravador e conquistador.

¢) “Pbe o pé e: / mas que chato é o Sol, falso touro / espanhol domado.”

A insatisfacao constante.

Figura 77. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 82 Série, p. 106.

A questdo 06 faz o leitor comparar os dois tipos de viagem empreendidos pelo ser
humano e decidir qual é a mais dificil segundo o texto, opinido que pode diferir da sua prépria,
como leitor; a questdo 07 faz o leitor trazer sua experiéncia pessoal do dia a dia, para interpretar a

ultima frase do poema, ampliando sua leitura do préprio mundo em sua volta.

O titulo do poema é O homem; as viagens. Segundo o eu-
lirico qual das viagens é a mais dificil para 0 homem? Por qué?

A viagem de si a si mesmo, do autoconhecimento. Porque requer

gue 0 homem (re)aprenda a conviver CONSigo MESMO € Com as pessoas.

Baseado em sua experiéncia pessoal, que agdes do seu cotidia-
no denotam uma “perene, insuspeitada alegria de conviver”?

Resposta pessoal.
|

Figura 78. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 82 Série, p. 107.

Na secdo Dialogando com a imagem, o leitor vai se posicionar diante de trés perguntas
sobre alguns trechos de especialistas que nédo acreditaram nos avancos. Os leitores vao trabalhar
com sua vivéncia pessoal e seu juizo de valor, frente ao avanco tecnoldgico. Excelente momento
para anélise, interacdo, discussdo e aprendizado, como se observa no exemplo a seguir (figura
79).
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com a imagem

O desenvolvimento tecnolégico ndo deixa diivida quanto a

velocidade com que novas técnicas passam a fazer parte de nosso

mudangas futuras receberam crédito. Leia, do livro Profetas do erro,
algumas idéias e pontos de vista expostos em uma determinada época.

Nao ha qualquer
razao para as
pessoas terem
um computador
em casa.

@
E cotidiano. Mas nem sempre os instrumentos que sinalizavam
a

53

z

£

£

8

Paulo Ney Debe. Ed

As viagens espaciais
sao mera bobagem.

Hastragies

Richard Woolsey

Textoss, K Oien & Richard Woobwy

— 1. Na sua opinido, por que esses especialistas ndao acreditaram que tais avancos seria
assimilados pelo homem?

Pr o aluno poderd concluir que, para esses especialistas, tais inventos ndo seriam importantes
| sirios para o homem naquele dado momento histérico

—5 2. Que ensinamento podemos apreender a partir da leitura dessas “profecias do erro”?
Resposta pessoal. Su o: Acreditar na capacidade do ser humano de assimilagdo das tecnologias

Na capacidade inven jo ser humano etc.)

~—7 3. Pense e responda:

Qual é a maior invencdo de todos os tempos na sua opiniao? Por qué?

Figura 79. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 82 Série, p. 108.

Do Quarto Mddulo, Ah, essa histéria de beijos, serdo ilustrados a se¢do Dialogando com

a imagem, que conclui as atividades do primeiro texto e o0 segundo texto Beijos em todas as
bocas.
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Para facilitar a leitura de uma tela de arte pop, apresentam-se informagdes sobre este estilo
que ajudam ao leitor situar a obra e melhor entendé-la; as trés perguntas exigem respostas
pessoais, permitindo-lhe que se coloque diante desta obra de arte ilustrativa do tema deste
modulo, evocando sentimentos, emocdes, construindo seus sentidos através de linguagens
diversas, embora a terceira traz a leitura do autor, que poderia ter perguntado qual o clima criado

e como o artista conseguiu isto. Observe-se a seguinte figura:

Os temas desenvolvidos nos textos deste moédulo

referem-se a sentimentos, emogoes e... beijos, assuntos
que fazem parte da afetividade do ser bumano. Observe
na tela acima o que expressa o artista Roy Lichtenstein

sobre esse assunto.

‘. Roy Lichtenstein utiliza a linguagem das histérias em quadrinhos
em um tipo especifico de arte — a Pop art. Vocé gosta desse tipo
de obra de arte? Justifique.

Resposta pessoal.

Observe as cores empregadas nessa tela. Quais chamam mais a

atengdo? O que elas provocam no observador?
sposta pessoal. Professor, o uso das cores fortes e tons intensos como o azul, o amarelo e o
Enmelho ajudam a criar impacto no observador.

O artista consegunu criar um clima de amor e emocao? Como?

{essor, 0 aluno devera perceber que as cores tor [uc 1!(*" w( adas na tel
7..7‘|||,4le,‘ as figuras foram retratadas f permitem YI‘(H’I elas vivenciam u OMento amoroso

|n

Figura 80. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 82 Série, p. 143.
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O segundo texto deste médulo, intitulado Beijos em todas as bocas, é informativo, da
Revista Galileu (mar¢o de 2001). Nas questdes 03 e 04, a linguagem é contrastada através de
duas definicdes que aparecem no texto lido, o que leva o leitor a perceber sua adequacdo a
situacdo e ao género; em vez da palavra tipo na questdo abaixo deveria aparecer a palavra género.
A questdo 05 faz o leitor perceber um juizo de valor expresso, uma critica e pede a sua opinido

sobre isto, desenvolvendo, assim, sua capacidade de se posicionar e de criticar, conforme a figura
abaixo:

a) Que diferencas sio percebidas em relagao a linguagem utilizada?

A primeira definicdo apresenta a linguagem objetiva, denotativa, cientifica. A segunda apresenta

linguagem conotativa, poética e simbdlica.

b) Cada uma dessas linguagens é prépria de que tipo de texto?

A primeira é prépria de texto cientifico, informativo, e a segunda é prépria de texto literdrio, poétice

l. Quanto 2 linguagem empregada no texto:
a) Encontramos a culta formal, a culta informal, a popular coloquial ou a regional?

A linguagerh culta formal.

b) O texto revela maior preocupagio com a expressividade, com a emotividade
com a precisao das informagoes?

Revela uma preocupacgio com a precisao das informagdes.

b. Leia.

R . . . i
I “Felizménte, apesar da vulgarizacao, fo beijo] continua
metafora da“paixag.”

a) No trecho, que expressao empregada transmite um juizo de valor?

“apesar da vulgarizacao”

b) Qual a critica que estd contida nessa expressao?

O autor critica 0s tempos atuais, em que o ato de beijar tornou-se banal.

¢) Vocé concorda com a afirmagao do autor? Justifique.

Resposta pessoal.

Figura 81. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 82 Série, p. 148.
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As questdes 6a e 6b abaixo fazem o leitor contrastar a linguagem usada, mais uma vez,
perceber o publico a que se destinam e a 6¢ pede sua opinido sobre uma possivel diferenca, caso
as reportagens lidas tivessem sido escritas por homem (figura 82). Momento ideal para os leitores
expressarem sua visdo de género (homem x mulher) diante do tema e refletir se isto € ou ndo um
fator que interfira na linguagem utilizada. A vivéncia pessoal de cada leitor vai evidenciar,
certamente, se 0 meio social em que vivem os diferentes leitores do grupo tem posturas

semelhantes ou néo.

a) Que diterenga pode ser observada quanto a forma de
referir-se ao beijo nesse trecho e no texto Beijos — em
todas as bocas?

Nesse trecho as informacgoes sobre o beijo revelam sentimento e

emocao e no texto Beijos — em lodas as bocas as informacgoes

revelam dados histéricos e cientificos.

b) Os dois textog foram veiculados em revistas nacionais.
O publico leitor de cada uma delas é o mesmo? Justifi-
que.

Nao. O texto Beijos — em todas as bocas foi veiculado por uma

revista de cunho cientifico, dirigida a um publico restrito, o outro foi

publicado numa revista para adolescentes

/ ©) As duas reportagens foram redigidas por mulheres. Exis- 4
tiria alguma diferenga, em sua opinido, na maneira de
referir-se ao tema se fossem escritas por homens? Por qué?

Resposta pessoal.

Figura 82. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 82 Série, p. 149.

Do Quinto Mddulo, As mil faces do Brasil, foi selecionado o primeiro texto, Anarquistas,

gracas a Deus, livro de memorias onde a narradora, Zélia Gatai, também €é personagem.
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A questéo 02 (figura 83) leva o leitor a estabelecer semelhangas entre as comparacées que

a autora faz (o navio como uma prisdo), além de pedir o implicito sobre a condi¢cdo econémica

dos imigrantes, estimulando, assim, sua capacidade de interpretacao:

~o

dora-personagem a uma prisao.
a) A partir dessa afirmagao, estabeleca semelhancas quanto:

» aos aspectos fisicos do porao.

O local era escuro, sem contorto, apertado

a io Citta di ‘ 8 C ' ela nat
Os imigrantes viajavam no porao do navio Citta di Roma, que é comparado pel:

« a0s aspectos emocionais dos imigrantes.

= alark esto do navio
tiam-se confinados e 1soladoes do L0

z . -~ -~ . . - g ’
b) O que fica implicito sobre a condigdo econémica desses imigrantes

S r ndenda. por isso, alojar-se em aposentos me lhores
Fram pessnds de poul n[,,.h'xr“» 1d0 | , P | ’

Figura 83. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 82 Série, p. 178.

Os seguintes comentarios poderdo ser observados na figura 84: a questdo 3b trabalha com

a inferéncia, o que é extremamente significativo porque, como apontado nesta pesquisa, a leitura

é, acima de tudo, um processo inferencial; também estimulando a imaginacdo do leitor e sua

capacidade de fazer associacOes, inferéncias e tirar conclusdes, a questdo 04 vem pedir que 0

leitor crie uma imagem de trés personagens, atraves da leitura global do fragmento. A questéo 05,

que solicita a identificacdo de tipos textuais pode ser um 6timo momento para que o professor

contraste as nocdes de tipos e géneros, aspecto abordado na secdo 2.2.1 e retomado na se¢éo

6.4.4. Verifique-se a figura a seguir.
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b) A partir das reagGes das pessoas descritas nos trechos,
que sentimentos podem ser inferidos?

[risteza, impoténcia. Humilhacdo diante da situacdo

4. Durante o relato sdo tragadas imdgens de personagens da
narrativa. A partir da leitura global do fragmento, que ima-
gem vocé conseguiu formar: R

a) do avo?

Jm homem lorte, delerm :'.‘..:!(,J, ( .1!ir'||1ust), plE‘OL‘(spddo com a

Hild

b) da avé?

Uma mulher sofrida, resignada, companheira, corajosa.

¢) das criangas?

Alegres, brincalhonas, soltas, livres.

Com base no Gltimo pardgrafo do texto, € possivel afirmar
que ele é narrativo, descritivo ou narrativo com aspectos
descritivos? Justifique sua resposta.

W

Figura 84. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 82 Série, p. 179.

Na secdo Comparando os textos, um poema de Castro Alves é apresentado, O navio
negreiro, com o objetivo de fazer o leitor estabelecer comparagdes entre este poema e o texto
lido, Anarquistas, o que é uma excelente oportunidade de ampliar a capacidade interpretativa do

leitor: um mesmo tema em géneros diferentes (figura 85).
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3. Estabeleca semelhangas entre o texto Anarquistas, gracas a Deus,
de Zélia Gattai, e O navio negreiro, de Castro Alves, nos se-
guintes aspectos:

ambiente onde eram alojados os viajantes;

O local era escuro, apertado, sem conforto e sem higiene.

b) situagao fisica e psicolégica dos passageiros no navio.

As pessoas mostravam-se desesperancadas e cansadas da longa
o s ficavam doentes e morriam, devido as condicoes
1S em gue viviam, as vezes confinadas em pordes.

Figura 85. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 82 Série, p. 181.

O tema do Sexto Mdédulo é Projetos de vida e o segundo texto, indio com diploma néo é
mais indio?, foi o selecionado para exemplificar os momentos em que o processo de leitura é
enriquecido com perguntas que vdo além da materialidade linguistica.

Verifiquem-se os seguintes comentarios na figura 86 a seguir: a questdo 1b faz o leitor
refletir sobre a que publico este texto se destina; o processo de comunicacdo implica quem
escreve/fala, qual a situacdo e a quem o texto € dirigido, aspectos sobre 0s quais o leitor deve ter
consciéncia para uma melhor compreensdo. A questdo 02 chama a atencdo do leitor sobre o
porqué do titulo; nesta pesquisa ja se focalizou a importancia do trabalho com o titulo que é,
segundo Marcuschi (2001, p. 56) “uma boa forma de perceber como se constréi um universo
contextual e ideoldgico para os textos”. Também ¢ salientado para o leitor o possivel efeito que
outros questionamentos dentro do texto podem gerar. A questdo 3b pede que o leitor se posicione
quanto ao ponto de vista do autor; solicitar uma opinido pessoal é uma constante nesta colecéo,

conforme ja ilustrado com diversos exemplos desta pesquisa.



1.

No texto, quem defende o ponto de vista de que o indio deve ter acesso a uma forma-
cao especializada e que lugar ele ocupa na sociedade?

Ouem defende a formacio especializada do indio € um indio com formagao superior e ele ocupa un
- ) i

papel de destaque nio sé na comunidade indigena como também na sociedade brasileira em geral.

I b) Tomando como base o veiculo de publicagao, a que tipo de leitor € dirigido o texto?

A um leitor preocupado com questdes sociais e que busca um conhecimento de mundo mais amplo

apurado.
2. O autor desenvolve seu texto dividindo-o em sete paragrafos.
7 Por que ele intitula o texto com uma pergunta?
5

Para levar o leitor a uma reflexdo, questionando-o logo de inicio sobre a formagdo e especializacao d

LT
nalo,

b) Observe yue, além do questionamento quc aparece no titulo, existem outros dentro

2  dotexto. Que efeito é pretendido com o uso desse recurso lingtistico?

Destacar, com essas questoes, os problemas colocados e fazer com que 0 leitor reflita e se posicione

sobre elas

¢) Quem responde a essas perguntas? Onde é possivel encontrar as respostas
para elas?

As respostas sao dadas pelo proprio autor através de argumentos desenvolvidos por ele no texto.

No primeiro paragrafo, o autor expde a tese principal.
a) O que ele defende?

O autor defende o direito ao estudo e a formacdo dos indios, para que eles possam adquirir

ferramentas cientificas e tecnolégicas.

™\ b) Vocé concorda ou discorda do ponto de vista defendido pelo autor?

Figura 86. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 82 Série, p. 232.
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A questdo 06 (figura 87) abaixo solicita hipoteses sobre o tema em questdo, levando o
leitor a fazer associacgdes entre o assunto abordado e sua realidade.

6.

E7

Levando em conta a sociedade em que vivemos e as exigéncias do mercado de traba-
lho, estabeleca hipéteses que justifiquem o fato de o indio necessitar de uma educagao
escolar indigena.

Resposta pessoal. (Sugestdo: Ter as mesmas chances de trabalho de qualquer cidaddo escolarizado,

adaptar-se ao mercado de trabalho e 3s exigéncias da nossa sociedade, possibilitando uma completa

integracao.)

Figura 87. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 82 Série, p. 233.
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O Sétimo Mddulo Verso e universo vai apresentar dois textos do género poema. Para
Antunes (2009), um dos objetivos da leitura é o contato com a arte da palavra, levando o leitor a
perceber os diversos efeitos que a linguagem produz. Escolheu-se o primeiro texto, intitulado
Guardar, um poema de Antonio Cicero.

As questdes 1b, 2a, 2b (figura 88), 04 e 05 (figura 89) fazem o leitor perceber os diversos
recursos estilisticos, poéticos, figuras de linguagem, estimulando, assim, sua sensibilidade para a
poesia. A questdo 07 (figura 89) faz o leitor usar diferentes linguagens para expressar o tema do
poema em relacdo a sua propria realidade, ampliando, desta forma, tanto a compreensao do leitor

como sua capacidade de expressdo. Observem-se a figura 88 abaixo e a figura 89 a sequir.

1. O poema define o que é guardar. Mo dicionadrio, guardar

LU T

significa “esconder”, “preservar”, “vigiar".

a) O que é afirmado no primeiro verso confirma ou contra-
diz esse sentido? Justifique.

Contradiz o sentido do diciondrio. No poema, guardar tem o sentido

i|_§_'_ “mcxstrar”

~4 b) Que efeito o uso desse recurso poético imprime ao
poemat

O recurso da contradicdo tem o efeito de tornar a afirmacao original

wusitada.

2. Ma construcio do poema, encontramos Cinco vezes a ex-
pressao “isto é”.

~3 a) Com que finalidade € usado esse recurso expressivo?

Para dar énfase 4 idéia do que significa “guardar uma coisa”.

. b) Que efeito estilistico a repeticao proporciona ao texto?

A repeticio proporciona ritmo aos versos, [4 que se faz pausas durante

a leitura dessa expressio.

Figura 88. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 82 Série, p. 257.
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A

4

6.

~

™2 a) Que recurso lingiiistico proporciona sonoridade aos versos 1, 4, 5 e 62

~|

Observe a linguagem do poema.

A repeticdo do pronome pessoal obliquo a junto aos verbos.

b) E nos versos 7 e 8 o que marca a sonoridade?

A repeticao cinco vezes do pronome ela.

©) Que efeito o emprego desses recursos estilisticos transmitem ao texto poético?

Esses recursos estilisticos possibilitam dar ritmo e musicalidade ao poema.

A linguagem empregada no texto € figurada, conotativa e permite ao leitor construir
imagens.

a) Que imagem poética pode ser construida a partir dos versos “Por isso melhor se
guarda o v6o de um pdssaro. / Do que um pdssaro sem vi0s."?

E construida uma imagem de liberdade. ‘

b) Que figura de linguagem é empregada na construcio dessa imagem?

Metatora — pdssaro sem voos,

) Uma seqiiéncia de agdes explica por que se “guarda” um poema. Que figura de|
linguagem € empregada nessa seqiiéncia? Que sentido ela imprime ao poema?

A figura de linguagem empregada é a gradacio. Escrever, dizer, publicar, declarar, declamar é um

processo que revela uma seqliéncia de acées, numa gradacdo, atribuindo & palavra guardar um

sentido diferente do usual,

No dltimo verso, “Por guardar-se o que se quer guardar.”, é dito o que se deve, realmen-
te, guardar em um poema. Que coisas deve “guardar” um poema?

E possivel colocar no poema tudo o que precisa ou que se deseja mostrar, vigiar, cuidar.

E vocg, o que gostaria de “guardar”? Que lembrancas, cenas, gestos, palavras, momen=
tos foram significativos para vocé nesse ano e merecem ser guardados?
Expresse o seu desejo por meio de imagens, usando desenho ou colagem; ou por pala-
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vras, usando versos, trechos de mdsica, pensamentos...

Figura 89. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 82 Série, p. 258.

Para finalizar este capitulo, escolheu-se mais um exemplo do dialogo entre linguagens que
o0s autores desta colecdo oferecem em todas as séries (5% - 8%). Na figura 90, a seguir, Dialogando
com o cinema, o leitor vai se colocar na trama em diversos momentos, avaliando, inclusive, a

trilha sonora escolhida. Por outro lado, 4 e 6 explicitam a interpretacdo do autor ao falar em

“enredo poético” e “final surpreendente”, impedindo que o préoprio leitor faga seu julgamento.
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1. Edward, o protagonista do filme, é um vendedor casado e pai de um filho que mora
numa cidade pequena do estado do Alabama, nos Estados Unidos. O que o torna uma

personagem espeual na trama?
O fato de narrar ; storias de sua vida de for 1 dando novos sentidos aos
acontecimentos

2. Entreas vérias histérias e personagens que vao aparecendo nas narrativas contadas pela

personagem, cite:

® aque mais o (a) emocionou. s
* aque mais o (a) surpreendeu.~~
Resposta pessoal

3. Como o filho, Will, reage a maneira de ser do pai?

Sente-se atormentas [ as fantasias Iceita ‘ eu pai ver o mundo. Acha-o
mentiroso
4. Nasua oplmao, 0 que torna o cnrcdo dcsse nlme poetxco? “
R('s[ osta pessoal. (Sugestac le resposta: C P qu ; ergar coisas que oufras pessoas
ndo véem, isto &, que percebemos fatos liferentes e p icd-los com emogao e sensibilidade.)
5. Que relagao pode ser estabelecnda entre a cena mnc:al e o titulo do filme? é-—
A cena inicial mostra um peixe grande sendo fisgado por um pi ~-~:'w.zw|] e s
\u'(.r‘:«;‘. age tad Y.
6. O que torna o nnal do fulme surpreendente e que efelto causa no espectador? <
On nematoerdfico de dar vida as ntadas | [1['17“111 a. Mostra

gue O NossoO Ol | - ) Nerminar que & DU Nao re I
7. O elemento fundamental para 0 desenvolvnmento da narrativa € a sonor:dade que se
estabelece como uma linguagem carregada de sentido.

) O que predomina nas cenas: um tom festivo ou um tom melancélico?

b) Na sua opinido, a escolha da trilha sonora estd adequada ao enredo? Ajuda ou pre-
judica a mensagem da narratlva? esp

a) Resposta pessoal i 1 ) I | L 1 reforcar a

mensagem e particip nents 1 l } ) m as imagens zn
Figura 90. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 82 Série, p. 258.

Nesta terceira secdo deste capitulo de Andlise dos dados, foram contempladas varias
atividades significativas dos volumes da 5% e da 8% Séries das duas colecbes em analise,
mostrando a concep¢do de leitura dos autores: um processo interativo que inclui diversas
linguagens e aciona todo um conhecimento de mundo dos leitores, ao solicitar comparagoes,
inferéncias, hipdteses, opinido pessoal, além de fazé-los parte do processo de criagdo quando lhes
pede que mude um desfecho, sugira um outro titulo e até mesmo realize uma retextualizacéo.
Desta forma, ambas as colecGes representam um avango quanto ao tratamento da compreensao
textual; mas se trata de um momento de transi¢do, pois ainda sdo encontrados Varios resquicios
de uma abordagem estruturalista, bem como questdes que revelam a leitura feita pelos autores das

colecdes, limitando 0 amplo e complexo processo de compreenséo textual.
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6.4 REPENSANDO ALGUNS ASPECTOS

A andlise dos dados desta pesquisa, através das trés secfes anteriores, permitiu registrar
alguns aspectos que refletem questionamentos despertados pela postura tedrico-metodologica
aqui escolhida; longe de criticar os autores das colec¢des que foram os corpora desta investigacao,
espera-se contribuir com tais aspectos aqui em destaque, no sentido de poderem ser retomados,
em edic¢des futuras, se ja ndo o foram, o que tornara ambas as cole¢6es ainda de maior qualidade.

Foram os seguintes os aspectos para reflexao:

1 leitura em voz alta;

2 uma secao especifica para textos do cotidiano;

3 0 conceito de texto;

4 a imprecisdo das terminologias tipo textual/género textual,

5 vérias perguntas com alternativas

6 inclusdo do conceito de intertextualidade ao lado do didlogo em Bakhtin

6.4.1 Leitura em voz alta

Observou-se que esta atividade faz parte integrante da estrutura da obra da Colecéo
Portugués: linguagens (Cereja; Magalhdes, 2002), sob o titulo de “Leitura expressiva do texto”.
Seus autores pretendem atingir dois objetivos: inicialmente, encerrar 0 processo de compreensao
e interpretacdo dos textos lidos, com a releitura enfatica de algumas passagens, o que, para eles,
reflete uma compreensdo mais aprofundada; além disto, explorar a entonacdo, as pausas, a

impostagdo de voz, conforme se pode verificar na citagdo abaixo:

Depois de varias incursdes feitas no texto, este tdpico objetiva ser uma espécie
de retomada, sintese e fechamento do processo de compreensdo e interpretacéo,
uma vez que é solicitada a releitura enfatica de determinados trechos — tarefa
que s6 pode ser realizada quando se tem uma compreensdo mais profunda do
texto. Deseja-se explorar também a entonacéo, as pausas, maior ou menor altura
da voz, de acordo com o contexto, [...]. (CEREJA; MAGALHAES, 2002, p. 04).

Refletindo sobre os comentarios feitos por Kleiman (2008a, p. 153) em sua pesquisa
guanto a este assunto, observa-se que a leitura em voz alta € por ela considerada uma pratica

inadequada, quando usada para verificar a capacidade de compreensdo de um texto por dois
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motivos: primeiro, porque a preocupacdo do leitor recaird na decodificagdo para pronunciar
corretamente as palavras, deixando, assim, o significado em segundo plano; segundo, pela
impossibilidade do leitor retomar trechos lidos, préatica frequente no processo de leitura, o que lhe
garantira melhor e maior compreensdo. Esta também é a posicdo adotada pela autora desta
pesquisa. Cada leitor tem o seu ritmo proprio, seus momentos de retomada peculiares,
precisando, portanto, de acessar o texto silenciosamente para melhor compreendé-lo.

Concordando com Kleiman, a leitura silenciosa e ndo em voz alta € a maneira mais
eficiente e produtiva de se ler. Leia-se a seguinte citacdo: “A leitura silenciosa, no entanto,
excluindo a preocupacdo com a prondncia e entonacdo, permite a crianga envolver-se totalmente
na busca de significados utilizando para isto seu proprio ritmo de leitura e as regressdes e
releituras que se lhe fizerem necessarias” (KLEIMAN, 2008a, p. 153).

Considerando a atividade de leitura em voz alta um fator inibidor do desenvolvimento do
bom leitor, Kleiman pondera que ha variadas tarefas para se atingir o objetivo de avaliar a

compreensdo textual, como se pode verificar nas palavras desta linguista:

Em suma, o uso excessivo da leitura em voz alta é um fator inibidor do
desenvolvimento do bom leitor. Se quisermos avaliar se o aluno esta
desenvolvendo a flexibilidade necessaria para adaptar suas estratégias de leitura
a natureza da tarefa, bem como a independéncia caracteristica do leitor
proficiente, devemos observar seu desempenho enquanto propomos diversas
tarefas, que o ajudem a relacionar o texto com o que ele ja sabe, que 0 ajudem a
estabelecer objetivos préprios, que engajem Seus Pprocessos cognitivos.
(KLEIMAN, 200843, p. 153).

Todavia, esta pesquisadora também reconhece que a leitura em voz alta pode ser uma
pratica adequada se o interesse é verificar o conhecimento de regras ortograficas e dos diversos

sinais de pontuacdo; assim comenta a referida autora:

Se, por exemplo, queremos descobrir se o aluno conhece as regras ortograficas da
lingua, a leitura em voz alta é um bom instrumento de avaliacdo, considerando que a
crianca, para fazer isso, devera conhecer as correspondéncias entre grafia e som. Se
tivermos interessados em saber se o aluno reconhece os valores dos diversos sinais de
pontuacdo, também a leitura em voz alta é adequada, porque a evidéncia esta na
entonacdo com que 1. (KLEIMAN, 2008a, p. 152).

Portanto, Cereja e Magalhées (2002, p. 04), autores da Colecdo Portugués: linguagens,

também sinalizaram estes objetivos, ao comentarem que se deseja “explorar a entonagao, as



180

pausas, maior ou menor altura da voz, de acordo com o contexto ...”, conforme cita¢do no inicio
desta secéo.

A titulo de ilustracdo observem-se os exemplos a seguir, da 5% e da 82 séries:

Um aluno 1€ a histéria fazendo o papel de Joel, e outro fazendo o papel da mae. Para
isso € necessario eliminar partes do texto, como ela disse, eu perguntei, etc, deixando
somente as falas. As cenas devem ser lidas inicialmente de forma lenta e tranquila e, aos
poucos, de maneira a transmitir nervosismo e irritagéo.

(Colecdo Portugués: linguagens, 52 Série, p. 56).

Leia com outros dois colegas os didlogos que ha no texto: um Ié as falas do irmao mais
velho, outro 1€ as do irm&@o mais novo, e o terceiro, as dos amigos. Procurem dar as falas
a entonacdo adequada, isto €, mostrar curiosidade, irritacdo, zombaria, etc, conforme as
situacoes.

(Colecao Portuqués: linguagens, 52 Série, p. 239).

Dois alunos Iéem a parte final do texto, em que o sogro e o genro comentam como foi o
casamento. O aluno que ler a fala do genro deve incorporar 0 modo descontraido e
brincalhdo dessa personagem. O que ler a fala do sogro deve captar o clima de alegria e
de jovialidade em que ele se encontra.

(Colecao Portugués: linguagens, 82 Série, p. 130).

Cinco alunos léem a 22 parte do texto (a partir do 14° pardgrafo). Cada um Ié um
paragrafo, buscando enfatizar a sonoridade e as imagens do texto. Todos Iéem o Gltimo
paragrafo, de modo bastante forte e enfatico.

(Colecéo Portugués: linguagens, 82 Série, p. 183).

No volume da 5% Série desta colecdo, a leitura expressiva do texto é solicitada em oito
momentos: unidade 1, capitulo 3 (p. 56); unidade 2, capitulos 2 e 3 (p. 103 e 117
respectivamente); unidade 3, capitulo 2 (p. 154) e unidade 4, capitulos 1, 2 e 3 (p. 203, 222 e 239

respectivamente).
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No volume da 8 Série desta colecdo, a leitura expressiva do texto é realizada em seis
momentos: unidade 1, capitulo 2 (p. 39); unidade 2, capitulo 3 (p. 130); unidade 3, capitulos 1, 2
e 3 (p. 157, 183 e 202 respectivamente) e unidade 4, capitulo 3 (p. 267).

A leitura em voz alta, consequentemente, é apropriada para determinados objetivos, como
foi salientado anteriormente; porém ha tanto que pode ser feito para se trabalhar a compreensao
dos leitores, sempre responsiva/ativa, que, em vez de tantos momentos de leitura expressiva do
texto, outras atividades podem ser solicitadas para concluir ou ampliar o processo de
interpretacdo e compreensdo de textos, como sugerir um outro desfecho, um outro titulo, fazer
um resumo, uma retextualizagéo etc.

Na Colecdo Novo Dialogo (BELTRAO; GORDILHO, 2004), a leitura em voz alta n&o é
solicitada sistematicamente, embora se faca referéncia a ela como uma das propostas da obra,
para que os alunos possam atuar como leitores eficientes. Leia-se a seguinte citacao:
“Participacdo em diferentes situagdes de comunicacdo: ler para os outros, contar ou explicar
oralmente o que leu, comentar, recomendar (ou ndo) outros textos lidos, opinar e confrontar seus
argumentos com os de outros [...]” (BELTRAO; GORDILHO, 2004, p. 04).

6.4.2 Textos do cotidiano

Outro aspecto que foi observado e sobre o qual se pode fazer uma pequena reflexdo ou um
simples questionamento foi o fato da Colecédo Portugués: linguagens apresentar, em uma secao a
parte, textos considerados “do cotidiano”. Assim comentam seus autores sobre esta secdo,

intitulada “Lendo textos do cotidiano”:

Esta secéo visa levar o aluno a ter contato com géneros e tipos de texto que fazem parte
de nosso cotidiano e que requerem habilidades especificas de leitura, como, por
exemplo, gréficos e tabelas, folhetos de campanha publica, capa ou quarta capa (resumo
incitativo) de um livro, sumario de livro ou revista, certiddo de nascimento [...] pichacdo
ou grafite, primeira pagina de jornal, etc. (CEREJA; MAGALHAES, 2002, p. 04).

Em outro momento desta pesquisa (se¢do 6.1), ja se fez referéncia aos textos do cotidiano,
ao se comentar a diversidade de géneros textuais. Porém, fica aqui a pergunta sobre o porqué de
nenhum destes géneros ditos do cotidiano ter sido escolhido para a abertura dos capitulos de

varias unidades nas quatro series desta colecao.
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Retome-se 0 quadro a seguir, j& mostrado na secdo 6.1, e verifique-se que 0s géneros mais

contemplados na secdo intitulada “Estudo do texto” (Colegcdo Portugués: linguagens) e

“Entendendo o texto” (Colegdo Novo Dialogo) ndo sdo, em sua maioria, os géneros considerados

do dia a dia por estas coleces.

52 SERIE 62 SERIE 72 SERIE 82 SERIE
PORTUGUES HISTORIA HISTORIA TEXTOS ARTIGOS
LINGUAGENS INFORMATIVOS DE OPINIAO
NOVO POEMA / TEXTOS CONTO CRONICA
DIALOGO CONTO INFORMATIVOS

Quadro 9: Géneros predominantes

Uma hipétese seria a de que os géneros prototipicos da literatura, por, talvez, ndo fazerem

parte da realidade rotineira dos alunos, deveriam ser os mais trabalhados; observe-se na citacao

abaixo o que dizem os autores da Colecdo Portugués: linguagens sobre a escolha dos textos:

Os critérios de escolha dos textos levaram em conta ndo apenas as mdltiplas
abordagens do tema da unidade, mas também a diversidade quanto ao género ou
ao tipo de texto, a adequagdo a faixa etaria e o grau de dificuldade que o texto
oferece, tendo em vista o processo de desenvolvimento de habilidades e
competéncias de leitura do aluno. (CEREJA; MAGALHAES, 2002, p. 03).

No entanto, justamente para facilitar o acesso do aluno-leitor aos géneros textuais que lhe

sdo menos familiares, o processo de leitura deve comecar exatamente com o que lhe é mais

familiar, textos do seu dia a dia e, a partir destes, haver uma gradativa variedade generica,

ampliando em complexidade/dificuldade durante as quatro séries do Ensino Fundamental.

Para uma melhor visualizacdo destes géneros considerados do cotidiano na Colecéo

Portugués: linguagens verifique-se o quadro a seguir, onde um género é apresentado em cada

uma das quatro unidades tematicas de cada série:
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52 SERIE 62 SERIE 72 SERIE 82 SERIE
CARTAO GUIA DE CINEMA A CHARGE GRAFITES E
PICHACOES

CAPA DE LIVRO | GRAFICO SOBRE FOLHETO DE ANUNCIO DE

AIDS COMBATE A CAMPANHA
DENGUE PUBLICA
ANUNCIO DE PRIMEIRA EMBALAGEM O FOLHETO
EXPOSICAO PAGINA DE
JORNAL
CERTIDAO DE RECEITA CARTAZ DO ANUNCIO
NASCIMENTO PROJETO TAMAR

Quadro 10: Géneros do cotidiano

Comparando-se os dois quadros acima, ndo se encontra, praticamente, quase nenhum
destes géneros do cotidiano como texto de abertura de nenhuma unidade, muito menos como
género mais contemplado. Fica a pergunta, sera que para o contexto escolar estes géneros seriam
considerados, menos importantes, de menor valor, para terem lugar de destaque em abertura de
capitulos/unidades?

Na Colecdo Novo Dialogo, ndo existe uma separacdo entre 0s géneros textuais
mais/menos usados no cotidiano e uma das propostas dos autores desta cole¢do, ja mencionada na
Secdo 6.1, ao descreverem como trabalham o texto, € a seguinte: “Contato com diversos tipos de
texto: contos, crbnicas, cartas, receitas, noticias, reportagens, biografias, cartazes, poemas,
manifestos etc., com a finalidade de explora-los, 1é-los e usé-los de acordo com a funcdo social de
cada um” (BELTRAO; GORDILHO, 2004, p. 04).

O quadro 09 acima mostra que 0s géneros predominantes dos textos de abertura das
unidades desta cole¢do também n&o s&o os mais cotidianos. Portanto, se a comunicagdo verbal se

faz através de textos (orais e escritos) que se realizam através de determinados géneros e se a
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leitura € uma pratica social, os textos de abertura de cada unidade devem contemplar tanto os

géneros prototipicos da literatura quanto os géneros do cotidiano, por serem de igual importancia.

6.4.3 O conceito de texto

O terceiro topico para reflexdo é o conceito de texto que permeia as atividades de leitura.
Na descri¢do da estrutura da obra de ambas as colecGes, fica claro que seus autores consideram
texto de maneira ampla, global, envolvendo linguagens diferentes, verbal e ndo verbal; todavia,
isto ndo fica explicito nas diversas atividades.

Na Colecdo Portugués: linguagens tem-se, inicialmente, a impressdo de que texto se

refere exclusivamente a linguagem verbal, como na seguinte citacao:

As aberturas de unidade contem normalmente uma imagem artistica (fotografia, pintura,
quadrinho, ilustracéo, painel de imagens) e um pequeno texto, que inclui perguntas ou
referéncias breves relacionadas a imagem de abertura e ao tema da unidade. Esse texto
serve a0 mesmo tempo de aquecimento para o tema da unidade e como elemento
organizador dos capitulos subseqiientes. (CEREJA; MAGALHAES, 2002, p. 02).

Mais a diante, ao descreverem o estudo do texto, Cereja e Magalhaes se colocam mais
claramente quanto ao conceito de texto, como se pode observar nesta citacdo: “Um dos principios
norteadores do trabalho de leitura é a diversidade textual, compreendendo-se texto como unidade
significativa, faca ele uso da linguagem verbal, de linguagem ndo verbal ou transverbal”
(CEREJA; MAGALHAES, 2002, p. 03).

Ao descreverem a segdo “Cruzando linguagens”, Cereja e Magalhdes (2002) também
deixam claro que linguagens diferentes se realizam através de textos, ndo se restringindo o

conceito de texto, portanto, a linguagem verbal apenas. Leia-se esta outra cita¢do:

Tem por objetivo proporcionar o estudo comparado entre o texto estudado e outro texto,
que apresenta um tipo de linguagem diferente. O cruzamento de linguagens pode se dar
tanto no &mbito da linguagem verbal — por exemplo, um poema com uma crénica ou um
artigo de jornal — quanto no &mbito das linguagens verbal e ndo verbal — por exemplo,
um texto literario com uma foto — e ainda no ambito da linguagem mista — por exemplo,
uma narrativa literaria com uma tira de quadrinhos ou um Cartum. (CEREJA,
MAGALHAES, 2002, p. 04).

Logo no volume da 5% Série da colecdo Portugués: linguagens, o estudo do texto €

realizado através do género Cartum, quando Cereja e Magalhdes apresentam o que € linguagem e
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contrastam as linguagens verbal/ndo verbal, conforme se pode verificar na figura abaixo. Este é
um excelente momento para deixar claro aos leitores que todas as linguagens se realizam através
de texto. Nas atividades que apresentam quadrinhos, fotos, telas, ou seja, linguagens nao verbais,

a terminologia texto poderia estar presente, para reforcar o conceito nela implicito, o que néo

acontece.

LINGUAGEM: UMA FORMA DE AGIR E INTERAGIR

Woce observou, no cartum, que o homem de bicicleta, ao se co-
SSumicar com as outras pessoas, provocou nelas uma acio: elas sai-
#am correndo para ajudar a pessoa esperada.

Para se comunicar, 0 homem de bicicleta usou o corpo, isto ¢, fez
gestos e falou, produzindo sons com o ar e a boca. Tanto o que ele
EXpressou por palavras quanto o que expressou por gestos sio lin-
gmagens. Por meio da linguagem, houve uma interacio (inter =
#nire) entre as pessoas envolvidas na situagio. i

Usando a linguagem, o homem de bicicleta nao apenas transmi-
8% 0 que estava pensando, mas também conseguiu agir sobre as
Suitras pessoas, modificando o comportamento delas.

Assim, concluimos:

A linguagem é um meio de comunicacio
¢ interacdo entre as pessoas,

LINGUAGEM VERBAL E LINGUAGEM NAO VERBAL

Existem muitos tipos de linguagem. A fala, os gestos, o desenho, a pintura, a musica, a danga, o
codigo Morse, o codigo de transito, tudo isso é linguagem.

Cada tipo de linguagem apresenta uma unidade diferente. Por exemplo, na linguagem verbal a uni-
dade € a palavra; nas linguagens nao verbais sio unidades diferentes da palavra, como o gesto, a
imagem, anota musical, etc. Existem também as linguagens mistas, que combinam unidades proprias
de diferentes linguagens. Nas historias em quadrinhos, por exemplo, a linguagem geralmente é mista,
: pois elas contém imagens e palavras.

Figura 91. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 52 Série p. 15.

No volume da 52 Série desta colecdo, a se¢cdo Cruzando linguagens que possibilitaria a
apresentacdo de textos verbais e ndo verbais aparece quatro vezes, predominando a comparagéo

entre linguagens verbais:

a) Dois textos de linguagem verbal (p. 54, p. 56);
b) Uma fabula e um texto de tiras (p. 114-115, p. 117);
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c) Um poema com um quadro (p. 152, p. 155);
d) Dois textos de linguagem verbal (p. 220-221, p. 223).

Como ilustragdo, observe-se (figuras 92 e 93 a seguir) a comparacédo feita entre 0 poema
de Manuel Bandeira, “Na rua do sabdo”, com o0 quadro de Guignard, “Noite de Sdo Jodo”,
através das questdes quatro e cinco. Nao se salienta que o quadro também € um texto e nas trés

primeiras questfes verificam-se 0s elementos visuais apenas.
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O quadro a seguir chama-se Noite de Sao Jodo e foi feito pelo pintor brasileiro Guignard. Observe-o
com atengao:

1. O quadro mostra uma paisagem noturna e nebulosa. Apesar disso, alguns elementos nele se desta-
cam, pelo fato de estarem iluminados.

b) Com base nos elementos destacados, justifique o titulo do quadro.
Cbserva-se que o quadro, ssaltando b , ez rederénela a uma testa melfigiosa cristd; ¢ Dia de Sao Jodo que & comemarada com procissdes, rezas,
QuEerMesses, quadrinas, fogos de e { K . . !

2. Vocé deve ter observado, em sua cidade ou em fotografias e pinturas, que muitas igrejas sao cons-

truidas em lugares altos, como no quadro Noite de Sao Jodo.

a) Quals 530 esses elementos? Os elementos que periencam 4 cidade (principalmeanta as iyeias) a ce baldas,

& artifico, , O

Por que vocé acha que isso ocorre?
Resposta pessoal. Sugestan: As igrelas construidas em Wxares elevaros estio mais prdximas de Deus

3. Observe o tamanho das pessoas na parte inferior do quadro. Em seguida, compare o tamanho delas
com o tamanho das i j\?s e dos baloes.

b) O tamarho dos balles ¢ exagerafo prque glas costumanm ser Lma imporiants alragéo oa festa em que s2 comemoe o Dia da Saa Jodo
a) Qual desses dois elementos tem um tamanho desproporcional em relacio as pessoas? Os balses.
b) Por que voce acha que o pintor deu tanto destaque a esse elemento?

Figura 92. Fonte: Colegdo Portugués: linguagens, 5% Série, p. 155.
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4. Qual dos seguintes versos do poema de Manuel Bandeira pode traduzir melhor a atmosfera do
quadro de Guignard?
a) "0 que custou arranjar aquele balaozinho de papel!”
b) “Bambeava, tremia todo e mudava de cor.”
) “Ei-lo agora que sobe, — pequena coisa tocante na escuridio do céun.”

5. No poema de Manuel Bandeira, quem solta o baldo é José, um menino pobre e tuberculoso. J4 no
quadro de Guignard, sdo grupos de pessoas.
a) De acordo com a visdo do pintor, soltar balo pode ser uma forma de integrar as pessoas?

b) De acordo com a visao que tém o poeta e o pintor, o que as pessoas desejam, ou esperam, ao
soltarem baloes?

Figura 93. Fonte: Colegéo Portugués: linguagens, 52 Série, p. 156.

Para que se reforcasse o conceito de texto englobando qualquer linguagem, seria
necessario que as questdes referentes ao quadro também a ele se referissem como “texto”.

Outro momento em que 0s autores desta colegdo mostram o uso do verbal e do ndo verbal é
guando apresentam o0 anuncio, oportunidade ideal para reforcar que o todo € um texto.
Verifiguem-se 0s seguintes comentarios na ilustracdo a seguir (figura 94): nesta atividade, fica
explicito, na primeira questdo, o uso das linguagens visual e verbal na constituicdo deste género
textual e a segunda questdo confirma que texto é o todo e ndo apenas o verbal. Esperava-se
encontrar esta mesma ocorréncia nos demais exemplos desta colecdo, o que deixaria claro para o

leitor o conceito de texto envolvendo qualquer linguagem; porém isto ndo é recorrente.



Leia este anuncio:

Pinturs de Mauricio de Sousa

© Mauricio d Sousa Prodhugoes

VEJA A TURNA MATS FANOSA DO Gib],
 NAS TELAS MAS FAMOSAS DOMUNDO.

mummmmnm §7
como Laonarde Oa Vine, Monet, Van g
BGogh, Tarsita do Amaral, Almeics Jarior, G -

Aita Mafaty & mutio mais! Organtzads A i
Para todu » famiia, & exposigio ; :
Mistéria em Quadréos tsmbim iraz

faprodigdes dos quadios orgnais @ v, v
blogeatia dos automs. N8 parcs esta i 3

Avantura inédita, dvertida e chela da

infoymagios sobrs 4 hisiona da arted

R e ———

i
%m ‘!!I!;ena i

0 i P P o
7 de oulidio & 30 da dezembre
da iniga a domingo, das Gh ds 19

At
”ﬂ"&m

it @

{Mane Claire, out 2001 )

- Um antincio publicitario geralmente faz uso de duas linguagens: a visual e a verbal. Compare a parte

visual do aniincio com a parte verbal e responda;

a) O que ¢ parédia? Consulte o dicionario, se necessario. I- agac a
b) Que tela famosa a personagem mais famosa do gibi parodia? 1o Lea e oo g i
¢) Como serio apresentados os génios da pintura e as parédias na €Xposigap? /I 2 quads
d) Quem € o autor das parodias? 1w c Soues jos

‘I

O anuncio é um texto publicitdrio, isto &, um #Enero que tem por objetivo promover um determinado
produto.

) Qual é o “produto” que esse antuncio Promove? Aesposican Histiria em Quadss
b} Esse anuncio se destina a que tipo de publico?
2 a familia, como confirma a frasa O Ganizeda paratoda a fa

ke sa desling a tod

Figura 94. Fonte: Colegéo Portugués: linguagens, 52 Série, p. 139.
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Observou-se, porém, que, primeiro, nenhum dos andncios faz parte da abertura das
unidades na se¢do “Estudo do texto” na 5* ¢ 6* Séries e apenas uma ocorréncia na 72 e 82 Séries; é
neste momento que se verifica a compreensdo mais detalhadamente e para a qual as linguagens
verbal e ndo verbal contribuem igualmente; segundo, a maioria dos andncios aparece para
verificacdo de questdes morfossintaticas, como se vé na figura 95 a seguir, cuja questdo 3b

ica “« Ati iva” da estrutura desta obra.
representa uma contradicdo com a proposta de “gramatica reflexiv
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“Fui no shopping com a Dindinha.

Ela me levou em tudo que é loja.

- Todo mundo falava: — que gracinha...

que bonitinha...

S6 que ndo tinha nada gostoso,

tudo me apertava, me enforcava...”

“Se eu pudesse escolher, sé usava Lulica Baby.”

=D Lulica Baby, a roupinha

Afla] Que o seu bebé vai gostar de vestir.
weasst | Para criangas de O a 4 anos.

3. Leia o texto verbal da parte lateral do antincio. No texto entre aspas, foi empregada uma variedade
linguistica nao padrao.
a) Quem ¢ que fala o texto entre aspas? 0bebs.

b) Com a orientagdo de seu professor, transforme esse texto empregando a variedade padrio da
lingua Prafessor: Sugerimos resolver oralimanta o exarcicio. Raspasta passival: Fui ao shopping com a madvinhia. Ela me levou a fodas s injas. Todos me
eloglavam. porém ndo havia nada agraddvel, tudo me incomoadava. . Se ey pudessa escolner, s6 usaria Lulica Bab
¢) Considerando o locutor desse texto, vocé acha coerente o uso dessa variedade lmgulsnca7 Por que7
Sim; ndo teria sentido um bebé usar a variedade padrdo lialnoJa Professor: Chame a atengio do alurn,,daolafo de que,na verdada, um bebé com
seria incapaz 02 fales esse Leto, MEsMO nuMa variedade n&o padrao (mn,dv 0 anncio cria uma situagdo imaginéria na qual 2sse o sa b
4. No texto verbal da parte lateral do antncio, varias vezes é emprega 0 0 pretérito imperfeito do

indicativo: falava, tinha, apertava, enforcava.

Ao repetir tantas vezes o pretérito imperfeito, que idéia o anunciante tem a intencao de transmitir?

a) agdo concluxda b) agdes simultdneas  ¢) polidez  d) tempo impreciso  xe) acdo repetida
10 € 0 1po de linguagem gjudam & atrair'seduzr as sn.fas Proféssor: Se necessano, comente com o,Jw 0 poder de seducad da publicidade, No

ninco, ele mexe com 08 gsentimentos tanto das 'nu es que @ SA0 maes quanto daquelgs que pretendem ser
5. Esse anuncio foi pu ubficado na revista Claudia. O pu ublico leitor dessa revista é formado basicamente

por mulheres, na maior parte casadas e maes. Vocé acha que a foto e 0 uso dessa variedade lingjiis-
tica ajudam a vender o produto anunciado a esse tipo de publico? Por qué?

D

Figura 95. Fonte: Colegdo Portugués: linguagens, 52 série, p. 234.

E preciso deixar claro para o aluno leitor que a foto e o texto verbal formam um sé texto
em que diferentes linguagens interagem.

No volume da 82 Série, a secdo Cruzando linguagens também aparece quatro vezes, duas
delas comparando um texto de linguagem verbal com um Cartum (p. 18 e p. 86) e as outras duas
comparando linguagens verbais (p. 202 e p. 229). Portanto, ndo fica claro para os usuarios da

colecdo que a nocgdo de texto também inclui outras linguagens ja que houve o predominio da
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linguagem verbal. Quanto aos anuncios, também sdo muitos e 0 mesmo comentério feito
anteriormente para a 5% série também fica aqui registrado para a 8?2 série. Observe-se a figura 96
abaixo, onde questbes formais se misturam a questdes de interpretacdo, além do enfoque
gramatical puramente tradicional:

A BONECA
QUE VAI FAZER

| OS MENINOS
ESQUECEREM

OS CARRINHOS.

Sapato boneca é o modelo
da Colegao de Inverno Silvia Rabelo
que vai colocar o seu menino nos ekxos:
ele ndo vai tirar voce da cabeca,
e nem largar do seu pé.

-
1. Foram empregados dois pronomes relativos nesse anuncio. 1dentiingue-os € Indique a Iingao sinta-
tica que desempenham nas oragoes em que foram empregados. 4 boneca aue..; susio; Colegdo...qus val.. - sujeio

2. O texto principal, escrito com letras grandes, € intencionalmente ambiguo.

a) Por que esse texto causa impacto no leitor? niciaiment 56 pansa Gue 05 meninas trocarda cartinhos par Bone
b) Lendo-se o texto escrito com letras pe qum as, peuebe se o verdadeiro sentido da mcns‘\gcm.
Qual € ele? oue ahoneca &, na verdade, um modslo de s

3. Relacionando os dois textos com a foto, notamos ainda outros sentidos m\phuxos no anuncio.

a) Levando em conta a folo, que outro sentido pode ter a palavra boneca?
b‘l Por qm realmente os garotos esqtluernm 0s (amnhos
L SUgere que, com os sapatos bonecd, as C O IrresSliN faréa 03 menings desoobriam o sexo oposio
4. O anuncio faz uso de algumas expressoes proprias da variedade m]oqmal da lingua. D¢ o significa-
do destas expressoes:

a) “colocar o seu menino Nos eixos” O menino va agir coretanente
b) “ndo vai tirar vocé da cabega™ Eiovaips
¢) “nem largar do seu pé” &

5. Considerando que o antincio foi publicado numa revista voltada para o publico feminino e adoles-
cente, respenda:

a) A llngu agem ¢ adequada ao publico que tem esse perfil? Por qué? a8 proprias
b) Qual ¢ o principal argumento (motivo, razao) utilizado para convencer o pubhw -alvo a consu-
mir esse (lpﬂ de Sap: ato? A atragao gue nato vai exercer s0bre oS menines

Figura 96. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 82 série, p. 52-53.
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Na Colecdo Novo Dialogo, a principio, parece que texto seria apenas a realizacdo de

uma linguagem verbal, conforme citagdes abaixo:

A abordagem textual, entdo, deve considerar os elementos que constituem o texto, tais
como: recursos linglisticos e expressivos utilizados, e os efeitos produzidos; o que ndo
foi dito, mas produz significado (os implicitos); e as relacdes que o texto mantém com
outros textos (intertextualidade). (BELTRAO; GORDILHO, 2004, p. 04).

Trabalho com textos diversificados, objetivando a ampliacdo dos conhecimentos sobre a
linguagem escrita, a compreensdo das estratégias de registro e de organizacgéo estrutural
e 0 reconhecimento das caracteristicas comuns a cada tipo de texto. (BELTRAO;
GORDILHO, 2004, p. 04).

Posteriormente, ao sugerirem novas ideias de trabalno com o texto, os autores deixam
claro que as diferentes linguagens também sdo textos, como se pode observar nestes excertos:
“Atividades com outras linguagens, visando o estabelecimento de relagdes entre a linguagem
escrita e essas linguagens, o que confere novos sentidos aos textos trabalhados e torna a leitura
significativa” (BELTRAO; GORDILHO, 2004, p. 04). “Utilizacdo de diferentes estratégias na
compreensdo e interpretacdo dos textos, relacionando-as a imagens, poemas, charges, situacdes
do cotidiano, experiéncias vividas, situacfes e personagens da historia, enfim, a outras linguagens
e formas de expressdo”. (BELTRAO; GORDILHO, 2004, p. 05).

Ao descreverem a se¢do Dialogando com a imagem, Beltrdo e Gordilho (2004) mostram, de
maneira explicita, que linguagem ndo verbal também ¢é texto. Nas palavras dos autores: “Esta
secdo possibilita ao aluno interagir com outras linguagens: filmes, pinturas, charges, fotografias.
As atividades propostas objetivam desenvolver a observacdo, a analise, a descricdo, a
interpretacdo e o julgamento de textos ndo-verbais, além das habilidades da linguagem oral”
(BELTRAO; GORDILHO, 2004, p. 07).

No volume da 52 Série, esta secdo aparece em trés momentos: dialogando com a foto (p. 35
e p. 163); dialogando com o cinema (p. 128). No volume da 8 Série, em quatro momentos:
dialogando com a foto (p. 15 e p. 108), com a tela (p. 143) e com o cinema (p. 271). Estes quatro
exemplos também se encontram na secdo 6.3.2.

Como ilustracédo, observe-se o0 exemplo a seguir:
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O poema Profissio,

paixao traduz com Professor, ndo hé respostas incorretas para
alavras os desejos e os estas atividades. O objetivo é estimular a

)

sonbos do eu-lirico. A leitura da linguagem visual, percebendo a 7

fotografia traduz em arte como forma de expressao do ser 14

i ' humano. Sugerimos que sejam trabalhadas
magens um momenlto oralmente.

que senstbilizou o

| Jotograjo.

3. Professor, esta
questao possibilita ao
aluno refletir sobre
seu préprio processo
de crescimento,
sobre os aspectos que

O que chama sua atencao na cena retratada? Justifique sua escolha. marcam e delimitam

Resposta pessoal. ainfinciaea
adolescéncia.

Como essa imagem retrata a infancia?

Resposta pessoal. (Sugestio: Como um periodo da vida em que as brincadeiras e a imaginagao

permitem viver e sentir muitas emogdes.)

Na sua opiniao, o que se perde e 0 que se ganha ao passar da infancia para a adoles-

céncia?

Figura 97. Fonte: Cole¢do Novo Dialogo, 52 Série, p. 35.

A fotografia € uma das muitas formas de expressdo humana, também é uma linguagem,
um momento de comunicacdo, de interagdo, de construcdo de sentidos, portanto, também é um
texto e este conceito precisa ficar explicito para os leitores no contexto escolar, em seu gradativo
contato com diversos géneros textuais em suas mais variadas linguagens.

Os anuncios publicitarios, como ja salientado anteriormente, sdo exemplos adequados
para mostrar a interagdo entre o verbal e o ndo verbal em um so texto, confirmando a nocéo de

texto que se refere também a diferentes linguagens. Verifiquem-se as figuras 98 e 99:



Leia o texto publicitdrio e faca o que se pede.

Ténis amado, idolatrado,

lGOVERNO
MFEDERAL

ezber bards erm ok 0 Baws

salve salve.

Andnch

Figura 98. Fonte: Colecdo Novo Diélogo, 52 série, p. 199.

194
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a) Identifique o sujeito das oragdes a seguir, seu niicleo e os adjuntos adnominais que
0 caracterizam.

* “O Banco do Brasil ja € o braco forte do nosso ténis.”

sujeito: O Banco do Brasil / nlcleo: Banco / adjuntos adnominais: O, do Brasil

* O brado da torcida ecoa no estadio.

sujeito: O brado da torcida / niicleo: brade / adjuntos adnominais: o, da torcida

b) Escreva as locugdes adjetivas presentes em cada sujeito.

Do Brasil, da torcida.

N

Retire do texto os adjetivos que caracterizam os substantivos a seguir.

selegdo brasileira sonho — intenso

terra adorada ténis amado, idolatrado

3. Oslogando texto é: “Ténis amado, idolatrado, salve salve”. Elabore @ sfegan é uma
um slogan que ressalte a importancia do esporte para as pessoas. SR ey

52 SO B 2 que comunica
Nele devem aparecer dois adjetivos ou um adjetivo e uma locugao rapidamente

adjetiva. uma mensagem.

Resposta pessoal

Figura 99. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 52 série, p. 200.

O anlncio mostrado na figura anterior faz parte da secdo Trabalhando a gramatica
(adjetivo e locucdo adjetiva), dai as trés questdes que se podem ler na figura acima. Embora no
enunciado da figura 98, “Leia o texto publicitario e faca o que se pede”, talvez esteja implicito
que texto é o todo e ndo apenas o verbal, perde-se uma oportunidade de se trabalhar com as duas
linguagens e enfatizar que este género textual as integra. Este texto publicitario, todavia, tem o
objetivo apenas de trabalhar um aspecto gramatical e ndo a compreenséo textual.

Na figura 100 a seguir, um exemplo da 8 série, a atividade solicitada faz o leitor
identificar os elementos deste anuncio e perceber a interdependéncia entre palavras e imagens:
outro momento adequado para se reforcar o conceito de texto que ultrapassa o verbal, o
linguistico. Como também ocorreu na 52 série e na outra colecdo analisada, o género anincio ndo

faz parte da abertura de nenhuma unidade quando a compreensdo textual é trabalhada.
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A publicidade usa a linguagem figurada
para tornar a mensagem mais criativa. Ob-
serve este anuncio publicitério.

e

Ardmeio ch TAM. DAY

Agora responda.

a) Quais sao os elementos que compdem
0 anuncio?

A TIgura aos ol

Miami em 2 vdos didrios: um diurno e outs Miami em 2 voos diarios: um diurno e
outro noturno.

¢) A que a imagem dos culos escuros
estd associada?

Estd associada aos voos diurnos

d) A que a imagem da mdscara esta as-
sociada?

Estd associada aos voos noturno

Nesse antncio publicitdrio, estabeleceu-se
ma relagdo de interdependéncia entre as ima- w
ns (6culos/mdscara) e as palavras (diurno/ | SEWEESTRSENEESS SO SEOY Tﬂ” .

notu I'TIO) £ TR O B e w10 ™
- TR IS ) “ eh 28 Um estile de vear
ATAN e 220000 cpeacionsd Cons @ Awerican Ade®. Resenas: 0300123100 www. tam.com.br

Figura 100. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 82 série, p. 199.

Esta atividade faz parte da secdo Trabalhando a linguagem e, neste caso, 0 objetivo é
trabalhar a linguagem figurada.

Tanto a Colecéo Portugués: linguagens como a Cole¢do Novo Diélogo apresentam textos
de diversas linguagens que poderiam, ou poderdo (se ainda ndo o foram) ser utilizados, para
reforcar o conceito de texto como um evento interativo, uma pratica social e histérica, qualquer
que seja a linguagem empregada, “lugar de interagdo entre atores sociais € de construcao
interacional de sentidos” (KOCH, 2006, p. xii); esta ¢ a concepcdo de texto, aqui adotada, “o

texto € construido numa orientagdo de multissistemas, ou seja, envolve tanto aspectos linguisticos
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como ndo-linguisticos no seu processamento (imagem, musica) e o texto se torna em geral

multimodal” (MARCUSCHI, 2008, p. 80), como ja foi salientado na se¢do 2.2 desta pesquisa.

6.4.4 Imprecisdo no uso das terminologias: tipo textual x género textual

No Capitulo 2, na secdo 2.2.2 desta pesquisa, apresentou-se um cotejo entre estas no¢oes
que ainda sdo confundidas, merecendo um maior trabalho nos LD.
Durante a apresentacao da estrutura da Colecdo Novo Dialogo, Beltrdo e Gordilho (2004,

p. 04) assim comentam:

Contato com diversos tipos de texto: contos, cronicas, cartas, receitas, noticias [...]
etc com a finalidade de exploré-los, 1é-los e uséa-los de acordo com a fungéo social
de cada um; trabalho com textos diversificados, objetivando a ampliacdo dos
conhecimentos sobre a linguagem escrita, a compreensdo das estratégias de
registro e de organizacdo estrutural e o reconhecimento das caracteristicas comuns
a cada tipo de texto.

Pode-se observar nesta citacdo que a expressao tipos de texto se refere, na realidade, a
géneros textuais, textos empiricos que refletem determinadas préaticas sociais, enquanto 0s tipos
sdo sequéncias linguisticas em ndmero limitado (injuncdo, argumentacdo, descri¢do, narracao,
explicacdo) que aparecem nos mais diversos géneros. Embora tenha havido uma imprecisdo de
terminologias, registra-se a preocupacao dos autores em apresentar uma variedade genérica o que
enriquece o processo de leitura.

A seguir, verifiguem-se duas atividades ilustrativas desta imprecisdo (uma da 5% Série e
outra da 8% Série), que ocorre em alguns momentos nesta colecdo. Isto ndo foi encontrado na

Colecdo Portugués: linguagens.



198

entendendo

O TEXTO

1. A receita é um tipo de texto que apresenta duas partes: Ingredientes e Modo de fazer.
Embora no texto Receita de neurose essas partes nao estejam definidas, que elementos
ajudam o leitor a identifica-lo como uma receita?

Os ingredienles e as respectivas quantidades; e o emprego de verbos como “pegam-se”

“Tuntam-se”, “espera-se”, e da expressao “depois € sO levar”

Figura 101. Fonte: Colec¢do Novo Dialogo, 5% Série, p. 303.

a) Que diferencas sdo percebidas em relagdo a linguagem utilizada?

A primeira definicdo apresenta a linguagem objetiva, denotativa, cientifica. A segunda apresenta

linguagem conotativa, poética e simbdlica.

b) Cada uma dessas linguagens é prépria de que tipo de texto?

A primeira é propria de texto cientifico, informativo, e a segunda é propria de texto literdrio, poeéti

Figura 102. Fonte: Colec¢do Novo Dialogo, 8?2 Série, p. 148.

A receita, o texto cientifico informativo e o texto literario poético ndo séo tipos textuais e
sim géneros textuais porgue sdo textos empiricos, usados em determinadas situacdes sociais, com
caracteristicas proprias, uma funcdo especifica, dirigidos a um determinado publico alvo
(interlocutores) e sdo em numero vastissimo, mudando de uma cultura a outra. Os tipos textuais
(tipos de texto) se referem apenas a sequéncias linguisticas, com caracteristicas estruturais, como,
por exemplo, o tempo verbal; sdo em nimero limitado e podem ocorrer em diversos géneros
textuais; sdo considerados tipos de texto, como dito anteriormente, a narracdo, a explicacéo, a

injuncdo, a descricao e a argumentacao.



199

6.4.5 Perguntas com alternativas

Se a leitura é conceituada nesta pesquisa como um momento de interacdo entre autor +
texto + leitor, para o qual convergem toda uma gama de saberes e todo um contexto sociocultural, a
construcdo de sentidos € variavel de leitor para leitor e até mesmo no proprio leitor, quando realiza
suas releituras. Ler é sempre um rico momento de construir e reconstruir conhecimento,
reconceituar valores.

Nas atividades de leitura analisadas nos corpora desta pesquisa, Sdo varios 0s momentos
em que um questionamento ao leitor é feito através de alternativas que limitam bastante a sua
interpretacdo, pois j& encontra na atividade proposta uma gama de possibilidades; trabalhar com
questdes mais amplas, sem oferecer respostas prévias permitira que o leitor tire suas proprias
conclusbes, baseado em seu conhecimento de mundo, seu conhecimento linguistico, seu
conhecimento enciclopédico, sua prépria histéria e possa se colocar diante do texto lido.
Verifiquem-se a figura 103 abaixo e a figura 104 a seguir.

o comparando

0S TEXTOS

Os textos Mila, Apaixonado e Sentimento animal
referem-se a sentimentos e emogoes de serves
humanos e de outros animais.

Relacione os trechos retirados desses textos aos sentimentos e
atitudes de:

(1) protecao  (2) amor (3) aconchego

{ 1) “L..] encostei-a a0 meu peito para que ela ndo caisse
[...)"(Mila)

{ 2 ) “[...] quando dois animais se gostam eles adoram se to-
car.” (Sentimento animal)

[ 1) “[...] namaioria das espécies, as fémeas [...] gostam de
ter suas crias grudadas no corpo”. (Sentimento animal)

( 2 ) “[...] sinto um calor excessivo, / querendo sair [...]" (Apai-
xonado)

( 3 ) “Dormimos muitas noites juntos, a patinha dela em cima
do meu ombro”. iMila)

( 2 ) “L.] s6 sai com teu toque, / tua mao, / do tocar sutil e
macio [...]"” (Apaixonado)

Quanto ao tipo de texto, escreva V para as afirmagées verda-

deiras e F para as falsas.

( v ) S6 Sentimento animal é informativo.

( F ) Mila e Sentimento animal ndo sdo em prosa.

{ v ) Apaixonado é um poema.

( F ) Apaixonado e Sentimento animal sio em versos.
1

Figura 103. Fonte: Colecdo Novo Dialogo, 5% Série, p. 263.



200

A identificacdo de sentimentos e de atitudes da primeira questéo na figura anterior poderia
ter sido deixada em aberto, sem nenhuma das trés op¢Oes, para que cada leitor, ao rever as
citacOes, as associasse a um determinado sentimento e atitude dentro do seu proprio universo ou,

ao ler os trés itens dados, buscassem no texto passagens que os refletissem.

5. Apesar de o texto desenvolver apenas a idéia relativa ao que € nao ter namorado, pela inversio é
[l possivel deduzir quais sejam o0s requisitos necessarios para ter namorado. Indiaue. entre os itens
que seguem, quais correspondem a esses requisitos, de acordo com o

» ser bonito * ser sensivel
xe ser carinhoso * ser companheiro
xe ser sonhador * ser medroso
» ser forte e protetor * ser espontaneo
xe ser afetivo * ser excessivamente ciumento
te ser atento aos detalhes ve ser amante das coisas simples

6. De acordo com o 3¢ paragrafo, para ter namorado € necessario “adivinhagio, [...| pele, saliva, lagri-
mas, nuvem, quindim, brisa ou filosofia”. Esses substantivos foram empregados de forma metafori-
ca ou metonfmica e representam outras necessidades do namoro. Para cada um deles, indique um

requisito L:(.\rre.spunclcmc.

7. Observe agora, na 2t parte, os conselhos destinados a quem deseja ter namorado(a).

a) No 15¢paragrafo, se lé: “[...] saia do quintal, da janela, de si mesmo e descubra o proprio jardim”
Interprete: O que representa jardim, nesse contexto?
b) Releia estes trechos do texto:

* “passeie de maos dadas com o ar”

» “escove a alma de leves friccoes de esperanga”

» “beba o licor de contos de fadas™

» “Ande como s¢ o chio estivesse repleto de sons de flauta e do céu descesse uma névoa de
borboleras [...|"

Responda: Que estado de espirito deve ter a pessoa que quer ter um namorado de verdade?
i e ey )

Figura 104. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 82 Série, p. 181.

Na questdo 05 acima, seria mais desafiador fazer o leitor concluir os requisitos
necessarios para ter namorado, ja que o texto apresenta o inverso, sem oferecer nenhuma das
doze opcgOes; sabe-se que questdes abertas ddo oportunidade ao leitor de se colocar mais
naturalmente, sem se limitar a escolher alternativas.

Os dois exemplos acima, representativos de cada uma das cole¢des escolhidas ilustram a
ocorréncia muito frequente deste tipo de questdo em livros didaticos em geral, que pode ser
perfeitamente substituido por outros que ndo restrinjam as respostas do leitor, direcionando-o

exclusivamente ao cotexto, & materialidade linguistica.
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6.4.6 Intertextualidade e Dialogo

Na Secdo 6.2.1, a0 apresentar-se a preparacdo para a leitura, na Colecdo Portugués:
linguagens, comentou-se que no volume da 72 Série ndo foi encontrada nenhuma sugestdo ao
professor, como ocorreu nas demais séries, porém € neste volume que o fendmeno da
intertextualidade, muito frequente na vida diaria, é apresentado.

Cereja e Magalhaes (2002) trouxeram dois quadros de épocas diferentes que dialogam em

sua tematica conforme verificado na figura abaixo:

Discurso ¢ a atividade comunicativa — constituida de texto e contexto discursivo — capaz
de gerar sentido, desenvolvida entre interlocutores.

|® O DISCURSO CITADO: A INTERTEXTUALIDADE

Observe as duas pinturas que seguem, de dois dos principais pintores de todos os tempos:

A pérola (1981), de Salvador Dali. As meninas (1663, de Diego Velazquez.

Figura 105. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 72 Serie, p. 41.

Embora os conceitos de intertextualidade e dialogicidade estejam imbricados de certa
forma, é preciso deixar claro que o filésofo russo Mickail Bakhtin ([1992] 2003), citado no livro
didatico neste momento, ndo usou a terminologia intertextualidade e sim relagdes dialdgicas. E
facil perceber-se a intencdo dos autores de reforcar estas “retomadas”, que acontecem nas artes
plasticas, como em quaisquer linguagens, trazendo a posicdo de Bakhtin, como mostra a figura 106

a sequir.
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Discurso citado ¢ um discurso dentro
de outro discurso.

Aintertextualidade ocorre quando um
texto cita outro.

Vocé conheceu um caso de dislogo entre duas
obras da pintura. Esse tipo de dialogo, entretan-
to, ndo acontece apenas nas artes plasticas. Na
linguagem verbal, alias, ele € muito comum, uma
vez que a todo momento estamos contando ou

DE QUEM E O MEU DISCURSO?

Para Mikhail Bakhtin, filésofo e tedrico da lingua-
gem russo, todo discurso € uma resposta ao discurso
do outro. Em outras palavras, tudo o que dizemos é
motivado e influenciado pelo que os outros dizem,
seja numa relagio direta, por meio da fala, seja por
meio dos livros, da tevé, do cinema, dos jornais, da
musica, da pintura, etc.

Assim, ndo ha discurso puro. Mesmo sem ter
consciéncia, estamos sempre dialogando com ou-
tros discursos que lemos, ouvimos, ou de que nos
lembramos, seja para concordar com eles, seja para

comentando o que alguém disse ou 0 que lemos discordar.

Ou OUVIMOS.

Figura 106. Fonte: Colecdo Portugués: linguagens, 72 Série, p. 42.

O dialogo em Bakhtin ([1992] 2003, 297) enfatiza a responsividade do discurso (outros
detalhes no Capitulo 2, secdo 2.2.3) e ndo necessariamente a citacdo de um texto por outro, que

configura a intertextualidade explicita (vide capitulo 2, secdo 2.2); leia-se a citacdo abaixo:

Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com 0s
quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicacdo discursiva. Cada
enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados
precedentes de um determinado campo [...].

Quem trabalha o conceito de intertextualidade tanto stricto sensu como lato sensu é Koch
e Elias (2007); outros comentarios podem ser lidos no Capitulo 2, secdo 2.2.

Como se trata de alunos de 72 Série, acredita-se que o assunto intertextualidade seja um
6timo momento para fazé-los perceber, através de diversas atividades, quando este fenémeno
ocorre explicita ou implicitamente. Citar Bakhtin aqui implicaria em trazer outros conceitos,

talvez um pouco complexos para esta faixa etaria.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A cuidadosa analise dos dados desta pesquisa permitiu reconhecer 0s avangos encontrados
no tratamento da compreensdo textual nas duas colecdes escolhidas como corpora desta tese,
além de registrar alguns questionamentos que, em suas edi¢Ges futuras poderdo ser retomados
pelos seus autores, se ja ndo o foram.

Foram encontrados 0s seguintes avangos na abordagem das atividades de leitura nas quatro
séries das duas colecOes analisadas que correspondem aos trés objetivos especificos langados no

inicio da pesquisa:

1. Quanto a variedade genérica, primeiro objetivo desta investigacdo, existe uma grande
diversidade de géneros textuais, 0 que permite ao leitor um crescimento em seu
processo de compreensdo; sendo a leitura uma pratica social, estimulada e ampliada
pela escola, é importante que o aluno, como cidadao, seja exposto a maior variedade de
géneros possivel; todavia, observou-se que os géneros mais informais, que, certamente,
fazem parte da realidade cotidiana dos leitores de 5% a 8?2 séries, ndo sdo 0s que abrem
cada uma das unidades (ou mddulos) de cada colecdo; acredita-se que o ensino deve
partir do que o aluno ja conhece (0 que varia a depender do contexto social) para,
gradativamente, acrescentar novos conhecimentos (novas informacdes); verificou-se
que a abertura dos temas principais é geralmente realizada através de géneros
prototipicos da literatura, que podem, sim, ser familiares aos leitores, mas fica a
impressdo de que estes devessem ser priorizados, o que reflete uma postura mais
ortodoxa;

2. Considerando-se a importancia de estimular saberes diversos, ja que cada leitor traz
todo o seu universo social, cultural e histérico, durante o processo de compreensao dos
textos, quaisquer que sejam as linguagens utilizadas, o segundo objetivo foi verificar de
gue maneira ocorre a preparacdo para a leitura; em ambas as cole¢des, os diversos
temas para leitura sdo sempre precedidos de preparacdo, através de textos variados:
através da linguagem visual apenas, ou também oferecendo comentarios e
questionamentos sobre o conteddo a ser lido, o que estimula o leitor a criar hipdteses

sobre o texto e a mobilizar todos os seus diversos conhecimentos, tornando-se, desta
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forma, melhor preparado e mais motivado para a atividade de leitura propriamente dita;
porém, muitas vezes esta preparacao fica comprometida quando se antecipa, através de
comentarios, o que o leitor viria a concluir, ou nao!

3. Outro questionamento que mostra o0 novo olhar dos autores destas colecdes em relacao a
compreensdo textual se refere ao terceiro objetivo desta pesquisa: verificar se as
atividades de compreensdo extrapolam o explicito na materialidade linguistica; em todas
as atividades de compreensdo de texto nas duas colecdes, existe uma grande diversidade
de questdes que ultrapassam o cotexto (o explicito), levando o leitor a fazer inferéncias,
comparagOes entre o que foi lido e sua realidade pessoal/social, a tirar conclusdes, a se
posicionar criticamente quando emite uma opinido pessoal, a observar o implicito e a
intertextualidade e, até mesmo, a criar outro desfecho para o texto lido; outras
linguagens que ndo a verbal também sdo usadas, mostrando a amplitude do processo de
leitura e do que a terminologia texto pode significar; verificou-se que, apesar do uso de
linguagens néo verbais, estes textos em nenhum momento foram assim denominados; o
livro didatico a eles se refere como a foto, a pintura, deixando de reforcar para o aluno-
leitor que todas estas linguagens se realizam através de textos, que um texto pode ser
composto por linguagens diferentes; também se verificou que se mesclam questdes

estruturais e que nem sempre as inducdes séo estimuladas!

Ao lado dos avancos encontrados, refletiu-se sobre seis aspectos que representam o olhar
questionador desta pesquisa, dois dos quais ja foram pontuados acima: o fato de praticamente
nenhum texto de géneros considerados cotidianos aparecer na abertura das unidades de ambas as
coleces e do conceito de texto, englobando qualquer linguagem, nédo estar explicito.

Questionou-se, também, a leitura em voz alta, que aparece em cada uma das quatro
unidades das quatro séries, em uma das colec¢Ges analisadas, entendendo-se que tal atividade tem
seu valor e seu objetivo especifico que ndo é o de testar a compreensao textual; considera-se que
este momento, tdo recorrente nesta colecdo, poderia ter dado espaco para outras formas de
explorar o tema em questdio e, assim, verificar a compreensdo de maneira
mais ampla e variada.

Outro ponto a ser repensado é quanto as terminologias tipo de texto/género de texto que

sdo usadas imprecisamente, o que ndo leva o leitor a distingui-las; como esta também é uma das
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criticas feitas aos Pardmetros Curriculares Nacionais (vide capitulo 3 desta tese), conclui-se que
muita leitura e muita conscientizagao sobre este assunto ainda precisam acontecer.

Outra reflexdo realizada nesta pesquisa foi quanto as perguntas com respostas
alternativas objetivas, fato que limita, sobremaneira, 0 processo de compreensdo, pois o leitor
fica restrito as opg¢des dadas; partindo-se do pressuposto de que a compreensdo varia de leitor
para leitor, ha inumeras formas de verific-la e tais atividades ndo mais se justificam.

Finalmente, também se questionou a apresentacdo do fenébmeno da intertextualidade ao
lado do conceito de dialogo em Bakhtin, na Colecdo Portugués: linguagens, por uma questao
tedrica. Enquanto a intertextualidade é a retomada explicita ou implicitamente do texto de outrem
(vide secdo 2.2 desta pesquisa), o didlogo em Bakhtin acentua a responsividade do discurso,
segundo a qual a palavra nunca é original, sempre suscita uma resposta e € sempre um encontro e
um confronto de multiplas vozes (vide secdo 2.2.2 desta tese).

Tanto a Colecdo Portugués: linguagens como a Cole¢do Novo Dialogo representam um
avanco no tratamento da compreensdo textual; trata-se, porém, de um momento de transicao,
uma vez que ainda se podem verificar resquicios de uma abordagem mais tradicional.

Reforca-se, aqui, que tais questionamentos em nada desmerecem a qualidade das colecdes
escolhidas, muito pelo contrério, representam detalhes que, se forem retomados em edicGes
futuras, caso ainda ndo os tenham sido, tornardo tais cole¢Ges ainda mais coerentes com as
propostas apresentadas na estrutura destas obras.

Espera-se que a leitura das atividades de compreensdo textual na “Colecdo Portugués:
linguagens” e na “Colecdo Novo Diadlogo”, realizada pela autora desta pesquisa possa contribuir
com a concepcdo de leitura e sua pratica em sala de aula; a atitude do professor pode fazer toda a
diferenca, independentemente do material didatico utilizado, respeitando as diversas
interpretacdes que um determinado tema pode suscitar, pela certeza de que compreender € uma
atividade mental que varia, inguestionavelmente de leitor para leitor, influenciado,
indubitavelmente, pela sua bagagem histdrica, social, cultural.

A todas as institui¢cdes privadas e publicas que lidam com a educacdo cabe promover uma
constante atualizacdo de seus profissionais, para que cada vez mais o contexto escolar seja um
espaco de construcéo e reconstrucdo do conhecimento, de reflex&o sobre como a aprendizagem se
realiza, de transformacdo de cidaddos que, seguros de seu conhecimento e de seu potencial,

possam atuar concretamente em seu espaco pessoal, académico e social.
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