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flé ] o mundo se torna melhor quando a
crianga é escutada (Santos, 2022, p. 90).

fEu fico com a pureza da resposta das
criangas

E a vida, € bonita e é bonita

Viver e ndo ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e cantar

A beleza de ser um eterno aprendiz . . .

(Gonzaguinha, 1982).



CHAVES, Maiza Maciel. A escuta de criancas e seus possiveis ecos  na proposta
pedagdgica e curricular da  Educacdo Infantil de uma instituicdo publica de
Salvador T BA. Orientadora Dr2 Marlene Oliveira dos Santos. 2025. 275 fls. Projeto
de Intervencdo (Mestrado Profissional em Educacgéo) - Programa de Pos-Graduacéo
em Curriculo, Linguagens e Inovacbes Pedagodgicas. Faculdade de Educacéo,
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RESUMO

Este Projeto de Intervencdo, intitulado A escuta de criancas e seus possiveis ecos ha
proposta pedagdgica e curricular da Educacao Infantil de uma instituicdo publica de
Salvador - BA, foi elaborado como trabalho de conclusdo de curso do Mestrado
Profissional em Educacao da Universidade Federal da Bahia. Seguindo pressupostos
das pedagogias participativas (Gandini, 2016; Oliveira-Formosinho, 2007; Ribeiro,
2022; Rinaldi, 2014), entendendo a escuta como direito e como ato politico-
pedagdgico (Freire, 2022; Santos, 2022), e a crian¢ca como cidada de direitos, ativa, e
produtora de cultura (Corsaro, 2011), a pesquisa buscou escutar criancas para
compreender suas percepcdes sobre a escola e a escuta nesse ambiente, analisando
como suas vozes podem produzir repercussées ha proposta pedagdgica e curricular
de uma instituicao publica de Educacéo infantil. Para atingir esse objetivo, foi realizada
uma pesquisa participante, de natureza interventiva e abordagem qualitativa. A partir
de metodologia prépria, inspirada nos valores Afro-brasileiros (Trindade, 2005; 2010),
a pesquisadora desenvolveu cirandas investigativas, que tiveram como principais
instrumentos metodolégicos a roda de conversa e o desenho. Participaram da
pesquisa 41 criancas matriculadas na pré-escola de uma instituicdo publica de
Educacéao Infantil em Salvador - BA. Ao longo do percurso investigativo, em encontros
coletivos e individuais, as criancas falaram e fizeram desenhos demonstrando suas
percepcdes sobre a escola, as experiéncias que desejam vivenciar e como percebem
a escuta nesse espaco. A analise dos dados revelou que as criangas possuem
opinides claras sobre a escola que tém e a escola que desejam, pois suas narrativas
abordaram aspectos diversos quanto ao funcionamento dos espacos escolares. Ao
falarem sobre a escola que desejam e como compreendem a escuta nesse espaco,
as criancas versaram sobre materialidade, infraestrutura, curriculo, relacbes e
experiéncias, expressando desejos, sentimentos e ideias de forma consciente e com
criticidade. Suas narrativas revelaram a necessidade de que as propostas
pedagogicas e curriculares sejam dinamicas, diversas, versateis, dialégicas e
participativas para oportunizar experiéncias contextualizadas e realmente
significativas em um ambiente ludico, seguro e afetuoso. Conclui-se que € importante
considerar a escuta como um direito, mas também como forma de acolher e como um
ato politico-pedagdgico de grande relevancia para promover e garantir a participacao
ativa das criangas no mundo, também na construgcdo de um ambiente escolar mais
acolhedor e significativo, ressaltando que as vozes infantis podem e devem gerar ecos
que reverberam na proposta pedagogica e curricular, promovendo mudancas e
melhorias na qualidade da Educacéo Infantil.

Palavras -chave : Crianga. Escuta. Curriculo. Participagao. Educagéo Infantil.



CHAVES, Maiza Maciel Chaves. Listening to children and their possible echoes

in pedagogical and curricular proposal of early childhood education in a public
institution in Salvador - BA. Advisor: Dr. Marlene Oliveira dos Santos. 2025. 275
pages. Intervention Project (Professional Ma st eDegree in Education) -
Postgraduate Program in Curriculum, Languages and Pedagogical Innovations,
Faculty of Education. Federal University of Bahia, Salvador, 2025.

ABSTRACT

This Intervention Project, entitled Listening to children and its possible echoes in
pedagogical and curricular proposal of early childhood education at a public institution
in Salvador 1 BA, was prepared as a final course work for the Professional Master®
Degree in Education at Federal University of Bahia. Following the assumptions of
participatory pedagogies (Gandini, 2016; Oliveira-Formosinho, 2007; Ribeiro, 2022;
Rinaldi, 2014), understanding listening as a right and as a political pedagogical act
(Freire, 2022; Santos, 2022), and the child as an active citizen with rights and a
producer of culture (Corsaro, 2011), the research sought to listen to children to
understand their perceptions about school and listening in this environment, analyzing
how their voices can produce repercussions on pedagogical and curricular proposal of
a public early childhood education institution. Thereunto, a participatory research study
was conducted with interventional nature and a qualitative approach. Using her own
methodology and inspired by Afro-Brazilian values (Trindade, 2005; 2010), the
researcher developed investigative circles whose main methodological instruments
were conversation circles and drawing. The research involved 41 children enrolled in
a preschool at a public early childhood education institution in Salvador, Bahia.
Throughout the investigative process, in collective and individual meetings, children
spoke and drew pictures demonstrating their perceptions about the school, the
experiences they want to have, and how they perceive listening in this space. Data
analyses revealed that children have clear opinions about the school they have and
the one they want, as their narratives addressed different aspects regarding the school
spaces functioning. When talking about the school they want and how they understand
listening in this space, children have discussed materiality, infrastructure, curriculum,
relationships and experiences, expressing desires, feelings, and ideas consciously and
critically. Their narratives revealed the need for pedagogical and curricular proposals
to be dynamic, diverse, versatile, dialogic and participatory to provide contextualized
and truly meaningful experiences in a playful, safe and affectionate environment. It is
concluded that it is important to consider listening as a right, but also as a way of
welcoming and as a political pedagogical act of great relevance to promote and
guarantee the active participation of children in the world, and also in the construction
of a more welcoming and meaningful school environment, emphasizing that children®
voices can and should generate echoes that reverberate in pedagogical and curricular
proposal, promoting changes and improvements in the quality of early childhood
education.

Keywords: Child. Listening. Curriculum. Participation. Early Childhood Education.
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1 ACORDES INICIAIS - ACHO QUE OUCO ALGUMA COISA! - INTRODUCAO

Enquanto eu canto de algum lugar

E vocé para para me escutar

Neste exato instante neste momento
Ha tanta coisa acontecendo no
firmamento

Estrelas surgindo

Planetas doendo

Cometas passeando

Buracos negros engolindo

O onde e o quando...

Enquanto eu canto aqui de algum lugar
E vocé para para me escutar

Neste espaco de tempo, neste segundo
Ha tanta coisa acontecendo pelo
mundo...

... Enquanto vocé para para me escutar
minha voz

Tudo acontece agora aqui dentro de nés.
(Quintanilha, 2005)*

Pensar na escuta e nas vozes das criancas me remete automaticamente a
minha crianca, a crianga que fui e ora se ressai no meu hoje adulto?. Acho que ela é
minha grande regente. Regente referindo-se ao ser professora, ao fazer profissional,
mas sobretudo fazendo uma analogia direta aquela pessoa capaz de escutar e afinar
entonacdes e sussurros de variados instrumentos, valorizando a voz de cada um deles
em conjunto com a sua prépria voz. Fazendo, portanto, ecoar as notas da
singularidade, da curiosidade, da imaginacao, das descobertas, dos sentimentos, dos
desejos, dos saberes, assim como das incertezas e dos medos. Assim, tornando a
escuta nessa regéncia condicdo para orientar uma orquestra, considerando e
valorizando a multiplicidade de possibilidades presentes nas experiéncias subjetivas,
nas trocas e construgdes junto aos musicos que a compdem.

Trazer a escuta de criancas como objeto de estudo me faz refletir sobre o lugar
dela na minha infancia. A escuta entoada por muitas e variadas can¢des tao presentes
nos momentos em familia e entre amigos, na radiola pequena que ficava sobre o meu
comando e que me dava autonomia, responsabilidade e muita alegria, nos radios, nas
fitas k7 e nos vinis, que ora ecoava no siléncio das reflexdes profundas das historias

da minha infancia. Uma escuta frequente e inacabada, minha comigo mesma, que se

mantém ecoando, pois como afirma Rinaldi (2016,p.236) , A[ . . . ] -esxutaut ar

1 Musica: Nada de Mais composta por Marcelo Quintanilha e gravada por ele em 2005 no album:
Mosaico
2 Partes referentes a experiéncia da pesquisadora foram grafadas em primeira pessoa.
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interna - NOS encoraja a ouvir 0S outros, mas por sua vez, € gerada quando os outros
nos o ulymmmoose aescuta interna fosse uma espécie de pilar que tem relagéo
direta com a empatia presente na relacéo de troca que as escutas sdo capazes de
estabelecer, tanto entre o eu quanto entre o nés. Friedmann (2013) parece coadunar

com as ideias apresentadas por Rinaldi (2016). A autora afirma que

O primeiro passo para ouvir, olhar, ver e compreender comeca com a
possibilidade de um processo de autoconhecimento para ouvir e
compreender as nossas proprias vozes, descobrir nossos canais
expressivos e colocar ali nossas emocfes e sentimentos (Friedmann,
2013, p.158).

A escuta da tagarelice, do cantar, do grito e do siléncio. A escuta das artes, do
brincar, do brigar, da birra, das duvidas, dos medos, dos siléncios, dos desejos, do
nao querer ou querer muito, dos afetos, das certezas e incertezas, das segurancas e
insegurancas, das escolhas, das curiosidades, das vivéncias, das conquistas, das
frustracdes, dos projetos, dos sonhos e pesadelos, da vida, das criancas e suas
infancias.

Escutas, por vezes registradas em audios cuidadosamente guardados em fitas
K7 quando, aos 2 anos, ja afirmava o repertorio que queria ouvir e cantar, expressava
sentimentos e comunicava experiéncias, ou que ficaram arquivados em memarias de
adultos atentos, que com suas verdes orelhas® me escutavam e depois reproduziam
as vivéncias e conversas para que eu ouvisse, como histérias em um play afetivo e
risonho, mas para além de outros ouvidos, escutando, interpretando, refletindo sobre
a minha crianca, ao mesmo tempo que contribuiam na constru¢cdo do meu eu. Fico
ponderando sobre a escuta interna, minha comigo mesma, sempre muito ativa, em
momentos diversos que até hoje me trazem pensamentos e recordacdes. Uma
conversa intima, com pensamentos solitarios que aguarelavam por uma diversidade
de assuntos, e que talvez, em alguns momentos,f ossem como WAJ[ ..

uma calda de cometa, ver a via lactea, estrada tdo bonita [...] brincar de esconde-

esconde numanebulosa, voltarpar a casa neste |(Arantks1982%.] « 0

Um pensar diverso que, como afirma Larrosa (2002, p. 21),

[...] n«o ® somente fAraciocinaro ou
sido ensinado algumas vezes, mas € sobretudo dar sentido ao que somos e
ao que nos acontece. E isto, o sentido ou 0 sem-sentido, € algo que tem a ver

8 Expresséo retirada do poema O homem da orelha verde, de Gianni Rodari (1997) i Anexo A.
4 Versos da musica Lindo Balao Azul, composta por Guilherme Arantes em 1982.
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com as palavras. E portanto, também tem a ver com as palavras o modo como
nos colocamos diante de nds mesmos, diante dos outros e diante do mundo
em que vivemos [...].

Hoje, no papel de professora de criancas pequenas, sou tomada por essa
regéncia cotidianamente, fazendo-me refletir sobre a melhor maneira de harmonizar
uma orquestra naturalmente serelepe, de forma a valorizar cada som, sejam eles
agudos, graves, curtos, longos, coloridos, escuros, ou até que se facam presentes
pelo siléncio, pelos gestos, olhares e tracos. O que esta por tras de cada um? Que
valor é atribuido a eles? Quem determina quem tem mais prestigio ou se far4 mais
reconhecido?

Ao tentar responder essas indagac¢fes, observo que parece haver uma regra
para definir tudo isso, uma espécie de determinacdo, de padrdo a ser seguido para
garantir uma qualidade estabelecida, desconsiderando as possibilidades criativas do
regente junto aos seus instrumentistas. Nesse caso, 0s regentes néo tém liberdade
para criar parcerias e acordes coletivos, eles apenas podem reproduzir o que foi
previamente determinado, e eventualmente ajustar o volume e a intensidade de cada
instrumento para que nao fiqguem em descompasso com o planejado.

Partindo dessa analogia do professor enquanto regente de uma orquestra de
muitos instrumentos e que ecoam de forma distintas, sempre me peguei a divagar nas
vozes das criancas, especialmente no contexto escolar. Pensamento que ia longe,
para além do prazer que a escuta de boas musicas pode proporcionar, mas sobretudo
se elas seriam capazes de chegar a outros ouvidos, a forma como chegariam e se
faria alteracdes neles e nos contextos em que ecoam. Pensamento que me inquieta e
gue se evidencia no cotidiano da minha atuacéo profissional, quando tenho buscado
compreender o que as criangas pensam e dizem sobre a diversidade de assuntos que
emergem de seus cotidianos.

Um exemplo dessa inquietacédo e de escuta foi uma investigacdo que realizei
em 2013/2014, durante o Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacéao Infantil,
da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal da Bahia, intitulada Universo
infantil, escola e seguranca publica: a representacdo da crianca sobre a Corporagao
Policial. A referida pesquisa, assim como esta que ora apresento, escutou criancas da

Educacéo Infantil do Alto das Pombas®, bairro popular, reconhecido no contexto da

5 0O Alto das Pombas é um bairro popular, circundado por areas consideradas nobres, localizado na
area central da cidade de Salvador - BA.
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cidade de Salvador - BA pelo posicionamento politico, critico e autbhomo que as
representacdes sociais assumem na luta incessante pela melhoria na qualidade dos
servicos ofertados, de forma impactar em uma melhor qualidade de vida das familias
que ali residem. A escuta ocorreu a partir de suas diversas linguagens para
compreender/descrever a representacdo que tinham da Corporacéo Policial na época
da implementacéo do policiamento comunitario no bairro, como uma nova estratégia
de seguranca publica na regiéo.

O desejo de fazer essa pesquisa tornou-se evidente em uma tarde quando
presenciei reacdes bem distintas de criancas diante da presenca de policiais ha
instituicdo. Naquela tarde, uma crianca ndo moradora da comunidade, ao entrar na
sala da direcéo, passou ao lado de um policial, esbarrou nele, pediu desculpas e
seguiu tranquilamente com o objetivo de conversar com a gestora. Uma segunda
crianca, moradora do bairro, teve a intencéo de entrar no espacgo para comunicar algo,
mas recuou (andando de ré) quando avistou policiais dentro da sala da direcao, local
que as criancas costumavam adentrar sem impedimentos, com autonomia e
tranquilidade. Ao observar aquelas cenas, me peguei pensando sobre as diferentes
experiéncias vivenciadas pelas criancas a partir dos contextos sociais em que estao
inseridas, e assim nasceu o desejo de investigar quais as representacdes que as
criancas da comunidade tinham sobre o policial militar e a corporacao policial frente a
recente implementacéo de uma politica publica de seguranca no bairro em que viviam.
O desejo transformou-se no problema da referida pesquisa.

Para compreender o problema identificado naquela época, escutar as criancas
através de suas multiplas linguagens foi a forma mais potente e rica que vislumbrei no
contexto da pesquisa. Afinal, como afirma Macedo (2004, p. 81) , i o
considerado um produtor de sentido, ele exprime nas suas representagcdes o sentido
gue ele d8 a sua experi°ncia no mundo
tornou-se fundamental a escolha de uma metodologia que permitisse uma interacéo
entre 0 contexto da pesquisa, 0s sujeitos e o pesquisador, a fim de compreender,
interpretar e analisar a complexidade da realidade investigada e a relagéo
estabelecida entre os sujeitos e 0 objeto de pesquisa. Dessa forma, enquanto
pesquisadora, busquei construir instrumentos que respeitassem a capacidade de
expressao das criangas nessa fase (4 e 5 anos), em gque segundo os fundamentos na
Epistemologia Genética, as criangas adquirem a funcéo simbolica (Wadsworth, 1996).

Ainda no contexto da pesquisa supracitada, foram criados/utilizados

suj e
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instrumentos com base nas condutas que sustentam essa funcdo, o que ndo soO
respeitou a capacidade e a forma de expressao comuns a idade, como também néo
sairam do contexto de atividades comuns a rotina escolar das criangas. Os dados
foram produzidos a partir de desenhos direcionados que trouxeram a expresséo
gréafica sobre o problema de pesquisa, brincadeiras (jogo simbdlico) que estimularam
as criancas a fazerem uma imitacao diferida de policiais em trabalho, e conversas com
perguntas semiestruturadas. Também foi utilizado o diario de campo com registros a
respeito de eventos do bairro em que se fizeram presentes criancas e policiais durante
festejos natalinos, além de falas espontaneas das criancgas relativas ao tema policial
em momentos diversos da rotina escolar. Uma escuta, portanto, ativa, que se
evidenciou a partir da diversidade de formas de expressao das criancas.

Apbs essa experiéncia de pesquisa em que as vozes das criangas nas suas
diversas formas de expresséao produziram dados sobre suas representacdes, a escuta
passou a ocupar lugar de maior relevancia no meu dia a dia com as criancas, e no
inicio do ano de 2020, com a pandemia da Covid-19, o processo de escuta amplificou-
se e outras questdes se evidenciaram. Afinal, o contexto pandémico transformou o
planeta, impds modificacbes sanitarias, sociais e econbmicas de forma abrupta,
inesperada, além de acirrar e tornar mais evidente o abismo das desigualdades
sociais presentes no mundo.

No contexto das incertezas da pandemia, o distanciamento social tornou-se
uma realidade necessaria e, com ele, pus-me a pensar na escola e nas criancas de 4
a 5 anos de idade da Educacéao Infantil com as quais eu trabalhava, suas expectativas
e anseios quanto ao ano escolar que se iniciava naquele periodo em que as aulas,
repentinamente, foram suspensas. O que estariam pensando naquele momento?
Como estavam se sentindo? Estavam compreendendo a mudanca na rotina e o que
estava acontecendo no mundo? Alguém estava escutando suas duvidas, anseios,
desejos e o tudo mais que suas vozes pudessem ecoar? E a instituicdo escolar,
funcionaria? Como funcionaria diante dessa nova e imposta realidade? Quais seriam
as prioridades? Indagacdes que surgiram com a chegada repentina e impositiva de
algo até entdo desconhecido, e que para mim, parecem se traduzir nos versos de
Marisa Monte (2000), na can-«o0o Gentil eza,

pintaram tudo de cinza. A palavra no muro ficou coberta de tinta. Apagaram tudo,
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pintaram tudo de cinza, s- ficbPu no muro tr

As incertezas e duvidas impostas pelo momento pareciam evidenciar a
necessidade de uma reinvencdo do espaco escolar. As préaticas pedagodgicas
precisavam ser repensadas e reconstruidas para suprir as privagdées do momento, o
que deveria ecoar, também, no curriculo, visto que o mundo todo estava passando
por transformacbes, e a educacdo ndo ficaria isenta das mudancas sanitarias,
sociopoliticas e pedagogicas. Entdo, como considerar a préatica pedagdgica,
observando as questdes que levantei sobre as criangas, suas vivéncias, desejos e
expectativas no contexto pandémico?

Naquele momento, com plateias, regentes, musicos e instrumentos
silenciosamente isolados, como o professor poderia/deveria correr contra o tempo
para reinventar a pratica pedagdégica, observando as questfes que levantei sobre as
criangas, suas vivéncias, desejos e expectativas diante da auséncia de orientacfes?

fi...] O que sou?
Onde vou?
Tudo em véo

Tempo de siléncio e solidao|...]J&
(Lee, 2003).

Para responder a essa e inUmeras outras questdes, escutar se fez necessario e
indispensavel, uma vez que

Escuta é presencga, vinculo, conexao, respeito. Mergulho no mundo do outro:

ndo s6 em sua fala, mas no olhar, no gesto, no tom, nas emocdes alheias que

podem tocar. Escutar é estar plenamente presente. Acolher o0 momento do

outro. Adentrar a paisagem do outro, conhecer e reconhecer 0 outro em sua

singularidade, em seu momento e em seu tempo. Escutar é doar-se, entregar-
se ao outro (Friedmann, 2020, p. 131).

Partindo desse conceito de escuta, ouvindo as criangas, sem censuras € com
muito afeto, fui presenteada com dialogos, questionamentos, pedidos, declaractes
etc. nas semanas iniciais da pandemia. Falas ricas, subjetivas, repletas de
sentimentos, anseios e poesia que demonstravam consciéncia sobre o mundo, suas
necessidades, especificidades e poténcias. Assim, a acado pedagogica foi delineada,
tomou diregcéo, e com ela, cresceu em mim uma necessidade de pesquisar e ampliar

meus conhecimentos sobre as vozes das criangas nos diversos contextos, e como

6 Versos da cancdo Gentileza, composta por Marisa Monte em 2000, apds a artista se deparar com
tintas cinzas apagando/cobrindo os escritos de paz e de amor que o profeta Gentiliza havia deixado
registrado nas pilastras do viaduto do Caju, no Rio de janeiro.

7 Versos da Musica Contra o tempo, composta por Vander Lee e gravada por ele em 2003.
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podemos, como profissionais da educacao, utiliza-las como horizonte pedagogico
para a construcdo da rotina escolar em que estdo inseridas. Dessa forma,
respeitando-as e valorizando-as como fA[ . . . ], atieog e criatieos, queo c i a i
produzem suas proprias culturas infantis, enquanto, simultaneamente, contribuem
para a produ-«o0o das(Casaro,Rdd@ai5s adul taso
Concepcao de crianca que dialoga com o Referencial Curricular Municipal para
Educacao Infantil de Salvador - RCMEIS (Salvador, 2015a) que, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacéao Infantil (Brasil, 2009a), apresenta a crianga como
sujeito de direitos, considerando-a um ser ativo, que produz cultura e constréi formas
de interagir no mundo a partir das suas relacfes diarias.
O RCMEIS também aponta que as intera¢cdes com o mundo
Acontecem por meio de brincadeiras, muisica, produgfes visuais, uso de
tecnologias, dancas, preparacédo e degustacdo de alimentos e exploragéo de
diversos materiais produzidos pela cultura local e global. Estas vivéncias

proporcionam as criangas a ampliacéo de seus repertérios e a construcao do
sentido sobre a cultura nas quais estdo inseridas (Salvador, 2015a, p. 25).

Dessa maneira, as experiéncias vividas pela imposicdo do momento foram
ricas, desafiadoras e em conjunto com meu percurso formativo, conduziram-me a
muitas reflexdes, ponderacdes relacionadas a minha prética e que se traduziram em
perguntas, como: as vozes das crian¢as sao valorizadas, de fato, do contexto escolar?
Todas as criancas sao ouvidas? O que fazemos com o que escutamos? O curriculo
praticado atende aos voos das criangcas ou continuam presos em grades? Tais
reflexdes impulsionaram ainda mais a vontade de ampliar meus estudos sobre a
escuta de criangas no contexto escolar e as possiveis repercussdes de suas vozes no
trabalho pedagogico e na proposta pedagdégica e curricular da Educacéo Infantil.
Portanto, tais pensamentos se transformaram no problema desta pesquisa
participante (Faermann, 2014; Severino, 2013), de natureza interventiva® e de
abordagem qualitativa (Gatti, 2010; Bogdan; Biklen,1994), vinculada ao Programa de
Pos-graduacdo em Curriculo, Linguagens e Inovacdes Pedagodgicas (PPGCLIP) -
Mestrado Profissional em Educacdo (MPED), da Universidade Federal da Bahia
(UFBA) - Faculdade de Educacao (FACED), e ao Grupo de Estudos e Pesquisa em

8 A natureza interventiva é uma condicédo das pesquisas a serem realizadas no MPED conforme a
Proposta Curricular do PPGCLIP-MPED (UFBA, 2024a), que pode ser consultada no seguinte
endereco: http://www.ppgclip.faced.ufba.br/proposta-curricular.
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Educacao Infantil, Criancas e infancias (GEPEICI), com interlocucéo com o Grupo de
Estudos e Pesquisas Eré - Relacgdes Etnico Raciais na Educac&o Infantil. Problema
que, entédo, delineou-se em: qual o lugar da escuta das criangas no contexto escolar,
e de que maneira as vozes das criangcas podem produzir repercussdes na proposta
pedagdgica e curricular da Educacéao Infantil?

A proposta da pesquisa aqui apresentada delineou-se, portanto, a partir de
inquietagcbes que surgiram da juncdo entre desafios da préatica, concepcodes
epistemoldgicas, politicas educacionais e a participacdo e centralidade das criancas
na construcdo da acdo pedagogica. Diante desse cenario, o objetivo geral desta
investigacdo buscou escutar criangas a fim de compreender suas percepcdes sobre a
escola e a escuta nesse ambiente, analisando como suas vozes podem produzir
repercussdes na proposta pedagogica e curricular de uma instituicdo publica de
Educacao infantil.

Na procura desse entendimento, através de uma metodologia inspirada nos
valores Afro-brasileiros (Trindade, 2005; 2010), busquei escutar as criangas
matriculadas na pré-escola, mais especificamente no grupo 5 do Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI) campo desta investigacdo. A intencao, portanto, foi, a partir
da diversidade de narrativas produzidas pelas criancas, refletir sobre suas falas e
formular, junto a comunidade educacional, diretrizes para compor o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) que incentivem praticas pedagdgicas participativas, em que as
vozes das criancas sejam valorizadas, se facam presentes e ecoem, reverberando no
cotidiano da instituicdo campo desta investigacao.

Assim, a fim de auxiliar na compreensao do problema aqui apresentado, foram
delineados os seguintes objetivos especificos : 1) Conhecer os pontos de vista das
criancas sobre a escola de Educacao Infantil; 2) Compreender o que pensam as
criancas sobre serem escutadas no cotidiano de uma instituicdo de Educacao Infantil;
3) Evidenciar as vozes das criangas e 0s assuntos que emergem de suas narrativas,
dialogando com os principios da proposta pedagogica e curricular de uma instituicéo
de Educacéo Infantil; e 4) Propor um projeto de extenséo envolvendo a universidade,
instituicbes publicas de Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
movimentos sociais do Alto das Pombas, em que as vozes das criangas sejam o fio
condutor da proposta.

Sendo assim, para desenvolver essa investigacdo que versou sobre a escuta

de criangas e como/se suas vozes podem ecoar na proposta pedagogica e curricular
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da Educacdo Infantil, foi necessario refletir a partir de um referencial teorico-
metodoldgico compativel com os pressupostos de uma pesquisa com criancas. Um
percurso em que elas, de fato, fossem sujeitos ativos e suas vozes fossem valorizadas
e visibilizadas durante todo o processo. Nesse sentido, foi necessario harmonizar uma
diversidade de sons que versaram por ritmos da pedagogia, da sociologia, da
psicologia e da antropologia, pois nas itinerancias do percurso investigativo, refletimos
sobre criancas e infancias, sobre escuta, Educacao, Educacao Infantil, docéncia e
curriculo. Para essas incursdes, recorremos a estudiosos, como Abramowicz (2016),
Almeida e Sa (2017), Castro (2021), Cohn (2009), Corsaro (2011), Franco e Ferreira
(2017), Freire (1987, 2022), Friedmann (2013, 2020, 2023), Kramer (1986, 2002),
Oliveira-Formosinho (2007) Pinar (2017), Ribeiro (2022, 2023), Rinaldi (2016), Santos
(2017, 2021, 2022, 2023, 2024), Staccioli (2013, 2014), Warschauer (2017), entre
outros que fizeram parte dos ensaios da orquestra.

Ainda no que se refere aos pressupostos tedricos-metodoldgicos, a escuta,
além do tema central da investigacdo, tornou-se um elemento fundamental e
indissociavel do processo de producao de dados, pois ndo ha como pensar em escuta
sem escutar e sem dialogar com os estudos de Freire (2022), Friedemann (2020),
Ribeiro (2022, 2023), Rinaldi (2016), Santos (2017, 2022, 2023, 2024). Na jornada
investigativa, foi proposto um percurso metodolégico em que os procedimentos
respeitaram as singularidades das criancas, sujeitos da investigacéo, e a premissa de
gue a escuta das criangas em pesquisas ndo acontece apenas pela oralidade, mas
também através de outras formas de linguagem e de expressdo (Santos, 2022).
Portanto, neste processo investigativo, a escuta aconteceu com muita interacao,
acolhimento e respeito, através de rodas de conversa, conforme Silva (2021),
Warschauer (2017); de desenhos, como preconizam Cohn (2009), Gobbi (2022),
Staccioli (2014); e de fotografias e filmagens, de acordo com Martins Filho (2011),
Gobbi (2009, 2011), Lima e Nazéario (2014), Cohn (2009). Essas referéncias
harmonizaram com a observacéo participante, em conformidade com estudos de
Cohn (2009) e Minayo (2016), e com outras leituras reflexivas, trocas de saberes,
compreensoes, interpretacdes e analises realizadas pela pesquisadora.

Ao longo do processo investigativo, evidenciou-se um método que acredito ser
como um planejamento narrativo (Santos, 2021), pois procedimentos e instrumentos
foram se compondo e recompondo no decorrer da investigagdo, no contexto de cada

encontro (descritos mais a frente) e das trocas que eles puderam evidenciar. Nesse
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formato, levando em consideracdo os cuidados éticos da pesquisa, em destaque a
pesquisa com criancas, acredito que a metodologia utilizada permitiu capturar a
esséncia das vozes das criancas, sejam elas verbais ou ndo verbais, e desvendar
alguns significados que permeiam tanto suas vivéncias quanto seus imaginario sobre
a instituicdo escolar e a escuta, permitindo uma maior reflexdo sobre a construcao de
praticas capazes de reconhecer, de fato, a crianca como sujeito de direitos,
plenamente capaz de atuar com protagonisSmo nos contextos investigativos que
contribuem com seus processos de aprendizagem.

Acredito que pesquisar para buscar essas respostas, além de proporcionar
reflexdes sobre os processos dialégicos, nesse espaco de trocas, de criacdo de
sentidos compostos por multiplas referéncias, nos trouxe maior compreenséao sobre a
concepcao de crianca e escuta no espaco da escola. Tal compreensédo é de grande
importancia no delinear de acles relacionadas as propostas interventivas a serem
desenvolvidas, tanto no espac¢o de pesquisa quanto em espacos parceiros.

Desse modo, orquestrando minhas vivéncias infantis, minhas experiéncias
profissionais com as criangcas, meu caminho formativo com posicionamentos e
concepcles e com 0 sentimento de pertencimento a essa comunidade, realizei este
trabalho, que sera estruturado em seis secoes.

Nesta introducdo apresento o tema, enfatizando o despertar para o problema
que se tornou o objeto de pesquisa, também fazendo uma rapida apresentacao do
percurso percorrido. Na segunda secao , intitulada Acordes que sintonizam o som da
orquestra - criancas, escuta, docéncia e curriculo - discussdo teodrica, trago 0s
pressupostos teodricos que embasaram este trabalho, evidenciando definicdes e
concepcdes, tanto apresentadas por estudiosos de &reas diversas quanto as
apresentadas em documentos orientadores da Educacéo Infantil do Brasil. A terceira
secdo, Ciranda investigativa - como saber se estamos mesmo escutando? Proposicéo
metodoldgica, diz respeito ao caminho metodoldgico realizado para desenvolver a
investigacdo. Na quarta, fiPrepare 0 seu coragao, para as coisas gue eu vou contar
[...]0 - os dados produzidos, compartilho parte dos achados da investigacao,
apresentando algumas narrativas das criangas sobre a instituicdo escolar, a escola
gue desejam, 0 que pensam sobre serem escutadas no ambiente escolar e reflexdes
sobre as possiveis repercussdes das vozes das criancas na pratica pedagodgica e
curricular do CMEI. Na quinta secao - fQuem sabe faz a hora, ndo espera acontecer

[...]0 - Conhecer, sentir, pensar e intervir, apresento as propostas interventivas. A
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primeira, uma demanda da comunidade escolar, esta diretamente relacionada aos
dados produzidos pela pesquisa, a fim de que contribuam para a atualizacdo da
proposta pedagodgica e curricular do CMEI; e a segunda propde a realizagdo de um
projeto de extensdo em que as vozes das criangas sejam o fio condutor na construcao
de contextos investigativos. Por fim, na sexta se¢cdo, i Vamos pl an[t.Ja+
Consideracdes sem fim, retomo o percurso da investigacao, evidencio as vozes das
criancas e proponho imaginarmos as criangas como nuvens, refletindo até onde elas
podem chegar, chover e florescer, fazendo uma analogia sobre o poder de
transformacao das chuvas através do livro Escola de chuva (Rumford, 2012).

A ideia, portanto, foi que a investigacdo oportunizasse momentos de interacao,
trocas e reflexdes, e que de forma ludica, respeitosa e empética, valorizasse a crianca
em seu pensar e sentir, garantindo também seu lugar de fala, através de suas
multiplas formas de se expressar, para que suas vozes possam ecoar por uma
diversidade de espacos. Com essa intencdo, busquei inspiracdo tanto nas
experiéncias vivenciadas no cotidiano da pratica como professora de Educacao
Infantil quanto em referenciais tedricos que sustentam a concepc¢édo de uma educacao,
de fato, democratica e participativa, em que as vozes das criancas devem ecoar

construindo o cotidiano curricular, como apresentamos na sec¢ao seguinte.
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2 ACORDES QUE SINTONIZAM O SOM DA ORQUESTRA - CRIANCAS, ESCUTA,
DOCENCIA E CURRICULO

Para desenvolver a proposta de investigagdo sobre a escuta de criangcas no
contexto da Educacao Infantil, foi necessario pensar sobre algumas concepcdes e a
composicdo de que a juncéo delas é capaz de produzir. Algo como escutar uma
orquestra que apresenta uma musica entoando uma diversidade de ritmos. Isso
porgque, como exposto anteriormente, a escuta de criangas tem sido um tema bastante
discutido mundialmente e esta presente em producdes de diversos campos do
conhecimento que se intercruzam, formando uma espécie de pot pourri discursivo,
entoando ritmos da pedagogia, da sociologia, da antropologia, da filosofia, da
psicologia, entre tantos outros, e para este estudo foi dado maior enfoque ao campo
da pedagogia, mais especificamente da pedagogia das infancias.

Portanto, para dar o tom desta investigacdo se fez necessario escutar o que
trazem alguns documentos guias da educacdo em nosso pais/municipio. Dentre esses
documentos, elegemos o Referencial Curricular Municipal para a Educacéo Infantil de
Salvador - RCMEI (Salvador, 2015a), as Diretrizes Curriculares para a Educacéao
Infantil - DCNEI (2009a), o Parecer do Camara de Educacao Basicai CEB n. 20/2009
(Brasil, 2009b), o Plano Nacional de Educacéao (Brasil, 2014), as Leis n. 10.639/2003
(Brasil, 2003) e n. 11.645/2008 (Brasil, 2008), e a Base nacional comum Curricular -
BNCC (Brasil, 2017), além do que pontuam alguns estudiosos sobre crianc¢a, escuta,
docéncia e curriculo, eixos estruturantes desta investigacao.

Desse modo, diante da diversidade de paradigmas existentes no contexto
educacional, o objetivo desta secéo é apresentar concepcdes que foram importantes
para o desenvolvimento desta pesquisa, a partir de referenciais que dialogam,
formando uma ciranda capaz de entoar reflexdes sobre a escuta das criangcas no
contexto educacional e o desdobramento dela na construgéo e efetivagdo da proposta
pedagdgica e curricular na Educacdo Infantil. Dentro dessa perspectiva, para
enriquecer e ampliar horizontes quanto a problematica investigada, a orquestra é
composta por uma diversidade de sons entoados por estudiosos diversos, a exemplo
de Abramowicz (2016); Castro (2021); Corsaro (2011); Franco e Ferreira (2017);
Freire (1987, 2022); Friedmann (2013, 2020, 2023), Gobbi (2009, 2022); Kramer
(1986), Oliveira e Abramowicz (2017); Oliveira-formosinho (2007), Pinar (2017);
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Ribeiro (2022, 2023); Rinaldi (2016), Almeida e Sa (2017), Santos (2017, 2021, 2022,
2023), Staccioli (2013, 2014) e Warschauer (2017).
Entdo, para iniciar a formacao dessa orquestra tedrica, a sugestao é refletirmos

sobre as vozes que queremos que ecoem.

2.1 AQUE CANT O !ONDE QEMISAMNASWOZES QUE DERAM O TOM
A ESTA ORQUESTRA? i REFLETINDO SOBRE CONCEPCOES DE CRIANCA

Para ampliar a reflexdo sobre as vozes que queremos que ecoem, nesta secéo,
a proposta € pensar sobre concepcdes de crianca. Para esse dialogo, apresentam-se
tanto as definicbes que aparecem no projeto politico pedagoégico da instituicdo e em
alguns documentos basilares da educacdo em nosso pais/municipio, quanto as
apresentadas por alguns estudiosos. A intencdo é que, com essas concepcgdes, seja
possivel refletir sobre quem séo, de fato, as criancas sujeitas desta investigacao.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicdo, datado de 2011 (que
durante este processo investigativo encontrava-se em processo de reformulacéo pela
comunidade escolar), ndo apresentou, em seu texto, segmentos especificos que
abordem as concepc¢des de crianca e infancia, mas ao longo das sec¢des, pode-se
perceber anuncios sobre tais formulacbes. Na parte da justificativa, quando o
documento aponta 0s principios que guiam a proposta pedagdgica, ha um destaque
para a educacdo antirracista, a interdisciplinaridade e o respeito as diferencas,
afirmando que o educando (no caso, a crianga) é visto como ser integral que deve ter
suas dimensfes afetivas, cognitivas e sociais contempladas. Quando se refere a
pratica pedagdgica, o documento salienta que a proposta da escola (em 2011, ainda
n«o era um CMEI) parte de fAuma concep-«o0 de
gue deve ter direito a um espaco de socializacéo e recreacao, capaz de favorecer o
acesso ao c o (Phjete PofitieorPedagogico, 2011, s.p.). O texto ainda
enfatiza que as criangas sédo seres em desenvolvimento, com multiplos aspectos e
necessidades de ordens sociais, afetivas, cognitivas, fisicas e motoras, e que seus
processos de aprendizagem devem ser centrados na interacdo social, uma vez que

suas aprendizagens tém relacdo direta com as trocas estabelecidas, tanto com

9 Esse titulo da subsecéo é um verso da musica Qué Canten los Nifios (Perales; Pogas, 1986), que em
1986 ganhou uma versdo em portugués e foi gravada pelo grupo infanti O Baldo magico em
homenagem as Aldeias S.O.S.
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criancas e adultos quanto com objetos diversos do conhecimento. O PPP evidencia,
ainda, que a instituicdo concebe a infancia ndo como uma fase de preparacao para a
idade adulta, mas como uma etapa importante da vida, com caracteristicas proprias
gue devem ser respeitadas no processo de escolarizagao.
Em 2006, a Politica Nacional de Educacéao Infantil ja ressaltava que as formas
de ver a crianca vém se modificando, e que emergia, entdo, uma nova concepcao, na
gual a crian-a ® fireconhecida como criador a
é considerada um sujeito de direitos, um ser sécio-hi st - ri co produtor
(Brasil, 20064, p. 8).
A fim de fazer uma relacao direta com a Politica Nacional de Educacéo acima
citada, observa-se a concepcao de crianca apresentada nas Diretrizes Curriculares
para a Educacéo Infantil (2010), que por ser um documento nacional, reline principios,
fundamentos e procedimentos referentes a Educacdo Infantii em nosso pais, e
anuncia claramente que a crianca,
[...] é sujeito histérico e de direitos que, nas interag8es, relacdes e préaticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2010, p. 12).

Concepcéao que o Referencial Curricular Municipal para Educagéo Infantil de
Salvador (Salvador, 2015a) parece assegurar, pois em didlogo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacéo Infantil (Brasil, 2010), o documento local concebe
a crian-a como fium ser ativo, gue produz c
mundo a partir de suas relap-25es di 8riaso ( S

Ao apontar a criangca como sujeito ativo, que interage a partir de suas relacdes
construindo cultura, o referido documento aponta uma perspectiva de crianga que foge
a homogeneizacao, pois marca as relacdes diarias que ela estabelece com o mundo,

COmMo O que a constitui enquanto sujeito.

Nessa perspectiva, o RCMEI (Salvador, 2015a) traz, em seu texto, uma
importante referéncia sobre a variacdo de concepcdes sobre crianca e infancia. O
documento afirma que tais concep-»es fAvari a
histéricas e culturais do contexto e a partir de variaveis como etnia, classe social,
g°ner o, defici®°ncia e condi-»es socioecon?tn
(Salvador, 2015a, p. 25). Dessa forma, confirma a ideia de que existem formas

diversas de ser crianga, e como consequéncia, multiplas infancias. Na sequéncia
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desse pensamento, o documento aponta que as criangas soteropolitanas séo o retrato
da diversidade brasileira, e que independentemente das singularidades, a Rede
Municipal assume a imagem de crianga como ativa, competente, investigativa e
sensivel. Assim, sustenta que € essa imagem que deve regular as a¢gbes pedagogicas
e as intera-»es com el as, uma vez que a fo
fator determinante na definicdo da sua identidade, bem como do tipo de contexto
educacional que | hes s«oapR&recidoso (Sal va
Essas afirmagbes sao extremamente relevantes para esta pesquisa, pois
acreditamos que o viver a infancia em suas diferentes formas tem relacéo direta com
a estrutura social e cultural em que isso acontece, assim como as visdes adotadas
sobre criangas tém uma relacdo direta com fatores relacionados ao contexto sécio-
histérico onde elas vivem. Nessa dimenséao, a pesquisadora Sonia Kramer (1986, p.
79) refere-se a crianca afimando:iconceber a c¢crian-a como s
significa considerar que ela tem uma historia, que pertence a uma classe social
determinada e que estabelece relagdes definidas em sua origem [...]0 .
Dito isso, é de extrema relevancia refletirmos sobre a diversidade de grupos

sociais nos quais as criangas transitam e como eles atuam na formacdo desses
sujeitos. Nessa perspectiva, pensando em suas origens, Franco e Ferreira (2017)
ressaltam a importancia de considerar o papel que as familias tém nessa constituicao
do sujeito, pois € a partir dela que o ser humano comeca a construir aprendizagens
significativas e apreender sobre condi¢cdes de classe, género e pertencimento racial.
Nesse sentido, as autoras afirmam que:

[...] é a partir do referencial de familia que o ser humano comeca a se construir

como um ser social e a compreender o seu lugar no mundo. Nesse sentido,

tudo o que vivencia depende tamb®m do i

origem, condicdo de classe, religido, opcdes politico-partidarias,
pertencimento racial (Franco; Ferreira, 2017, p. 260).

Ao refletir sobre essas concepcgdes, ndo ha como descartar que, no cotidiano,
as perspectivas adotadas sobre criancas tém relacéo direta com fatores relacionados
ao contexto socio-histérico onde elas vivem, e que aspectos sociais, econémicos e
politicos incidem de forma determinante nesse ser crianga, apesar de haver, como
afirma Castro (2021, p. 63), uma A de man d a@wma triaregd glopab em um
mundoglobalbque esti pula uma trajet-ria homog°®°ne
A afirmacdo de uma sociedade global nega a diversidade, as culturas,

descaracteriza historias, e como consequéncia, oculta as diferencas presentes no
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mundo, invisibilizando infancias e as criancas que as vivenciam. Frente a essa
realidade, a ideia de uma crianca homogeneizada perpetua desigualdades, oprime,
aliena, e se pensarmos especificamente na escola, o que temos visto sdo espacos
que silenciam e que desconsideram a historicidade, o contexto, as familias e os modos

de organizacdo (Franco; Ferreira, 2017). Também se costuma condenar criancgas,
sobretudo as negras, pobres, moradoras da periferia, a uma rotina que se assemelha

a de consumidores passivos de algo instituido, padronizado, determinado e
estabelecido, ao invés de torna-las, de fato, participantes ativos, reflexivos, curiosos,
conscientes de um processo diretamente relacionado as suas experiéncias e a
realidade social. Portanto, a producdo de cultura, como defendem tanto os
documentos legais como estudiosos, a exemplo do socidlogo William Corsaro (2011,

p. 15) , gue afirma que as <crian-as s«o0o nJ[ ..
produzem suas préprias culturas infantis, enquanto, simultaneamente, contribuem
para a produ-«o0 das sociedades adultaso.

Se concebemos as criangas como atores sociais ativos, sujeitos histéricos e de
direitos, afirmamos que elas, ao atuarem e produzirem sentido ao que experenciam,
tanto influenciam como sao influenciadas pelo meio social que estdo inseridas, uma
vez que suas vidas sdo atravessadas por especificidades relacionadas ao territorio
gue ocupam, as condicfes socioeconémicas, bem como ao pertencimento racial,
religioso, entre outros. Tal concepcéo vai de encontro a esse olhar universalizado que
influenciou ou influencia a compreenséao que se tem de crianca, e que segundo Castro
(2021), vem sendo questionado no sentido de ser importante e indispensavel dar
visibilidade a crianca real, com suas singularidades, com atencdo ao local e a
diversidade existente em contextos que influenciam o modo de ser crianga e como ela
vive a infancia.

Propomos, entdo, pensar de forma mais especifica sobre de que criancas
estamos falando nesta investigacao. As criangas da realidade investigada sao sujeitos
sécio-historicos de que sociedade e de que historia? Afirmamos que sao criangas
majoritariamente negras e filhos da classe popular, e pensando nessa realidade, que
direitos elas tém assegurados ou deixam de ter enquanto sujeitos de direitos? Como,
onde, com quem interagem e que praticas elas podem, de fato, vivenciar na estrutura
social, econdmica e politica vigente e nos contextos que tém acesso?

Partindo dessas questbes, pensando em uma pesquisa participante e

interventiva realizada em um bairro popular, majoritariamente negro, ndo ha como,
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nesta investigacdo, deixar de abordar as identidades dessas criancas e suas
especificidades atravessadas pelo contexto e como este as compreende. Portanto, as
criangas, aqui, sdo compreendidas a partir de suas historicidades, particularidades e
na heterogeneidade que as representa. Afinal, quem s&o as criangcas que queremos
fazer as vozes ecoarem?

As criancas que fizeram parte desta investigacdo sdo estudantes da rede
publica municipal, no contexto social do Alto das Pombas, comunidade organizada e
representativa no contexto dos movimentos culturais e sociais de resisténcia e luta
contra o racismo estrutural e opressor, e em prol da melhoria de servicos prestados,
na busca continua de melhores condi¢cbes de vida para seus moradores, que em
guase sua totalidade s&o negros, que tém como principal fonte de renda atividades
informais.

Entao, refletir sobre essas criangas é pensar em criancas negras, evidenciando
marcadores sociais desse contexto que influenciam a existéncia delas a partir de
especificidades do territério que ocupam e as particularidades que vivenciam nele.
Essas sdo referéncias muito relevantes, pois em um pais marcado pela diversidade,
componentes como raca, religido e realidades socioecondmicas podem ser
determinantes em relacdo as experiéncias vivenciadas nessa estrutura de
desigualdades sociais sustentadas por politicas racistas, estadocéntricas,
eurocentradas e hegemonicas. Afinal, como afirma Santos (2022, p. 74),

As criancas que ndo sdo escutadas ou que pouco sao escutadas tém nome,
raca, classe social, sexo e habitam em diferentes espacgos geograficos. Sao
criangas com idades variadas, negras, indigenas, ribeirinhas, quilombolas,

com deficiéncia, pobres economicamente, moradoras do campo e de bairros
considerados periféricos de grandes cidades.

Entdo, para ampliar esse didlogo sobre ser crianca, ndo houve como
desconsiderar que as criancas desta pesquisa fazem parte de uma estrutura social
em que as politicas publicas nédo as privilegiam, e as colocam, desde muito cedo, a
frente de uma realidade social ideologica e histérica, que se caracteriza pela falta de
acessos, pela nédo garantia de direitos, carregada de opressoes estruturais, o que faz,
segundo Oliveira e Abramowicz (2017, p.291),com que a mai ori a
infancia fortemente marcada pelas questdes de desigualdades ocasionadas pela cor
de sua pele e por sua condi¢ao social, muitas vezes marcada pela vulnerabilidade e

pobrezao.

del
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Assim, é necessario compreender a crianca considerando seus contextos,
trazendo a tona a raca, uma vez que, enquanto categoria social e relacional (Munanga,
2005), causa efeito, pois em nossa estrutura social € componente determinante de
experiéncias e torna-se imprescindivel. Seguindo essa mesma perspectiva, Franco e
Soares (2020) afirmam ser necessario conhecer o contexto das criancas e suas
familias, ja que o racismo estrutural e as desigualdades raciais, que tém relacao direta
com a divisao racial do mundo, interferem na vida dos brasileiros, pois causam
Impactos econOmicos, culturais, educacionais, entre outros. Uma realidade que

influencia diretamente nas experiéncias vivenciadas pelas criancas negras e/ou

N
Q

periféricas,vi st o que o fr acdo®rmganizaianidatdoscarpos negnoa
i a producéo, o consumo, a educacao e as condigcbes materiais de existéncia que no
contexto atual tem determinado a possibilidade de sobrevivéncia ou naoo (Franco;
Soares, 2020, p.1236).

As autoras também ressaltam a existéncia e a resisténcia das familias negras,
citando a riqueza do dAjeito neg?saliedaeUnser e
jeito que reflete uma histéria ancestral de existéncia, luta, resisténcia e coletividade e
que, como afirmam Pereira, Santiago e Souza (2018, p. 325), rec onhece A €]
crianca desde pequenininha como um ancestral que agrega novos valores a
comunidade [ . . . ] perspedigaglialoga com os pressupostos de crianga em que
este trabalho se apoia, valorizando a existéncia das criangcas e suas poténcias em
seus contextos de atuacao.

Desse modo, pensar sobre que concepcao de crianca queremos que ecoe é
pensar nessa ancestralidade, no respeito a diversidade, é considerar a relacdo que
estabelecemos com elas e no que projetamos para/com elas. E pensar no que afirma
Machado (2006), quando pontua que as criangas ampliam sua leitura de mundo
guando tem sua presenca qualificada, e se sentem livres para se expressar,
independentemente do grupo cultural ao qual pertencem, o que possibilita a
qualificacéo e o respeito as diferencas.

Nesse panorama, este estudo permeou concepc¢des que dialogam com a
perspectiva de crianca real, diversa, ativa, capaz, contextualizada, que se comunica
de formas diversas e demonstra conhecimento de si e sobre o0 mundo, anunciando

guestionamentos, ideias, sentimentos e opinides. Visdes, portanto, que percebem as

10 Makota Valdina foi uma sacerdotisa, educadora, professora da Rede Municipal de Salvador, ativista
contra o racismo e em defensa das culturas de matriz Africana (Almeida, 2019).
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criancas em suas poténcias e historicidade, considerando as bases da estrutura social

vigente, com atencao as desigualdades presentes e as especificidades de categorias

das quais as criancas fazem parte. Compreende, portanto, a crianga como um

individuo que, em suas relacdes, constroi sua identidade, produz cultura e busca

entender o mundo a medida que interage com ele no presente, no cotidiano fazendo

da inf©ncia A[...] uma -®eofa. dposeHeemeygz?2
As concepcOes de crianca aqui apresentadas evidenciam a necessidade de

pensar as criancas em seus contextos e em suas singularidades, enfatizando suas

acles e pertencimentos. Assim, para valoriza-las enquanto sujeitos sociais criativos,

competentes e donos de muitos saberes, € necessario estar perto, enxerga-las e

escuta-las.

2.2 OUVIR ALEM... A ESCUTA E SUA DIVERSIDADE DE POSSIBILIDADES -
CONCEPCOES DE ESCUTA

Refletir e investigar sobre as vozes das criancas e se/como reverberam na
construcdo e efetivacdo da proposta pedagdgica e curricular da Educacao Infantil,
defendendo a escuta como centralidade da prética cotidiana com as criangas, tem
relacdo direta com a concepcdo ndo apenas de crianca, mas também de escuta,
curriculo e das possiveis abordagens pedagdgicas que podem ser
escolhidas/definidas para delinear a préatica. Nesta subsecao, portanto, a proposta é
pensar sobre escuta a partir de referéncias que dialogam com 0s pressupostos desta
investigacdo para, entdo, refletir sobre a teia que se forma no contexto educacional
guando entrelacamos, crianca, escuta, docéncia e curriculo.

Este estudo, como registrado anteriormente, teve a escuta como principal pilar.
Uma escuta que, por ser politica, ndo é neutra, que vista como direito, ndo pode ser
concessao (Ribeiro, 2022), que € relacional e interpretativa (Santos, 2017) na busca
de compreensdes sobre o que foi dito e escutado, e pedagdgica, na medida em que
€ capaz de influenciar projetos pedagdgicos e orientar a pratica dos professores.

Segundo Sant os ds@@ar2lmaagiao hu&d gue pede pausa
para se tomar consciéncia do que esta sendo dito por outrem, e pede a paciéncia para
vivenci ar do t.Essgmiirmaté appesenta lenmponto de vista que, além
de ressaltar a viséo relacional presente entre quem fala e quem escuta, anuncia como

ato politico, uma vez que pode evidenciar a forma como quem escuta vé o outro, se
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posiciona frente a ele e ao que foi dito por ele. Uma abordagem, portanto, que parece
dialogar com a dimensao politica da escuta apresentada por Paulo Freire (2022),
qguando afirma que escutar tem relacdo direta com a disponibilidade do sujeito que
escuta para com o outro, sua fala, seus gestos e diferencas, sustentando, ainda, que
nao aprendemos a escutar falando aos outros, de cima para baixo, como se féssemos
0s portadores da verdade a ser transmitida, e sim quando aprendemos a falar com
eles. Nessas afirmacdes, a escuta aparece como uma forma de conexao atenta ao
outro, capaz de acolher esse outro em suas singularidades e na diversidade de formas
gue ele pode interagir e se posicionar no mundo.

Ao abordar a escuta como ato politico-pedagdgico, Santos (2022), em dialogo
com Bakthin, justifica o conceito ato como um agir humano responsivo e responsavel
nas relacdes éticas estabelecidas entre sujeitos. Nessa perspectiva, ela evidencia que
a escuta se configura em ato politico, porque quando escutamos, exercemos relacdes
de poder que envolvem decisdes complexas sobre quem, quando, como e onde nos
propomos a escutar, mas sobretudo sobre o que é feito com o que foi escutado da
crianga.

Nesse panorama da escuta enquanto ato politico, Ribeiro (2022) sinaliza que,
historicamente, vozes se situam em lugares distintos e desiguais, evidenciando, em
regimes politicos, uma disputa de poder e legitimidade interligada ao discurso. Isso
porque, nesse confronto pelo poder, a voz se torna um instrumento, uma materialidade
politica. Nessa perspectiva, a escuta evidencia-se como ato politico, isento de
neutralidade, e no contexto escolar, isso tem relacéo direta com a visao de crianca e
o paradigma educacional a ser desenvolvido. Seguindo essa ideia, ao falar sobre o
direito das criangcas em terem suas vozes escutadas sobre assuntos que lhes dizem
respeito, ela ressalta que a luta pelo direito a voz tem relacdo com o direito a autoria
do existir e protagonizar essa existéncia falando por si. Nesse sentido, € importante
salientar que, A[...] historicamente, as am
sobre as criancas foram produzidas quando tais ambi¢cées comecaram a emergir e
posicionaram-n as ¢ 0 mo (tee,@@l0, p.<4).

Avancando nesse pensamento, Ribeiro (2022) nos lembra que, no cenario
publico mundial, a infancia carregava uma marca de invisibilidade, ressaltando que,
no processo historico, tivemos um longo percurso até as criangas serem consideradas
atores sociais, com direito de serem escutadas e participarem de decisbes em relacao

a assuntos que lhes afetam. Nesse sentido, a Convencéo sobre os Direitos das
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Criancas (Onu,1989) tornou-se um marco no novo paradigma de pensar a infancia.
Seu artigo 12 afirma que:
1. Os Estados Partes garantem a criangca com capacidade de discernimento
o direito de exprimir livremente a sua opinido sobre as questdes que lhe
respeitem, sendo devidamente tomadas em consideracdo as opinifes da
crianca, de acordo com a sua idade e maturidade.
2. Para este fim, é assegurada a crianca a oportunidade de ser ouvida nos
processos judiciais e administrativos que lhe respeitem, seja directamente,
seja através de representante ou de organismo adequado, segundo as

modalidades previstas pelas regras de processo da legislacdo nacional
(Onu,1989, p. 13)*.

Em meio a esse pensamento, Ribeiro (2022) aponta que a Convencdo dos
Direitos das Criancas trouxe, em seu texto, trés dimensdes dos direitos: provisao,
protecdo e participacdo. No que se refere a escuta, ela destaca que o direito a
participacdo € um grande diferencial em relacdo aos textos anteriores, uma vez que
el uci da: Al . . . ] o direito das <crian-as de
assuntos que | he dizem respeito e participa

A fim de endossar os pressupostos aqui apresentados, embasados em Freire
(2022), Ribeiro (2022) e Santos (2022), assegurando uma perspectiva em que escutar
pressupde coragem, disponibilidade, respeito, estar junto, enxergar o outro de forma
diversa, etc., Rinaldi (2016) afirma que escutar € a base de qualquer relacéo, e
envolve interpretacdes, exige abertura as diferencas, consciéncia, suspensdo de
preconceitos e julgamentos, pois remove o individuo do anonimato, legitima e da
visibilidade. A aut or a enf ataiexdta peecisa det aberta e sefsivel a
necessidade de ouvir e ser ouvido e a necessidade de escutar com todos 0S N0SS0S
sentidos, nN«o S - com o0s @36\ Pdatant,odestaddian al d i
dimensao relacional e a multiplicidade de linguagens possiveis de compor a escuta.

Com esses pressupostos, como ja mencionado, neste trabalho, a escuta &
relacional e interpretativa (Santos, 2017). Como afirma Friedmann (2020), a escuta
refere-se a atitude e a postura de quem escuta, uma vez que todos temos o desejo de
ser escutado, mas nem sempre ha correspondéncia no processo comunicativo, ja que
existem formas diversas de escutar o outro, sobretudo quando esse outro € a crianca.

Dessa forma, a escuta também aparece como um compromisso que deve ser, antes

de tudo, democratico.

11 A Convencao sobre os Direitos da Crianca foi adotada pela Assembleia Geral da ONU em 20 de
novembro de 1989, e entrou em vigor em 2 de setembro de 1990. O documento pode ser acessado
em: https://www.unicef.pt/media/2766/unicef _convenc-a-o_dos_direitos_da_crianca.pdf
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Apesar do tema escuta de criancas estar fazendo parte de estudos
pedagogicos, sociologicos, antropoldgicos e de investigacdes cientificas em outras
areas do conhecimento, e embora haja ampliacdo de pesquisas que versam sobre
esse assunto, e de a escuta configurar-se em um direito da criancga, o lugar da escuta,
na nossa sociedade e na escola, é assegurado para uma parcela muito pequena da
populacao infantil. Na verdade, é um direito negado para a maioria das criancas, uma
vez que vivemos em uma sociedade repleta de préaticas adultocéntricas e fortemente
marcada por desigualdades. As criancas privadas da escuta, em sua maioria,
carregam, entre outros marcadores, caracteristicas da posicédo social que ocupam e
da sua etnia. Quando € analisado se a crianca estd sendo escutada a partir de
indicadores como racga, etnia, pertencimento geogréfico, classe social, género e
condicdo de saude, pode-se chegar a conclusdo de que a escuta fica ainda mais
distante de criancas negras, criancas com deficiéncia, empobrecidas
economicamente, moradoras de espac¢os geograficos pouco valorizados socialmente
(Santos, 2022), e ndo podemos esquecer que a maioria desses marcadores
caracterizam as criangas sujeitas desta investigagao.

Dessa forma, considerar a escuta de criancas também levou a pensar
historicamente na constituicdo de nossa sociedade desigual, adultocéntrica e
autoritaria, sedimentada em valores eurocéntricos e norte centrados, onde ha uma
valorizac&o imensa do adulto, que costuma ser considerado dono do saber, da palavra
e tantas coisas mais que, sem duavida, repercutem nos espacos educacionais onde
costuma haver uma perpetuacédo do silenciamento infantil.

Essa perpetuacao reproduz a cultura do siléncio e esta diretamente ligada a
acOes/interesses de classes dominantes e estruturas opressoras que conservam um
modelo social que impde invisibilidade as infancias. Cultura que, na perspectiva
Freiriana, segundo afirma Osowski (2017, p. 101), é

[...] produzida pela impossibilidade de homens e mulheres dizerem suas
palavras, de manifestarem-se como sujeitos de praxis e cidaddos

politicos, sem condi¢gbes de interferirem na realidade que os cerca,
geralmente opressora e/ou desvinculada da sua prépria cultura.

Assim, para pensar a escuta de criancas, parece ser necessario repensar
posturas. Nesse aspecto, Ribeiro (2022, p. 33) afirma que,
Para escutar a crianca é necessario sair da posicao de poder absoluto, da

posicdo de poder que os adultos como categoria social geracional
exercem sobre a categoria da infancia e nos dispormos a compartilhar
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esse poder, e, nessa partilha, aprendemos mais sobre as criancas e suas
formas de construcéo de conhecimento.

Adotar uma postura consciente de escuta, observar e reconhecer que a
diversidade de formas de expressdo das criancas é fundamental para o
reconhecimento e a valorizacdo dos diversos saberes construidos por elas, pode
elucidar posicionamentos politicos e pedagdgicos. Quando escutamos, acessamos
nao soO saberes, mas também desejos, curiosidades, ideias, opinides, anseios, medos,
sonhos... que em muitos momentos, podem evidenciar e nutrir poténcias reativas a
manutencao das politicas de poder estadocéntricas.

Evidenciar a discusséo sobre escuta no ambiente escolar, refletindo sobre sua
contribuicdo na construcdo e efetivacdo da proposta pedagdgica e curricular da
Educacéo Infantil € um desafio. Isso porque, além de se configurar um ato politico,
que envolve disputa de poder, ela é capaz de evidenciar uma teia de relacbes
envolvendo processos formacionais, modelos pedagodgicos, concepcoes,
experi°ncias e ideais de saestumdadiacae aeduce
qualidade da escuta estdo entrelacadas com a filiacdo tedrica que o professor possui
sobre crianca, Educacao Infantil, aprendizagem, desenvolvimento infantil, avaliacao,
forma-«o0o e curr2culo, dentre outros temas?o

Portanto, trazer a escuta das criangas para o contexto da pratica, na instituicao
educacional, implica pensar a escuta também como ato pedagdgico. Sobre essa
perspectiva, Santos (2022, p. 75) ressalta que a escuta, como ato pedagdgico,

[...] funda-se quando a experiéncia de falar e ser escutado representa um
gesto de acolhimento do ser humano que o escutador tem diante de si,
guando o que foi escutado se repercute tanto nas relacdes e interagées, como
no curriculo, nas situagcbes de aprendizagem que sdo produzidas
cotidianamente pela professora e pelas criancas. E pedagogica toda

experiéncia que possibilita aprender, que alcanca, toca, afeta e produz
sentido em quem se expressou e em quem escutou.

Quando nos propomos a escutar as criancas no cotidiano escolar e fazer uso
do que foi dito por elas para desenhar a préatica, assumimos a crenga em uma cultura
pedagdgica participativa e democratica. Ao vivenciar um contexto em que sua fala e
a do outro importa, as criangas experenciam uma realidade de respeito e valorizacao,
passando a perceber e compreender a importancia de se expressar e escutar. Essa
compreensao pode potencializar o lugar da fala, evidenciando o poder transformador

de se fazer escutar para a constru¢do de uma sociedade mais justa, menos desigual.



43

Dessa forma, a escuta, aqui, parece compor um harmonioso pot-pourri teérico-
conceitual, pois se une a esses pensamentos a perspectiva de escuta da abordagem
educacional conhecida como Reggio Emilia (idealizada pelo do educador italiano Loris
Malaguzzi), a qual, segundo Rinaldi (2016), compreende a escuta como base de
qualquer relacéo, algo que necessita ser aberto ao sensivel, que demanda tempo, que
deve reconhecer as multiplas linguagens, que € gerada pela curiosidade, pelo desejo,
davidas e incertezas, que deve ser aberta as diferencas e que envolve interpretacao.
Portanto, exige suspenséo de julgamentos e preconceito, e remove o individuo do
anonimato, uma vez que legitima e da visibilidade.

A discussao proposta nesta subsecédo evidencia a importancia da escuta das
criangas no contexto educacional, pois salienta sua importancia para

[...] conhecer o outro, para reconhecer sua singularidade, sua poténcia, seus
interesses, necessidades e emoc¢des. E poder, assim, repensar nossas
atitudes e propostas em relacdo aos outros. Aquele que escuta, silencia,
observa, coloca-se a servico do outro, respeita, acolhe. Abre-se para
aprender, para o desconhecido, para o inesperado. Estad presente. Se
escutarmos antes de educar, poderemos entdo ir além da simples
transmissao de conhecimento e potencializar o que ha de mais essencial e

Unico no outro, caminhando para uma relagdo mais equilibrada (Friedmann,
2020, p. 134).

Para ampliar a discussdo da escuta como ato pedagdgico, concordando que
fescutar a crian-a ® uma decis«0 iIintenciona
2022, p. 78), acreditamos ser importante pensar sobre modelos pedagdgicos,

refletindo sobre docéncia e o direito da crianca a participacao.

2.3 METRICAS, ACORDES E POSSIBILIDADES DIVERSAS DE REGER A
ORQUESTRA i DOCENCIA, ESCUTA E CURRICULO

Dando continuidade, nesta parte do texto, a proposta € pensar na relacdo
existente entre a escuta das criangas e a escola, trazendo para a discusséo aspectos
relacionados a prética docente e, portanto, ao curriculo.

A escuta ou a ndo escuta da crianga no contexto escolar, ou até a forma como
ela ocorre, tem relacdo direta com as politicas publicas curriculares de Educacao
Infantil e como elas s&o interpretadas, traduzidas e recriadas (Ball; Maguire; Braun,
2016). Também com as concepcdes e abordagens tedrico-metodologicas que
circulam nas sociedades e subsidiam as orientacdes e diretrizes das redes publica e

privada de educacdo, a proposta pedagogica e curricular de cada instituicdo de
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Educacao Infantil, e a relacdo que o docente estabelece com elas na sua pratica
cotidiana com as criancas.

Ao adotar a escuta das criancas como direito e principio pedagdgico na
construcéo da prética cotidiana com elas, no aCOMtecer do curriculo, evidenciam-se
posicionamentos que podem demonstrar itinerancias formacionais, experiéncias,
posturas, escolhas, concepc¢des educacionais e 0S compromissos politicos,
pedagdgicos e éticos que constituem tanto os profissionais quanto os espacos
educacionais.

O que se nomeia de escuta das criangas, em alguns contextos, ainda vem
matizado de uma visao de infante, como aquele que nédo tem voz, como alguém que
nao tem coisas importantes para dizer, prevalecendo a perspectiva adultocéntrica e,
as vezes, 0 viés autoritario na relacéo entre adultos e criancas.

Como ja afirmado anteriormente, a intencdo desta investigacdo € pensar a
escuta de criangcas como direito e um ato politico-pedagdgico (Santos, 2022). Quando
pensamos em quem S&80 as criangas que costumam ndo ser escutadas, também
surgem questionamentos que ecoam sobre 0 espaco escolar que ofertamos a elas,
bem como as tendéncias educacionais possiveis, os curriculos pensados, praticados
e os instituidos pelas politicas publicas de educacao, geralmente com metas e
objetivos pré-determinados que se tornam descontextualizados para quem, de fato,
0s vivencia. Em sua maioria, esses curriculos inviabilizam, silenciam vozes e oprimem
a construcao de significacbes possiveis a partir do desenvolvimento de experiéncias
diversas que o contexto escolar poderia e deveria oportunizar e ecoar. a fim de
contribuir efetivamente na formacao de sujeitos criticos, conscientes, atuantes, e por
que nao, felizes.

O fato é que curriculos frequentemente representam as inten¢des sociopoliticas
gue as estruturas do poder desejam/defendem/acreditam. Isso remete a afirmacéo de
Arroyo (2013), quando destaca que curriculo é territério de disputa. Endossando essa
ideia, ao falar do curriculo, Alves, Soares e Berino (2012, p. 50) afirmam que eles

[...]fazem parte da fiarte de governar o,
para formulacbes e préaticas educativas que podem articular interesses de
variados grupos na sociedade (grupos econdmicos, ativismo social,
pertencimentos identitarios, etc.), torna importante verificar como as pessoas

recepcionam o que é dirigido as escolas, como partilham diretrizes, normas
ou valores, desenhando, com suas expectativas e reagbes, 0 curriculo

fadot adoo, ou mel hor do ziemaal,i Aedacd.it oo,
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Pensando curriculo na perspectiva da educacdo emancipatéria e anti-
hegemonica proposta por Paulo Freire, Saul (2017, p. 109) lembra que curriculo, na
perspectiva de Freire, i® a pol 2tica, a teoria e a
espaco escolar e nas agdes que acontecem fora desse espac¢o, huma perspectiva
critico-t r ansf ormador ao

Ao apontar pensamentos que traduzem curriculo como territorio de disputa por
suas implicacdes politicas e, portanto, de poder, sobretudo abordando a escuta das
criancas como principio pedagodgico na construcdo da prética, faz-se necessario
refletir sobre as propostas pedagogicas e os curriculos pensados e os praticados no
cotidiano (Santos, 2017). Como Dantas e Lopes (2020) pontuam, o tema curriculo, na
Educacao Infantil, ocupa um lugar de tensdo porque envolve diferencas conceituais
relacionadas também ao tempos sécio-histéricos, a exemplo da compreenséo sobre
a crianga, seu lugar na sociedade e a Educacao Infantil como direito e com funcdes
pedagdgicas.

A opcao por essa ou aquela abordagem tedrico-metodoldgica, como apontado
previamente, tem relacéo direta com os contextos de atuagédo e com as escolhas feitas
pelas instituicbes e/ou docentes, que na construcdo da pratica educacional, podem
buscar a elaboracdo de propostas que dialoguem apenas com o instituido ou
extrapolar essa logica, apontando questdes relacionadas ao real, ao ideal e ao
possivel frente ao que os movem, inspiram, desafiam, encantam, desejam e podem.
Todavia, quando se assume essa ou aquela postura diante do cotidiano vivido na
pratica educacional, € comum emergirem discussdes e pensamentos sobre curriculo,
0 que pode estar escrito/descrito nele, o que/quem ele representa, o que se pretende
realizar e o que, de fato, € realizado.

O parecer CNE/CEB n° 20, de 11 de novembro de 2009 (Brasil, 2009b, p. 6),

pr 8t

afirma que proposta pedag-gica ® Ao plano o

as metas que se pretende para o desenvolvimento dos meninos e meninas que nela

s«0 educados e cuidados, as apr eeqdeadimdeens (¢

coloca-la em acéo, a instituicdo de Educacao Infantil organiza um curriculo. Segundo

o referido documento, o curriculo

[...] € concebido como um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais préaticas
sdo efetivadas por meio de relacdes sociais que as criangcas desde bem
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pequenas estabelecem com os professores e as outras criangas, e afetam a
construgéo de suas identidades (Brasil, 2009b, p. 6).

Sendo a escola uma construcdo social, que em sua maioria traduz o contexto
em que esta inserida, quando pensamos historicamente em nossa sociedade
ocidental e capitalista e na forma como se constitui, € comum nos depararmos com
uma escola onde ha a reproducdo de um discurso dominante, que reflete interesses,
silenciando poténcias e experiéncias e impondo narrativas Unicas, que visam a
imprimir modelos civilizatérios eurocentrados, estadocéntricos e neoliberais. Tais
modelos habitualmente valorizam imensamente os adultos, que costumam projetar o
gue as criancas deverdo se tornar, definindo o que elas deverdo aprender, como e
guando serdo ensinadas. Nesses casos, a concepcao de curriculo destoa da descrita
no parecer CNE/CEB n° 20, de 11 de novembro de 2009 (Brasil, 2009b), pois
costumam desconsiderar a importancia das relagdes entre sujeitos e contextos,
tratando esses de forma unidirecional e aditiva (Oliveira-Formosinho, 2007), e nédo
interativa, como propde o documento citado.

Apesar de persistir esse modelo apoiado em uma l6gica regulatéria, que ignora
a potencialidade das criancas e nega seus direitos, as crian¢cas tém demonstrado,
durante todo o tempo, indiscutivelmente, uma disponibilidade enorme para aprender,
se adaptarem e se expressarem, sendo, portanto, capazes de exercer seu amplo
direito a participacdo'?, o que endossa as novas concepcdes de crianca, que as
revelam como sujeitos sociais repletos de potencialidades e protagonismo. Essas
caracteristicas, quando observadas e valorizadas, nos fazem repensar logicas para
construir e fazer valer novas possibilidades, onde os curriculos possam ser vazados!3
e a escuta ativa e sensivel seja condicao para construcao e efetivacdo de uma pratica,
de fato, coletiva e significativa. Um curriculo que traz na ideia do vazado tem a
possibilidade de estar em constante construcdo, de ser inacabado, e por esse carater
infinito, torna-se capaz de crescer e ampliar-se, podendo até vazar, transbordar,
extrapolando as possibilidades pensadas inicialmente, porque considera
experiéncias, interesses, desejos e curiosidades de todos os envolvidos no processo.

Assim, acreditando que a escolha de um paradigma educacional para orientar

a prética carrega intencionalidades, ndo h4 como aspirar a escuta como eixo

12 Ver o artigo 12 da Convencao das Nacdes Unidas (Onu) sobre os Direitos das Criangas (Onu, 1989).

13 Curriculo Vazado: esse termo ainda em construcdo foi bastante discutido pela professora Maria
Roseli de Sa, ao longo do componente Educacdo e Curriculo ao longo da Histéria, no primeiro
semestre de 2023.
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orientador da pratica sem pensar em que abordagem pedagdgica pode exercer essa
funcdo de centralidade. Afinal, os principios e sentidos que movem esse ou aquele
paradigma educacional influenciam a construcdo de propostas pedagodgicas e,
consequentemente, o curriculo.

A forma como a escuta acontece ou ndo no espago escolar pode nos revelar
as propostas pedagodgicas e curriculares que guiam o trabalho na instituicdo. Quando
a escuta é condicdo para transmitir conhecimentos que devem ser veiculados, de
forma verticalizada, prescritiva, estanque, descontextualizada e unidirecional a partir
da centralidade no professor, que assume um compromisso preparatorio frente a uma
necessaria passividade do aluno, revela-se uma postura apoiada no paradigma da
pedagogia transmissiva. Esse modelo, segundo afirma Oliveira-Formosinho (2007),
centra-se na logica burocratica dos saberes que se quer veicular/transmitir, bem como
na delimitacdo dos modos e tempos em que essa transmissao deve ocorrer, visto que
€ centrado na regulacéo e controle da pratica educacional. Um paradigma, portanto,
gue parece refletir e alimentar o status de um modelo social opressor.

Portanto, voltando a nossa orquestra, se partirmos das pedagogias
transmissivas!4, os professores seriam o0s regentes, com manuais repletos de
pentagramas a serem rigidamente seguidos para alcancar uma determinada
harmonia, um arranjo ou uma melodia especifica. Os instrumentistas (as criangas)
deveriam executar seus comandos para chegar ao som definido como perfeito,
desejado, planejado. Quem opta por atuar tendo como pressuposto epistemolégico
essas concepcodes, nao fala com o outro. Como salienta Freire (2022, p. 111),f a | a
aos outros, de cima para baixo, sobretudo como se fossem os portadores da verdade
a ser transmit i dwatdoands ficadepoderids cridcdo, do hoviments,
do protagonismo, do existir, do reconhecimento do ser, da esperanca, da liberdade,
do pensar? Quem, no contexto educacional, protagoniza transmissdo impondo
falas/verdades sem vislumbrar trocas e possibilidades diversificadas, deseja que o voo
de quem pensa aconteca? Afinal, conforme Lupicinio Rodrigues (1947), na musica
Felicidade, A[...] o pensamento parece

by

quando comecaapensar|[ ... ] o

14 Julia Oliveira-Formosinho, no livro Pedagogia(s) da Infancia Dialogando com o Passado Construindo
o Futuro Miudezas (2007), nas paginas 16 e 17, apresenta um quadro comparativo entre a pedagogia
da transmisséo e a pedagogia da participacao.

15 Trecho da musica Felicidade, cangéo classica da musica Brasileira composta em 1947 por Lupicinio
Rodrigues e eternizada na voz de Caetano Veloso em 1974.

1]

ma
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Ao falar sobre esse modelo transmissivo de educacédo ao qual ele chama de
educacao bancaria, Paulo Freire (1987) salienta que as relacdes entre educadores e
educandos sao pautadas em narrativas, uma vez que conteidos sdo sempre narrados
pelo real sujeito do processo, o educador. Além de transmitir, dizer o que o aluno tem
gue ouvir, cabe a ele, enquanto autoridade do saber, também definir o contetdo (na
maioria das vezes, fragmentado e desconectado do real), a forma e o tempo como
sera narrado. Essa légica evidencia posi¢des fixas entre os que sabem e os que néo
sabem, cabendo, aos que nédo sabem, o siléncio que reflete a sociedade opressora,
onde fia rigidez destas posi-»es nega a
de buscao (FB&.ire, 1987, p

Nesse modelo ndo héa, portanto, espaco para o voo do pensar, para a
criatividade, para a transformacdo, para a invencdo, para a curiosidade, para a
construcdo. Aos estudantes, cabe apenas receber, guardar e arquivar o que Ihes foi
dito. A escuta, nesse caso, € passiva, e 0s estudantes sdo ouvintes conduzidos
normalmente a memorizacdo, ao invés de estabelecer a interagcdo que o ato de
comunicacao pressupde. Assim, o educador dita ordens/comunicados com a intengao
de que sejam ouvidos, memorizados, repetidos sem, de fato, estabelecer a interacéo
necessaria para gue haja trocas, dialogos. Portanto, desconsidera que o dialogo é
relacdo dos homens entre si, que mediados pelo mundo, com palavras, trabalho e
reflexdo, transformam-no e se constituem (Freire, 1987). Se diante dessa perspectiva
de controle, Raul Seixas dialogasse com Lupicinio sobre a possibilidade do voo
acontecer, provavelmente chegariam a conclusao que, nessa realidade, um voo s6
seria possivel por rotas previamente definidas e autorizadas, e s e e st i
selado, registrado, carimbado, avaliado, rotulado [...] pois pro seu foguete viajar pelo
uni verso, ® preciso meu c ar? (fdxas, 198) dvela
uma légica além de controladora, autoritaria.

Esse paradigma de tradigdo burocrética (Ribeiro, 2022) costuma ser pautado
em decretos, instru¢des, regulamentos, normas, sequéncias etc., que visam a
padronizar com a pretensdo de servir a todos. Essa padronizagdo, muito além da

l6gica supostamente democratica de atender a todos com igualdade, aspira controle,

16 Trecho da musica O carimbador Maluco, composta por Raul Seixas em 1983. Na letra, o cantor e
compositor, inspirada no texto Ser Governado E, presente no livro A Ideia Geral de Revolu¢do no
Século XIX, do anarquista Pierre-Joseph Proudhon, faz uma pesada critica a burocracia do governo
(Whiplash, 2000).
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ignora as diferencas, os contextos, os territorios,edesval ori za a i
di versidade do processo educativo, bem
p. 35), preconizando transmissdo e nao participacdo. Trata-se de uma pratica
pedagdgica que, por ser politica, ndo € neutra. Segundo Sartori (2017), torna os
estudantes subordinados, passivos e incapazes de refletir e se posicionar acerca das
injusticas e contradicbes, o que parece atender aos interesses de classes que
objetivam educar para a submisséao.

Ao se referir a saberes essenciais no contexto educacional, Oliveira-
Formosinho (2007) afirma que a escuta é considerada indispensavel. Ao fazer essa
afirmacdo, a autora leva a refletir tanto a respeito dos modelos educativos, onde a
escuta acontece como forma de transmissdo (em que o professor atua como
transmissor de algo que Ihe foi anteriormente transmitido e que é considerado
indispensavel na formacéo de sujeitos instruidos e cultos), quanto a entender a escuta
como uma forma de participacdo efetiva, ques e r eal i za como dé
ouvir as criancas sobre a sua colaboragcdo no processo de co-construgdo [sic] do
conhecimento, isto €, sobre a sua colaboragdo na co-definicéo [siclda sua jornada de
aprendi z ag e-mamogindd, 2007e p. 8. A afirmacdo da autora conduz a
pensar sobre as pedagogias participativas como possibilidade real, para que a escuta
da crianca aconteca como parte construtora da pratica, uma vez que, segundo a
mesma autora, esses modelos pedagdgicos fogem das definicbes prévias do ato de
ensinar e aprender, e exigem uma contextualizacdo cotidiana. I1sso porque, como
pedagogia transformativa, configura a ambiguidade, o imprevisto e a emergéncia
como critérios tanto do fazer quanto do pensar, pois 0s atores, nessa abordagem, séo
pensados como ativos, competentes e com direito de codefinir o projeto de educacgao
do qual fazem parte.

Diferentemente das pedagogias transmissivas, nas pedagogias participativas'’,
0 professor seria 0 maestro que, junto com seus instrumentistas, discutiria os tons, as
meétricas, 0s tempos e as notas necessarias para a criagcdo de uma composi¢ao
harménica coletiva. O voo do pensamento a que Lupicinio se refere é, nesse caso,

condicao e consequéncia. Pensar em pedagogias participativas é considerar no todo

17 Jalia Oliveira-Formosinho apresenta, no livro Pedagogia(s) da Infancia Dialogando com o Passado
Construindo o Futuro Miudezas (2007), nas paginas 16 e 17, um quadro comparativo entre a
pedagogia da transmisséo e a pedagogia da participacao.

compl

como
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e em cada um, de forma a garantir bem-estar, motivacao, troca, protagonismo etc.
(Gandini, 2016; Ribeiro, 2022; Rinaldi, 2014). Em uma orquestra, € como se 0 regente
tivesse que colaborar para a harmonizagéo de encontros com a diversidade de sons,
através de momentos que oscilam entre conflito, partilha, ajuda, didlogo e construcéo,
sempre com atencao para que todos participem e sejam apreciados em momentos
solo/individual/subjetivos. Também, na complexidade relacional que os momentos
coletivos impdem quanto a harmonizagdo dos sons, seus ritmos, alturas, duragoes,
frequéncias, tempos, batidas, métricas... Esse é um dos desafios do professor,
balancear processos individuais e coletivos, respeitando cada um e o todo, com
atencao ao biologico, ao emocional, ao relacional etc. Como destaca Fortunati (2017,
p.23),Ai[ .. .] um projeto capaz de | & wasescothas
que acontecem i entre estabilidade e mudanca, entre vinculos e possibilidades, entre
mem-ria e exper i melessapersgettivaj onregente €stap portanto,
em constante reflexdo, e com muita escuta, dialogo e negociacéo, procura quais serao
as melhores escolhas para oportunizar experiéncias significativas e atingir a melhor
performance. Ainda segundo Fortunati (2017), essa performance deve estar
naturalmente equilibrada, de forma a combinar o direcionamento do adulto e a
autonomia das criancas, sendo indispensavel que o adulto respeite, acolha, escute,
motive... Por essa razdo, os educadores que buscam abordagens em que as criancas
sejam protagonistas

[ é h&o estdo tdo envolvidos na concepcdo de caminhos e das metas,

mas sim, em organizar oportunidades de apoio as experiéncias das

criangas. Pensando justamente nos processos de crescimento,

aprendizado e desenvolvimento da experiéncia [...] (Fortunati, 2016, p.
21).

Assim, em uma orquestra participativa, cada instrumento € legitimo, e mesmo
gue possa parecer destoar, é importante ponderar sobre suas potencialidades e a
forma como as diferencas podem ampliar possibilidades. No entanto, para que iSso
aconteca, é necessario que o maestro se autorize a vivenciar a experiéncia presente
na diversidade como poténcia em sua inteireza, sem focar exclusivamente em
resultados preestabelecidos. Nessa perspectiva, parece ser indispensavel considerar
as criangcas como poténcias némades, que experimentam, inventam, criam, ampliam
ou inibem suas poténcias ao exercita-las, conforme afirma Abramowicz (2016).

Nas pedagogias participativas, faz-se necessario pensar sobre a imagem de

crianga que se ancora na pratica. Nessas perspectivas, a crianca deve assumir funcao

cont
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ativa, participativa, coconstrutora da aprendizagem, do planejamento e do cotidiano,
visto que os objetivos desse paradigma educacional estédo relacionados a promocéao
do desenvolvimento integral da crianca, desde a construcdo de aprendizagens de
forma significativa (a partir das descobertas, investigacdes e experimentacdes) até
uma atuacao de forma confiante, segura e autbnoma, que exige do professor, esforco,
reflexdo e criticidade constantes (Ribeiro, 2022).

Na contram&o das pedagogias transmissivas, as abordagens participativas
buscam uma educagao que ousa enfrentar os discursos dominantes, que negam as
vozes, os direitos, as poténcias e os saberes. Por meio de premissas que versam
sobre escuta, didlogo, protagonismo, cuidado, troca, construcdo, autonomia etc.,
essas abordagens se comprometem com a construcdo de uma educacao implicada
com a vida (Ribeiro, 2023), que respeite as criancas desde bebés, suas experiéncias,
poténcias e saberes, fazendo-nos repensar o lugar que historicamente fomos
colocados e forcados a assumir posturas de passividade e silenciamentos. Nesse
sentido, a autora ainda afirma que:

[...] as Abordagens Participativas sdo um convite para que nés, adultos
profissionais, também possamos recuperar a hossa participacdo, o Nosso

lugar de fala e construgdo compartilhada, seja com as criangas, com
nossos pares, nas politicas publicas (Ribeiro, 2023, p. 17).

Endossando essa perspectiva participativa, o pedagogo italiano Gianfranco
Staccioli, em seus escritos (2013), defende o acolhimento como um método de
trabalho no processo educacional com as criancas.

Ao descrever essa ideia, apontando os principios de um método acolhedor, ele
evidencia pressupostos das pedagogias da participacdo falando sobre um
acolhimento atento para as experiéncias, para a confianca na crianca e em sua
vontade e capacidade de aprender (considerando-a, de fato, sujeito de direitos), o
respeito aos modos de ser e tecer relagbes etc. (Staccioli, 2013). Nessa defesa, ele
salienta a escuta em varias perspectivas, apontando o lugar de destaque que ela
ocupa dentro dessa abordagem na construgcéo de um clima social positivo. Um clima
que, de fato, favoregca proximidade, compreensdo e coparticipagdo, que adultos
apoiem as criancas no desenvolvimento de projetos pessoais e articulados, motivando
seus multiplos modos de aprender sobre as mais diversas dimensfes do

conhecimento, eemqueest ar ao | ado das <crian-as

deveria servir de refer ° nci(SHacciplia 2043, . 449. o

®

i L
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Assim, segundo esse autor, as trocas seriam estabelecidas com cumplicidade, em
uma espécie de contrato, como acordo compartilhado:
N&o se deveria (embora ocorra com frequéncia) adequar as criancas aos
contratos do adulto, nem inseri-las em regras que ndo correspondem a sua
compreensao ou as exigéncias reais das situacdes, tampouco transforma-las

em executores de projetos que ndo sdo capazes de gerir ou sujeita-las a
ritmos inadequados as suas idades (Staccioli, 2013, p. 43).

Nas abordagens participativas nao cabem generalizagbes. Nessas
concepgOes, 0s atores, 0s contextos, seus fatos e as circunstancias sao partes de um
todo que torna cada experiéncia singular. Os diferentes interesses devem ser
considerados de forma que ninguém fique fora do processo, cabendo um exercicio
continuo de reflexdo e interpretacdo da pratica para que a participacdo seja real e

impliqgue uma acao pedagdgica realmente significativa.
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3 QUEM FEZ PARTE DESSA RODA E COMO ELA GIROU? COMPASSO DE UM
CIRANDAR INVESTIGATIVO : CAMINHOS E PROPOSICAO METODOLOGICA

O olho grande da menina

E um pequenino olho grande

Que acende a luz daquela estrela
E aquela estrela é a mais distante
O sol entrando pela porta

E o luar pela janela

Se ndo me derem a resposta

Nao saio ndo, daqui, sem ela [...]*®
(Moreira; Nilo,1982).

Como ja exposto anteriormente, em meio a sinfonia da sala de referéncia, onde
cada voz € um instrumento Unico, a melodia da escuta encantou-me. Assim, a regente
da orquestra, pensada l4 no inicio deste texto, foi a cada dia aperfeicoando sua
atencdo aos acordes que ecoavam daquelas infancias, afinando a cada conversa,
gesto, olhar, siléncio, a escuta que parecia anunciar, no cotidiano da pratica, um
universo imenso de possibilidades para um grande espetéculo.

Foi nessa conjuntura, movida sobretudo pela sinfonia dessas vozes e de
reflexdes sobre a rigueza de suas contribuicbes no contexto da construcdo da minha
pratica profissional nas turmas de Educacéo Infantil que nasceu a ideia/desejo em
aprofundar os estudos sobre o lugar da escuta das criangas no ambiente escolar.

Esse desejo foi nutrido no encontro cotidiano com as criangas e com a
imensiddo de possibilidades que esses momentos, permeados por sentimentos,
sensacdes e interesses representavam para nés. Entéo, a vontade de trocar, refletir,
construir, avancar e transformar conduziram a pensar na composicdo de uma
pesquisa em que a escuta das vozes infantis fossem o principal acorde. Logo, para
tornar esse objeto um construto cientifico, como afirma Minayo (2012), além do
contato direto com as criancas, foi necessario investir no conhecimento acumulado,
dialogando com ele e em torno dele nas mais diversas instancias para escolher o
marco tedrico a ser seguido.

Nesse compasso, inspirada por estudos que defendem a importancia de
escutar as vozes infantis e que entendem as criangas como agentes sociais, sujeitos
ativos, criativos, criticos, produtores de cultura (Brasil, 2010; Corsaro, 2011; Kramer,

1986; Salvador, 2015a; Santos, 2022) e, portanto, de curriculos, esta pesquisa

18 Trecho da musica: Pirlimpimpim composta por Moraes Moreira e Fausto Nilo e gravada por Moraes
em 1982 no LP Pirlimpimpim.
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participante, de natureza interventiva'® e abordagem qualitativa, foi realizada para
aprofundar estudos sobre as expressfes e impressoes infantis e como suas vozes,
através de uma escuta atenta e sensivel, podem contribuir na construgdo de propostas
pedagdgicas e curriculares na Educacéo Infantil.

Nesse percurso, o desejo por uma Educacao Infantil que amplie os horizontes
da participacdo das criancas na acao pedagogica, tornando-as realmente autoras de
seu percurso educacional, foi sendo nutrido. Escuta-las sobre seus projetos, desejos,
sonhos, medos, ideias, sobre o que pensam a respeito do mundo, da escola, como
acham que ela deveria ser, 0 que deveria ensinar, o que desejam aprender e o0 que
pensam sobre serem escutadas fez ecoar a ideia de que, se escutarmos as
perspectivas das criangas, tornaremos nao sO 0s curriculos e as propostas
pedagdgicas mais interessantes, significativas e inclusivas, mas teriamos, com toda a
certeza, um mundo melhor, como afirma Santos (2022).

Como a proposta do estudo surgiu a partir de reflexdbes que emergiram no
cotidiano da pratica da pesquisadora enquanto docente da Educacao Infantil, a escola
onde trabalha e as criangcas que frequentam esse espaco tornaram-se
respectivamente campo e sujeitos da investigacdo, escolhemos a pesquisa
participante porque comporta o envolvimento e a identificacdo do pesquisador com a
realidade investigada. Seguindo essa ideia, Faermann (2014, p. 49) afirma que, para
realizar esse tipo de pesquisa, i® necess8ri o ter como p
gue os sujeitos podem efetivamente ser parceiros, contribuindo para a construgéo do
conheci ment o no e sTalaonapcaoaxoaguaascoruain@ssa@roposta
de escutar as criancas para buscar compreender o problema que deu origem a
pesquisa. Logo, reafirma-se a adequacdo desse tipo de pesquisa, uma vez que a
pesquisa participante

E aquela em que o pesquisador, para realizar a observagéo dos fenémenos,
compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma
sistemética e permanente, ao longo do tempo da pesquisa, das suas
atividades. O pesquisador coloca-se numa postura de identificacdo com os
pesquisados. Passa a interagir com eles em todas as situacdes,
acompanhando todas as acdes praticadas pelos sujeitos. Observando as
manifestacbes dos sujeitos e as situagBes vividas, vai registrando

descritivamente todos os elementos observados bem como as andlises e
consideracdes que fizer ao longo dessa participacdo (Severino, 2013, p. 93).

19A natureza interventiva € uma condicdo das pesquisas a serem realizadas no MPED, conforme a
Proposta Curricular do PPGCLIP-MPED (UFBA, sd.).

onto
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Seguindo esse compasso, adotamos a abordagem qualitativa, pois visa ao
trabalho com universo de significados, e como salienta Gas$t. (
abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que valoriza
o papel ativo do sujeito no processo de producdo de conhecimento e que concebe a
realidade como uma constru-«o social o.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), na pesquisa qualitativa, a obtencao de
dados descritivos acontece no contato direto do pesquisador com a situacao
estudada, e nela, o processo € mais importante que o produto.

Desse modo, nesta pesquisa participante e qualitativa com objetivos
interventivos, a investigacdo nao buscou apenas obter resultados, mas i a
compreensao dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
i nvestiga-«o00 ( B94g fg.al6), EmB oukds epalgvras, buscou-se
compreender posicionamentos, perspectivas, acées e/ou acontecimentos nas suas
relacBes com o individual e com o social, o que acreditamos estar em consonancia
com a pesquisa-intervencdo proposta no ambito do Mestrado Profissional em
Educacdo da UFBA, ao qual esta investigacéo esta vinculada.

A intencao do curso do Mestrado Profissional em Educacéo € aproximar, cada
vez mais, a universidade publica das instituicbes de Educacdo Béasica, promovendo
processos formacionais que resultem em pesquisas interventivas que incidam na
melhoria da qualidade da educacdo e das aprendizagens. Assim, € relevante
ressaltar, mais uma vez, que esta investigacdo esta relacionada ao contexto de
atuacado profissional da pesquisadora. Ela nasceu da experiéncia, observacdo e
reflexdo sobre possibilidades, praticas e concepc¢des, carregando também (como traz
a orientacdo do Programa) um carater interventivo, que busca, a partir de dialogo,
negociacdo e colaboragcdo com a comunidade educacional, resolver um problema
identificado, sobre o qual se evidenciou o desejo/necessidade em intervir.

Assim, desde o inicio, esta investigacdo configurou-se em uma proposta que
pareceu evidenciar a afirmacéo de Almeida e Sa (2017, p. 3), quando afirmam que o
MPED, para intervir de forma inovadora, tem como marcas

[...] a énfase na articulagdo entre a Universidade e a Educagéo Basica; o
desenvolvimento de acdes coletivas e em rede, especificamente redes
publicas de educacdo; e a realizacdo de projetos de pesquisa colaborativos
e interventivos. Uma articulagdoquebus ca conhecer atrav®s de

de pesquisa construido no cotidiano dos espacos de atuacao [ . (Almida;
S4, 2017, p. 4).
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Nessa perspectiva, a pesquisa interventiva, em cena, almejou compreender
sobre o lugar da escuta das criancas no contexto escolar, refletindo/analisando sobre
como suas vozes podem produzir repercussdes na proposta pedagogica e curricular
da Educacéo Infantil, a principio, no CMEI Tertuliano de Goées, instituicdo na qual a
pesquisadora atua como educadora desde 2004. Seguindo esse objetivo, ndo houve
como planejar a investigacdo sem pensar na escuta das criangas, pois posturas
revelam compreensdes, saberes, valores ou até a auséncia deles. Portanto, refletir
acerca das vozes das criangcas e suas diversas formas expressivas, partindo do
pressuposto de que, quando elas se expressam, retratam ndo apenas o vivido por
elas, mas o vivido por outros, e ainda, seu imaginario e seus desejos, escuta-las se
fez indispenséavel. Essa premissaimplicou a constru¢do de um percurso metodolégico
ético e cuidadoso, durante o qual as criancas foram escutadas, tendo suas vozes
valorizadas e respeitadas em seus ritmos e nuances em conjunto com leituras,
reflexdes e analises.

Contudo, antes de descrever o caminho metodoldgico construido e realizado
no percurso da pesquisa, é importante pensar nos sujeitos desta investigacdo, os
instrumentistas da orquestra, pois junto a eles estavam os instrumentos que ajudaram

a compor os acordes e as letras com seus multiplos significados.

3.1 DE ONDE VEM E DE QUEM SAO ESSAS VOZES QUE QUEREMOS QUE
ECOEM PARA ALEM DOS GIROS DESSA CIRANDA? i O ESPACO E O CAMPO

As vozes que cotidianamente tém me encantado, me inquietado e me
conduzido por reflexdes diversas tém identidades e territorialidade bem definidas?. A
escola em que atuo profissionalmente ha 20 anos, e que foi campo desta investigacao,
esta situada em um bairro popular de Salvador, localizado em uma area central da
cidade e circundado por areas consideradas nobres. Com tais caracteristicas, o Alto
das Pombas tem notoriedade na cidade como um bairro com grande
representatividade enquanto resisténcia popular, negra, organizada e contestatoria,
com liderancas atuantes, que dialogam na perspectiva de conscientizacao coletiva em
busca constante pela garantia da area conquistada, que pela localizacao central,

hY

proxima a praia, cartdes postais e universidades, esta sempre no foco de

20 Conforme ja informado, as partes do texto referentes a experiéncias da pesquisadora estdo grafadas
em primeira pessoa.
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especulacdes imobiliarias. Também, por melhorias dos servigcos prestados, de forma
a impactar positivamente a qualidade de vida de seus moradores. Um movimento
continuo, de compromisso social com o coletivo na busca por valores libertarios,
estimando respeito, diversidade, afeto, memoria, identidade, ancestralidade,
singularidade, cuidado, comunitarismo e territorialidade. Um movimento permanente,
préprio e comprometido com a transformacdo dos status impostos pelas politicas
estadocéntricas e opressoras, que acredito poder ser traduzido como RESISTENCIA.

O referido bairro, assim como o vizinho Calabar, é umalocalidade considerada
popular, que apesar da vizinhanga com os bairros onde reside a populacéo situada,
em sua maioria, nas faixas altas de renda, difere deles, sobretudo no acesso a bens

e Servigos.

Figura 1 - Mapa da localizag&do da Barra e arredores, onde se pode visualizar o Alto
das Pombas e o Calabar

Forte de
Bsta. Maria

Farol da
Barra

0 500 1000y
o — .

Fonte: Wikimedia Commons (2007).

Pensando nas caracteristicas dessa localidade e seus moradores, s&o
apresentados dados de pesquisas que, a partir de marcadores sociais, politicos,
econdmicos e culturais, revelam a forma como as desigualdades, em suas multiplas
dimensdes, vém repercutindo nos mais diversos aspectos na vida das criangas. Na
sequéncia, endossando o que vem sendo dito tanto no ambito nacional quanto no
internacional, evidenciamos dados mais especificos dessa realidade do bairro,
buscando fazer relac@o entre sua histéria, caracteristicas e a realidade ali vivenciada.

De acordo com a segunda edic¢ao do livro QUALISalvador (Santos et al., 2022),
gue apresenta os resultados de uma pesquisa, fruto de uma rede de pesquisadores
de universidades publicas, que se fundamenta em conceitos de qualidade urbano-

ambiental, espoliagcdo urbana, mais-valia fundiaria e gentrificacdo, perpassando
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dimensdes de classe, raca e género para obter, entre outros resultados o indice de
Qualidade Urbano-Ambiental por bairro, a obra considera indicadores diversos
referentes a aspectos fisico-ambientais, de riscos ambientais e vulnerabilidade,
socioeconémicos, de acesso a servicos basicos e habitabilidade, acesso a
equipamentos publicos e coletivos. Assim, o Alto das Pombas, dentre as categorias
excelente, muito boa, boa, regular, ruim e muito ruim, no periodo 2018-2020, foi
classificado na categoria boa, conforme mostra o quadro abaixo, produzido pelos

autores com base em dados do referido projeto.

Quadro 171 Bairros de Salvador segundo as classes de qualidade do
QUALISalvador, 018-2020 (N= 160)

Classes de gualidade Bairros
Classel
Caminho das Arvores, Graga, Itaigara, Patamares, Piat3, Pituba e Vitdria.
Excelentes
Classe2 Barbalha, Barra, Brotas/Horto Florestal, Czbula, Cajazeiras I, Canela, Imbui, Jardim Armagdo, Ondinal
Chame-Chame, Piraja, Pituagu, Resgate, Rio Vermelho, Saboeiro, Santo Agostinho, Santo Antdnio, Stella
Muito boa Maris, Stiep e Vila Laura.
Acupe, Alto das Ponbas, Amaraling, Eal:reiras, Barris, Boa Viagem, Boa Vista de Bratas, Boca da Mata,
Classas Boca do Rio, Banfim, Cabula VI, Caixa d'Agua, Cajazeiras IV, CajazeirasV, Cajazeiras ¥, Cajazeiras X,
Canzhrava, Candeal, Cassange, Centra/Dais de Julho, Costa Azul, Doran, Fazenda Grande |, Fazenda
Ao Grande Il Fa_zenda Grande lll, Federagao, Garcia, Itapud, Itinga, Jaguaripe |, Jar_l:lir|_1 das Margaridas,
Lapinha, Luiz Anselmo, Matatu, Mante Serrat, Mussurunga, Nazaré, Nova Constituinte, Nova Esperanca,
Ribeira, Roma, S0 Rafael, 520 Tome, Satde, Sete de Abril, Torard, Trobogy e Vale dos Lagos.
Alto do Cabrito, Alto do Coqueirinho, Areia Branca, Baixa de Quintas, Beiru/Tancreda Neves, Boa Vista
de 3o Caetano, Bom Juj, Cajazeiras VI, Cajazeiras VI, Cajazeiras VI, Caminho de Areiz, Capelinha,
Castelo Branco, Centra Histdrico, Cidade Nova, Cosme de Farias, Coutos/Vista Alegre, Curuzu, Dom
Classe 4 Avelar, Engenho Velho de Bratas, Fazenda Grande IV, lha dos Frades, Itacaranha, Jardim Nova
Esperanga, Jardim Santo Indcio, Macaubas, Mangueira, Mares, Massaranduba, Mata Escura, Narandiba,
Regular Nordeste de Amaralina, Movo Horizonte, Paripe, Periperi/Calina de Periperi/Mirante de Periperi,
Pernambués, Plataformalilha smarela, Praia Grande, Rio Sena, Santa Cruz, Santa Monica, 530 Caetano,
Saa Cristdvan, 830 Gongala, $30 JoZo da Cabrito, Vale das Pedrinhas, Valéria, Vila Canria e Vila Ruy
BarbosalJardim Cruzeiro,
.liguas Claras, Alto da Terezinha, Arraial do Retiro, Bairro da Paz, Calabar, Calzbetdo, Chapada do Rio
Classe 5 Wermelha, Engenha Velho da Federagao, Engomadeira, Fazenda Coutos, Fazenda Grande da Retiro,
GGranjas Rurais Presidente Vargas, Jardim Cajazeiras, Liberdade, Lobato, Marechal Randon, Moradas da
Ruim Lagoa, Nova Brasilia, Nova Sussuarana, Nova Marotinho, Palestina, Pau da Lima, Pau Middo, Pero Vaz,
S3a Marcos, Sussuarana e Uruguai.
Classe B , . - .
Arenosa, Calgada, Campinas de Piraja, Comércio, 18P, Iha de Bomn Jesus dos Passos, llha de Marg,
. \ Retiro, Santa Luzia e Saramandaia.
Huito ruim

Fonte: Santos et al. (2022, p. 63).

A classificacdo na categoria boa, no que se refere aos aspectos analisados,
evidencia dados importantes e significativos sobre o Alto das Pombas. Nessa
categoria, as relacdes entre os indicadores por categoria analitica socioecondmica e
o IQUASalvador (Santos et al. 2022), quanto a cor e raca dos responsaveis pelo
domicilio, observa-se o predominio da populacdo preta e parda, conforme mostra a

tabela da pagina seguinte.
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Tabela 11 Relacao entre o indicador cor/raca do responsavel do domicilio e o
IQUASalvador. seaundo nronorcdo de domicilios. 2018-2020 (N = 15.260)

Classes do Cor/raga Total
lQUASalvador Branco | Preto | Amarela | Parda | Indigena
Excelente 309 70 4 204 |5 592
145% [1,2% | 1,5% 3,1% |3.2% 3.88%
Muito boa 446 512 38 773 13 1782
209% | 84% [141% |11,7% |82% 11,68%
Boa 709 1.848 (99 2066 |63 4.786
33,2% |30,5% [36,8% |312% [396% |31,36%
Regular 418 2114 |77 2086 |47 4.741
195% |348% | 288% |315% |295% |3107%
Ruim 137 L167 |44 1091 | 24 2523
92% [192%[16,4% |16,4% |151% |16,53%
Muito ruim 58 362 |7 401 |7 836
27% [59% [28% 6,1% |4,4% 5,48%

Fonte: Santos et al. (2022, p. 70).

Seguindo esse mesmo estudo, no que se refere a escolaridade, observa-se que
os moradores de bairros qualificados como intermediéarios, de qualidade boa e regular,
témentre 11,2 e 10,2 anos de estudo,e que fia avalia-«o0o da
capita indica que, a medida que a classe de qualidade do IQUASalvador aumenta ou
di minui, tamb®m a renda m®di a f etml, 20R2ap.
71). O documento também ressalta um dado importante quanto a caracterizacao dos
bairros, e em especial quando fazemos o recorte para as caracteristicas do Alto das
Pombas:

a analise da renda média familiar per capita e de renda segundo cor, raga e
género revela os fortes tracos da heranca escravista e patrimonialista na
Cidade da Bahia. A populacéo que se autodeclara do sexo feminino, preta e
parda se encontra situada nas menores faixas de renda, desenvolvendo

atividades em setores econdmicos considerados pouco produtivos, de baixa
qualificacéo e remuneracéo (Santos et al., 2022, p. 71).

Como ja mencionado anteriormente, no Alto das Pombas h& um movimento
permanente, préprio e comprometido com a transformacao dos status impostos pelas
politicas estadocéntricas e opressoras, que costuma se materializar através de acdes
pensadas e dialogadas junto as diversas representacdes presentes no bairro.
Pensando nessas representacbes, aqui, destaca-se especialmente o Grupo de

Mulheres do Alto das Pombas (GRUMAP), que com afeto, consciéncia politica,

renc

aume
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cuidado e garra, vem ha 41 anos em luta com as mulheres (familias) atuando quanto
a gquestdes coletivas/ comunitarias. Portanto, o grupo vem
[...] colecionando histérias que narram a defesa por uma educacdo de
gualidade, pelo direito a saneamento basico, salde, moradia além do
combate ao racismo que muitas vezes afasta a nossa gente de realizar
sonhos. O GRUMAP veste a camisa das feministas pretas e tem abracado o

direito a existéncia digna de cada uma e pela existéncia digna de suas
familias (Grumap, 2023, p. 1)

Na comunidade, existem duas escolas publicas, ambas municipais, a Escola
Municipal Conjunto Assistencial Nossa Senhora de Fatima e o Centro Municipal de
Educacéo Infantil Tertuliano de Goes, ambas sendo frutos da luta comunitaria pelo
acesso a educacao das criancas (Educacdo Infantil e Anos iniciais do Ensino
Fundamental). A escola Municipal Conjunto Assistencial Nossa Senhora de Fatima,
gue hoje atende exclusivamente o segmento do Ensino Fundamental 1, surgiu quando
uma mulher, mae e trabalhadora foi presa e teve seus filhos retirados dela por ter
deixados eles presos em casa para poder trabalhar e trazer o sustento para casa.

E nesse contexto, onde ha uma grande preocupacdo com as familias, com a
educacdo, com as criangas e com a qualidade de vida, que o espaco do CMEI
Tertuliano de Goes, onde a pesquisadora atua, se situa. Espaco reflexivo que, nas
tltimas duas décadas, vem construindo sua identidade enquanto espaco educacional
publico, priorizando uma gestdo democratica, dialogando com parceiros, profissionais
e comunidade, buscando acolher criancas, familias e profissionais e, com cautela,
analisando as politicas educacionais propostas pelo municipio para oferecer uma
educacdo de qualidade, com identidade propria, que empodere as criancas e suas
familias sobre direitos e deveres, projetos de vida, possibilidades, lutas, etc. O espaco
vem construindo uma histéria de afeto e horizontalidade com a comunidade,
centrando seu trabalho educacional na formacéo integral do ser, edificando uma
proposta pedagdgica humana, antirracista, respeitosa, democratica, critica,
consciente e reflexiva, que contribua na luta para libertar o mundo das mais diversas
formas de violéncia e opresséo. Trata-se de um espaco singular, que revela/traduz o
pensamento que Hernandez e Ventura (2017, p. 17) apresentam, quando afirmam que

fcada contexto de aprendizagem esta marcado por um conjunto de fatos e

21 Trecho retirado do Jornal (impresso) Comunica GRUMAP de marco de 2023. O referido jornal,
encontra-se  disponivel também em formato digital, podendo ser acessado em:
https://www.instagram.com/grumap/
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circunstancias que formam sua singularidadeo . sseEespaco, para a pesquisadora,
constitui um ambiente sobretudo formativo, onde o contexto toca, inspira e as
experiéncias ali vividas transformam.

Figura 27 Imagem aérea do Alto das Pombas, modificada pela pesquisadora para
sinalizar a localizacao das escolas publicas do bairro

Escola Municipal
/S Conjunto Asistencial

O CMEI Tertuliano de Goées, como ja exposto, é uma instituicdo publica
municipal. Hoje atua exclusivamente com o segmento da Educacéao Infantil (ja ofertou
o Ensino Fundamental, e gradativamente, nas ultimas 2 décadas foi se tornando um
espaco exclusivo para a Educacao Infantil), com 8 turmas divididas entre os
segmentos creche (4 turmas com criangas entre 2 e 3 anos) e pré-escola (4 turmas
criangas entre 4 e 6 anos), nos turnos matutino e vespertino. Trabalham nessa escola
21 pessoas: 6 professoras, 1 diretora, 1 vice-diretora e coordenadora, 1 secretaria
escolar, 1 auxiliar de secretaria, 6 auxiliares de desenvolvimento infantil (ADI), 2
auxiliares de servigos gerais (ASG), 2 merendeiras e 1 agente de portaria. Frequentam
esse espaco escolar 180 criancas?? filhas da classe trabalhadora, em sua maioria,
negras e moradoras dos bairros do Alto das Pombas, Calabar ou S&o Lazaro (algumas
delas vém de outras localidades, quando seus responsaveis fazem uma escolha
consciente por esse espago escolar e conseguem a vaga no sistema de sorteio, ou
mesmo quando sdo contempladas no sistema de distribuicdo de vagas da rede
municipal para a referida instituicdo, quando ndo ha vaga em instituicbes mais
proximas de suas residéncias, de acordo com os critérios pré-determinados pelo

referido sistema)?2.

22 Dados referentes ao ano de 2024, fornecidos pela diretora do CMEL.
23 Desde 2015, o acesso as turmas de Educacéo Infantil na Rede Municipal de Salvador ocorre através
do sorteio eletrénico de vagas apds uma inscri¢cao prévia.
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Foi no CMEI Tertuliano de Gées, com toda a representacdo do contexto social
que o traduz, que o campo desta investigacao se constituiu. Uma escolha consciente,
gue levou em consideragao tanto a proposta de pesquisa interventiva do Mestrado
Profissional em Educacéo da Ufba, que propde um modelo de pesquisa composto de
Ai nvestiga-«o0o e 1 mpl i cai0 quanto(akértera dedgae as
criancas que nesse espaco vivem suas infancias, experimentam, interpretam,
interagem, estabelecem relacdes e percebem o mundo, com olhares distintos aos
olhares adultos, evidenciam consciéncia sobre o contexto em que estao inseridas.
Isso teve grande relevancia para este processo investigativo, que versou sobre a
escuta de criancas no contexto da Educacéao Infantil do CMEI supracitado.

Inicialmente, a proposta era que participassem deste processo investigativo
criangcas matriculadas no segmento da pré-escola (4/5/6 anos) no CMEI em 2023 e
2024, que expressassem 0 desejo em participar da pesquisa e gque tivessem
consentimento dos responsaveis. Esse critério inicial englobaria criancas matriculadas
no ano letivo de 2024 e criancas recém-egressas, Vvisto que a ida ao campo sé
aconteceria no primeiro semestre de 2024. A proposta de ouvir algumas criancas
recém-egressas do CMEI (no momento da pesquisa, matriculadas na Escola
Municipal Conjunto Assistencial Nossa Senhora de Fatima) néo se configurou, pois as
escolas da comunidade nao iniciaram o ano letivo segundo o calendario oficial da
Rede Municipal de Salvador, visto que foram acordadas a demoli¢do e a reconstrucao
das duas instituicdes de educacgéao. Isso implicou o adiamento do ano letivo por conta
da relocacao das instituicdes para outros espacos. O atraso do inicio do ano letivo em
2024 implicou alteracbes do projeto desta pesquisa, modificando o cronograma
previsto para a pesquisa de campo e, consequentemente, o tempo destinado a ela e
a definicdo de quem seriam 0s sujeitos participantes, pois o fato de as criancas nao
estarem frequentando as escolas dificultou 0 acesso a elas e a seus responsaveis.

Tal dificuldade levou-nos a optar a desenvolver a pesquisa apenas com as
criancas matriculadas em 2024 no grupo 5 do CMEI Tertuliano de Goes, seguindo
como principais critérios o desejo da crianca em participar e o consentimento dos
responsaveis, de forma que autorizassem sua participacao.

A escolha desse grupo de trabalho ocorreu porque as criangas,
majoritariamente, eram as que tinham maior tempo como discente no CMEI, e tanto

elas quanto seus responsaveis ja conheciam a pesquisadora/professora e estavam

S § 1
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cientes de seus estudos na poés-graduacao, pois tinham sido alunos dela no ano
anterior.

Portanto, foi nesse espaco, um bairro com forte identidade comunitaria,
reconhecido como espago de resisténcia, repleto de engajamento social, em uma
escola que se destaca por sua gestdo democratica e compromisso com a qualidade
da educacdo que encontramos as criancas participantes desta pesquisa. Essas
criangas revelaram-se sujeitos ativos e criticos, com perspectivas proprias sobre a
escuta e sua importancia, e inumeras percepcdes e desejos em relacdo a escola.

Na sequéncia, falamos sobre os momentos de partilha da pesquisa, quando
conversamos, em trés momentos distintos, com representacées da comunidade,
familias, com a equipe escolar e com as criancas sobre a pesquisa, desde como surgiu
0 desejo em pesquisar para aprofundar estudos até o objetivo, a metodologia pensada

e a construcdo coletiva de uma proposta interventiva.

3.2 AESSA ClI RANDA N¢ UOMENMISWHRAREIHA

Quando se propde a realizacéo de pesquisas, sob abordagem qualitativa com
fins interventivos e ainda relacionadas a Educacdo Basica e ao local onde os

pesquisadores atuam profissionalmente, o processo de investigacdo, segundo

Almeida e Sa (2017, p. 10),torna-sei [ . . . ] uma pauta refl ex

Se pensarmos 0S campos dessas pesquisas como contextos repletos de
caracteristicas distintas, que fazem relacao direta com as realidades sociais, politicas
e econOmicas que os definem, ndo ha como desconsiderar que, nos campos de
investigacdo, ha uma diversidade de interlocutores que podem estar ligados a
investigacdo de forma direta e indireta. Sendo assim, quando uma pesquisa busca

compreender fen!®!menos s ocila]iesploracdada conjunto

i va

com

de opini»es e representa-»es sociais sobre

2016, p. 72), é de extrema importancia que o pesquisador procure manter um dialogo
continuo com o campo e com seus sujeitos, desde quando a pesquisa ainda é um
projeto. Partilhar a intencdo da pesquisa com 0 campo e seus Sujeitos € um processo
fundamental, pois ao compartilhar o que pretende investigar e como, expondo 0s

objetivos e a metodologia pensada, deixando espaco para sugestbes, o pesquisador

24 Verso da musica Minha Ciranda, composta pelo compositor pernambucano Capiba e gravada por Lia
de ltamaraca em 1977.
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envolve os sujeitos, demonstra respeito, constroi confianca e torna a pesquisa algo
relevante para o coletivo.

Nessa perspectiva, a fim de comecgar a compor essa escuta investigativa, foram
propostos momentos de partilha sobre a pesquisa. Esses momentos foram de troca,
em que conversamos sobre o objeto de estudo, os objetivos da investigacdo, a
metodologia pensada e sua caracteristica interventiva. Essa a¢ado, que se configura
como uma atividade curricular do curso do Mestrado Profissional, foi planejada e

realizada em 2 etapas, a fim de contemplar adultos e criancgas.

321fiPara se dan-ar ciranda, Pusensibilipac®d nan«os ¢

comunidade

Para sensibilizar os adultos para esse momento especifico, fui até uma reuniao
de planejamento estratégico do GRUMAP, em 06 de junho de 2023, fiz uma breve
explanacgéo sobre a proposta de pesquisa e convidei 0s presentes a participarem, no
més seguinte, de um momento especifico de conversa sobre a pesquisa, quando,
entdo, explicaria de forma mais detalhada as caracteristicas do Mestrado Profissional
em Educacdo da Universidade Federal da Bahia (UFBA) e o meu objeto de
investigacdo, para conversarmos sobre a pesquisa e refletirmos acerca da elaboracéo
coletiva de uma proposta interventiva que se configuraria em um produto resultante

do processo investigativo.

25 Verso da musica Minha Ciranda, composta pelo compositor pernambucano Capiba e gravada por Lia
de ltamaraca em 1977.
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Figura 3 - Imagens da reunido de planejamento estratégico do Grumap i Momento
de sensibilizacdo e convite da comunidade para o0 momento de partilha?®

Fonte: arquivo da pesquisa.

3.2.2 fA0Oh abr e [a]?0-0Adartiha narestad e | °

Apés o momento de sensibilizacdo junto a comunidade e antes da data
agendada para a partilha da pesquisa, que ocorreu durante uma reuniao coletiva no
CMEI Tertuliano de Gées, foi enviado, para o grupo de educadores do CMEI e outras
representacbes da comunidade, um convite virtual em formato de video chamando

para 0 momento da partilha.

26 Algumas fotografias ao longo dessa Pesquisa Interventiva foram alteradas com uso de um aplicativo
do Canva para preservar a identidade das pessoas presentes.

27 Verso da Musica de dominio popular Abre a roda tindolelé. A cancao esta presente em uma pesquisa
sobre brincadeiras e musicas da infancia, realizada por Lydia Hortélio. A pesquisa se transformou em
album com o mesmo nome da cantiga, e traz um vasto repertério de brincadeiras tradicionais da
cultura brasileira: cirandas, rodas de verso, brincadeiras de maos e cantigas de roda e pode ser
acessado em https://soundcloud.com/contosmaravilhosos-abraarodatindolele/abre-a-roda-
tindolele?in=contosmaravilhosos-abraarodatindolele/sets/abre-a-roda-tin-d-I-|



https://soundcloud.com/contosmaravilhosos-abraarodatindolele/abre-a-roda-tindolele?in=contosmaravilhosos-abraarodatindolele/sets/abre-a-roda-tin-d-l-l
https://soundcloud.com/contosmaravilhosos-abraarodatindolele/abre-a-roda-tindolele?in=contosmaravilhosos-abraarodatindolele/sets/abre-a-roda-tin-d-l-l
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» O ooy ?1:;

Fonte: arquivo da pesquisa.

No dia 18 de julho de 2023, conforme planejado, de forma criativa e interativa,
através do uso de diversas linguagens e com a presenca de membros da comunidade
escolar, de instituicdes parceiras, assim como pais de alunos matriculados e egressos,
aconteceu o momento de partilha?® propriamente dito. O encontro teve inicio com a
leitura de um texto intitulado Até onde as nuvens podem chegar, chover e florescer??°
(que através de analogias, falas e poesia, convida os leitores/ouvintes a pensarem as
criangas como nuvens). Depois, assistimos a um video curto sobre o projeto de
pesquisa, conversamos sobre o meu percurso®® até chegar ao mestrado profissional
e como é o seu formato na Faced-UFBA. Esse momento foi de explanacao e didlogo,
guando contei como surgiu meu interesse pelo tema a ser investigado e falamos sobre
a relevancia da escuta das criangas na construcdo de uma proposta curricular e
pedagdgica, na qual as criancas se sintam pertencentes, e a importancia da
participacdo e colaboracdo de todos para construirmos uma proposta interventiva
realmente coletiva e significativa para o CMEI.

O encontro foi concluido com um lanche e com a confeccdo coletiva de um
quadro, e os presentes foram convidados a pensar as criangas como nuvens, e entéao
responder com uma palavra a pergunta titulo do texto inicial: Até onde as nuvens

podem chegar, chover e florescer?

28 O planejamento do momento de partilha encontra-se no Apéndice A.

29 O texto encontra-se no Apéndice B

30 Conforme ja exposto, as referéncias do texto a experiéncias da pesquisadora foram registradas em
primeira pessoa.
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Figura 5 - Imagens do momento da partilha no CMEI Tertuliano de Goes

Fonte: arquivo da pesquisa.

3.2.3 fACiranda, <cirandi n h-Apartihacom as criancdso

e a confeccdo dos assentimentos

Antes de iniciar a pesquisa de campo, realizei a segunda etapa da partilha,
contemplando as criancas do grupo 5 matriculadas no CMEI.

A partilha com as criangas aconteceu em dois momentos (um com a turma da
manha e outro com a turma da tarde), previamente combinados com a equipe gestora
e professora regente das turmas. Os encontros aconteceram no dia 27 de marco de
2024 na sala de referéncia, seguindo a rotina escolar, com a presenca da professora,
da auxiliar de desenvolvimento infantil dos grupos e uma amiga que estava presente
par ajudar com os registros do momento. Quando cheguei na sala de referéncia, as
criangas ja sabiam que eu iria e estavam bastante curiosas.

No momento que cheguei, como a maioria das criancas ja me conheciam, fui
recebida com muito afeto. As criancas relembraram atividades que fizemos juntos em
2023, e algumas, cientes do meu afastamento por conta do mestrado, perguntaram
se eu ja havia acabado de estudar. ApOs acolhé-las e responder a esses
guestionamentos iniciais, convidei as criancas a sentarem em uma grande roda para
que eu pudesse contar uma histéria. Foi nesse momento em roda, através de uma

histdéria autoral, transformada em um livro impresso, com linguagem adequada a idade
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das criancas, intitulado CMEI Tertuliano de Gdées: por uma educacdo que escute as

criancas®!, que iniciei a partilha da pesquisa com elas.

Figura 61 Capa do livro CMEI Tertuliano de Goes: por uma educacao que escute
as criangas, e as criancas interagindo com o livro
B 8 as

CMEI . ¥
TERTULIANO DE GOES ” ,\m

POR UMA EDUCAGAO QUE ESCUTE AS CRIANGAS!
WS " MAIZAMACIEL CHAVES

Fonte: arquivo da pesquisa.

Com a leitura da historia, contei para as criancas um pouco sobre a minha
trajetdria, desde a infancia até a atuacéo profissional no Alto das Pombas, abordando,
ainda, um pouco da historia da escola a partir da minha chegada. Também, como
surgiu o desejo de aprofundar meus estudos sobre a escuta das criangas, bem como
meu percurso de estudante no Mestrado Profissional na UFBA.

A histéria, com marcadores de contos de fadas (herdis, fadas e vildes), continha
elementos e personagens relacionados ao cotidiano das criancas. Isso capturou a
atencao delas de imediato, despertando interesse, curiosidade e facilitando também
a compreensao de alguns conceitos abordados no processo investigativo.

A leitura do livro oportunizou momentos de conversa, em que falei o que
significa ser pesquisador(a), e apresentei a elas o que pretendia investigar com a
ajuda delas e de alguns adultos. Ao longo da leitura, também expliquei aos grupos que
o0 objetivo da investigacao era ouvi-las sobre suas experiéncias, opinides, sentimentos
e desejos quanto a instituicao escolar, para que, entdo, a partir do que elas dissessem,
toda a comunidade escolar pudesse construir diretrizes para o projeto politico-
pedagdgico da escola, contemplando suas falas, desejos e anseios (claro que nessa
conversa o vocabulario utilizado foi adaptado/adequado a fim de garantir que as

criancas compreendessem).

310 livro completo encontra-se no Apéndice C.
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Ao final, as criancas entenderam a proposta e, antes mesmo de eu concluir,
convidando-as de forma explicita a participarem da investigacao, elas ja verbalizaram
que queriam participar e se tornar pesquisadoras também. Entdo, reiterei o convite,
evidenciando que seria necessario que 0s responsaveis autorizassem a participacado
delas, assinando um documento chamado Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)®*.

Figura 7 - Momentos de partilha com as criancas - Leitura da histéria

Fonte: arquivo da pesquisa.

ApGs esse primeiro momento, em que as criangas foram informadas sobre a
pesquisa e como seria a participacdo delas no processo de investigacéo, expliquei
gue elas so participariam do processo da pesquisa se realmente quisessem e se 0S
responsaveis permitissem. Entdo, seguindo as recomendacdes éticas de pesquisa
com criangas, que enfatiza a necessidade de obtermos o assentimento delas antes
de iniciar qualquer procedimento de pesquisa, que segundo Coutinho (2019, p. 64),
[ .implich a captacdo do aceite do participante mediante procedimentos
diferenciados, dadas as singularidades dos sujeitos aos quais se volta, criancas,
adol escentes ou pessoas iIimpedidas de
desejassem participar fizessem seu autorretrato. Esse conceito jA havia sido
trabalhado pela professora regente da turma, e foi novamente explicado por mim,
como forma de demonstrar, de maneira voluntaria, seu desejo em
participar/assentimento.

A confeccdo do desenho do autorretrato, representando o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) da crianga, afirmando o desejo em patrticipar

da pesquisa, configurou-se em estratégia complementar & comunicacdo verbal e

32 Modelo do TCLE encontra-se no Apéndice F.

cons¢
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escrita. Essa foi uma técnica/estratégia cuidadosamente pensada para que todas as
criancas fossem incluidas no processo, uma vez que, nessa faixa de idade, nem todas
séo capazes de assinar 0 nome através da linguagem escrita, e algumas apresentam
dificuldades com a linguagem oral. Assim, o desenho como linguagem artistica,
presente no cotidiano das criancas, passou a representar uma forma simbdlica de
assinatura delas, confirmando o desejo em participar. Ao falar sobre a decisédo em
participar ou ndo, deixei claro que, em todos os momentos da investigacao, elas
seriam questionadas sobre o desejo de participar ou ndo, e que podiam desistir a
gualquer momento, sem que isso se tornasse um problema.

Apos essas explicagcbes, no momento de confeccionar os autorretratos, as
criancas receberam individualmente uma folha de papel em branco, e sentadas em

mesas coletivas, tiveram acesso ao giz de cera para fazerem seus autorretratos.

Figura 8 - Criancas produzindo o autorretrato/assentimento

Fonte: arquivo da pesquisa.

A medida que as criancas foram terminando o desenho, voltaram para a roda,
e com todos sentados, fui recolhendo os desenhos e confirmando, com cada criancga,
sobre o desejo ou ndo em participar, reafirmando que seria necessario que 0s
responsaveis também consentissem para que elas pudessem realmente fazer parte
do processo investigativo. Novamente, nesse momento de roda, afirmei que elas
teriam total liberdade de decidir se participariam dos momentos propostos e que, caso
desistissem, podiam se retirar da pesquisa a qualquer momento, sem problema
algum.

Com os autorretratos feitos, eles foram transformados em adesivos individuais.

Assim, a cada encontro da pesquisa, as criancas convidadas a fazer parte do
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movimento investigativo, naquele dia, confirmariam seu desejo em patrticipar colando
0 adesivo de seu autorretrato no album de figurinhas intitulado Assentimentos diarios
das criancas®3. Esse procedimento de solicitar o assentimento das criancas em cada
um dos movimentos da pesquisa configurou-se em um compromisso ético
fundamental de cuidado com o bem-estar dos participantes e respeito a autonomia
deles, podendo, ainda, prevenir situacées de desconforto ou estresse. Conforme
afirma Ferreira (2010, p. 178),

A obtencdo do assentimento por parte das criancas, malgrado todas as faltas
e falhas de informacéo que possam existir, depende grandemente da relacéo
de confianga estabelecida com o(a) investigador(a), pelo que a aceitacéo da
sua presenca, além de ter de ser permanentemente activada e renegociada
ao longo da pesquisa ter4 de ser reflectida criticamente em funcdo da
receptividade e reciprocidade e/ou rejei¢cbes que desencadeie.

Figura 91 Imagem dos adesivos produzidos a partir dos autorretratos

.

o
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O processo de partilha com as criancgas foi um momento de extrema relevancia
para que elas pudessem compreender o processo investigativo e como seria a
participacdo delas no estudo para, entdo, poderem, com clareza e autonomia,
decidirem se queriam ou ndo participar. Com essas informacdes, a obtencdo de
assentimentos configurou-se em uma etapa importante, que além de cumprir as
recomendacdes éticas das pesquisas com criangas, tornou-se um momento
importante na construcdo de uma relacdo de confianca entre a pesquisadora e as
criancas. Nesses termos, a obtencdo dos assentimentos foi uma etapa muito

importante, e na sequéncia, abordarei como ocorreu 0 processo de consentimento

33 O 4lbum nomeado Album de Figurinhas Assentimentos Investigativas foi um procedimento criado
pela pesquisadora para coletar e arquivar o assentimento das criangas em cada encontro da
pesquisa. Ao longo do percurso metodolégico e a cada nhovo movimento do processo investigativo,
as criancas convidadas a participar colavam seus adesivos no album, confirmando o desejo em
participar daquele momento especifico da pesquisa, como se estivessem assinando uma ata de
participacéo.
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dos responsaveis, uma autorizacao formal, fundamental para assegurar a participacao

das criancas na pesquisa.

33" f SOBRE SABER QUE EM ALGUM LUGER.JADGUEM
CONSENTIMENTO DOS RESPONSAVEIS

Apobs esses primeiros momentos de apresentacdo da intencéo da pesquisa (a
partiiha), da definicAo de participantes e assentimento das criancas, chegou o
momento de solicitar aos responsaveis 0 consentimento para a participacdo das
criangas. Para tanto, a intencdo era em uma reunido pedagdgica, acdo comum na
rotina do CMEI ap6s o inicio do ano letivo, dirigirmo-nos formalmente aos
responsaveis para que pudessem entender o movimento da pesquisa, e entao
consentir ou ndo a participacdo das criangas. Contudo, como dito anteriormente, o
ano letvo no CMEI comegou com atraso devido ao processo de
demolicdo/reconstrucéo e relocacdo dos espacos escolares do bairro. Esse foi um
processo longo de negociacdo e cheio de tensdes entre a secretaria municipal de
educacao e as representacdes sociais do bairro, que buscavam garantir 0 acesso e a
permanéncia das criangas junto ao espaco escolar. Esse movimento exigiu muitos
encontros dos responsaveis com o0s educadores, representacbes do bairro e
secretaria municipal de educacdo, e diante dessa realidade, a primeira reunido
pedagdgica ficou agendada apenas para maio. Assim, com a distancia do tempo para
esse encontro, a fim de ndo atrasar ainda mais o inicio da pesquisa de campo, ficou
decidido, em parceria com a gestdo, que enviariamos um video aos responsaveis
(através do WhatsApp, meio de comunicagcdo bastante usado entre a escola e as
familias), a fim de comunicar a realizacdo da pesquisa, explicar os objetivos, falar
sobre necessidade e a importancia do consentimento deles para que as criangas
pudessem participar, deixando claro os cuidados éticos que seriam adotados durante
todo o processo. Também, explicando sobre o envio e a devolutiva do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)%®, e colocando-nos a disposicédo para
qualquer duvida e esclarecimento, tanto nos momentos destinados aos encontros com
as criancas quanto atraves do telefone. O video foi encaminhado no dia 18 de abril de

2024, e no dia seguinte, o TCLE impresso foi enviado aos familiares. A devolutiva dos

34 Versos da musica Trem bala, composta por Ana Vilela, em 2017.
35 A copia do modelo de TCLE enviado encontra-se e no Apéndice F.
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documentos assinados aconteceu de forma gradativa, mas a maioria o devolveu
assinado na segunda feira, dia 22 de abril de 2024. Nesse processo, vale ressaltar
que nenhuma das familias se op0s a participacdo das criangas, e das 46 regularmente
matriculadas, houve a participacdo de 41 delas ao longo da investigacéo. Das 05 que
nao participaram, 01 foi porque a propria crianca ndo quis participar, 2 ndo estavam
presentes em nenhum momento da pesquisa (criancas que até entdo nunca haviam
frequentado a escola), e 2, apesar de participarem da partilha e assentirem a
participacdo, nao frequentaram a escola durante o tempo da pesquisa por problemas

relacionados a salde.

3.4 O PLANEJAMENTO PENSADO PARA O ESPETACULO! i A INTENCAO
METODOLOGICA

Pensar na metodologia a ser usada em uma pesquisa com criangas exige
cuidado, ética, olhar sensivel e atento para as especificidades dos sujeitos. Tais
especificidades tém relacdo com questdes etarias, mas que se constituem, acima de
tudo, a partir das experiéncias vivenciadas por esses sujeitos no meio sociocultural
em que estao inseridos. Tudo isso sem desconsiderar 0s pressupostos tedricos que
embasam a investigacdo e 0 compromisso ético.

No processo da construcdo metodolégica a ser usada em uma pesquisa
relacionada ao contexto profissional e de atuacdo do pesquisador, € indispenséavel
estar atento ao referencial teérico que embasa a pesquisa, mas também ao que
norteia sua pratica. Esse entrelagamento entre teoria e pratica revela uma postura de
pesquisador consciente e seguro das epistemologias que acredita, e torna o processo
de investigacao relevante e coerente.

Quando nos propormos a fazer uma investigacdo com criangas, na busca por
compreender algo a partir do que suas vozes revelam sobre suas vivéncias e as
relagcbes que estabelecem com o mundo, anunciamos, enquanto pesquisadores,
concepgcbes e posturas, tanto sobre os sujeitos quanto sobre os assuntos
investigados. As pesquisas COM criancgas indicam uma concepcédo de crianga como
sujeito de direitos, completo, ativo, capaz, curioso, criativo e, de algum modo,
pertencente ao contexto investigado. Portanto, ao refletir sobre os instrumentos da

investigacdo, deve-se ter cuidado em eleger instrumentos que possibilitem uma
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comunicacao eficaz com elas, para que se possa, de fato, compreender seus pontos
de vista, suas ideias, seus interesses e opinides sobre o0 assunto investigado.

Silvia Cruz (2008), na apresenta¢do do livro organizado por ela, intitulado A
crianca fala, ressalta que, quando temos o desejo de conhecer 0s pontos de vista das
criancas e reconhecemos que elas tém o que dizer, se faz necessario buscar formas
de ouvi-las, explorando suas mdltiplas linguagens.

Seguindo esses pressupostos, a pretensdo, portanto, foi propor uma
metodologia que, além de utilizar alguns dispositivos ja bastante comuns nas
pesquisas com/sobre/para criancas, dinamizasse, com afeto e criatividade, os
momentos dos encontros, transformando-os em uma espécie de roda investigativa, a
fim de produzir registros e dados significativos para a pesquisa. O desejo foi que os
participantes fossem convidados a entrar na roda e cirandar na constru¢cao da
investigacdo, a partir de dispositivos presentes no cotidiano da Educacao Infantil e
gue também, de forma respeitosa e afetuosa, dialogassem, em um entrelacamento
dindmico com os valores civilizatérios afro-brasileiros da energia vital, circularidade,
oralidade, ludicidade, cooperativismo/comunitarismo, memoéria e ancestralidade.
Afinal,

[...] de acordo com Azoilda os valores civilizatérios afro-brasileiros ndo séo
lineares e/ou estanques, mas se interpenetram, se hibridizam, obedecem a
fluxos e conexdes que se d&o na cotidianidade e na imersdo dessa dimenséo
civilizatéria (Silva, 2021, p. 53).

Figura 10 - Valores Civilizatérios Afro-brasileiros®®  Figura 117 A roda como instrumento metodolégico da pesquisa®”
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Fonte: A cultura da cor (2013).

Fonte: imagem produzida pela pesquisadora a
partir do trabalho da artesd Edna Nascimento.

36 Os valores civilizatérios afro-brasileiros descritos por Azoilda Trindade (2010) estdo presentes em
alguns de seus textos, a exemplo de Valores civilizatérios afro-brasileiros e Educacéo Infantil: uma
contribuicdo afro-brasileira.

87 Imagem produzida pela pesquisadora, inspirada nos Valores Civilizatérios Afro-Brasileiros, a fim de
ilustrar a metodologia de pesquisa. A imagem apresenta uma ciranda confeccionada em jornal pela
artesé baiana Edna Nascimento, e faz parte do arquivo pessoal da pesquisadora.
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Assim, a proposta foi que, nos encontros, a roda de conversa tivesse
centralidade, visto que € um dispositivo que aproxima sujeitos, provoca uma
comunicacdo dindmica e favorece um espaco dialégico. As rodas, com toda sua
dimensdao circular, oral e cooperativista, também se justificaram a partir dos valores
civilizatorios afro-brasileiros, pois também nos permitiram, no contexto investigativo,
maior aproximacdo através do olhar e do tocar, criando/possibilitando uma
comunicacgdo produtiva, respeitosa, em que a escuta das varias vozes aconteceu de
forma democrética, fortalecendo dialogos e permitindo partilhas a partir de véarios
pontos de vista, sem hierarquiza-los ou julga-los. Portanto, enfatizam o que afirma
Silva (2021, p. 56):

Estar em roda significa gerar possibilidades de olhar e enxergar o outro, de
se colocar no mesmo lugar do outro. A circularidade proporciona novos

olhares e percepcdes, permite construir e fortalecer sujeitos na compreenséao
de suas subjetividades.

A roda de conversa, como instrumento de pesquisa, também contribuiria para
gue eu me tornasse de fato participante, visto que ao fazer parte da roda, eu também
produziria, com as criancas, dados para a pesquisa. Ela costuma ser uma importante

ferramenta formativa do processo de pesquisa, uma vez que, nas rodas de conversa,

[...] é a qualidade das trocas estabelecidas no processo partilhado que
propicia o desenvolvimento criativo individual e grupal: o cuidado mutuo, a
escuta sensivel, o acolher e ser acolhido, a paixdo de aprender e ensinar, de
pesquisar e aprender, a paciéncia no falar e ouvir, a amorosidade na
convivéncia, a tolerancia nas diferengas, o prazer estético partilhado, o
respeito durante os conflitos, a coragem de ver-se no outro, de olhar para ele
e para si, de formar-se formando [...] (Warschauer, 2017, p. 363-364).

A intencdo, portanto, foi propor as rodas de conversa a partir de questdes
relacionadas a pesquisa, criando dinamicas variadas, com uso de elementos
disparadores capazes de gerar narrativas e registros (através de desenhos,
fotografias, videos e audios), ampliando possibilidades discursivas e revelando
reflexdes que contribuissem para a producédo de dados capazes de contemplar os
objetivos delineados nesta investigacdo. Afinal, conversar implica uma relagcéo
dialdgica, que

Nao sO desenvolve a capacidade de argumentacdo légica, como, ao
pressupor a presencga fisica do outro, implica as capacidades relacionais,

emocdes, o respeito, saber ouvir e falar, aguardar a vez, saber inserir-se na
malha da conversa, enfrentar as diferencas, o esfor¢o de colocar-se no ponto
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de vista do outro etc., e tudo de maneira muito dindmica e conjunta
(Warschauer, 2017, p. 215).

O conversar em roda, além de evidenciar fortemente os valores da
circularidade, oralidade, memoria e a representacdo das marcas de existéncia dos
participantes em forma de expresséo, foi capaz de proporcionar vivéncias de
cooperatividade e empatia a partir da construcdo de significados de um pensar em
conjunto/coletivo, pois conforme Warschauer (2017, p. 217), Aiconver sar
oportunidade, quando bem aproveitada pelos interlocutores, para a criagdo do espirito
coletivo e para escapar das determina-»es ¢

O fato é que uma roda de conversa gera interlocucdes, as quais podem
evidenciar sentidos do experenciado por seus interlocutores. Ela é uma estratégia
metodoldgica que costuma ser reverenciada pelas trocas verbais, como sugere 0
termo conversa, mas também pode evidenciar experiéncias para além do relatado de
forma oral, uma vez que, quando fazemos uso dela com as criancas, outras
linguagens podem se evidenciar através de gestos, movimentos, olhares, expressoes,
siléncios etc. Além disso, costuma ser uma atividade comum no contexto dos espagos
da Educacao Infantil, configurando-se em uma estratégia metodolégica j& bastante
conhecida pelas criancas, favorecendo a autonomia das criancas no processo
investigativo.

Pensando, portanto, na roda de conversa como principal instrumento
metodoldgico e na dinamicidade que ela comporta, refletimos sobre a importancia e
necessidade de fazer uso de dispositivos audiovisuais como recursos capazes gerar
registros em fotos, videos e audios nos encontros da pesquisa, captando a inteireza
e a dinamicidade dos momentos. Com 0 uso desses recursos, 0s gestos, expressoes
e narrativas poderiam ser observados e transcritos, vistos e revistos em todos 0s seus
detalhes sempre que necessario, contribuindo significativamente para o processo
posterior de analise dos dados produzidos. Assim, a subsec¢éo que segue aborda, de
forma mais especifica, os instrumentos e procedimentos utilizados nos movimentos

investigativos.
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3.5 A JUNCAO DE SONS E RITMOS NO PREPARO PARA O ESPETACULO, OS
ACORDES PARA A ESCUTA INVESTIGATIVA - INSTRUMENTOS E
PROCEDIMENTOS DA INVESTIGACAO

Para compor essa metodologia autoral, em uma pesquisa com/sobre as
criancas e suas vozes, € indispensavel que elas sejam escutadas a partir de
instrumentos que respeitem a capacidade e a forma de expressdao comuns a idade, e
gue fagcam parte do contexto de atividades presentes em suas rotinas. Seguindo essa
ideia, a metodologia que construimos buscou fazer uma interseccao entre os valores
civilizatorios afrobrasileiros, as caracteristicas infantis e algumas formas expressivas
comuns as criangas, que auxiliaram na compreenséao do problema desta investigacao,
a exemplo da roda de conversa ja justificada anteriormente, o desenho e a fotografia
(Gobbi, 2011).

Figura 127 Desenho do percurso metodolégico da pesquisa e 0s instrumentos
utilizados
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Fonte: arquivo da pesquisa.

Como descrito na subsec¢do anterior e ilustrado no desenho metodolégico
acima representado, a base da metodologia desta pesquisa foi a roda de conversa. A
roda, aqui pensada como instrumento metodoldgico de pesquisa, capaz de dar

visibilidade as vozes infantis, mas também como uma atividade diaria comum a rotina
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da Educacao Infantil, é capaz de carregar, em sua esséncia, todo o significado da
circularidade presente, tanto na cultura africana quanto na cultura dos povos
originarios. Como as criancas sujeitos desta investigacdo estavam dentro da faixa
etaria 4 a 6 anos de idade, quando suas possibilidades de expressdo sdo ampliadas
e elas passam a fazer uso de imagens, lembrancas, imitagdes, jogos, desenhos e
dramatizacbes em suas interacdes, a fim de se relacionar com o mundo e se
comunicar, também € na riqueza dessas expressfes que elas costumam nos contar
sobre si e sobre a forma como veem o mundo. Assim, nesta pesquisa, para valorizar
e registrar as expressdes infantis, trouxemos o desenho como mais um instrumento
de pesquisa, que nos auxiliou na producéo de narrativas e reflexdes, documentando
a forma como as criancas entenderam e refletiram sobre o problema apresentado a
partir de alguns temas abordados nas rodas de conversa.
O desenho associado a momentos de conversa foi um importante recurso
metodoldgico para a producao de dados, pois como afirma Gobbi (2022, p. 45),
Ao desenhar representamos coisas ja existentes, mas também é possivel
pensarmos e produzirmos pensamentos a partir do que fora desenhado. Ha
uma relagdo dindmica e prenhe de complexas informagfes e imaginacgao

entre o objeto desenho, desenhista, locais onde sdo produzidos e condi¢es
histéricas, econémicas, sociais para a produgao.

A proposta foi que o desenho, nesse processo investigativo, evidenciasse
pontos de vista das criancas sobre 0s assuntos abordados ao longo do percurso
investigativo. Ele configurou-se tanto como uma técnica de pesquisa como em uma
fonte de registro/documentacdo que pbéde, em momentos individuais (duetos),
produzir novas conversas para compreender as relacdes estabelecidas pelas criancas
sobre os temas abordados. Os desenhos, portanto, integraram-seapesqui sa fico
forma de aproximar-se e mergulhar no cotidiano, assim como exercitar a compreensao
de poss2veis perspectivas das crian-aso (Go
Em um texto intitulado Os tracos invisiveis nos desenhos das criangas,
Staccioli (2014) afirma que os desenhos infantis muitas vezes sao capazes de nos
surpreender, por nos mostrar coisas por vezes invisiveis. O referido autor tambéem
salienta que, para, de fato, compreender as mensagens invisiveis que atravessam as
imagens feitas pelas criancas, o adulto deve escutar, acolher e estar aberto ao
possivel e ao incerto. Ele aponta, ainda, queesset i po de fl i n-gtistcge m ¢

representa para a crianga 0 que a escrita narrativa ou poética representa para um
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adulto. Com a diferenca que se trata de uma linguagem que néo precisa ser aprendida
anteso (Staclod.oli, 2014, p.

Seguindo essas ideias, a metodologia utilizada teve a roda como eixo
estruturante, e fez um importante entrelacamento entre duas linguagens infantis, o
desenho e a oralidade. Dessa forma, buscou contemplar a esséncia infantil e todo seu
protagonismo junto aos seus dizeres e expressdes, formando uma espécie de
composicao capaz derevelare x per i °nci as, hist-rias,
dos pequenos e pequenas sobre o seu contexto social, historico e cultural, pensados,
vividos e desejadoso (Gobbi, 2009, p.

Em um percurso metodologico de pesquisa com/sobre/para criangas que
visou, de fato, a evidenciar a autoria delas, fazendo ecoar suas vozes, foi necessério
e indispensavel fazer uso de abordagens que realmente pudessem expressar 0 modo
como compreendem e estdo interpretando o mundo. Nesse sentido, Garanhani,
Martins e Alessi (2015, p. 314) nos alertam que,

[...] em pesquisas com criangas, 0s instrumentos e procedimentos precisam
considerar as especificidades infantis, respeitando as vontades e o tempo de
cada crianga, numa conduta ética que permita captar os ditos e nédo ditos,
perceber as opinides infantis I mesmo quando essa ainda ndo sdo expressas

de forma clara para o adulto pesquisador i e, que proporcione a crianca
sentimentos de acolhimento, segurancga, respeito e valorizagao.

Para registrar os momentos dos encontros com as criancgas, foram utilizados
procedimentos diversificados, como o caderno de registros, que continha anotagcdes
sobre os momentos vivenciados nos encontros, registrando percepcoes, reflexdes,
impressdes e ideias importantes para a pesquisa. Também foram utilizados recursos
audiovisuais, como fotografias, filmagens e/ou gravadores de vozes, a fim de, no
momento dindmico de uma roda de conversa, ndo perder elementos importantes com
a sobreposicéo das falas, ou mesmo deixar de observar expressdes corporais. No que
se refere ao uso de recursos audiovisuais, Cohn (2009, p. 47) endossa a importancia
deles para a pesquisa com criancas,eenf ati za que esse ti
forneceruma narrativa propriamente visual,

As fotografias e as gravacdes produzidas em audios e videos foram muito
importantes para que tudo ficasse registrado e nenhum detalhe se perdesse, uma vez
gue as anotagdes dos cadernos de registros, e mesmo as descri¢des feitas, ao final
de cada encontro com as criangas, ndo foram capazes de registrar por completo os

momentos, e suas miudezas também serviram como artefatos fundamentais para que
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as imagens pudessem ser congeladas e observadas em cada singularidade e as
narrativas pudessem ser transcritas na integra para serem utilizadas no processo de
andlise de dados. A possibilidade de imagens e gravacdes de audio poderem ser
vistas e revistas é de extrema relevancia, pois nos ajuda a tomar posse do que €
transitorio (Martins Filho, 2011).

Em uma palestra durante o VI Simpdsio Luso-Brasileiro em estudos da Crianca
e | Simposio Luso-Afro-Brasileiro em Estudos da Crianca, realizado no Rio de Janeiro
em agosto de 2024, a pesquisadora Stela Caputo afirmouquefio at o de
também é um ato relacional de escutao (Caputo, 2024, s.p.), afirmacdo que parece
traduzir a relevancia da fotografia nas pesquisas com criancas, e em especial em uma
pesquisa que buscou escuta-las.

Ao longo do processo de investigacdo, também foram utilizados elementos
produzidos pela pesquisadora, como tabelas com o home das crian¢as que auxiliaram
no controle da devolutiva do termos de consentimento, no registro da frequéncia e
participacéo das criangas, pois queria garantir a participacéo de todas as criancas pelo
menos em algum momento do processo investigativo, de modo a incluir todas que
demonstraram o desejo em participar e que obtiveram o0 consentimento dos
responsaveis, além de um &lbum de figurinhas, onde as criancas colavam as
figurinhas de seus autorretratos, confirmando o desejo em participar do movimento da

atividade de pesquisa proposto para 0 momento.
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Figura 137 Modelo da ficha de registros de participacao
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Figura 14 i Capa do Album de figurinhas Assentimentos diarios das criancas e
pagina do &lbum com os assentimentos da primeira Ciranda Investigativa
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Fonte: arquivos da pesquisa.

E importante salientar que esta investigacéo adotou rigores éticos e seguiu
os tramites de autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo®® e dos sujeitos
envolvidos. Portanto, seguindo as recomendacfes éticas para pesquisas com
criancas, 0s adultos responsaveis pelos sujeitos desta pesquisa consentiram a
participacdo das criancas através da assinatura do Termo de Livre Consentimento
Esclarecido (TCLE), e as criancas também assinaram o Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido (TALE), em um primeiro momento, quando afirmaram o desejo em
participar, e posteriormente, a cada novo encontro do processo investigativo.

Vale evidenciar que o TALE foi um documento cuidadosamente pensado e
explicado para as criancas com uma linguagem acessivel para que elas pudessem
compreender sua funcionalidade e importancia, e através dele, confirmar ou ndo o
desejo em participar da pesquisa a cada momento proposto, cientes, ainda, que
poderiam desistir a qualquer etapa da investigacdo, mesmo durante 0s encontros em
andamento, sem que tal decisdo provocasse qualquer prejuizo ou constrangimento a
elas.

Ao adotar essa metodologia de pesquisa, o propésito foi valorizar atitudes de

escuta capazes de gerar interlocucdes e traduzir posturas politicas e ideologicas que

38 O oficio enviado solicitando a autorizagdo para a pesquisa encontra-se no Apéndice D.



84

caracterizam as praticas protagonizadas, explicitam opinides, desejos e ideias. Tudo
foi realizado intercruzando com atencdo, respeito e sensibilidade, conhecimento
teorico e prético no delinear da investigacéo sobre o objeto de pesquisa. Tal percurso
que propds, portanto, observar, interagir, escutar e refletir, sem abdicar do olhar de
pesquisadora participante.

Nesse percurso, foram produzidos dados importantes que serao
disponibilizados a comunidade escolar através deste relatério de pesquisa, para que
possa, por meio de um movimento cooperativo, refletir sobre o que disseram as
criancas e construir diretrizes para as propostas pedagdgicas e curriculares da
instituicdo que traduzam e assegurem, também através de documentos, o trabalho
autoral e participativo que a instituicdo vem fazendo, evidenciando o lugar de fala de
todos os envolvidos na acdo educacional. Ao entregar a instituicdo este relatério,
material produzido no decorrer da pesquisa para que sejam revistos/reformulados
documentos que guiam a pratica, conforme desejo explicitado pela comunidade
escolar ao longo da Jornada Pedagdgica 2023 e no momento de partilha, iniciamos o
cumprimento da natureza interventiva do programa ao qual esta investigacao esta
vinculada, e que A[ . . . ] tem como finalidade pro
partem da realidade concreta [...]0 (Al meid

A ideia é que a proposta interventiva ndo se encerre na entrega deste material
a comunidade escolar, visto que a intencdo da pesquisadora, sobre a qual ja foi
iniciado um didlogo com 0 GRUMAP e com o grupo de pesquisa GEPEICI, é propor,
enguanto intervencéo, a elaboracao e realizacdo de um projeto de extensao em longo
prazo, que seguindo e ampliando a metodologia aqui apresentada, retina criancas do
bairro, e ndo sé do CMEI, a fim de proporcionar momentos de escuta, troca e reflexdes
sobre assuntos diversos, uma espécie de atelié investigativo com criancas, conforme
descrito na secédo sobre a proposta interventiva.

Feita a apresentacdo mais geral do desenho metodolégico, a préxima subsecao
segue com a apresentacdo dos participantes e de cada um dos movimentos do

percurso investigativo.
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3.6 O ENSAIO GERAL: A ORQUESTRA, O GIRAR DAS CIRANDAS, SEUS
PARTICIPANTES E RITMOS 1 OS ENCONTROS INVESTIGATIVOS

Como ja descrito anteriormente, a fim de buscar respostas para o problema que
deu origem a esta investigacao, a proposta inicial foi trabalhar tanto com as criangas
do grupo 5 matriculadas no CMEI no presente quanto com criancas recém-egressas,
gue frequentaram o grupo 5 no ano de 2023. Contudo, diante da realidade vivenciada
no bairro, mais especificamente nos contextos das escolas que seriam campos da
pesquisa (realidade explicada em secbes anteriores), a proposta inicial, que se
configurava em um desejo forte da pesquisadora, de ouvir as criancas que
frequentaram o grupo 4 em 2022 e o grupo 5 em 2023 (recém-egressas - uma vez
gue estavam cientes do processo investigativo a partir da entrada da pesquisadora no
curso de pos-graduacdo em 2022, quando era professora delas), deu lugar ao que
seria possivel/viavel no momento.

Entdo, para ndo atrasar ainda mais o inicio da pesquisa de campo, em comum
acordo com a orientadora, a op¢ao foi seguir na investigagao apenas com as criangas
matriculadas no grupo 5 do CMEI em 2024. O termo apenas aparece em destaque
porque essa decisdo inicialmente pareceu, para a pesquisadora, uma reducdo
guantitativa em relagdo ao niumero de criancas participantes na investigacdo, mas
para surpresa, apos definir também como critério a ndo exclusédo de criangcas que
demostrassem o0 desejo em participar e cujo 0S responsaveis consentissem a
participacdo, o numero de sujeitos da pesquisa cresceu, e 0 que na proposta inicial
era um trabalho a ser realizado com cerca de 10/15 criancas, tornou-se uma
investigacdo com a participacdo de 41 sujeitos. Sim, a nossa orquestra cresceu e

contou com a participacao de 41 instrumentistas.

3.6.1 A formagé&o da orquestra e seus instrumentistas

A nossa orquestra composta participou de encontros com formatos
diversificados, 0s ensaios que movimentaram essa orquestra investigativa para a
producdo de dados. Esses encontros foram divididos em cirandas, cirandinhas e
duetos investigativos. Esses foram momentos criativos, repletos de dialogos, trocas,
reflexdes, entre muitos outros, em que composi¢oes foram criadas e recriadas, ritmos

e sons foram respeitados e valorizados, produzindo as letras, os acordes e 0s cenarios
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de um espetaculo maior, planejado para fazer com que vozes e instrumentos
ecoassem.

Os musicos (as criancas pesquisadoras) de nossa orquestra ensaiaram em
turnos distintos, uma parte deles no matutino e outra parte no vespertino, e a regente
se fez sempre presente em todos esses ensaios, com 0 propoésito de observar as
entonacdes e o0s sussurros dos variados instrumentos, valorizando a voz de cada um
deles para, juntos, compor um grande espetaculo. A orquestra, entédo, foi formada por
1 regente (pesquisadora) e 41 musicos (as criangas), totalizando, portanto, 42

componentes, conforme a imagem abaixo, que se divide em duas paginas. *°

Figura 1571 Autorretrato dos participantes da pesquisa com nome ficticio e idade
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Pesquisgdora Naruto Princesa Elza Thor Princesa Elisa Passarinho
(48 anos) (5 anos) (5-6 anos)* (5 anos) (5 anos) (5 anos)

—
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Cat Noir Princesa Lili Juju Sr. Macaco Superman Barbie
(5 anos) (5-6 anos)* (5-6 anos)* (5-6 anos)* (5-6 anos)* (5 anos)
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Ladybug Princesa Bela Arco-iris Princesa Homem Fogo Ter
(5 anos) (5 anos) (5anos) (5 anos) {5-6 anos)* (5 anos)
Bianca Iscar Princesa Sofia Rainha Princesa Ariel
(5 anos) (5 anos) (5 anos) {5-6 anos)* (5 anos)

39 Na imagem, podemos conhecer os sujeitos da pesquisa através dos autorretratos (produzidos por
eles como assentimento para a pesquisa), que representam cada um deles, assim como 0 nome
escolhido por eles para preservar suas identidades. Obs.: O participante nomeado Ferro ndo quis fazer
0 autorretrato.
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Super Ideia Fada do dente Bonequinha Bela Bonita Homem Aranha
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Fonte: arquivo da pesquisa.

Princesa Lili, Sr. Macaco, Super Ideia, Fada do Dente, Rainha e todas as
demais criancas participantes desta investigacao tinham, do inicio ao fim desta
pesquisa, entre 4 e 6 anos de idade. As criancas nessa faixa etaria costumam se
expressar com clareza, e para tanto, fazem uso de uma diversidade de linguagens,
pois falam, brincam, desenham, dramatizam, cantam, gesticulam, sorriem, choram e
até silenciam para expressar suas opiniées, ideias e sentimentos.

A convivéncia com eles, em um processo investigativo, trouxe novas e
inumeras reflexdes, e ativou a memoéria da pesquisadora, fazendo ecoar, em seus
pensamentos, musicas ouvidas na infancia. Assim, para iniciar a apresentacao desses
sujeitos da pesquisa, nossos instrumentistas, exibe-se um trecho da muasica Bate
Palmas, gravada pela Turma do Baldo Magico, em 1986, que afirma fi...] gente grande

nunca deve esquecer, que as criangas sempre podem ensinar, a sorrir, a brincar, a
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viver e amar pra essa vida melhorar [...]¢"° (Franca, 1986). O trecho dessa cancdo que
ainda ecoa em mim#!, acredito ser capaz de traduzir a esséncia desses pequenos
investigadores que, como a maioria das criangas nessa fase, revelam olhares sempre
curiosos, que a cada instante nos lembram que ha um mundo inteiro, repleto de cores,
sons e sabores a ser desvendado, construido e desconstruido, ou quem sabe, até
desvisto.

As criangas, em muitos momentos, revelam-se artistas, pintando com uma
aquarela os caminhos da vida, mesmo sem saber o fim ele chegara, como traduz
Toquinho na classica composicdo Aquarela*? (Toquinho et al.1983), mas pintam com
tanto entusiasmo que fazem o mundo tdo colorido como uma bolha de sabdo,
tornando o caminho florido e deixando a vida sempre com sabor de emog¢&o, como 0s
versos da cancédo de Michel Sullivan e Paulo Massadas, Carrossel de Esperanga®,
gravada em 1984.

Seguindo essa mesma perspectiva, como em um passe de magica, em muitos
momentos elas parecem se transformar em cientistas querendo descobrir 0S porqués
de tudo, desvendar a natureza e seus elementos, e ainda fazer descobertas inéditas,
sem contar sobre a capacidade que tém para se fazerem poetas, transformando
pensamentos em poesia, como tdo bem traduz Manoel de Barros (2015, p. 1 4 )[..]a i
gente gostava das palavras quando elas perturbavam o sentido normal das ideias.
Porque a gente sabia que s- o0os absurdos enr

Essa € a esséncia que acredito traduzir, de forma geral, essas crian¢as, mas
nao posso deixar de evidenciar que elas sdo, em sua maioria, negras, filhas de
familias trabalhadoras da classe popular, moradoras de um contexto social marcado
por lutas sociais e busca por melhores condi¢cbes de vida, uma realidade cujos
aspectos sociais, econdémicos e politicos imprimem, em suas trajetérias, experiéncias
e vivéncias singulares, que refletem em suas percepcfes, valores e formas de
interacdo com o mundo. Para pensar nas criancas desse contexto especifico, é
fundamental reconhecer a diversidade e complexidade das experiéncias vividas por

elas, o que as torna Unicas, desconstruindo, portanto, a ideia de crianca global (Castro,

40 Versos da musica Bate Palmas, composta por Dudu Franca e gravada pela Turma do Baldo Magico
em 1986.

41 Conforme ja exposto, experiéncias da pesquisadora foram grafadas em primeira pessoa.

42 A cancdo Aquarela, foi composta por Toquinho, Vinicius de Moraes e Guido Morra, e gravada no
album que leva o mesmo titulo, em 1983.

43 A cancdo Carrossel de Esperanca foi composta por Michael Sullivan e Paulo Massadas e gravada
no album Clube da Crianca de 1984.
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2021). Quando pensamos nas particularidades que emergem de suas vivéncias, essa
ideia da crianca universal torna-se pequena, incompleta, insuficiente diante das
singularidades vividas e que as constitui, pois com o afirma Kramer (2002, p. 44), fi o
sujeito é constituido com o outro e no contexto, sendo ao mesmo tempo ativo e criativo
neste processoo

As 25 meninas e 0s 16 meninos participantes desta pesquisa sao sujeitos
histéricos e sociais, com vozes préprias e experiéncias unicas, o que faz com que
eles, com suas aquarelas em maos, pintem seus mundos a partir de conhecimentos,
valores e identidades, construidos a partir de suas interacées com o mundo e com as
pessoas que os cercam. Elas sdo criancas (em sua maioria) que crescem nesse
contexto social especifico que é o Alto das Pombas e, portanto, vivenciam as lutas
comunitarias como cidadaos pertencentes, fazendo-se presentes nos processos junto
as suas familias.

Recentemente, grande parte das criancas tem acompanhado a luta
implementada pelo GRUMAP, escolas e outras associa¢des do bairro e arredores na
defesa pelo acesso e permanéncia a educacdo. Fazendo-se presentes em
assembleias junto a representacdes da comunidade e da secretaria de educacao,
acompanhando cada fase da luta, as criancas vivenciam uma realidade que, sem
davida confere, a elas uma singularidade importante, evidenciada na fala de uma
menina de 3 anos que, diante da demora do inicio das aulas devido a demolicdo dos
prédios das escolas e a demora na relocacéo para outros espacos, mandou um audio
de 6 minutos para a direcdo do CMEI, questionando, através de varios argumentos, o
porqué das aulas ndo terem comecado até a data do recebimento do audio, dia 01 de
margo de 2024. Com muita lucidez e em tom questionador, ela disse: Euin&o estou
entendendo, as pessoas querem tirar a escola. Por que ndo estd comegando? [...] Eu
guero saber das aulas...vai serque dia,e nt « 0? Quer o ver o%*come- a

Dessa forma, como em toda pesquisa, os dados produzidos por esta
investigacdo trazem marcas importantes das realidades vivenciadas pelas criancas
participantes. Tais dados, apesar de terem sido produzidos em um contexto
especifico, parecem ser extremamente relevantes para reflexdes sobre a instituicdo

escolar e a escuta no contexto da Educacdo Infantil publica brasileira.

44 Trecho retirado do jornal impresso Comunica Grumap, de marco de 2024. Uma cépia do documento
encontra-se no Anexo C.
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3.6.2 As audi¢cdes T Encontros para a producdo dos dados

A presente pesquisa teve como objetivo geral compreender o lugar da escuta
das criangas no contexto de um Centro Municipal de Educagéo Infantil,
refletindo/analisando como suas vozes podem produzir repercussdes na proposta
pedagdgica e curricular desse espaco. Para alcancar esse objetivo, foram realizados
3 tipos de movimentos investigativos que se multiplicaram em 46 encontros com as
criancas. Dialogamos bastante para conhecer o CMEI a partir de seus pontos de vista,
e buscamos compreender o que elas pensam sobre serem escutadas no ambito da
instituicdo para tentar entender suas percepcdes e anseios, e analisar como suas
vozes podem contribuir na atualizagdo da proposta pedagdgica e curricular do CMEI
e na construcao de um projeto de extensdo em que as vozes das criangas sejam o fio
guia.

Todos o0s encontros aconteceram nas dependéncias do CMEI, mas com
formatos e espacos diversificados. Os encontros aconteceram divididos em 3
movimentos. No primeiro movimento foram realizadas 2 grandes rodas. Essas rodas,
gue foram chamadas cirandas investigativas, aconteceram na sala de referéncia, em
combinacéo prévia com a docente, dentro da rotina diaria das turmas, no momento da
rodinha atividade permanente nos grupos.

Apos 0 momento de partilha, as cirandas investigativas foram os primeiros
encontros do percurso da pesquisa com as criancas. Essas duas cirandas, uma no
turno da manha e outra no turno da tarde, giraram com a participacéo total de 31
criancas. As cirandas configuraram-se como momentos significativos do processo
investigativo, pois no girar dessas grandes rodas, emergiram tematicas que
dialogavam com o objetivo da pesquisa e que foram, entédo, aprofundadas através de
uma escuta mais detalhada. na sequéncia do caminho investigativo, ao longo dos
movimentos 2 e 3.

Esses foram compostos tanto por cirandinhas investigativas, pequenas rodas
gue aconteceram com a presenca de 2, 3, ou 4 criancas cada uma, quanto pelos
duetos (encontros individuais com a pesquisadora). As cirandinhas e os duetos
aconteceram alternadamente em 2 espacos do CMEI, que variaram de acordo com a
disponibilidade para utilizacdo. Alguns ocorreram em uma sala de referéncia que se
encontrava vazia nos momentos agendados para 0s encontros da pesquisa; outros,

em uma pequena sala que dispunha apenas de alguns colchonetes, mas que foi
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possivel de ser organizada com o0s elementos que a pesquisadora considerou

importantes para 0 momento da pesquisa.

Quadro 271 Tipos e quantidade de encontros com namero de participantes

NUMERO TOTAL DE
ENCONTROS QUANTIDADE CRIANCAS QUE
PARTICIPARAM
MOVIMENTO 11 O encontro inicial

PORCENTAGEM
DE PARTIPAGAO

Cirandas Investigativas
(Grande roda)
MOVIMENTO 2 i Encontros que , de forma geral , versaram sobre o tema escola

Cirandinhas investigativas
(Pequenas rodas)
Duetos
(Momentos individuais junto
a pesquisadora)

MOVIMENTO 31 Encontros que , de forma geral , versaram sobre o tema escuta
Cirandinhas investigativas

02 31 75,6%

5 18 43,9%

20 20 48,8%

0
(Pequenas rodas) 8 29 70,7%
Duetos
(Momentos individuais junto 11 11 23.8%

a pesquisadora)

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A diversidade de formato dos encontros com as criangas sujeitos da
investigacdo visou a proporcionar uma variedade de contextos, na busca de que elas
pudessem se expressar a partir de diferentes perspectivas e momentos sobre o
assunto abordado, ora interagindo com a pesquisadora e com um grupo grande de
criangas, ora com a pesquisadora e alguns colegas, e ora sozinhos com a
pesquisadora.

O formato variado dos encontros, em que todas as criancas se fizeram
presentes em pelo menos um dos movimentos da investigagao, foi importante, pois
evidenciou o processo de uma investigacao realmente democrética e ética, durante a
qual as criancas tiveram a oportunidade de vivenciar tanto momentos a s6s com a
pesquisadora quanto em grupo. Nos momentos em grupo, ouvindo 0s pontos de vista
dos outros, puderam opinar e refletir em conjunto sobre os assuntos abordados, mas
elas também tiveram momentos em que puderam expor suas ideias individualmente,
tendo a garantia de confidencialidade e o respeito por suas subjetividades, desejos e
opinides.

Esse processo evidenciou uma construcdo realmente coletiva, em que que a
pesquisa se fez em seu A-COM-TECER, a partir de um olhar atento e de uma

metodologia que, como afirmam Araujo, Anjos e Cordeiro (2023), foi capaz de captar
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diferentes formas de participacdo, permitindo que as criancas assumissem papeéis de
coconstrutoras no processo, de maneira protagonista, diretamente relacionada ao
contexto de relacdes éticas e de confian¢ca com a pesquisadora.

Antes de descrever os momentos de encontros de forma mais detalhada e
trazendo dados especificos de cada um desses momentos, o quadro abaixo apresenta
informacgdes gerais quanto a quantidade de criancas participantes, trazendo dados

referentes aos consentimentos e assentimentos.

Quadro 371 Quantidade de criangas matriculadas e que participaram da
investigacdo com informacdes especificas referentes aos consentimentos e
assentimentos

W o W o, o w,, O %} w o w - 0
0 Qp< Q zZW4o 055,92 o u 2 _« nggmig
808808 |8%g55 |8058%ps | 84: =2%  |goste
<0305 <Oﬂ"“|9 <P<soond <0< ned iy <
8Z2g70 6zEZz<Lg| 8380w ="002 azo < O a<oog
ES0x=Z SZIZEaLN | E0nuiERE =<0 = =ROS-R )
J=0Z E = = EZun = Exz = Z 3 EZz=xE
zZx | zZrwm=g ZZypumz Z e 2 zZZx
EQ0oa w Srdggy < I SWc
< <O O < a) < <O 5 O < (@)
> <0= > X3z >xalnas® S < o Sxg=<
[a
o =2 o a<ga 0% @ o o 54 ootoa
46 38 43 41 01 04
100% 82,6% 93,5% 89,1% 2,2% 8,7%

OBSERVACOES IMPORTANTES

1 02 criangas regularmente matriculadas nunca haviam frequentado a escola até o término da
investigacao;

1 02 criancas, apesar de expressarem o desejo em participar (no momento da partilha),
ausentaram-se da escola por motivo de salde durante todo o processo investigativo, e nem
mesmo devolveram o TCLE assinado;

1 01 das criancas participantes ndo quis fazer o autorretrato e expressou seu assentimento
apenas verbalmente;

1 01 crianca participou apenas da primeira ciranda investigativa, pois foi transferida de escola
durante a realizacdo da pesquisa, mas participou ativamente do momento e obteve
consentimento dos responsaveis;

9 As criangas que ndo estiveram presentes no momento da partilha tiveram a oportunidade de
fazer seus autorretratos como assentimento em outros momentos.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os momentos que denominamos de cirandas investigativas i grandes rodas i
foram os primeiros encontros da investigacao, apos a partilha, e aconteceram no dia
23 de abril de 2024. Foram 02 encontros com esse formato, e participaram dessas
grandes rodas 31 criangas, totalizando 75,6% dos participantes. A primeira ciranda
gue aconteceu no turno da manha contou com a presenca de 14 criancas e durou 31
minutos, ja a segunda aconteceu no turno da tarde, com 17 criancgas e duracao de 22

minutos.
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Figura 16 7 Representacdes das cirandas investigativas

Fonte: arquivos da pesquisa.

Para a realizagéo desses encontros, foi elaborado um roteiro com as intengdes
da pesquisadora, de modo que pudesse guiar esse momento, mas havia a ciéncia de
que as criancas dariam o real sentido ao momento, a medida que fossem
compreendendo e interagindo com a proposta.

As grandes rodas - cirandas investigativas - foram encontros marcados por uma
mistura de ansiedade, curiosidade, entusiasmo e satisfagcdo. Iniciamos esses
momentos retomando pontos abordados durante a partilha, que variaram desde o que
€ uma pesquisa, a tematica da investigacao, a necessidade dos consentimentos dos
responsaveis, até sobre o que é o PPP de uma escola. A fim de comecar a ouvi-las,
foram questionadas: O que é escola? Elas foram, espontaneamente, trazendo
respostas que traduziam o espaco escolar como um local de atividade diversificadas
onde ha aprendizagens, diversdo e alimentacéo. Passado esse primeiro momento, foi
realizada a leitura do livro Se crianca governasse o mundo..., de Marcelo Xavier
(2009), e as criancas foram convidadas a refletir sobre como seria o espaco escolar,
caso eles fossem governantes e pudessem inventar/criar uma escola do jeito que eles
guisessem.

O enredo da historia, seguido dessas provocacoes, fez a ciranda girar, e as
criancas, como em uma grande roda de samba, onde uma musica puxa a outra,

compartilharam experiéncias e opinides, expressando com autonomia tanto suas
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percepcdes quanto seus anseios sobre o espaco escolar, revelando um olhar critico

e consciente sobre a escola que tém e que desejam.

Figura 17 - Cenas das cirandas investigativas

o

Fonte: arquivos da pesquisa.

Apés as ricas trocas de ideias experenciadas com as grandes rodas, seguimos
0 percurso da pesquisa com dois outros modelos de encontro, as cirandinhas
investigativas, que se configuraram em encontros com grupos menores de criangas e
os duetos, que foram encontros individuais com algumas criangas. Esses dispositivos
foram pensados para o aprofundamento de temas importantes para a pesquisa, tanto
os evidenciados nas falas das criancas quanto os previamente pensados pela
pesquisadora, em um entrelagar de assuntos que levou a pesquisa por um percurso
que foi se constituindo a cada dia, a medida que ideias e indagac¢des se evidenciavam
nas narrativas.

Nos encontros denominados cirandinhas investigativas (pequenos grupos), a
pesquisadora buscou criar um espaco acolhedor, com o intuito de que as criangas se
sentissem confortaveis e seguras para expor seus pontos de vista e ouvir 0s pontos
de vistas dos colegas, criando um ambiente colaborativo, de troca, experiéncias e
protagonismo. Essa divisdo em grupos menores possibilitou, a pesquisadora, uma
escuta mais atenta sobre o que as criancas diziam, permitindo maior observacéo e
exploragdo de questdes evidenciadas pelos grupos, com atencdo aos pontos de
convergéncia e divergéncia, facilitando a criacdo de categorias para a andlise
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posterior, assim como 0 levantamento de questdes a serem retomadas para as
conversas individuais, os duetos.

No total, foram 13 encontros com 0s pequenos grupos. Eles aconteceram ao
longo de etapas da investigacéo, as quais foram chamadas de movimentos 2 e 3. No
movimento 2, houve 5 encontros que duraram, em média, 16 minutos. Neles,
participaram 18 criancas divididas em grupos de 3 ou 4 individuos, o que representou

43,9% das participantes.

Quadro 4 - Quantidade de participantes e tempo de duracao das cirandinhas
investigativas do movimento 2

CIRANDINHAS ~
DO MOVIMENTO 2 QUANTIDADE DE CRIANCAS DURACAO
12 cirandinha 03 23 minutos
22 cirandinha 03 15 minutos
32 cirandinha 04 07minutos
42 cirandinha 04 18 minutos
52 cirandinha 04 17 minutos

Fonte: elaborag&o da pesquisadora.

Nesse cirandar, conversamos sobre a escola, e de forma mais contundente,
sobre a escola desejada pelas criancas, a partir de vertentes que versaram sobre
materialidade, infraestrutura, aprendizagens, preferéncias e muitas outras tematicas.

J4 no giro da terceira fase da investigacdo, o movimento 3, quando
conversamos prioritariamente sobre escuta, a importancia dela e se as criangas se
sentem escutadas, houve o total de 08 cirandinhas investigativas, com tempo médio
de duracéo de 12 minutos e o total de 29 criancas, que se dividiram em grupos de 2,

3 ou 4 criangas e representaram 70,7% do total de sujeitos participantes.

Quadro 5 - Quantidade de participantes e tempo de duracéo das cirandinhas
investigativas do movimento 3

CIRANDINHAS ~
DO MOVIMENTO 3 QUANTIDADE DE CRIANCAS DURACAO
12 cirandinha 04 30 minutos
22 cirandinha 04 13 minutos
32 cirandinha 03 11minutos
42 cirandinha 02 04 minutos
52 cirandinha 04 13 minutos
62 cirandinha 04 12 minutos
72 cirandinha 04 06 minutos
82 cirandinha 04 03 minutos

Fonte: elaboragcdo da pesquisadora.
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Ao observar os quadros acima, a variacado da duracédo das cirandinhas pode
chamar a atencdo do leitor. O fato € que, quando os sujeitos da investigacdo sao
criancas, ha de se ter flexibilidade em todo o percurso investigativo, que alinhada com
0S principios éticos, seja capaz de respeitar 0os tempos e ritmos de cada um,
garantindo ndo s6 a autonomia, mas acima de tudo, o bem-estar de todos os
participantes. Seguindo essa premissa, o tempo de cada encontro foi decidido e
combinado com os participantes, para que 0s momentos da pesquisa se mantivessem
prazerosos e significativos para todos. Para garantir isso, a pesquisadora se manteve
atenta aos sinais de inquietacdo, distracdo, cansaco, desinteresse, assim como aos
siléncios ou momentos em que o0s temas abordados pareciam ter se esgotado.

Certo dia, umacriangadisse:i mi nhas i deias todas acabou
esperar a energia recarregar para saber das coisas. Tenho que deixar a ideia carregar
para saber .Hsaasfalacs@u @@ uina espécie de sirene, avisando que
era hora do espetaculo fazer seu intervalo, e assim, logo apés, algumas criancas
terminarem suas explanag¢des, encerramos 0 encontro.

Essa escuta atenta contribui bastante para a determinagéo dos tempos de cada
encontro, justificando, portanto, a existéncia de momentos mais longos e mais curtos

nos diversos movimentos da investigacao.

Figura 18 1 Momentos das cirandinhas investigativas

Fonte: arquivo da pesquisa.

Para aprofundar ainda mais a escuta, na tentativa de compreender a percepgao
das criancas sobre a escola e a escuta nesse espaco, realizamos duetos, que se
configuraram em momentos individuais da pesquisadora com algumas criancas
sujeitos da pesquisa. Para esses momentos individuais, priorizamos a participacéo
das criancas que estiveram presentes nas cirandinhas que antecederam os duetos, ja
gue o intuito desses momentos era aprofundar a tematica e resgatar temas que

emergiram Nnos encontros anteriores.
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Assim, nos dias destinados aos duetos, comecamos 0S encontros com essas
criancas, e entdo, seguimos com as demais para que houvesse a participacdo do
maximo de criancas possivel, e garantissemos o critério de que todas as criangas

participassem pelo menos de um dos momentos da investigacao.

Quadro 61 Registro quantitativo da participacédo das criancas nas cirandinhas e nos

duetos
NUMERO DE CRIANCAS I'I.n'I-D‘quhE'IENTD MDVI!.BIEHTG
M® de criancas que pariciparam das cirandinhas 18 29
MN® de criancas que participaram dos duetos 50 1
M® de criancas que pariciparam das cirandinhas e dos dustes 10 08

Fonte: elaboracdo da pesquisadora.

Os duetos proporcionaram momentos mais intimos e confidenciais,
possibilitando que as criangas expressassem suas ideias, sentimentos e perspectivas
de forma mais livre e detalhada e sem a influéncia do grupo. Esses momentos
permitiram explorar temas que emergiram nos encontros coletivos e aprofundar
questdes especificas. Nesses encontros, também utilizamos a linguagem gréfica
como ferramenta complementar a fala. Através dos desenhos, as criancas
expressaram suas ideias e opinides de forma livre e criativa, o que evidenciou detalhes
e/ou assuntos que ndo estiveram presentes nas conversas anteriores, enriqguecendo,
portanto, a producdo de dados. Esses foram momentos fundamentais do processo
investigativo, pois a combina¢do da conversa com a producdo de desenhos permitiu
um didlogo mais profundo e significativo, fortalecendo o vinculo entre a pesquisadora
e cada um dos participantes, que puderam evidenciar suas percep¢des sobre uma
diversidade de temas.

Os temas versaram tanto sobre o espaco fisico da instituicido escolar, as
atividades realizadas, a necessidade e o desejo por brinquedos, as relagdes
estabelecidas entre criancas e adultos, os desejos de aprendizagem, até a
importancia da alimentacao, da seguranca e da escuta no ambiente escolar.

Ao longo da investigacéo, 31 duetos - encontros individuais T foram realizados,
gue assim como as cirandinhas investigativas, dividiram-se entre dois movimentos da
investigacdo. No movimento 2, quando falamos sobre escola, participaram 20

criancas, que representaram 48,8% dos sujeitos da pesquisa; e no movimento 3,
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guando falamos sobre escuta, participaram 11, que configuraram uma amostra de
26,8% dos participantes.

O tempo de duracao das conversas nos duetos foi, em média, 10 minutos mais
o tempo de producao dos desenhos, que foi bastante variado. Assim, os duetos foram
momentos importantes para aprofundar temas ja abordados nos encontros coletivos
e para explorar novas perspectivas, enriquecendo as informacdes produzidas em

outros momentos da investigagéo.

Figura 197 Momentos dos duetos

Fonte: arquivo da pesquisa.
3.6.3 Sobre a organizacdo dos ensaios i agenda e critérios para a participacédo

E importante relatar um pouco sobre a organizagdo dos momentos de pesquisa
no campo, assim como os critérios de participacdo das criangas nos encontros, pois
€ um processo que envolve ética, compromisso e cuidado com o0 campo e seus
sujeitos.

Todos os momentos destinados aos encontros da pesquisa, dias e horarios,
foram previamente combinados em conjunto com a professora regente da turma, a
coordenadora e a diretora. Inicialmente, foi explicado como estavam programados 0s

encontros em cada um dos movimentos do processo investigativo, e no acontecer da
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pesquisa, fomos decidindo qual seria o melhor dia e horario, de modo que a
interferéncia na rotina escolar fosse a minima possivel.

Assim, a medida que um encontro ia terminando, marcadvamos o seguinte, de
forma que eles foram sendo agendados de forma gradativa, respeitando os tempos e
ritmos da instituicdo escolar, das professoras, das criancas e 0s da pesquisadora que,
apos a realizacdo de um encontro, precisava sistematizar 0 momento para, entao,
planejar o proximo.

No processo de planejar os encontros, pensamos na rotina do grupo
participante, uma rotina que ainda estava em fase de organizacgéo, pois a instituicao
em geral estava em adaptacdo a uma nova realidade, ja que passou a funcionar em
um novo espaco fisico, distante da comunidade, o que demandou transporte escolar
e, consequentemente, ajustes de horarios de entrada, saida e lanches.

Diante dessa realidade, logo de inicio, decidimos que o melhor momento para
realizar os encontros seria no inicio dos turnos, depois do acolhimento e primeiro
lanche, e antes do horario do recreio, garantindo, portanto, que as criangas tivessem
esses momentos da rotina preservados, podendo se estender, caso necessario, para
0 momento apds o parque, mas antes do segundo lanche, que acontece ao fim do
turno, proximo ao horario de saida.

Foi assim que 0s encontros aconteceram, prioritariamente no primeiro
momento dos turnos, e poucos foram os dias em que foi necessario que a
pesquisadora se reunisse com as crian¢as ap0s o0 momento de parque (aconteceu
apenas em alguns dias destinados aos duetos).

Quanto aos dias da semana, fomos ajustando de acordo com o que
vivenciamos no inicio dos encontros. O momento da partiiha e das cirandas
investigativas (encontros que demandaram mais tempo com todos os presentes),
aconteceram, respectivamente, em uma quarta-feira e em uma terca-feira, dias
sugeridos pela regente, ja que, nesses dias da semana, ela estaria o turno inteiro com
as criangas, 0 que impactaria menos na rotina. Assim, ela poderia se organizar e
colocar esses momentos dentro do planejamento.

Depois das cirandas investigativas, passamos para o 2° movimento, que se
iniciou com as cirandinhas também em uma quarta-feira. Ao fim desse momento com
as pequenas rodas, a professora pesquisadora percebeu que o processo das
cirandinhas atrapalhou a dinadmica da professora com a turma, pois além da

expectativa das criancas em participar, o transito de entrada e saida das criancas
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impactou a realizacdo das atividades planejadas, percepcao que foi possivel confirmar
em um momento de encontro com a regente. Assim, em conversa posterior com a
coordenadora pedagogica sobre o que havia acontecido, ela sugeriu concentrar 0s
encontros nas segundas-feiras, pois impactariam menos, uma vez que nesse dia da
semana, a turma estava com a segunda regente®, realizando um tipo de atividade
que as dinamicas dos encontros nao atrapalhariam. Entdo, conversamos com a
segunda regente, ela concordou, e 0s encontros da pesquisa passaram a acontecer
sempre as segundas-feiras, em datas previamente combinadas.

E importante salientar que, ao longo de todo o movimento investigativo, as
criancas sempre demonstraram o desejo em participar de todos os momentos
propostos, mas com o0 numero grande de sujeitos, a fim de organizar o percurso e
garantir o envolvimento de todos, criamos alguns critérios para a participacdo das

criangas nos encontros.

1° Critério - garantir a participacdo de todas as criancas sujeitos da pesquisa

em pelo menos um dos momentos do percurso investigativo;

2° Critério - nos dias destinados as cirandinhas, diversificar as participacoes,

de modo que o maximo de criancas pudesse participar;

3° Critério - nos dias dos duetos, priorizar a participacdo das criancas que
fizeram parte das cirandinhas, visto que o intuito maior dos duetos foi
aprofundar temas ja abordados nas cirandinhas. Na sequéncia, chamar as
criancas que ainda ndo estiveram presentes em nenhum dos momentos para
garantir a participacdo em pelo menos um dos encontros, e sé entdo chamar

as demais.

Seguindo esses critérios, houve uma participacdo satisfatéria em todos os
momentos da pesquisa, e conseguimos garantir que 100% dos sujeitos estivessem
presentes em pelo menos um dos encontros investigativos*®, nédo ficando, portanto,
ninguém sem participar. Para concluir, alguns dados referentes as participacdes séo

apresentados nos quadros a seguir.

45 Seguindo a organizacdo da Smed, a turma tem duas regentes e segunda regente € como é
denominada a pedagoga que assume a turma nos momentos em que a primeira regente se encontra
afastada durante os momentos das atividades complementares e reserva técnica.

46 A tabela geral de participacdo, que permite observar a participacdo das criancas individualmente,
encontra-se no Apéndice H.
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Quadro 71 Quantidade de criangas participantes em cada movimento da pesquisa

. _ Quantidade de Porcentagem em
('\j/IaO\[:/)Ien';Z?Jtig:l Tipo de encontro criancas relacdo ao total
de sujeitos

Movimento 1 | Ciranda investigativa 31 75,6%

18 43,9%

20 48,8%

29 70,7%

11 26,8%

Fonte: elaboracao da pesquisadora.

Quadro 8 - Relacao entre a porcentagem de participagéo geral na pesquisa e a
quantidade de encontros

Quantidade d_e criangas que % movimentos Quantidade total de
participou encontros

Fonte: elaboracéo da pesquisadora.

Quadro 9 - Relacdo quantitativa de participagdo conjunta nas cirandas e nos duetos

Fonte: elaboracéo da pesquisadora.

A seguir, apesar de, no decorrer do texto, até aqui, ja terem sido apresentadas
guestbes relacionadas aos cuidados éticos adotados nesta investigacdo, séo
abordadas, de forma mais especifica, peculiaridades éticas indispensaveis aos
processos investigativos, sobretudo os que envolvem criancas.
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3.7 i H QUE SE CUIDAR DO BROTO PRA QUE A VIDA NOS DE FLOR E FRUTO
[...]¢" i CUIDADOS ETICOS DURANTE O CIRANDAR DA ORQUESTRA

A ética em pesquisas tem sido pauta constante de reflexdes no meio
académico. Muito além de um conjunto de regras, vem ganhando destaque e se
constituindo um eixo indispensavel para os percursos formativos e investigativos. A
formacéo do pesquisador, nesse sentido, € fundamental para que ele compreenda a
importancia de seguir os principios éticos e saiba aplici-los em suas pesquisas.

Nas pesquisas com seres humanos, essa discussao se amplia, pois se espera
gue o pesquisador adote atitudes e principios para garantir que sua acao seja
cuidadosa, comprometida, responsavel com os participantes, mas também com os
procedimentos, producédo, analise e socializacdo dos dados. Nesse sentido, Siquelli
(2023, p. 7) afirma que,

Para além do conceito de ética em pesquisa e das normativas acerca da
regulacdo legal, vem ganhando holofotes a questdo da integridade na
pesqui sa, a qual, segundo pesquisadores

pr8ticaso em pesqui sas uvishdoegmadimdnsdoaemas p el
gue se encontram da formag&o no cotidiano académico.

Talvez seja ousado evidenciar a importancia de que as discussfes sobre a ética
NOS percursos investigativos se facam presentes em todo o processo formacional do
pesquisador, desde a graduagao, nos grupos de pesquisa, em eventos académicos,
na pos-graduacdo, mas também junto aos participantes e e/ou seus responsaveis. O
refletir constante e de forma coletiva ajuda no desenvolvimento de um senso critico,
respeitoso e cuidadoso durante o processo investigativo desde o seu planejamento,
tornando o pesquisador mais atento e preparado para lidar com possiveis dilemas
éticos que podem se apresentar no percurso investigativo.

No que se refere a pesquisa com criangas, estudos demonstram que
investigagbes com o0 publico infantii costumam enfrentar desafios éticos e
metodoldgicos na busca por instrumentos e procedimentos que dialoguem com as
especificidades do sujeito crianga, garantindo a seguranca e a satisfagcdo dos
participantes de forma ética, cuidadosa e afetuosa. Demartini (2011), ao escrever
sobre as diferentes infancias e as variadas questdes para pesquisas, afirma que

pesquisar infancias e a diversidade de criancas € um grande desafio para 0s

47 Versos da musica Coracao de estudante, composta por Milton Nascimento e Wagner Tiso em 1983.
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pesquisadores, mesmo que eles sejam muito experientes. Isto porque, como afirma a
referida autora, em um movimento de pesquisa com crian¢as, o que ha de se observar
sdo as complexas vivéncias infantis a partir de seus proprios pontos de vista, e ndo a
partir da representacéo do adulto que investiga.
A forma como o pesquisador concebe as criancas exerce influéncia direta no
processo investigativo, pois como afirma Santos (2020, p. 221),
A compreensao que o pesquisador possui sobre quem é a crianca influencia
tanto no modo como ele se relaciona com ela como no acolhimento dos
guestionamentos e respostas das crian¢as. O tom da voz do pesquisador, 0
tipo de palavras que ele usa para se dirigir as crian¢as, as suas expressoes
corporais e faciais diante das ac6es e expressdes da crianca e a posi¢ao que

ocupa no espago enquanto observa/conversa com a crianga revelam o que
ele pensa sobre quem € a crianca e sobre as suas potencialidades.

Por compreendermos as criancas como atores sociais, ativos, sujeitos
histéricos, de direitos (Brasil, 2009a; Corsaro, 2011) e que produzem sentido ao que
experenciam, ao longo de todo o processo investigativo, adotamos cuidados éticos.
Foram procedimentos que, além de cumprirem 0s protocolos éticos necessarios em
uma pesquisa, evidenciaram cuidado e afeto, a fim de garantir a protecdo das
criancas, valorizando-as e respeitando-as como sujeitos participantes, autoras e
protagonistas do processo investigativo.

A ética na pesquisa, segundo Hermann (2019, p. 34), Aitem por fin
resolver questdes especificas da pesquisa com seres humanos surgidas em
diferentes instancias do processo investigativo, que envolvem o contexto, as
consequéncias éticas das decisbes, 0s pesquisadores, as instituicbes e o0s
participante s envol vi doso. Na sequ°ngiaada quw ar ef er
necessidade da ética na pesquisa tem relacdo direta com a integridade, a
transparéncia e a responsabilidade na conducdo da pesquisa e de seus resultados,
considerando os principios da dignidade humana, da liberdade e da diversidade de
individuos e grupos sociais.

No que se refere aos principios éticos da pesquisa em educa¢cdo em nosso
pais, Mainardes e Cury (2019) destacam que a Associacdo Nacional de Pés-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), junto a seus associados e outras
representacdes, tem deliberado os principios gerais que devem orientar as pesquisas
em Educacdo. Tais fundamentos versam sobre o principio fundante da dignidade da
pessoa humana, no sentido de respeitar os participantes quanto aos consentimentos,

by

a avaliacdo de riscos e beneficios, ao respeito, aos direitos, a autonomia, a
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integridade, a honestidade, com atencéo a valores democraticos, como a justica e a
equidade com transparéncia, verdade e responsabilidade social.
Seguindo essas premissas, Coutinho (2019) afirma que, para ter uma postura
ética em pesquisas com seres humanos, faz-se necessario cumprir normas e
protocolos que visam a proteger o bem-estar e a integridade dos participantes. Assim,
0 primeiro protocolo cumprido nesta investigacdo foi o encaminhamento de oficios,
solicitando autorizacdes para o desenvolvimento da pesquisa, tanto para o setor de
Estagio e Pesquisa da Secretaria Municipal de Educacao de Salvador, quanto para o
CMEI, campo da pesquisa. ApOGs o0 recebimento das autorizacfes, seguindo um
percurso ético e cuidadoso, a proposta de pesquisa foi apresentada para a
comunidade com a presenca de diferentes representacdes do bairro, para a equipe
escolar, pais e criancas. A apresentacdo da proposta de pesquisa para as diversas
instancias envolvidas, além de uma atividade curricular proposta pelo PPGCLIP-
MPED, se traduz em um compromisso ético, pois quando partilhamos os objetivos e
a proposta metodolégica pensada em uma pesquisa participante, de cunho
interventivo, os envolvidos ndo s6 compreendem as inten¢des, mas também podem
opinar e contribuir com sua construcao.
Em se tratando de pesquisas que envolvem procedimentos metodoldgicos para

a geracdo de dados a partir de uma relacdo direta com participantes criancas, o
consentimento dos responsaveis para que elas possam participar da investigacao,
assim como o assentimento das préprias criancas, consistem em etapas importantes
do compromisso ético do pesquisador. Segundo Coutinho (2019, p. 99), o
consentimento incide em

um processo que visa, em Ultima instancia, obter a anuéncia do participante

da pesquisa. Contudo, ao entender que a anuéncia esta imbricada em um

conjunto de condic¢es, valores, relacdes de poder, deve-se prezar para que

0 processo garanta a manifestacdo de modo autdnomo, consciente, livre de
intimidacéo e esclarecido.

Sendo assim, antes da entrada em campo, enviamos um video para 0s
responsaveis, compartilhando a proposta da pesquisa e solicitando o consentimento
deles para que as criangas pudessem participar do processo investigativo. Para tanto,
no referido video foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido 1
TCLE, documento que, segundo a ResolucgioCNS46 6/ 2012, deve cont e

as informacgdes necessarias, em linguagem clara e objetiva, de facil entendimento,



105

para 0 mais completo esclarecimento sobre a pesquisa a qual se propde participaro
(Brasil, 2012, p. 3), e cuja assinatura consiste, portanto, na
anuéncia do participante da pesquisa e/ou de seu representante legal, livre
de vicios (simulacdo, fraude ou erro), dependéncia, subordinacdo ou
intimidacdo, apds esclarecimento completo e pormenorizado sobre a

natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos,
potenciais riscos e 0 incémodo que esta possa acarretar (Brasil, 2012, p. 2).

No video, ainda explicamos alguns procedimentos e comunicamos que as
criancas levariam o termo para casa, e que ele deveria ser assinado e devolvido, caso
0S responsaveis concordassem com a participacdo da crianca no processo
investigativo. Ainda sobre a assinatura do TCLE, vale ressaltar que nos colocamos a
disposicdo para possiveis duvidas, sendo disponibilizados telefones e e-mails para
facilitar o contato, e que apds esses procedimentos, todas as criancas dos grupos
convidados a participar da pesquisa obtiveram o consentimento dos responsaveis,
gue posteriormente receberam uma copia do TCLE com um agradecimento pela

confianga e apoio dispensados para a realizagcédo da pesquisa.

Figura 20 - Envelope plastico com o TCLE enviado para assinatura dos responsaveis

Figura 217 Copia do TCLE com agradecimento

Fonte: arquivo da pesquisa.

Fonte: arquivo da pesquisa.

Seguindo os protocolos éticos e as premissas de uma pesquisa que se propos
a escutar as criangas concebendo-as como sujeitos de direitos, que devem ter seus
pontos de vista valorizados, coadunamos com Santos (2020), quando a autora afirma
que o consentimento apenas dos adultos reforgaria uma postura adultocéntrica. Se
somente os adultos tém o poder de decisédo, os pontos de vista das criangcas sdo

invisibilizados, reafirmando, portanto, a ideia de que séo incapazes de decidir sobre
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assuntos que lIhes dizem respeito. Seguindo a mesma linha de pensamento, Santos
(2020) afirma, ainda, que ter o assentimento das criancas para a participacdo na
pesquisa, mesmo que adultos responsaveis por ela tenham autorizado a sua
participacdo, é direito delas.
Diante do exposto, apos a partilha da pesquisa com as criancas, que foi feita
através de uma histéria autoral, com linguagem clara e com marcadores de contos de
fada*®, e a explicacdo detalhada das etapas, da metodologia e da necessidade do
consentimento dos responsaveis, as criangas foram convidadas a refletir e dizer se
gueriam ou nao participar da pesquisa. Nesse momento, elas também foram
i nformadas que teriam o direito de fArecuar
nenhum preju2zo para sua vida e de sua f am?
Entéo, as criancas que expressaram o desejo em participar da pesquisa foram
convidadas a fazer seu autorretrato, e esse desenho tornou-se uma assinatura
simbdlica do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), que segundo a
Resolu-«0 CNS 466/ 2012, consiste na A[...]
crianga, adolescente ou legalmente incapaz, livre de vicios (simulagéo, fraude ou
erro), depend®°®ncia, subo(BdsilrRal2,9.&). ou i nti mi d
Nesse processo, conforme ja explicitado, foi explicado as criancas que elas
poderiam, ao longo do percurso investigativo, decidir se queriam ou ndo participar dos
encontros, ou até mesmo desistir completamente de participar da pesquisa. Entao, os
autorretratos foram transformados em figurinhas, e um album foi confeccionado.
Assim, a cada encontro da pesquisa, as criancas participantes confirmaram seus
assentimentos colando seu autorretrato (assinatura simbdlica) na pagina destinada ao

encontro.

48 Conforme descrito anteriormente no item 3.2.3 desta sec¢éo.
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Figura 22 - Momentos de assentimento

Nossa primers 10da da Cironda lavestipativg
23/0472004 « Quons pa .v D manhid?

Fonte: arquivo da pesquisa.

A criacdo de um album de figurinhas para os assentimentos diarios das
criancas foi uma estratégia que emergiu de um olhar atento e cuidadoso, na busca
por respeitar as especificidades da faixa etaria de forma ética, criativa e ludica. Esse
foi, portanto, um procedimento que acreditamos ter sido muito interessante e eficaz
para o registro dos assentimentos diarios das criancas, que também ficaram
documentados através da expressao oral, registrada em gravacao de audios.

Nesse sentido, € importante pontuar que o0s instrumentos utilizados para
registrar os encontros investigativos também foram partilhados e justificados para as
criancas, que nao se opuseram em serem fotografadas, filmadas ou terem suas vozes
gravadas nos momentos dos encontros. Elas concordaram e se mantiveram atentas,
sinalizando, por exemplo, quando o aparelho celular utilizado para a gravagéo dos
audios apagava a luz do display ou a bateria estava fraca.

No decorrer da investigacéo, as criancas sempre se mostraram desejosas em
participar dos encontros investigativos, e para garantir que todas as criancas
realmente participassem, foi necessario criar um quadro onde as participacdes das
criancas foram cuidadosamente registradas, assegurando que nenhuma crianca
ficasse fora da investigacdo. Esse foi um compromisso sobre o qual tivemos muito
cuidado para excluir o risco de alguma crianga se frustrar por néo ter participado.

Ainda sobre os momentos dos encontros investigativos, outros cuidados foram
tomados. Organizamos cada encontro da pesquisa com atengao para que as criangas

tivessem garantido o acesso as refeicbes e o horério do parque. No percurso dos
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encontros, também ficamos atentas a expressdes das criancas com a intencao de
detectar o desejo de nao participar, o0 cansaco, e até mesmo a necessidade de finalizar
0 encontro. Esses foram cuidados éticos que exigiram um olhar sensivel e atento,
garantindo a crianga o bem-estar e o respeito aos seus desejos.

Durante os 46 encontros, em apenas um deles, na fase inicial da pesquisa, uma
das criancas, percebendo que estava proximo da hora do parque, disse que ja queria
parar e voltar para a sala de referéncia, afirmando que em um outro momento
concluiria a proposta, o que foi acatado imediatamente pela pesquisadora.

No que se refere a confidencialidade das conversas, durante todo o0 movimento
da pesquisa, foi dito as criancas que nao se preocupassem, que podiam falar tudo que
quisessem, que ninguém saberia sobre a autoria do que disseram. Essa foi a principal
justificativa para a escolha de nomes ficticios para representa-las na pesquisa, pois a
utilizacdo ou ndo dos nomes verdadeiros foi algo bastante pensado, sobretudo quando
nos colocamos a refletir sobre as invisibilidades ja impostas a essas criancas, em sua
maioria pretas, filhas de trabalhadores da classe popular e moradoras de bairros
considerados periféricos, e por acreditarmos na autoria (Kramer, 2002) das criangas
no que se refere a pesquisa.

Os nomes ficticios presentes neste relatério foram escolhidos livremente pelas
criancas, e a maioria delas seguiu a ideia de marcadores de contos de fadas, trazendo
princesas e herdis, talvez para continuar o enredo da histéria que apresentou a
pesquisa a elas, e que se conclui com a apresentacao de suas falas no corpo do texto.

Para concluir, a saida do campo aconteceu sem a constatacdo de nenhum
prejuizo as criancas. Ao contrario, a proposta de escuta-las com o propésito de que
suas vozes ecoem no PPP da instituicdo foi empolgante e vem reverberando de forma
positiva, configurando-se, portanto, em um beneficio. Isto porque, no movimento da
pesquisa, as criancas sentiram a valorizacdo de suas ideias e opinides, e vém
adotando posturas criticas e reflexivas no que se refere ao funcionamento do CMElI.
Um beneficio constatado pela equipe escolar, que percebeu, nas criancas
participantes da pesquisa, uma postura de reivindicacdo por serem escutadas no que
se refere, por exemplo, a participacdo delas em momentos decisivos da rotina escolar
(a exemplo de reivindicarem a participacdo delas nas decisbes referentes a
organizacdo da semana da crianga). Essa reverberacédo alegra a comunidade escolar,

pois muito coaduna com a proposta que esse espaco vem tentando sedimentar, com
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a finalidade de formar cidadaos criticos, pertencentes aos contextos que frequentam
e conscientes de seus direitos e deveres.

Ainda sobre a saida do campo, assim que os momentos planejados para 0s
encontros investigativos foram concluidos, comunicamos as criangas que a pesquisa
ainda nao havia sido finalizada, mas que passariamos um tempo sem nos encontrar,
pois estavamos concluindo os encontros e uma nova etapa se iniciaria, a etapa de
escrever sobre tudo que conversamos. Entéo, ficou combinado que voltariamos ao
CMEI para contar sobre o que escrevemos a partir da contribuicdo delas como

pesquisadoras, autoras parceiras deste processo investigativo.



4 “PREPARE O SEU CORACAO,
PARA AS COISAS QUE EU VoU
CONTAR ..."

(0S DADOS PRODUZIDOS, UMA VARIEDADE DE
INSTRUMENTOS E VOZES E SEUS ECOS)

DESENHO FEITO POR PRINCESA JULIA, 2024 DESENHO FEITO POR PRINCESA AURORA, 2024
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4 APREPARE O SEU CORA¢éeO PARA AS COl
[...]0 - OS DADOS PRODUZIDOS

Os dados produzidos nos encontros com as criancas foram diversos e
complementares entre si. Em muitos momentos pareceram como as imagens
produzidas por um caleidoscopio, onde os mesmos elementos se transformam
em multiplas possibilidades, quando giram em torno do mesmo eixo,
constituindo-se em infinitas perspectivas. Também fizeram lembrar o girar dos
discos de vinil que, ao explorarmos simplesmente pelo olhar de seu giro na
vitrola, parecem todos iguais, mas na verdade, desse movimento, sai uma
infinidade de possibilidades que variam quanto ao estilo, ritmo, altura,
velocidade, mas principalmente variam a partir das interpretacées de quem esta
escutando.

O girar de nossos encontros, através de uma metodologia caracterizada
pela circularidade, tanto nos formatos dos encontros quanto nos temas
abordados, foi capaz de revelar uma espécie de mosaico de percepcdes,
sentimentos, ideias e opinides do universo infantil sobre a escola e a escuta
nesse espaco, evidenciando a complexidade das experiéncias vivenciadas pelas
criangas, suas percepcdes e a importancia e riqueza que é escuta-las.

O carater circular da metodologia adotada, em que os temas abordados
se repetiram nos diversos modelos de encontros da pesquisa, compondo uma
espécie de refrdo, trouxe uma ideia de continuidade, mas também de
complementariedade, possibilitando maior aprofundamento sobre as
percepcdes das criancas, tanto em relacdo aos assuntos abordados quanto a
assuntos que emergiram, a partir das relacdes que elas estabeleceram com a
tematica em seus cotidianos.

Acreditamos que a pesquisa evidenciou ndo s6é como as criangas veem a
instituicdo escolar em suas multiplas facetas, mas também o que desejam desse
espaco. Suas vozes revelaram muitos temas em relacdo a escola, desde a
estrutura fisica ideal, a materialidade necessaria e desejada, suas expectativas
em relacdo as aprendizagens, até o contexto de relacdes pessoais capazes de
oportunizar e garantir experiéncias ricas e prazerosas. Mas, entdo, o que as

criancas disseram?

SAS QUI
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As falas das criangcas, ao longo da pesquisa, revelaram riqueza e
diversidade de vivéncias, curiosidades, hipéteses e saberes sobre o mundo que
as cerca e, portanto, também sobre a escola. Elas demonstraram profundo
conhecimento sobre o contexto escolar e grande capacidade em descrever,
refletir e analisar as experiéncias que vivenciam nesse espaco, assim como
avaliar e opinar sobre sua funcdo e seu funcionamento. Assim, iSso parece
confirmar a premissa de Coelho (2024), quando a autora afirma que, em uma
pesquisa com criangas, validar suas narrativas € um importante dispositivo
metodoldgico para compreender os sentidos que elas atribuem as experiéncias
vivenciadas nos mais diversos contextos.

Quando questionadas sobre 0 que € escola, elas apontaram a instituicao
como lugar de aprendizagens, com atividades diversificadas, onde ha pessoas,
diversdo, protecdo, alimentacdo, e que requer atitudes e procedimentos
especificos para o convivio nesse espaco. Quando foram convidadas a imaginar
uma escola ideal, as criancas apresentaram ideias e propostas que vao além da
simples descricdo de um espaco fisico. Seus relatos, repletos de vivacidade e
originalidade, abordaram temas que versam desde a importancia do brincar, a
necessidade de espacos amplos, seguros e confortaveis, até materiais
pedagdgicos, alimentacéo e a necessidade de propostas diversificadas, capazes
de gerar aprendizagens significativas e prazerosas nos diversos campos do
conhecimento. J&4 no que se refere a escuta, as criancas evidenciaram questdes
referentes a respeito e poder, mas também falaram sobre sua importancia na
resolucao de conflitos, como meio de compreensao, participacao, protecéo, afeto
e cuidado.

Sendo assim, acreditamos que a metodologia utilizada, além de
democratica e adequada as especificidades das criancas, evidenciou o
envolvimento delas como sujeitos da pesquisa, valorizando-as como importantes
participes sociais (Corsaro, 2011). Em parceria conosco e com 0s tedricos que
contribuiram para as reflexfes sobre os temas centrais, as criangas construiram
0 percurso da investigacdo no sentir/fazer da pesquisa, que se constituiu como
processo, no A-COM-TECER investigativo. Um acontecer dinamico e diverso,
alicercado pelos valores civilizatérios afro-brasileiros (Trindade, 2005; 2010) da
circularidade, da oralidade, da ludicidade, da memoaria, da ancestralidade e do

comunitarismo, que com respeito, escuta e muita troca, evidenciou o
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protagonismo das criancas participantes e toda a riqueza de seus dizeres e
experiéncias.

A nossa orquestra ensaiou em 46 momentos distintos que, com formatos
diversos (cirandas investigativas, cirandinhas investigativas e duetos),
compuseram nossos encontros. Como ja mencionado, esses encontros foram
cuidadosamente registrados através de fotografias, videos e/ou gravacoes.
Todas as gravacfes foram atenciosamente transcritas pela pesquisadora, em
um exercicio de vai e vem, para e continua, onde o PLAY, o PAUSE, o STOP, o
FWD (forward) e o REW (rewind) pareciam brincar com a memoria, com ideias
e sensacles, a medida que descortinavam cada um dos momentos e as suas
singularidades através das falas, das expressdes e dos desenhos que traduziam
a experiéncia singular que foi cada encontro.

Esse processo de transcricao foi muito rico, pois através de uma escuta
mais atenta, foi possivel tecer reflexdes importantes, as quais foram anotadas e
sao destacadas no corpo do texto. As transcri¢cdes foram separadas em blocos,
de acordo com o tipo de encontro, turno e participantes, e foram lidas e relidas
inUmeras vezes. Nessas leituras, seguindo uma legenda de cores, trechos que
evidenciavam temas centrais da pesquisa e temas que emergiram nas narrativas
das criancas foram grifados. Esse modo de organizacdo contribuiu para a analise
dos conteudos produzidos com as criangas.

As folhas brancas digitadas em preto, com o ir e vir dos lapis de cor, foram
ganhando cores e forma de arco-iris. Um arco-iris composto pelos dizeres
infantis que, lidos e relidos, nos colocou diante da magia que € procurar o tal
pote de ouro que dizem estar no fim de cada arco-iris, e da beleza que se
apresenta diante dos sentidos de quem o contempla.
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Quadro 1071 Legenda criada para categorizar trechos das transcrigcdes

Cores Assuntos fi T enerenda na escola é
importante para nao ficar com
fome. A barriga ronca em

. EEPAQDFiSICD-INFR&ESTHUTURA-SEBURANCA-ESTEI'III.‘A—falas q ua I q ue.r I u g arc
diversas Thor 2

. ALIMENTAGAC- falas diversas que fazem referéncia & alimentagéo

MATERIALICADE

APREMDIZAGEMS - ENSIND - ATIVIDADES

SOBRE ESCOLA- O guea- Aminha escols - Se eu inventasse uma...

ESCUTA

O BRINCAR

RECURS0S HUMANDS

0 QUENAD GOSTO V

TRECHOS QUE MERECEM DESTAQUE -FALAS DIVERSAS

OO0 0 e o

Fonte: elaborado pela autora com arquivos da pesquisa.

Nessa parte do relatorio (Projeto de Intervencédo i Pl), o objetivo é
evidenciar a diversidade de assuntos abordados pelas criancas nos encontros,
buscando compreender seus pontos de vista para, entdo, pensarmos sobre
como as vozes das criangas podem repercutir nos documentos-guia de uma
escola de Educacédo Infantil que escuta as criancas, e na elaboracdo de um
projeto de extensdo que, sem determinacdes prévias, se escreva e reescreva
em um movimento continuo de dialogo e de trocas. Um projeto que se configure
em um ambiente investigativo, reflexivo e inclusivo, onde experiéncias
individuais e coletivas se retroalimentem e reescrevam-no em um ciclo continuo
de descobertas capazes de ecoar as vozes dos saberes, das curiosidades, dos
desejos, dos sonhos, das vivéncias e anseios das criangas.

Assim, a presente secdo esta dividida em 4 partes: as duas primeiras
abordarem o tema Escola; a terceira, o tema Escuta, que guiou a conversa com
as criancas, e a quarta parte apresenta as interpretacdes e analises sobre as
possiveis repercussdes das diferentes expressdes das criangas na proposta

pedagogica e curricular da instituicdo de Educacéo Infantil campo da pesquisa.
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Nesse sentido, ousa-se fazer uma analogia entre cidade e escola a partir
de uma fala do educador Francesco Tonucci (2024)%%, que afirmou em palestra
realizadaem Camacari-BA: A[ .. .] uma ci dade boa
boa par abEnto @possivel afirmar que uma escola boa para as criancas
sera uma escola boa para todos.

4.1 O QUE E, O QUE E?% - O QUE E ESCOLA NA PERSPECTIVA DAS
CRIANCAS?

No primeiro movimento da pesquisa, que compreendeu as cirandas
investigativas, conversamos em duas grandes rodas (uma em cada turno) sobre
escola, escuta e uma diversidade de assuntos que emergiram a partir das
narrativas infantis e dos questionamentos da pesquisadora. Esses momentos
foram significativos, em que os enunciados das criancas, através de uma
diversidade de narrativas, foram se compondo de forma coletiva, participativa e
respeitosa.

Logo apoOs esse giro geral nas grandes rodas, fomos para o segundo
movimento da pesquisa, quando nossas conversas, tanto nas cirandinhas
investigativas (as pequenas rodas) quanto nos duetos (encontros individuais
com a pesquisadora), giraram em torno mais especificamente do tema Escola.
Destacam-se os momentos individuais, que denominamos duetos. Eles se
configuraram como dispositivos importantes para a producao de dados, pois a
sés com a pesquisadora, a maioria das criancas aprofundou suas narrativas,
ampliando ideias, pontos de vista e argumentacfes oralmente, mas também
através da producédo de desenhos.

Com a intencéo de saber, de forma mais aprofundada, o que as criancas
pensavam sobre essa instituicdo de educacgéo, 0os encontros tiveram perguntas
variadas®, que serviram como disparadores para as conversas e,

consequentemente, para a produgcdo de dados capazes de ajudar a

49 Roda de conversa com Francesco Tonucci, realizada em 09 de agosto de 2024, no Centro
Diocesano Sao Joao Paulo I, em Camacari, Bahia.

50 Esse titulo faz referéncia a musica O que €, o que é? composta por Gonzaguinha e lancada
em 1982 no disco Caminhos do coragéo.

51 Essas perguntas foram pensadas para guiar as conversas, a fim de atingir os objetivos, mas
sem rigidez, pois ao longo das cirandinhas e dos duetos, diversos assuntos emergiram, e com
eles, novas perguntas.

par a
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compreender 0 que as criangcas pensam sobre escola, sobre uma escola
idealizada por elas, e sobre o CMEI Tertuliano de Goes, local onde estavam
matriculadas e campo da investigacdo. Da combinacdo das perguntas,
emergiram temas importantes que ajudam a pensar a instituicdo de Educacao
Infantil, bem como a compreender o conceito de escola que elas possuem.
Conversamos sobre 0 que existe nesses espacos educacionais, 0 que ndo pode
faltar, o que as criancas gostam e 0 que nao gostam, e como seria a escola, se
elas pudessem inventar uma do jeito que elas quisessem.

O girar dessas questbes revelou dados significativos para pensar a
respeito da construcéo de diretrizes para a proposta pedagdgica e curricular do
CMEI supracitado. As respostas das criancas sobre o que € escola revelaram
um universo rico e complexo de significagbes. A visdo das criangas apontou a
escola como um espaco repleto de possibilidades, e ndo mais somente como
aguele espaco que remete apenas a lugar de transmissdo de contetdo, com
mesas, cadeiras, horarios e professores para ensinar.

Em suas falas, as criancgas traduziram o espaco escolar como:

fE um |l ugar para estudar , (Reicha 2024);, beber &
ALugar que tem amiga, estudar, tem pr -,
sal a e o (Ptincesa Asidd, P024);

AE para aprender a escrever e |l erdo (Naru
ALugar que t e niSupeuideia,02d)t eger 0

Af para estudar (Fada do dente, 2024);
iLugar de | er, correr, brincar, brincar
gue a professora esta falando (Thor, 2024);

AEl a parece tipo uma igreja. Porque o t et
brinca, a gente desenha, faz atividade e é o lugar que a gente vai

descansar,e | ugar tamb®m de comer , S - gue a ¢

(Passarinho, 2024);

fLugar para aprender. E estudar! Escola existe para estudar!o(Princesa

Lili, 2024);

AE estudar e f az@uperdan\2@24), ® brincar o
AfAEscola ® para estudar, fazer dever, fi
minha escola é um lugar especial porque a pré faz muitas coisas e eu

f i c o dBelaBoni@a,®024);

AN«o sei. Gosto de vir patraro,R24)ncar, div
AE para est udaeparaappeadera pabarsaber asxoisas,

e para ficar inteligente. Na escola, a gente brinca, estuda e brinca com

o outro. Pode pular, brincar no parquinho e fazer um monte de coisas

legais,e f azer dever e 4dleonardod?62d)ps da gent eo
AE para a g &weastedo,ewsaprandasobre os coleguinhas,

sobre a natureza. Aprendo que ndo pode bater, empurrar, beliscar.

Aprendo que ndo pode jogar as coisas no chdo e que nao pode fazer

bul | {Elzay 2084);

ALugar de divi dire, teasntbuRdra rd deadyeug, snicnaarro
2024);
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AfLugar que vem para brincar e estudar, 3
letras, os nimeros [...]Lugarque serve para aprendero (P
2024);

AE para estudar e brincar. Lugar de estu
Af um neg-cio de estudar para ficar int
aprender a ler e escrever o alfabeto, serve para comer, brincar e
.descansar (PrircendAAnmora, 2024);

AE para estudar, adBatmanb20249pca e faz dever

ALugar de merendar e brincar no
matematica, desenhar, até desenhar com pincel, brincar no parquinho,
estudar, merendar, comer comida. A escola serve para a gente ficar
nteligente, (Thoa2h2024); de t udo o

Escol a ,Qugal gue fazoalguma coisa boa que eu ainda néo
ei 0 (Ter, 2024)

o1 3 V2 B  Jben 1 By o Jilen B

As respostas das criangas pareciam traduzir a escola como um mundo
cheio de possibilidades. A escola evidenciada por elas, de maneira geral,
aparece como lugar de prazer e diversao, onde h& construcdo de conhecimentos
com aprendizagens diversificadas, onde ha socializagdo, interacdo, e onde
vinculos sdo construidos; um lugar de acolhimento, afeto, seguranca, com
alimentacéao, cuidado e protecéo.

Os sentidos atribuidos pelas criancas a escola evidenciaram uma
perspectiva que se assemelha com a apontada por Fortunati (2016, p. 23), pois
o referido educador afirma que a escola:

Em vez de um lugar para aplicagédo uniforme das tecnologias humanas
a fim de alcancar resultados padronizados, a escola pode e deve ser
reconhecida como um ambiente em que as criangas e os educadores
compartilham a vida cotidiana como protagonistas, estabelecem

relacdes e experiéncias e geram compreensdes e, portanto, novos
conhecimentos.

Como o universo de participantes da pesquisa foi grande, quando
conversamos, foi sempre evidenciada uma multiplicidade de perspectivas sobre
os temas abordados.

Nessa etapa da pesquisa, quando a conversa girou sobre o que é escola,
a fim de facilitar a analise e a interpretacéo da diversidade de falas e concepcdes
gue emergiram, decidimos organizar as respostas a partir de dimensdes. Essa

estratégia permitiu agrupar respostas, considerando o conjunto de opinides e

par qui n

Lugar de fazer sil®°ncio, gue tem que f
arquinho, fazer fila para ir para o par
Lugar de estudar, brincar e para merend

Lugar que a gente vai p dBiagca,024). gent e qu

caminhando Atanto na dire-«o do que ® homog

(Gomes, 2016, p 72). Assim, agrupamos as narrativas gque nos pareceram
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evidenciar pontos de vista comuns. Tal organiza¢ao destacou, ao mesmo tempo,
a diversidade e as convergéncias entre as concepcdes sobre o tema abordado.
O uso de dimensdes € uma estratégia usada para explicar a complexa relacéo
entre o todo e as partes que o compdem. A autora Lina Forneiro (1998) faz uso
dessa estratégia ao escrever sobre ambiente. Ela caracteriza o ambiente como
um todo, evidenciando que ele possui uma estrutura complexa, que pode ser
analisada a partir de quatro dimensdes: a fisica, que se refere aos aspectos
materiais do ambiente, o espaco fisico, as condi¢gdes estruturais e 0os objetos do
espaco; a funcional, refere-se a forma de utilizacdo dos espacgos e as multiplas
facetas que eles podem assumir; a temporal que diz respeito a organizacdo do
tempo para a realizacdo das diferentes atividades, assim como ao ritmo em que
elas sao desenvolvidas; e a relacional, que se refere as diferentes relacbes que
se estabelecem, o que pode ter relacdo com as normas, coOm 0 acesso aos
espagos, com 0S grupos, a participagao etc.

As dimensbes,apesar de fcl ar estheimdr-elacihbratias
entre si 0 (,0233).fortano, tratd-€Ad uma ideia de todo e de
partes, em que intersec¢des e unides evidenciam algo comum entre as partes
gue compdem o todo, ao mesmo tempo que ele se amplia a partir do que ha de
singular entre as partes.

Seguindo essa mesma estratégia, o Parecer CNE/CEB n° 20/2009,
documento que versa sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, ao abordar as praticas que estruturam o cotidiano das
instituicbes de Educacao Infantil, evidencia as dimensdes expressivo-motora,
afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das criangcas como
partes que compde um todo e que, portanto, devem ser consideradas integral e
em conjunto (Brasil, 2009a).

Foi nessa perspectiva, na mistura entre o singular de cada narrativa e o
todo que elas compdem, que o grupo de criangas anunciou conceitos amplos,
diversos e significativos sobre essa importante instituicdo social que é a escola.
Foram definicbes importantes, capazes de aticar inumeras reflexdes quanto ao
gue ela oferta e é capaz de provocar, mas principalmente reflexdes sobre o que
realmente queremos dela.

Ao definirem a escola a partir do que acreditam ser a funcdo desse

espaco, as narrativas das criangas ecoaram a dimensao que aqui chamamos de

n

das
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funcional. Nesse sentido, as falas das criangcas ressoaram sobre atribui¢coes
creditadas em nossa sociedade para o espaco escolar.

As narrativas trouxeram, de maneira muito significativa, a escola como
espaco de aquisicdo de conhecimentos relacionados aos diversos campos de
experiéncia, sobretudo a leitura e & escrita. Vejamos o que disseram Naruto e a

Princesa Julia:

{-ay < N Ascola é para iLugar que vem
X aprender a ler e estudar, aprender. Aprende a ler,
(— -
escrever e as letras, os numeros [...]
a
¥ lugarque serve par
(Naruto)

(Princesa Julia)

Princesa Julia e Naruto, assim como outras criangas, parecem definir a
escola através da funcdo de ensinar atribuida socialmente a esse espaco. Um
ensinar escolarizado, que credita a instituicdo escola a obrigacdo/funcédo de
ensinar assuntos compreendidos como essenciais para se viver em um grupo
social, comunidade ou sociedade. Em nosso caso, uma sociedade capitalista e
produtivista que determina quais conhecimentos devem ser construidos para o
atendimento de principios e projetos do capital.

As narrativas supracitadas, ao evidenciarem a leitura e a escrita como
aprendizagens inerentes ao espaco escolar, discorrem sobre uma demanda
socialmente construida, que torna a aprendizagem dos cédigos da linguagem
algo importante, imprescindivel. Dessa forma, as criancas fazem narrativas
sobre a escola como um lugar onde se apropria de conhecimentos
sistematicamente organizados.

Nesse contexto, ao enfatizarem o ensino da leitura e da escrita como uma
funcdo atribuida a escola, realcando essa aprendizagem como importante, as
criangas reconhecem a necessidade, a relevancia e a significacdo dessa
aprendizagem nos espagos sociais nos quais estdo inseridas. Assim, € possivel
inferir que se trata de uma aprendizagem desejada, diante da curiosidade que
tém em desvendar o mundo que as cerca também pela linguagem oral e escrita.

Pensando no cotidiano da pratica pedagdgica e na proposta curricular,

acreditamos que o direito a leitura e a escrita deve ser assegurado as criancas
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na tecitura de uma pedagogia realmente participativa e da escuta. Nestes
termos, é essencial que nés, educadores, tenhamos o cuidado de manter acesa
a chama da curiosidade infantil. Para tanto, € importante ter atencdo para néo
transformar a construgdo dos novos conhecimentos em algo meramente
prescritivo, poi s como )fhcuriosidadele® Eeasejoy er (20 :
de conheci mentoo.

Seguindo essa premissa que associa a curiosidade a vontade de
aprender/conhecer, é importante destacar a importancia da escuta das criancas
na construgdo dos curriculos, pois os modelos curriculares prescritivos
raramente estdo em consonancia com as curiosidades infantis, e que quando
eventualmente as incluem em suas matrizes, terminam por silencia-las frente
aos excessos de prescricbes que instituem. E um silenciamento provocado por
imposi¢des que costumam vedar a liberdade, o encantamento e o desejo que
alimentam a curiosidade infantil. E um calar que dificulta a possibilidade de haver
vazamentos®? curriculares, no sentido dos transbordamentos capazes de ampliar
0 instituido para algo instituinte, mantendo, portanto, o encantamento da
curiosidade inerente as criancas. Afinal, como afirma Barbieri (2021, p. 16):

As criancas carregam em si a possibilidade de inveng&o de mundos.
Assim como os artistas, elas trazem a poténcia de tornar 0 mundo
outro, a partir de seus questionamentos e inquieta¢cdes. Ao torn-lo ndo
como algo pronto, mas em constante constru¢do e reinvencao, elas

investigam e questionam o que vivem, indagando-se a respeito dos
sentidos e dos porqués de cada acontecimento.

As funcbOes da escola, presentes em diversas narrativas das criangas,
assim como nas de Naruto e Princesa Julia, apontam para a escola como local
de aprendizagens e de brincar. Quando Princesa Julia diz que a escola é lugar
gue se vai para brincar e estudar , e conclui a frase com o aprender , ela parece
nos convidar a refletir sobre a relacdo que pode ser estabelecida entre o brincar
e 0 aprender no cotidiano das criancas também no ambiente escolar. O Parecer
CNE/CEB n.° 20/2009, ao discorrer sobre a fun¢édo sociopolitica e pedagodgica

da Educacédo infantil, salienta que é a escola ¢ uma ii nsti tui - «0o vol

52 A referéncia ao Curriculo Vazado foi apresentada pela professora Maria Roseli de Sa ao longo
das discussdes no componente Curriculo ao longo da histéria, no primeiro semestre do ano de
2023. Trata-se de uma ideia de curriculo com espacos livres para que va se compondo,
completando-se, podendo, nesse movimento, também transbordar.
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introducdo das criancas na cultura e a apropriacédo por elas de conhecimentos
b 8si (Bmsild2009a, p.5).

Acreditamos que a instituicdo de Educacéao Infantil € lugar para acolher e
compreender as criancas em seus desejos e curiosidades. E de extrema
importancia pensar sobre os processos de aprendizagem, que incluem a
brincadeiras em suas construcdes cotidianas. Nesse sentido, ressaltamos que o
brincar evidenciado pela Princesa Julia tem papel relevante no desenvolvimento
integral das criangas, pois como afirma Oliveira (2011, p. 164):

Ao brincar, afeto, motricidade, linguagem, percepc¢éo, representacao,
meméria e outras fungdes cognitivas estdo profundamente
interligados. A brincadeira favorece o equilibrio afetivo da crianca e
contribui para o processo de apropriagdo de signos sociais. Cria
condicdes para uma transformagéo significativa da consciéncia infantil,

por exigir das criancas formas mais complexas de relacionamento com
0 mundo.

Ao mencionar a escola como lugar de aprendizagens onde se brinca,
Princesa Julia parece compreender que o brincar, além de conotar diverséo,
configura-se como atividade fundamental para o desenvolvimento do ser
humano. O ato de brincar, como revelado por Oliveira (2011), contribui para o
desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas, a exemplo da interacéo
com outras criangas, resolucao de problemas, compreensao de acontecimentos
e ampliacdo do uso de linguagens.

Ainda analisando as falas das criancas, sob a perspectiva funcional,
pudemos identificar diversos elementos importantes. Algumas criangcas, ao
conceituarem a escola, destacaram a fungéo tradicional de ensino/aprendizagem
creditada a esse espaco, mas de forma mais ampliada. Elas extrapolaram o eixo
relativo a aquisicdo de conhecimentos e habilidades cognitivas conceituais,
mencionando aprendizagens sobre diversos temas, como a natureza, as
relacbes com os colegas e as regras de convivio social. Realgaram, também, o
espaco escolar como local capaz de contribuir para a construcdo de
procedimentos e atitudes necessarias para uma compreensdo relativa ao
pertencimento ambiental e social, colaborando para o desenvolvimento de

relacdes sociais e afetivas. Vejamos o que disseram Elza e Leonardo:
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AA escola ® para a gente est
os coleguinhas e sobre a natureza. Aprendo que ndo pode
bater, empurrar, beliscar. Aprendo que ndo pode jogar as
coisasnochdoequen«o pode fazer bul

(Elza)

ALugar de estudar para apren
se divertir com os colegas e para ficar forte comendo coisas
saudaveisa

i Es c o pasa estudar, para brincar, para aprender, para
saber as coisas e para ficar inteligente. Na escola, a gente
brinca, estuda e brinca com o outro. Pode pular, brincar no
parquinho e fazer um monte de coisas legais, e fazer dever e (Leonardo)s3
atividades da genteo

Tanto Elza quanto Leonardo trazem, em suas definicbes, aspectos
variados e importantes dessa dimensdo funcional. Em suas falas, a escola
também aparece como espaco para interagir com colegas, brincar e fazer
amigos. Tais fun¢Bes séo diretamente relacionadas a socializa¢do, aspecto
fundamental para o desenvolvimento integral das criancas, pois é através da
interacdo com 0s outros que elas aprendem a se relacionar, a cooperar e a
resolver conflitos.

Nessa perspectiva, a fala de Elza ainda apresentou o espacgo escolar
como lugar onde se aprende normas e valores sociais importantes para o
convivio em grupo, como respeito, cooperacdo, empatia e cuidado com o outro.

Ja Leonardo, ao mencionar que a escola é lugar onde as criangas se
fortalecem comendo alimentos saudaveis, ele parece indicar que a escola € um
lugar capaz também de contribuir para um desenvolvimento fisico saudavel.

Essas narrativas parecem compreender a escola, ndo apenas com local
de aprendizagens conceituais, mas também onde ha desenvolvimento fisico
(brincar, pular, ficar forte) e socioemocional (aprender a se relacionar com 0s
outros), uma visdo que a escola, como ambiente educacional, tem a funcao de

atender tanto necessidades individuais quanto relacionadas ao convivio social.

53 A fala de Leonardo contém duas definicdes feitas por ele ao longo do movimento 2 da pesquisa.
A primeira definicdo foi na cirandinha investigativa, quando estavamos reunidos em grupo, € a
outra no dueto, momento individual junto a pesquisadora.



123

As falas também demonstram que, nesse espaco, as aprendizagens fazem parte
de um processo ativo, extrapolando, portanto, a transmissdo de conteudos
conceituais e destacando que o brincar € uma atividade essencial, que faz da
escola um lugar atrativo e mais prazeroso.

Seguindo uma conceituacdo a partir da funcionalidade desse espaco,

Princesa Lili nos disse, de forma direta, que:

AEscola ® estudar
estudar! E lugar para aprender. Na escola
aprendo a estudar!o

(Princesa Lili)

Esse tipo de fala, que menciona a funcdo da escola associada as
aprendizagens, mas sem relaciona-las a um contetdo especifico a ser aprendido
no espacgo escolar, nos fez refletir sobre quais aprendizagens cabem no que a
crianca acredita ser o estudar/aprenderonesse local. A amplitude expressa na
curta fala de Princesa Lili nos remeteu ao que afirma Passegi (2014, p. 140),
guando esta autora destaca: Auma das caracter2st
criancas é que elas sao curtas, com um minimo de palavras, mas com uma
extensdo maxima de vida. Concordando com a afirmacéo da autora, observamos
gue a amplitude da esséncia infantil ndo costuma se enquadrar nas tais grades
do curriculo e nas prescricdes que costumam apresentar, pois as criancas sao
naturalmente investigativas e o mundo, para elas, € um celeiro imenso de
possibilidades e descobertas que esta a todo tempo alimentando a esséncia
curiosa que vive nelas, levando-as a buscar e aprender sempre mais e mais.

O estudar, na fala da Princesa Lili, parece estar diretamente relacionado
a funcao histérico-social de ensino/aprendizagem, determinada para o espacgo
escolar em nossa sociedade ocidental, mas sem determinacdes especificas
sobre 0 que esse espago deve ensinar, como anteriormente nos sugeriram
Naruto e Princesa Julia.

A amplitude que a resposta de Princesa Lili revela parece dialogar com a
premissa que Zabalza (1998) defende, afirmando que a escola de Educacéo

Infantil deve enriquecer as experiéncias das criancas, aproveitando 0s recursos
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a que elas jA tém acesso, utilizando-os para complementar o leque de
experiéncias desejadas por elas.

Dessa forma, quando pensamos sobre 0 quanto cabe nesse aprender a
estudar revelado por Princesa Lili, vemo-nos diante das curiosidades infinitas
que permeiam as infancias na busca por explorar o mundo que ja conhecem,
mas também na busca por desvendar o que ainda desejam conhecer. Nesse
sentido, as criancas parecem que estdo sempre prontas para voar, como traduz
o verso da cancdo Euquerovoar® (1993): A[ .. . ] eu quero
buscar dessa vida t u@CarreqQosta; kirhaal9es)f. er e

Desse modo, as respostas aqui apresentadas (entre tantas outras)
corroboram com uma definicdo de escola a partir de perspectivas multifacetadas
da funcao dessa instituicdo. As narrativas expressaram esse espago como lugar
importante, sobretudo na busca por aprendizagens consideradas necessarias
para viver o0 processo relacional, que € estar no mundo. Trata-se de
aprendizagens cognitivas, psicomotoras e socioemocionais que tém relacdo com
um desenvolvimento integral, apontando a escola como espaco que deve
contribuir, portanto, com as diferentes dimensdes do desenvolvimento humano.

Outras criancas, quando foram conceituar a escola, ampliaram essa
perspectiva funcional e trouxeram, em suas falas, marcas de suas experiéncias
nesse espaco, revelando uma dimensao que aqui chamamos de experiencial.
Suas falas traduziram, portanto, definicbes de escola permeadas pela
diversidade de experiéncias vividas por elas no espaco escolar. Experiéncias
relacionadas ao que se faz, o que acontece e até o que existe nesse espaco.

Vejamos o que disseram Thor 2, Princesa Ariel e Passarinho:

fE para estudar, fazer matematica, desenhar, até desenhar
com pincel, brincar no parquinho, estudar. [...] Estudar,
merendar, comer comida. A escola serve para a gente ficar
inteligente,. saber de tudoo

(Thor 2)

54 A cancéo Eu quero voar, composta por Alessandro, Feio e Noely, foi gravada pela dupla Sandy
e Junior em 1993, no album T6 ligado em vocé.
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AA escola ® lugar gl %
tem pro, risca, brinca, faz dever, tem sala !
e outr.a sal ao

(Princesa Ariel)

fEla parece tipo uma igreja. Porque o teto é parecido! Na
escola a gente brinca, a gente desenha, faz atividade, e € 0
lugar que a gente vai descansar, e lugar também de comer,
S que a gente. come na mesa

(Passarinho)

As falas de Thor 2, Princesa Ariel e Passarinho sdo exemplos que
evidenciam conceitos de escola a partir do que costumam experenciar nesse
ambiente. Elas trazem elementos que revelam as interacfes experenciadas
nesse espaco. E como se, ao descreverem suas experiéncias, as criancas
traduzissem o que a escola significa para elas.

Nessas trés narrativas, as vivéncias ecoam, traduzindo a escola como
espaco onde se realiza uma diversidade de atividades, onde héa interacdo e onde
se aprende. Um espaco, que entrelaga, portanto, elementos de socializacéo,
aprendizagem e lazer. Premissas que dialogam também com os estudos de
Dubovik e Cippitelli (2024), que ao abordarem a escola enquanto espaco
relacional, salientam que é um lugar que oferece experiéncias de relacoes, e
assim, oportunizam que as criancas brinquem, explorem, investiguem, sintam e
estejam com outros, como elas afirmaram.

J& outras criancgas, ao buscarem conceituar o espaco escolar, trouxeram
uma dimenséo afetiva em suas narrativas. Suas definicdes trouxeram marcas de
aspectos emocionais relacionados tanto ao experenciado por elas na escola
quanto ao que esperam desse espaco. E importante ressaltar que, no caso dos
participantes desta pesquisa, as experiéncias escolares vivenciadas
influenciaram para uma percepc¢ao positiva do espago escolar, traduzindo esse
como lugar bom, legal, especial e que transmite alegria e seguranca.

Bela Bonita, ao definir escola, ndo sé nos revelou uma relacdo de
afetividade que desperta bons sentimentos, como também traduziu uma nocao

de pertencimento. Vejamos o que ela disse:
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A minha escola € um lugar especial porque a pro faz
muitas coisaseeuf i co al egr eo

(Bela Bonita)

Ao ser solicitada a definir escola, Bela Bonita falou sobre a sua escola , e
nao a instituicdo escolar de forma generalizada. Ao responder dessa forma, ela
evidenciou um forte sentimento de pertencimento, revelando a escola como
parte que constitui sua identidade. Sua curta e profunda narrativa nos pareceu
apontar que o CMEI é, para ela, um espaco de infancia alegre, com afeto,
protecdo e onde se sente acolhida. A identidade assumida pela instituicdo
escolar, nessa definicdo, nos faz refletir sobre os modos de ser e sentir das
criancas e na importancia da escola enquanto espaco relacional que acolha, para
que se torne espaco de afeto, conexdes e pertencimento. Promove, portanto, um
entrelacar de experiéncias compartilhadas pelas criancas, entre elas e com os
adultos, capaz de produzir tantos e diversificados conhecimentos.

Na tecitura desse dialogo, Zabalza (1998) afirma que o0s aspectos
emocionais, além de desempenharem papel preponderante nessa fase da
Educacao Infantil, constituem condicdo necessaria para qualquer progresso do
desenvolvimento das criangas. A resposta de Bela Bonita convida a refletir sobre
a relacao entre emocao e conhecimento, pois ainda segundo Zabalza (1998), a
emocao esta relacionada a seguranca, que por sua vez, é o lastro de todo o
processo de desenvolvimento. Uma crianca que se sente protegida demonstra
maior seguranca para enfrentar o desafio de explorar o0 mundo e,
consequentemente, desenvolve novas habilidades cognitivas e sociais com mais
tranquilidade e confianca. Seguindo essa perspectiva que entrelaca emocao,
seguranca e protecéo, a fala de Super Ideia, em sua definicdo, apontou escola

como lugar que deve garantir protecdo. Vejamos o que ele nos disse:

i Ascola é lugar que tem
que proteger

(Super Ideia)
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Super Ideia, ao afirmar que a escola é lugar que tem que proteger, parece
evidenciar a protecdo como uma atribuicdo desse espaco. Nesse sentido, ele
revela um conceito relacionado a algo que acredita ser funcao/obrigacdo do
espaco escolar, mas que tem relacdo direta tanto com a protecao integral,
garantida pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA - Brasil, 1990), quanto
com aspectos afetivos/emocionais, uma vez que protecao evoca afeto e cuidado.

Essa definicdo de Super ideia nos reporta, também, a dimensao do cuidar
evidenciada no parecer CNE/CEN n° 20/2009 (Brasil, 2009b). O referido
documento, ao discorrer sobre as condi¢des para a organiza¢éo do curriculo da
Educacao Infantil, aponta que as instituicbes devem entender o cuidado como
algo indissociavel ao processo educativo, sendo a protecao integral da crianca
um de seus principios.

A protecao é, portanto, uma dimensao inerente ao cuidado na Educacgéo
Infantil, e Super ideia nos convoca a pensar sobre os aspectos que essa
protecdo pode revelar. E bem possivel que a protecéo que ele evoca tenha uma
relacdo direta com a seguranca, com a construcdo de um ambiente livre das
mais diversas formas de violéncia, capaz de garantir o bem-estar fisico,
emocional, social e psicolégico das criangas.

Portanto, em sua afirmacéo, Super ideia parece identificar a escola como
um espago onde sua integridade fisica e emocional deve ser preservada,
indicando que, em seu entendimento, a escola deve ser um ambiente seguro,
acolhedor, livre de perigos e ameacas. Essa perspectiva também se fez presente
em outros momentos da pesquisa, e na narrativa de outras criancas que
abordaram protecdo e seguranca, relacionando-as a infraestrutura, como

afirmaram Princesa Lili, Naruto e Cat Noir.

fiNa escola ndo pode faltar janelas, para quando
aparecer a chuva, a janela PROTEGER a gente da

chuvad
(Princesa Lili)
fA escola tem que ter janelas, para quando .
acontecer alguma coisa, a gente se PROTEGER, A
e também para quando cair a chuva ndo molhar a ’—;ﬁ:“
genteod g
(Naruto)
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A Aescola tem que janelas e camera. Para os vildes ndo entrar
e roubaro

(Cat Noir)

Ainda no que se refere a protecao, a lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990,
mencionada anteriormente, em seu artigo 3, assegura a protecao integral de
criancas e adolescentes, ao afirmar que

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de que
trata esta Lei, assegurando-se Ihes, por lei ou por outros meios, todas
as oportunidades e facilidades, a fim de l|hes facultar o

desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des
de liberdade e de dignidade (Brasil, 1990, p. 1).

Nesse sentido, portanto, em seu artigo 3, o ECA evidencia a protecao
integral como protecdo especial a ser garantida pelo estado, pela familia e pela
sociedade, a fim de que criancas e adolescentes tenham assegurado um
desenvolvimento pleno, com protecédo e cuidado, independentemente de suas
condi¢bes sociais, econdmicas ou culturais, como sugeriram as criangas nesse
percurso investigativo.

J& o participante Ter, mesmo em uma fala curta, definiu a escola a partir
do que acredita ser a funcdo dela, evidenciando seus sentimentos, suas

experiéncias e expectativas. Vejamos o que ele falou:

i Es c o teaboa®lugar
gue faz alguma coisa boa
gue eu aind

A definicdo de Ter sobre escola demonstra uma relacdo positiva em
relacdo ao ambiente escolar e as experiéncias que costuma vivenciar nesse
espaco. Quando reconhece que a escola faz alguma coisa boa que eu ainda néo
sei, ele apresenta a escola como um espaco que lhe proporciona acesso a
novidades, e parece demostrar expectativa sobre aprendizagens e consciéncia
da importancia de frequentar a escola como forma de ampliar conhecimentos/

experiéncias.
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A escola apresentada por Ter nos convida a pensa-la como ambiente que
proporciona experiéncias e apresenta novidades, um contexto de investigacao
que, segundo Barbiere (2021), se traduz como lugar em movimento, com
temporalidades variadas, um ambiente onde a vida acontece revelando sentidos
a partir do experenciado. Sua fala parece revelar curiosidade e interesse sobre
0 que esse espaco pode oferecer, a0 mesmo tempo que indica compreenséao de
gue esse € um processo importante para o seu desenvolvimento.

Para finalizar essa subsecé&o em que exploramos a definicdo de escola a
partir dos pontos de vista das criancas, concluimos que as criangas, em suas
falas, evidenciaram o espaco escolar como um lugar de aprendizagens, relacées
sociais e afetos. As definicbes apresentadas pelas criancas parecem estar de
acordo tanto com o parecer CNE/CEB n° 20/2009 (Brasil, 2009b), que afirma em
seu texto que creches e pré-escolas devem ser espacos de convivéncia, onde
as criancas possam, com equidade, viver suas infancias e ampliar seus saberes
e conhecimentos, quanto com ideia apresentada por Barbosa (2013, p. 218), que
aponta a escola como:

[...] um lugar para o qual as criancas se dirigem, todos os dias, com
seguranca e tranquilidade para, através do acolhimento e
reconhecimento dos demais, aprender a viver i fazer suas iniciacbes
a vida comum. Um ambiente onde as pessoas compartilham as coisas

simples e ordinarias do dia a dia e também geram contextos para que
o extraordinario possa invadir o cotidiano.

Dessa forma, no vai e vem das narrativas das criancas, constatamos que
a escola apareceu como lugar de estudo, de ensino e aprendizagem, onde se
realizam atividades diversificadas, se brinca, se diverte e se alimenta. Um lugar
de protecdo, onde ha uma diversidade de pessoas e que requer alguns
procedimentos para um bom convivio.

Assim, as criancas evidenciaram a escola a partir de uma riqueza de
sentidos, percepcdes que ultrapassaram a simples descricdo de um espacgo
fisico. Apesar de terem mencionado espagos, como salas e parque, € seus
objetos, suas falas deram uma maior énfase a escola como espaco relacional,
pois ao conceitua-la, falaram sobre pessoas (que também ocupam esse espaco),
suas acbes e a convivéncia, traduzindo, portanto, as relacdes que se

estabelecem nesse local de encontros.
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Certamente, as narrativas das criancas sobre o que é escola séo
provocativas e geram reflexdes diversificadas, quando pensamos nos curriculos
possiveis e nos curriculos vivenciados, assim como nos elementos que
compdem ou deveriam compor esse ambiente relacional de aprendizagens.
Esse ambiente tem por finalidade contribuir com o desenvolvimento integral das
criangas, garantindo, protecao, liberdade e interacéo (Brasil, 2009b).

Nesse sentido, pensando na natureza interventiva dessa investigacao, é
possivel afirmar que as falas das criancas sobre o que é escola levantaram
premissas importantes a serem pensadas como diretrizes na reformulagéo do
PPP, a exemplo da importancia do brincar, da alimentacdo, do afeto e das
experiéncias vivenciadas na escola. Assim, parece ser indispensavel, no
processo de reformulacdo do documento orientador do CMEI campo da
pesquisa, refletir sobre a escola que a comunidade escolar deseja para as
criancas a partir do que elas dizem sobre a escola que desejam, assunto que

abordamos na sequéncia deste relatério.

4.2 AONTEM UM MENI NO QUE BRYMEBCOAA QUE
AS CRIANCAS DESEJAM...

No cirandar de nosso percurso metodolégico, conversamos sobre como
as criancas gostariam que fosse a escola. Essa questdo foi abordada,
inicialmente, no primeiro movimento da pesquisa, a partir da histéria Se crianca
governasse o mundo, de Marcelo Xavier (2009). Apés a leitura da histéria, as
criancas foram questionadas, se fossem presidentes, governadores ou prefeitos,
como seriam as escolas?

Na sequéncia, ampliamos as discussdes no segundo movimento da
pesquisa, quando, através das pequenas rodas e dos momentos individuais,
retomamos a tematica a partir do que havia sido evidenciado nas grandes rodas.
Nesses momentos, a pergunta inicial foi reestruturada, e com marcadores de
contos de fadas, as criangas foram questionadas como seria a escola, caso elas
fossem fadas/magicos e pudessem cria-la/inventa-la do jeito que quisessem.

Partindo dessa pergunta, as criangas, com propriedade e entusiasmo,

55 Verso da musica Nunca pare de sonhar (Semente do amanha), composta por Gonzaguinha e
lancada em 1984 no LP Gravido. A musica também ficou reconhecida na voz de Erasmo Carlos.

FALOU



131

demonstrando todo protagonismo inerente a elas, falaram com autonomia sobre
a escola que idealizam.

Abordando aspectos variados, trouxeram importantes contribuicbes para
pensarmos sobre a proposta pedagogica e curricular que pode emergir a partir
de um projeto educacional participativo, democratico, que realmente escute as
criancas e valorize sempre a liberdade de pensamento. Essa liberdade potente,
escutando a diversidade de vozes do coletivo, € capaz de fazer um curriculo
vazado (S4&, 2023) se compor e até transbordar, a partir de novas possibilidades
de fazer, sentir e experenciar a pratica cotidiana da escola de Educacéao infantil.
Em tal projeto, o desenho curricular devera se compor através de um movimento
continuo, reflexivo em torno da diversidade, da contextualidade, da troca
continua de experiéncias e, portanto, da possibilidade de ultrapassar as
fronteiras regulatérias e impositivas, como Mosca (2021) nos convidou a pensar
a partir do curriculo como Jazz.

Logo, em um movimento circular, em que 0s assuntos giravam e
retornavam a um eixo, partindo do experienciado, as criangas expressaram suas
ideias, desejos e expectativas em relacdo a escola, evidenciando aspectos
importantes para pensarmos espac¢os educacionais em que o curriculo seja
capaz de atender as necessidades e interesses de todos. Dessa forma, seriam
valorizadas a experiéncia, a ludicidade, a escuta, o dialogo, a coletividade, a
troca, a autonomia e a reflexo, a fim de garantir espagos de aprendizagem
acolhedores, harménicos, de fato inclusivos e com igualdade de oportunidades.

Assim, nas narrativas das criangas, identificamos elementos expressivos
relativos ao espago escolar. Suas falas versaram sobre a infraestrutura, o
espaco, o ambiente, o funcionamento, o acesso, a materialidade, a curiosidade,
0os interesses, a aprendizagem, o brincar, as interacbes, a seguranca, a
alimentacdo, o cuidado e o afeto. Tais elementos dialogam entre si e, sem
duvida, sao significativos e indispensaveis para a composicdo de propostas
pedagadgicas e curriculares, que de acordo com o parecer CNE/CEB n° 20/2009,
deve ter como objetivo principal

[...] promover o desenvolvimento integral das criancas de zero a cinco
anos de idade garantindo a cada uma delas 0 acesso a processos de

construcdo de conhecimentos e a aprendizagem de diferentes
linguagens, assim como o direito & protecéo, a saude, a liberdade, ao
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respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e interagdo com
outras criangas (Brasil, 2009b, p. 9).

Dessa forma, pensando sobre uma escola ideal, as criancgas falaram como
seria esse espaco, relatando o que teria nele, o que néo poderia faltar, mas
também o que desejam experenciar e aprender. Suas narrativas, como podemos
ver a seguir, revelaram desejos e expectativas que podem traduzir a proposta

pedagadgica e curricular que esperam vivenciar no espaco da escola.

4.2.1 fAQuero a utopi a?»i @ gquediprem sucdamcase

sobre a escola idealizada por elas

Uma escola tem que ter coisas! Ventilador, mesas, televisdo para
assistir, brinquedos, janela, cadeira. Ndo pode faltar a merenda e a
professora. A merenda porque as pessoas ficam sem comer e a
professora porque sem ela nés ndo vamos ter aulao (Princesa Lili,
2024).

A fim de compreender como seria uma escola idealizada pelas criancas,
aprofundamos nossas conversas no segundo movimento da pesquisa, quando
retomamos a tematica a partir do que havia sido evidenciado pelos grupos nas
grandes rodas.

Com as falas circulando e se completando ao longo dos movimentos
investigativos, as respostas das criancas sobre como seria a escola inventada
por elas foram se transformando e se compondo, e nesse ir vir, evidenciaram
inUmeros e relevantes aspectos.

Vejamos, nos quadros a seguir, 0s principais assuntos que emergiram
sobre a escola idealizada nas cirandas e nas cirandinhas, ao longo do primeiro

e do segundo movimento da pesquisa.

56 Verso da musica Coracao civil, composta por Fernando Brant e Milton Nascimento, e
gravada por Milton Nascimento no album Cagador de mim, em 1981.
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Quadro 11 - Principais temas que emergiram nas Cirandas investigativas
(Movimento 1 da pesquisa)

RESPOSTASTEMAS QUANTIDADE | PORCENTAGEM
Brincar - Brinquedos - Parque 42 1%
26,35%
Recursos humanos 6.6%
Diversos (animais e combinados) 2 1%
TOTAL 76 100%

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Quadro 12 - Principais temas que emergiram nas Cirandinhas investigativas
(Movimento 2 da pesquisa)

RESPOSTASITEMAS QUANTIDADE | PORCENTAGEM
Brincar - Brinquedos - Parque 32 %
213%
Diversos (animais e combinados) 14,8%
Recursos humanos b 4%
TOTAL DE REGISTROS 100%

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Refletindo sobre como seria uma escola inventada por elas, as criancas
discorreram a respeito de uma diversidade de assuntos, como ficou evidenciado
na fala de Princesa Lili, na abertura desta subsecdo. Em suas narrativas, as
criancas ponderaram  sobre infraestrutura, acesso, funcionamento,
materialidade, alimentac&o, seguranca, recursos humanos, relagdes, o brincar,

aprendizagens etc., evidenciando, de forma significativa, o0 que deveria ter no
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espacgo escolar, como ele seria (aspectos relativos tanto a estrutura fisica e
material quanto ao clima institucional), também sobre o que gostariam de
aprender.

Entdo, seguindo essas premissas, neste trabalho, a fim de facilitar a
andlise e a compreensdo sobre 0 que as criancas disseram, organizamos as
tematicas com maior incidéncia em 4 blocos: a) Espaco e Ambiente na escola
ideal (materialidade, infraestrutura e relacdes); b) O brincar como principal pilar
da escola idealizada); c) Experiéncias e aprendizagens desejadas pelas
criancas; e d) A importancia da alimentacdo no ambiente escolar. A divisao em
blocos permitiu uma organizacao inicial dos dados, mas ao longo do processo
de analise, ficou evidente que eles ndo existem de forma isolada, pois se
complementam e se entrelacam ao longo dos desejos das criangas, como

podemos ver a seguir.

a) Espaco e ambiente na escola ideal

Figura 23-fA escol a deveri a tFgura 844 ifBala grandetcamsnmuitos biinquedoso

(Desenho feito por Princesa Aurora) (Desenho feito por Fada do dente)
Fonte: arquivo da pesquisa.

No decorrer desta investigagdo, como ja mencionado, as criancas
evidenciaram uma percepcado de escola para além do espaco fisico, revelando
compreensdes que pareceram coadunar com a distingdo conceitual entre
espaco e ambiente estabelecida por alguns estudiosos, a exemplo de Lina
Forneiro (1998). E importante abordar essa distingéo, uma vez que as narrativas
versaram sobre uma diversidade de assuntos que se intercruzam, a exemplo de
infraestrutura, materialidade e relagcdes socialis.

Sobre as definicdes de espaco e ambiente do ponto de vista escolar, Lina

Forneiro (1998, p. 232) refere-s e a espa-o0 como A ..

OCa
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caracterizada pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela
d e c 0 r aJa© @ambiente, segundo a mesma autora, € uma interseccao do
espaco fisico com as relacbes que nele se estabelecem, podendo ser
compreendido a partir de 4 dimensdes que se inter-relacionam, a fisica, a
funcional, a temporal e a relacional (conforme descrito anteriormente). Assim, o
ambiente é definido como
[...] um todo indissociavel de objetos, odores, formas, cores, sons e
pessoas que habitam e se relacionam dentro de uma estrutura fisica
determinada que contém tudo e que, a0 mesmo tempo, é contida por
todos esses elementos que pulsam dentro dele como se tivessem vida.
[...] o ambiente #Afalao, transmt

nos seguranga ou inquietagdo, mas nunca nos deixa indiferentes
(Forneiro, 1998, p. 233).

Discorrendo sobre como seria uma escola inventada por elas, as criancas
destacaram sobre o ambiente (Forneiro, 1998) que desejam experienciar nessa
instituicdo social, enfatizando como ela seria a partir de aspectos referentes a
materialidade, infraestrutura, funcionamento, recursos humanos e relacées.

Suas narrativas sobre a escola desejada evidenciaram a necessidade de
materiais como lapis, cadernos, livros, tinta e brinquedos de tipos variados, e
revelaram, também, atencao para questdes referentes a infraestrutura. Além de
apontarem bens de consumo que jugam ser importantes para o funcionamento
da rotina escolar, elas salientaram questfes referentes a necessidade de ter
espaco fisico amplo, adequado e seguro, enfatizando a necessidade de janelas,
banheiros, quadras, areas de lazer, etc. em espacos climatizados e amplos, com
estrutura fisica que garanta o acesso, o brincar, o bem-estar e a seguranca.

Nos relatos, as criancas também falaram sobre a necessidade de haver
professores e demais funcionarios como condigdo importante para o
funcionamento da instituicdo. A garantia de refeicbes também teve grande
destaque nas falas das criangas, que pontuaram a alimentacdo na instituicdo
escolar como algo importante e indispensavel, assunto que abordamos em outro
bloco.

Vejamos o que disseram algumas criancgas:

Al . . .1 mi nha escol a ia ter brinque
bonecas, bonecos, e comida também. [...] ter brinquedo é importante para a
escola ser legalo(Batman, 2024).

te sensa

dos,
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.] i a ter biownwecas k8§ piFadpdodent,2028)onec ao
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i

e

\ e

fiNa minha escola ir ter cAmeras para os vildes ndo entrar e roubar. la ter
brinquedos para brincar, canetas, lapis, relégio, mesas, cadeiras...0(Cat Noir,
2024).

Como exemplificado nas falas acima citadas, o discurso de muitas
criancas, em relagdo a materialidade, mencionou com veeméncia a necessidade
de brinquedos variados (como carrinhos, bonecas, bonecos etc. e brinquedos de
parque/area externa), mobilias e materiais diversos (como livros, tintas, pinceis,
cadernos, massa de modelar, fantasias, lapis e giz de cera).

Suas falas e desenhos parecem evidenciar a importancia de materiais
especificos para que as escolas de Educacao Infantil possam também, a partir
de sua dimensao fisica (tanto em relacdo as condi¢cdes estruturais quanto em
relacdo aos objetos que a compdem), proporcionar um ambiente ludico, de fato
acolhedor, rico em estimulos e capaz de promover a interacdo, a exploracao e a
descoberta. Essa proposicdo nos provoca a pensar na relacédo existente entre o
espaco, 0s materiais que o compdem e a relacdo dele com o curriculo desejado
e vivenciado.

Nesse sentido, é importante refletir sobre a amplitude que a materialidade
pode carregar, se a consideramos como poténcia da matéria em sua
possibilidade de transformacé&o, como nos sugere Barbiere (2021). Afinal, que
transformacdes as esséncias aparentemente estaticas do material podem sofrer
a medida que entra em relacdo com as criancas? Que transformacfes 0s
encontros com o material proporcionam as criangas que os exploram?

Assim, pensar nas materialidades a partir dos materiais desejados pelas
criancas para 0 ambiente escolar €, sobretudo, pensar no poder de
transformacao inerente a eles, como eles compdem o espaco, mas sobretudo,
nas relagcdes que sao capazes de estabelecer com o0s sujeitos em seus

processos investigativos e de aprendizagem. Tais relagdes caracterizam-se pela
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subjetividade e, portanto, revelam uma infinidade de possibilidades, assim como
as que Toquinho descortina na cangcdao Aquarela, quando convida todos a
imaginar o que pode acontecer,i[ . . . ] se um pinguinho de tin
azul do papel [...] (Toquinho et al., 1983).
Portanto, é necessario pensar que, em contextos investigativos, aqui
entendidos como espacos onde as proposi¢cdes convidam as pessoas para a
investigacdo (Barbieri, 2021), € importante ter materiais que, na relagcdo com os
sujeitos, sejam capazes de trazerparddiaes!| ocar
corpo daqueles que o0s ,202lype&2t i gam [ .. .] 0 ( Ba
Essa importancia, Feliz evidenciou em suas narrativas, ao justificar a

necessidade de mais brinquedos de montar (Lego) e de tintas no espaco escolar:

APi ntar com t iporfguecodas mp
tintas vocé pode conseguir fazer desenhos
gue voc° n«o sabebod

RA escola poder iGmtego a
gente pode montar pecas e deixar grande, do
jeito que a gente quiser a

(Feliz)

As falas de Feliz proporcionaram reflexdes sobre as relagdes e o sentido
dos recursos materiais em suas potencialidades, a partir da capacidade de
provocar experiéncias com gquem se relaciona com eles. Logo, sdo importantes
elementos constitutivos nos espacos de aprendizagem. Essas nharrativas
também nos levam a pensar sobre a organizacao dos espagos € COmo 0 acesso
aos materiais podem favorecer ou nédo as descobertas das criangas. Afinal, de
qgue adiantaria ter tintas na escola de Feliz se as criancas nao tivessem a
oportunidade de experiencid-las com autonomia, curiosidade e liberdade de
expressao, até conseguirem fazer os desenhos que ainda julgavam nao saber
fazer? Se as tintas s6 pudessem ser usadas a partir de modelos
preestabelecidos, cheios de limites e regras, como oportunizariam a criacéo e as
descobertas? Portanto, qual seria o significado de ter brinquedos de montar se
eles ficarem confinados em caixas e armarios, sem poder se transformar a partir
das criagOes das criancas? Como, estando sempre guardados, os brinquedos

de montar ganhariam formas e tamanhos a partir da criatividade investigativa
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das criangas e contribuiriam na construcao de novas aprendizagens? Esses sé&o
guestionamentos que provocam reflexdes sobre a organizacéo e a relacdo que
se estabelece com os materiais no espaco escolar, visto que a forma como os
materiais estdo dispostos, favorecendo ou limitando interagdes, traduz o
ambiente e o0 curriculo possivel de vivenciar nele, evidenciando
intencionalidades.

Assim, quando as crian¢as nos levam a pensar a escola enquanto esse
ambiente experiencial, somos conduzidos a refletir sobre que ambiente as
escolas sdo para nossas criangcas e como desejamos que sejam, no que se
refere as interacdes que podem oportunizar. Coaduna-se com a concep¢ao que
0 espaco atua como educador (Gandini, 2016, p. 335),uma v ez que
coisas que o rodeiam e que sdo usadas na escola sdo vistas ndo como
elementos passivos, e sim como elementos que condicionam e que sao
condicionados pelas a-»es das <c¢crian-

Seguindo essa perspectiva, Barbosa (2000) afirma que os ambientes sdo
espacos construidos que se definem nas relacées de quem organiza e de quem
usa, estando longe de serem estruturas neutras. A maneira como 0S espacos e
as materialidades de uma instituicdo escolar sao organizados revela
concepcoles, tendo relagcdo direta com os resultados que se espera alcancar a
partir das possibilidades ofertadas. Entdo, pensando nas materialidades que as
criancas desejam no ambiente escolar e relacionando-as a Educacao Infantil,
Barbosa (2000, p. 184) afirma que:

[...] a educacéo nessa faixa etaria, ocorre principalmente pelo tipo de
experiéncias que as criangas realizam, pelo tipo de relacdo que

estabelecem com outras criangas e adultos, pela diversidade do
ambiente e dos materiais disponiveis [...].

Logo, a materialidade expressa nos desejos das crian¢as e a organizagcao
delas nos espacos escolares carregam significados por vezes ocultos. A
proposta de que haja uma diversidade de materiais e em quantidade suficiente
parece traduzir o desejo e a disponibilidade que as criangas tém para investigar,
ampliando e/ou aprimorando descobertas.

Nesse cenario, além de ter que ter coisas (Princesa Lili, 2024), as criancas
falaram sobre a infraestrutura de uma escola pensada por elas, e entrelagcando

diversas dimensdes, enfatizaram a importancia de um espaco fisico adequado,

it oda:
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bonito, seguro, confortavel, capaz de garantir bem-estar e encantamento.
Portanto, fizeram referéncia a infraestrutura quanto ao acesso e a permanéncia.

Vejamos o que disseram Superman, Fada do dente e Thor 2:

para poder ter muitos alunos, para todos
poderemaprende r [.. . . ] O

@ tl fBe eu inventasse uma escola, ela ia ser grande
)

(Superman)
iSe eu i nvent aslsi@sergraae e ¢
para caber mais pessoas . A escola é

i mportante para estudar (Fada do dente)

ASe eu i nvent as «laia geamam
pouquinho grandona para caber todo mundo,
para ninguém ficarsemebrigar [ ... . ] O

(Thor 2)

As narrativas acima citadas, ao se referirem a infraestrutura, chamaram
atencdo quanto ao desejo de a escola ser um lugar amplo, associando o ser
grande a possibilidade de garantir acesso para mais pessoas. Ao enfatizarem a
necessidade de uma instituicdo de maior porte para que mais pessoas pudessem
frequentar, as criangas evidenciam a falta de vagas nas escolas de Educacao
Infantil, uma realidade da educacédo publica em nosso pais. As falas, portanto,
parecem denunciar o ndo cumprimento do direito a educacao, garantido pela
Constituicdo Federal (Brasil, 1988).

Ao expressarem o0 desejo de escolas maiores, as criangas ecoam a
necessidade de que o estado cumpra o seu papel. No entanto, a falta de vagas,
mesmo com a lei n°® 12.796/2013 (Brasil, 2013) estabelecendo a obrigatoriedade
da matricula a partir dos 4 anos e garantindo vagas para todas as criancas a
partir dessa idade, demonstra que esse direito fundamental muitas vezes €&
negligenciado para muitas familias. Esse um direito deveria ser garantido a todas
as criancas, independentemente de suas condi¢cdes sociais, mas que tem
encontrado obstaculos para ser cumprido devido a falta de vagas nas instituicoes
publicas. O posicionamento das criangas nos leva a refletir sobre quem séao as

criancas que, desde tado cedo, ja evidenciam o processo de exclusdo presente
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na falta de acesso a educacdo, e demonstram preocupagdo com as
desigualdades e os conflitos que a disputa pelo acesso pode gerar, como ficou
evidente na fala de Thor 2 (2024), que disse que a escola inventada por ele seria
grande para caber todos e nao ter brigas.

A falta de vagas na Educacéo Infantil pablica de nosso municipio € uma
realidade que tem se evidenciado. O sistema de distribuicdo eletrénica de
vagas/sorteio, adotado pela Secretaria Municipal de Educacao no ano letivo de
2015 (regulamentado pela portaria 490/2014, publicada no DOM n° 6240 de 13
a 15 de dezembro 2014, p. 12-14 7 Salvador, 2014a), o programa Primeiros
Passos (Lei N° 8651 de 03 de setembro 2014 |[Salvador, 2014b], e
regulamentado pelo decreto N° 25.822, de 11 de fevereiro de 2015 [Salvador,
2015b]), e mais recentemente o Projeto Pé na Escola (Lei Municipal n°® 9.410, de
14 de dezembro de 2018[Salvador, 2018a], regulamentada pelo Decreto n°
30.734 de 19 de dezembro de 2018 [Salvador, 2018b]), configuram-se em
estratégias adotadas pela Secretaria Municipal de Educacédo para contornar
essa realidade, que revela o ndo cumprimento da Meta 1 do Plano Nacional de
Educacdo-PNE (Brasil, 2014), que estabelece a universalizacdo da matricula em
pré-escolas até 2016, e de no minimo 50% das criancas menores de 3 anos em
creches até 2024.

Os programas Primeiro Passo e o Pé na Escola sao

[...] projetos que atendem criangas de familias socioeconomicamente
vulnerdveis e que ndo tenham tido acesso a uma vaga na rede
municipal de educagdo. Possuem objetivos diferentes, mas se
enquadram na perspectiva assistencial e privatista da educagéo. O
Projeto Primeiro Passo destina um auxilio financeiro mensal, isto €, um
voucher para familias com criancas de até 5 anos de idade,
beneficiarias do Bolsa Familia - programa do governo federal, e que
ndo conseguiram vaga na rede municipal. Ja o Projeto Pé na Escola
compra vagas em instituicdes privadas que atendem criancas de 2 a 5

anos de idade com recursos publicos, por meio de convénio firmado
anualmente (Santos; Santos, 2023, p.142).

O sistema de sorteio e 0s projetos supracitados confirmam a falta de
vagas evidenciadas pelas criangas, e constituem-se em estratégias elaboradas
para minimizar o ndo cumprimento da legislacdo vigente, que assegura a
matricula de criangas na pré-escola.

No que se refere ao acesso, assunto abordado pelas criangas, o Projeto

Pé na Escola tem sido pauta de grandes questionamentos, pois consiste na
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compra de vagas em instituicdes privadas com recurso publico como tentativa
de garantir o direito da crianca a educacdo. Essa perspectiva privatista da
Educa-«o0o fidenota a inten-«o da admini
de transferir recursos e responsabilidades do poder publico para a iniciativa
pri vada o, Sgnt8sa 20239 144), ao invés de usar 0s recursos para a
ampliacédo dos espacos e melhoramento da educacédo como bem publico e direito
das criancas, fortalecendo os principios democraticos (Santos; Santos, 2023),
como sugerido por algumas criangas em seus relatos.

Quando fizeram mencao aos espacos amplos, elas falaram do aumento
de oferta como garantia de acesso, também sobre a possibilidade de brincar,
correr, jogar bola e se movimentar com liberdade, o que coaduna com Rufino
(2023), quando afirma que o corpo é o lugar da experiéncia de liberdade.
Vejamos as falas de Batman, Ter e Princesa Julia:

(. Y

AYSTS )

A [ a minhj escola teria fNao tem muito .gde antore,
mais brinquedos, mais espaco para a para subir la ... [...]0
DN ok || Sorsteaine || e i ums

ra?nc?e’ com lu Zr de maigr gra ter escola que pudesse
g g b brincar de

correr Y, lugar de correr a L
/ \ capoeira @
- Fa ‘5“ {

(Princesa Julia) “j)& (Ter) \Z

As narrativas acima mencionadas exemplificam a associacdo que as
criancas fazem entre a infraestrutura de espacos escolares amplos e a
possibilidade de vivenciar experiéncias corporais significativas para seus
processos de desenvolvimento, interacdo e diversdo. Tais aspectos séo
importantes, pois segundo Tiriba (2010, p. 5) : Afas crian-as
integralmente se forem sujeitos de seus corpos e de seus movimentos nos
espa-0s onde vivem e convivemo.

A percepcao de Tiriba (2010) parece dialogar com o que aborda a
dimensao corporal presente nas DCNEI (Brasil, 2009a), quando afirmam que as
praticas pedagogicas da Educacéo Infantil devem garantir experiéncias que

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo
de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem

stra-

K



142

movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianca (Brasil, 2009a, p. 21).

O corpo e seus movimentos aparecem em destaque também na BNCC
da Educacéao Infantil (Brasil, 2017), que em seu texto, apresenta um campo de
experiéncia denominado Corpo, gestos e movimentos, e ressalta que, nessa
etapa da Educacao Basica:

[...] o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele é o participe
privilegiado das préaticas pedagogicas de cuidado fisico, orientadas
para a emancipacao e a liberdade, e ndo para a submissédo. Assim, a
instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as
criancas possam, sempre animadas pelo espirito lidico e na interagao
com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertorio de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com 0 corpo, para
descobrir variados modos de ocupacéo e uso do espago com 0 corpo
(tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar,
caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar,
equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc. (Brasil, 2017, p.
37).

Com espacos amplos e adequados, as criangas pulam, sobem, descem,
rolam, andam, correm, interagem, criam brincadeiras, exploram o ambiente e o
corpo em suas potencialidades e limites, fazendo, assim, significativas
descobertas.

A infinidade de possibilidades que os ambientes sédo capazes de
oportunizar ou reprimir nos leva a refletir sobre os prédios escolares que hoje
séo ofertados as nossas criancas, principalmente os da rede publica de ensino.
Esses prédios sdo, em sua maioria, sedimentados por concretos duros,
verticalizados, quentes, sem area verde e parques, e portanto, sem espacos que
potencializam o brincar, o movimento do corpo e as interagdes com o0 outro e
com o ambiente natural e suas riquezas, como nos sugerem tanto as criangas
guanto documentos-guia da educacdo em nosso pais e municipio, a exemplo
dos Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacao Infantil
(Brasil, 2006b), a Resolugdo CME N° 35 de 27 de novembro de 2014 (Salvador,
2014c), o RCMEIS (Salvador, 2015a), os Indicadores da Qualidade na Educacéo
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Salvador (2016), a BNCC (2017), e o
documento que dispde sobre a Qualidade e Equidade para a Educacéo Infantil
(Brasil, 2024).

Com essa realidade, os projetos arquitetdnicos dos espacos destinados a

Educacdo Infantil, que deveriam considerar as necessidades de
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desenvolvimento da crianga (fisico, psicoldgico, intelectual e social), como
propdem os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacéo
Infantil (Brasil, 2006), em sua maioria tém se tornado, na verdade, espacos que
contribuem para que corpos e pensamentos se mantenham emparedados,
aprisionados. No tocante a essa questdo, Fernandes, Santos e Albuquerque
(2023) enfatizam que os projetos arquitetdnicos espalhados nas escolas infantis
do Brasil evidenciam concepcdes e principios que nem sempre dialogam com os
estudos que referenciam as pedagogias participativas, 0s interesses e a
centralidade da crianca na proposta pedagdgica e curricular, € nem com as
diretrizes e orientacdes para a Educacéo Infantil do nosso pais. Desconsidera-
se, dessa forma, a possibilidade de uma Educacédo Infantil com liberdade, em
gue os sentidos sejam fonte de prazer, felicidade e descobertas, extrapolando a
transmissdo de conhecimentos conceituais apenas por vias da razdo e
evidenciando as dimensdes corporais, espirituais, emocionais e estéticas, como
sugere Tiriba (2010).

Todavia, a realidade parece nos convidar a refletir sobre os espacos
escolares, o lugar do corpo na educacdo e, consequentemente, 0
aprisionamento que os corpos infantis ttm experienciado nas instituices de
educacado. Contudo, pensar sobre esses aspectos a partir do perfil das criancas
que fizeram parte desta investigacéo, € refletir sobre o que salienta Rufino
(2023), ao afirmar que o ataque ao territorio corporal faz parte de um sofisticado
repertério de violéncias que a educacdo tem remontado a partir da agenda
dominante, que propaga uma politica contraria a vida, repleta de regulacoes,
vigilancias e desencantamento dos corpos.

Em suas falas, ainda no que se refere a infraestrutura, as criancas
também evidenciaram a necessidade de que as escolas tivessem espacos
diversificados, além de amplos, bonitos, seguros e confortaveis.

A preocupacédo e o desejo de que o ambiente escolar seja confortavel e
seguro foi bastante evidenciada pelas criangas. O conforto e a seguranca
atrelados a infraestrutura apareceram em muitos momentos, quando as criancas
verbalizaram, por exemplo, que a escola deveria ter cAmeras de seguranca para
Avil »es n«o e(@at Nom 2024, ter patiobcaberios para garantir a
brincadeira em dias de chuva, paredes resistentes, ou ainda, que deveria ser

climatizada.
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Vejamos o que disseram Hulk, Thor 2 e Princesinha durante um diadlogo
na cirandinha investigativa sobre a necessidade de espacos cobertos para poder
brincar com seguranca e conforto em dias de chuva, e um trecho de uma fala de
Leonardo, sobre a escola inventada por ele, que também aborda seguranca e
conforto a partir de outros aspectos.

Hulk: fEu ndo gosto quando chove, porque as vezes nao da para brincard

Thor 2: fEu também n&o gosto porgue a chuva estraga quando alguém
esta brincando. Deveria ter lugar que ndo molha com a chuva, para ndo
estragar a brincadeiraa

Princesinha: fE, a gente brinca na escola quando tem paredes em cimaa

~

A[ . . . dr-condécionad® r para nao ficar com calor,

ventilador de teto, parede que ndo molha , resistente , 75‘!@

janela que nao quebra , parede com seguranca ,
resistente, cameras de seguranca e seguranca de
super-herdis, e também segurancgas para proteger [...] (Leonardo)
Uma escola grande, para nédo alagar e as criancas
poderem ir para a .escol a

Em dialogo, Hulk, Thor 2 e Princesinha analisam o projeto arquitetdnico
da escola, salientando que ela deveria ter patios cobertos para garantir os
momentos de brincadeira em dias chuvosos. O desejo das criangas evidencia
uma premissa apontada pelos Paréametros Basicos de Infraestrutura para
Instituices de Educacao Infantil (Brasil, 2006, p. 28) que, ao se referir sobre as
areas de recreacdao e vivéncia, pontua que,

[...] Na organizacdo e na setorizacdo das éareas de vivéncia e
recreacdo, precisam ser previstos espacos cobertos que possam

oferecer a oportunidade de utilizacdo em dias chuvosos ou a
flexibilidade de uso para atividades diferenciadas.

A previsdo de que exista area de recreacdo coberta com capacidade
compativel ao numero de criancas que frequentam as instituicbes de Educacéo
Infantil também € uma recomendacdo da Resolucdo CME n° 35 de 27 de
novembro de 2014, documento que estabelece normas para funcionamento das
instituicbes de ensino com oferta da Educacéo Infantil do Sistema Municipal de
Ensino de Salvador, que em seu anexo IlI, delibera sobre a estrutura e

funcionamento dessas instituicbes (Salvador, 2014c). Nesse sentido, a
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Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 17 de outubro de 2024, que institui as Diretrizes
Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educacéo Infantil,
parece reafirmar as premissas acima citadas, pois em seu Art. 30, deixa claro
queasi nstal a-»es das institui-»es d@&eaEduca- «o
externas para convivéncia, contando com espagos sombreados e ensolarados
gue estimulem o uso cotidiano dos bebés e criancas, com proporcdo adequada
de 8rea em rela-«o0 ao tot.&8). do terrenoo (Br

Ao longo das conversas, as criancas foram muito explicitas ao falarem
sobre a infraestrutura, apontando a necessidade de espagcos no ambiente
escolar que lhes oportunize correr, brincar, investigar, interagir. Suas falas
evidenciam achados da pesquisa quanto aos anseios das criancas por escolas
gue se configurem espacos de brincadeiras, de liberdade, de movimentos e de
interacbes, a0 mesmo tempo que anunciam a percepcao da influéncia que
materialidades e a infraestrutura podem exercer na qualidade das experiéncias
vivenciadas no espaco escola.

Ao confrontar seguranga e conforto com a infraestrutura, Leonardo
evidencia aspectos relacionados aos projetos arquitetdnicos, assim como a
qualidade das construcfes e materiais utilizados nelas. Sua narrativa salienta a
necessidade de que o espaco escolar tenha uma edificacdo segura, atrelando
essa seguranca a resolucao de problemas estruturais que podem ser evitados
com bons projetos de engenharia/arquitetura, uso de materiais de construcao de
boa qualidade, e contratacdo de mao de obra qualificada. No que se refere ao
conforto, Leonardo e outras criancas enfatizaram o desejo de um espaco
climatizado, sem calor, onde ar-condicionado e ventilador ndo poderiam faltar. O
ambiente escolar com conforto térmico foi um aspecto relevante na escola

idealizada pelas criancas. Vejamos o desenho feito por Leonardo.
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Figura 25 - Sala com brinquedos bonitos, ar-condicionado e ventilador de teto

[ 7 Ar-condicionado

Ventilador de teto

Fonte: arquivo da pesquisa.

A proposta de que na escola 0s espacgos sejam ventilados parece ter
relacdo com a ideia de bem-estar presente nos RCMEI (Salvador, 2015a). Esse
aspecto também aparece como um dos indicadores relacionados a limpeza, a
salubridade e ao conforto na dimenséo de promocdo do bem-estar e da saude
dos Indicadores da Qualidade na Educacgéo Infantil da Rede Municipal de Ensino
de Salvador (Salvador, 2016). Tal dimenséao, presente nos Parametros Basicos
de Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil (Brasil, 2006, p. 24),
salienta que as edificacdes devem ser adequadas aos parametros ambientais:
fos ambientes devem ser bem ventilados visando o conforto térmico e a
salubridade, proporcionando renovacao do ar para evitar a proliferacéo de focos
de doen-as (alergias respirat-rias,

Questdes referentes a climatizagdo dos ambientes escolares aparecem
mais recentemente e em destaque na sec¢ao V da resolucdo CNE/CEB N° 1, de
17 de outubro de 2024. Na secéo que discorre sobre Infraestrutura, Edificacbes
e Materiais, o referido documento aponta que o0s entes federativos, na
perspectiva de construir novas edificacdes escolares, devem considerar diversos
aspectos na escolha de areas e/ou terrenos. Nesse sentido, aborda o conforto

térmico a partir do aproveitamento das condi¢cdes naturais do terreno, como

por
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ventos dominantes, posic¢ao solar e condi¢cdes térmicas, de modo que 0s projetos
de construcdo sejam eficientes no aproveitamento da ventilagdo natural. O
documento ainda afirma, em seu art. 30, que as instalacdes das instituicbes de
Educa-«o0o I nfantil devem assegurar a
adequada e, quando necessario, utilizacdo de equipamentos seguros e
permanentemente vistoriados (ventiladores, aparelhos de ar-condicionado e
semelhantes)o(Brasil, 2024, p. 58).

Todavia, em relagédo a esse aspecto, percebe-se que, apesar desses
documentos orientadores fazerem referéncias especificas quanto a necessidade
de os espacos escolares serem arejados, essa hao tem sido a realidade nas
creches e escolas publicas de nosso municipio, e as falas das criancas expdem
essa realidade.

A maioria dos espacos ndo € projetada a partir das premissas de melhor
aproveitamento dos recursos naturais, no que se refere, por exemplo, a
observacédo da posicéo do sol, da ventilagdo natural e da preservacao de areas
verdes. Ao contréario disso, as escolas e creches estao frequentemente alocadas
em espacos arranjados, o que impede um planejamento arquitetdbnico com
olhares a essas questdes, e até a incorporacdo de equipamentos para minimizar
o desconforto térmico, ja que as redes elétricas ndo foram projetadas para essa
demanda e, portanto, ndo suportam a carga necessaria para a instalacdo de
aparelhos climatizadores. Observa-se, também, que diante da preocupacao e da
necessidade da ampliacdo da oferta de vagas, as novas construcées (mesmo
com projetos arquitetbnicos elaborados especificamente para fins escolares)
vém se constituindo em estruturas verticalizadas, sem necessariamente ter
atencdo as questdes climaticas e naturais, e a preservacao de areas verdes.
Assim, a tentativa de suprir o desconforto térmico nesses espacos tem se
traduzido na adequacgédo da rede elétrica das novas construcbes para que
comportem a instalacdo de equipamentos climatizadores, o que nos parece ser
uma solucéo de curto prazo, diante da precariedade de manutencdo necessaria
para que tais equipamentos se mantenham eficientes.

A relevéancia atribuida pelas criangas para que 0s espagos sejam arejados
nos fez pensar sobre a relagédo entre o espaco fisico, o bem-estar, o conforto e
a qualidade das experiéncias vivenciadas. Nesse sentido, também nos

encaminha a refletir sobre a importancia de desemparedar os corpos infantis,

i cl

mat



148

como j& falamos anteriormente, visto que os espacos ao ar livre costumam
oportunizar que ias cri an-as desfrutarem de
il uminado pelo sol, que ofere-a conf
p. 6). Essa perspectiva é capaz de nos mobilizar para ressignificar praticas na
busca por propiciar, as crian¢as, contato com um mundo para além das salas de
atividades, como nos sugeriu Tiriba (2010), um mundo repleto de possibilidades
que as paredes costumam invisibilizar, como Princesa Lili (2024) ilustrou t&o
bem, ao dizer que é importante ter janelas, pois olhar pela janela é muito legal
para ver o arco-iris se ele vir 14 fora...

Embora em menor incidéncia, a preocupacédo com a estética do ambiente
escolar também se evidenciou na fala de algumas criangas que, ao descreverem
a escola desejada, falaram da necessidade de que os espacos, além de grandes
e organizados, fossem bonitos e coloridos. Vejamos:

Figura 26 - Criancas pintando as paredes da escola

fi...] as criangcas podiam pintar as
paredes da escola. la ficar mais
bonitabo

(Desenho feito por Princesa Elisa)
Fonte: arquivo da pesquisa.
(Princesa Elisa)

AEu n«o mudaria nada aqu
papel de parede aqui na escola, porque fica mais
l i ndoo

(Princesa Julia)

\ inAS mes as iam ser col ori
cadeiras da mesma cor da mesa, uma amarela, uma
f vermelha, uma verde, uma roxa, ia ter azul, preto,

branco n«o tem nada a ver
(Leonardo)

um
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Os trechos das falas citadas acima sao exemplos do desejo das criangas
em tornar a escola um lugar mais bonito, mais colorido. Acreditamos que, quando
as criangas pensam o espaco escolar esteticamente, elas expdem o desejo que
a escola seja um ambiente acolhedor também no sentido estético. Considerando
esse um aspecto importante, que tem relagdo com o bem-estar, Barbosa (2009)
pontua que a gestdo escolar deve ter especial atencdo ao ambiente, a fim de
priorizar o bem-estar de todos. Nesse sentido, a autora ainda afirma que
pessoas, sejam grandes ou pequenas, precisam de ambientes tranquilos,
acolhedores, alegres e belos para promover o prazer de viver com o coletivo.

No que se refere ao ambiente escolar e aos recursos humanos
necessarios na escola pensada pelas criancas, as falas revelaram aspectos
significativos, referentes ao funcionamento geral da instituicdo e as interacdes
nesse espaco. As narrativas evidenciaram a importancia da presenca de
criancas e a necessidade de adultos/professores por motivos que versaram
desde cuidado, protecéo, afeto, realizacdo de trabalhos diversos (preparacéo de
alimentos, limpeza, digitacao de atividades, etc.), aprendizagens, até o acesso e
permanéncia.

Vejamos o que disse Passarinho:

fi...] € importante ter adultos, para as criancas
brincarem e para eles olharem as criancas e elas
ndo sumiremd

(Passarinho)

A fala de Passarinho, sobre ser importante ter adultos para tomar conta
das criancas e elas ndo sumirem, diz respeito a seguranca no espago escolar,
associando-a a cuidado e protecao. Nesses termos, nos convoca a pensar sobre
0S objetivos e as condi¢cdes para a organizacao curricular apresentados pelo
Parecer CNE/CEB n.° 20/2009, que em seu texto, afirma o dever das instituicbes
de Educa- «o Il nfant il em MfnNassegqgurar a edu
entendendo o cuidado como al go i (Bhsissoci 8v
2009b, p. 9). O documento reafirma a dimensdo do cuidado como
necessariamente humana, enfatizando que ele deve estar presente em todos os

niveis de ensino, mas que no que se refere a Educacéo Infantil, por conta das
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especificidades das criancas pequenas, que necessitam do professor até
adquirir autonomia para cuidar de si, a relacéo indissociavel do educar e cuidar
fica mais evidente nessa etapa da Educacéo Basica.

O cuidar expresso na fala de Passarinho nos faz pensar também no
adulto, como aquele que acolhe as insegurancas, pois essa fala demonstra que
a crianca se sente protegida com a presenca do adulto. Isso evidencia um
contexto relacional, reafirmando gue: A [
espec?2fica das rela-»es entre o0os humanos,
(Barbosa, 2009, p. 69).

Outro aspecto importante abordado pelas criancas foi a necessidade de
haver professores para a garantia de acesso e permanéncia delas na escola,
como Princesa Lili (2024) deixou claro, ao afirmar que era importante ter a
professora na escola porque i s e m, nésIn&o vamos ter aulad Ela demonstrou
compreensao da relacéo existente entre a auséncia de professor e a suspensao
das atividades escolares. Essa fala chama atencdo, pois apesar de ter 5 anos, a
Princesa Lili ja traz em sua vivéncia a marca da falta de professor como um
elemento que impede 0 acesso e a permanéncia na escola. Essa realidade que
vem se perpetuando nas redes publicas de educacdo, e assim como a
dificuldade de acesso devido a falta de vagas (ja apontada anteriormente neste
texto), provoca reflexdes, trazendo novas interrogagfes: Quem sao as criangas
que, aos 5 anos, ja associam a auséncia de professores ao nao
acesso/permanéncia na escola? Quem sao as criancas que tém o direito a
Educacao negado pela falta de professores nas escolas? Quais sdo as marcas
e consequéncias que essa realidade imprime nessas criangas?

Ainda sobre a necessidade de pessoas na escola, as criancas
evidenciaram que suas escolas, além de adultos, teriam outras criancas. A
necessidade da presenca de outras criangas evoca, de forma bem explicita, o
aspecto relacional presente no ambiente escolar. O desejo pela presenca de
seus pares tem relacéo direta com as amizades, 0s processos de socializacéo,
o brincar, o aprender com o outro, e tudo mais que as experiéncias coletivas séo
capazes de oportunizar para as criangas, entre elas e com os adultos, pois afinal,
sao sujeitos em interagcdo. Como afirma Barbosa (2009, p. 31):

Os avancos cientificos nos mostram a importancia das interacdes
sociais para o desenvolvimento das criancas, desde a mais tenra
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idade, como também evidenciam a relevancia da interlocu¢éo com as
linguagens simbdlicas da familia, do professor e das demais criancas.
A formacgdo das criancas acontece em processos de interacéo,
negociagdo com 0s outros ou por oposicao a eles.

Assim, se pudéssemos traduzir esse aspecto em uma mauasica, a fim de
explicitar a importancia que as criangas evidenciaram sobre a presenca de
amigos e de adultos na instituicdo, seria através da cancdo Completo®’, cujos
versos declaram: fé tdo bom ter alguém por perto; Pra vocé se sentir completo;
Ter a m«o que te | eva pro futuro.,;, Vi

Ao pensarem 0 espaco escolar a partir de tantas nuances, as criangas
evidenciaram uma compreensao da importancia dele para que os estudantes se
sintam acolhidos, seguros e a vontade para explorar, experimentar e,
conseguentemente, construir novas aprendizagens. A atencao dispensada por
elas ao espaco escolar e a forma como ele se configura em ambiente pareceu
evidenciar uma perspectiva de valorizacdo desse elemento, que entra em
consonancia com uma premissa apresentada pela educadora Carla Rinaldi
(2014). A autora afirma que o espaco fisico pode ser definido como uma
linguagem, e Afcomo qual queste élelemegto aogstituiivo da
forma- «o do pRinaldi,a20ie,npg. 453-154). Isso porque, como
evidenciado pelas criancas, 0s espacos e as possibilidades de interacdo que
podem ofertar constituem-se ou ndo em ambientes ricos, diversos e capazes de
proporcionar multiplas experiéncias. Nesse sentido, 0 espaco/ambiente parece
ter influéncia direta em outros importantes aspectos relacionados pelas criancas
como fundamentais para a escola de Educacao Infantil, a exemplo do brincar,

como abordamos a seguir.

b) O brincar como principal pilar da escola idealizada pelas criancas

Por que brincar? A brincadeira invoca um reposicionamento do ser via
corpo, memdria, afeto, comunidade, partilha e inacabamento de si.
Brincar ndo é apenas algo reduzido a uma determinada experiencia,
mas uma libertacdo da regulacdo submetida a esses aspectos que
compdem o seu ato. Para um mundo que que investe na dominacéo e
alteracdo das formas de usar o corpo, invocar a memdria, sentir o afeto,
viver a comunidade e tecer a partilha, a brincadeira como expressao
de liberdade do ser € um ato de descolonizacdo (Rufino, 2021, p. 70).

57 Musica composta por lvete Sangalo e Neilton Cerqueira Santos, gravada por lvete Sangalo e
lancada em 2007 no album Multishow ao Vivo: lvete no Maracana.
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Figura 27 - O brincar - Parque Figura 28 - O brincar i Futebol

\

Desenho feito por Princesa Lili Desenho feito por Cat Noir

Fonte: arquivo da pesquisa.

O brincar, com toda sua esséncia e magia, fez-se presente em todo o

cirandar da nossa pesquisa, quase como um ritual sagrado. Seguindo uma

circularidade sem fim, compareceu em todos os movimentos,c omo fAum pi «oO,

gue em cada giro emenda 0o seu in2zcio
2023, p. 12). Independentemente do assunto abordado em nossos encontros, o
brincar teve destaque nas narrativas das criangcas, e apareceu com tom de
validacdo e anseio, mas também em forma de dendncias e reivindicacoes,
guando as criancas falaram sobre o que mais gostam de fazer na escola, sobre
o que desejam aprender, sobre infraestrutura, materialidades, interacdes e
relacdes. Dessa forma, foi possivel inferir que, para as criancas, o brincar
configura-se algo muito importante, indispensavel, que atua como um ponto de
interseccdo fundamental entre o corpo, o ambiente, as interacdes, os desejos,
as aprendizagens, a inteireza e a plenitude que se pode/deve vivenciar no
cotidiano de um espaco escolar feliz, ludico e brincante.

Diante do exposto e observando o ir e vir do brincar nas falas das criancas,
nesta parte do relatorio, abordamos trechos de nossos didlogos nos momentos
de duetos (conforme explicitado na metodologia, momentos individuais das
criancas com a pesquisadora), quando as criangcas mencionaram, com
regularidade, o brincar como experiéncia significativa e necessaria para tornar a
escola um lugar ainda mais legal, porque as criancas afirmaram que consideram
o CMEI que frequentam um lugar legal, onde gostam de estar. Vejamos o0 que

disseram algumas criangas:

no

f

m
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Al ...] minhg g

mais legal se ficarmaior, | [APara ficar
porque a gente podia ter colocar mais brinquedos
mais espago para||€ | i.vroso
brincaro

(Barbie)

ifiPara a escoll f
melhor, deveria melhorar

os brinquedols goderia brincar mais [...]a X

(Leonardo) (Cat Noir)

As falas acima citadas parecem evidenciar que as criangas percebem a
relacéo existente entre o brincar e os elementos que compdem espag¢o/ambiente
(materialidade, infraestrutura, organizacdo dos espacos e tempos). Seus relatos
sugerem que elas compreendem a importancia de contextos ricos em materiais
e oportunidades de exploracao, o que coaduna com as ideias de Barbosa (2009).
A autora, nesse sentido, enfatiza a necessidade de planejamento, organizagéo
dos espacos e tempos pedagdgicos, a fim de garantir que as criancgas, sozinhas
ou em grupo, explorem, através da brincadeira, uma variedade de materiais e,
assim, vivenciem o brincar em toda sua poténcia criativa e transformadora.

A afirmacéo de Ladybug, de que a escola seria mais legal se fosse maior,
com mais espaco para brincar, parece revelar uma compreensao da relacdo que
se estabelece entre o ambiente fisico, o corpo e a qualidade das experiéncias
possiveis de serem vivenciadas. Trata-se de uma percepcao que considera a
relacao existente entre as multiplas possibilidades que o brincar pode assumir a
partir da interseccdo entre educacdo, espaco e corpo. O corpo é saber,
oportunidade, memoaria, encanto, arma e brinquedo, como nos destaca Rufino
(2023). Ao pensar a educacdo como pratica de liberdade, o autor defende que
Ao corpo assuma O protagoni smo no pr

Seguindo essa perspectiva que valoriza o brincar, o corpo e seus
movimentos, Barbosa (2009) afirma que brincar e se movimentar s&o
necessidades indispensaveis para o desenvolvimento das criangas, tanto quanto
0 sono e a alimentacdo. Ainda sobre o anseio por um espago que amplie

possibilidades brincantes, algumas narrativas mencionaram o desejo por um

a i car
nPara mel hor r@é’%&\qescol a,

ocesso
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espaco escolar capaz de proporcionar maior contato com recursos da natureza,
desemparedando seus corpos e ampliando investigacfes com a presenca de

arvores e animais. Vejamos o que disseram Ter, Thor e Hulk.

4 f..] eu f...] a minha escola f...] eu
o gosto de ia ser maior que o queria que
{ arvore para mundo, ia ter 2 tivesse
— subi.r elefantes, animais, / uma casa
(Ter) Fri]n\quedos, parque | (i na 8r.v
..1a

Seguindo a premissa de que o brincar é capaz de tornar a escola mais
legal, Barbie e Leonardo avaliam a quantidade e os atributos dos brinquedos
disponibilizados, e parecem associar essas variacbes a qualidade das
experiéncias vivenciadas. Suas falas sugerem que aspectos referentes a
quantidade, durabilidade, variedade e adequacao dos recursos destinados aos
momentos de brincar sédo relevantes e devem ser considerados pelos espacos
educativos. Essas sdo percepgdes que coadunam com o texto das Diretrizes
Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educacdo Infantil
(Resolucdo CNE/ CEB n° 1, de 17 de outubro de 2024 i Brasil, 2024), que ao
enunciar aspectos referentes a infraestrutura, edificacdes e materiais, aponta a
necessidade de as unidades de Educacdo Infantil oferecerem condicbes
adequadas para o desenvolvimento dos bebés e criancas pequenas. Logo, é
essencial considerar, entre outros fatores, a qualidade, a limpeza, a diversidade
e a conservacao dos brinquedos ofertados.

Ja Cat Noir faz referéncia ao tempo destinado a brincadeira. Mesmo
reconhecendo a presenca do brincar no CMEI, ele parece indagar sobre o tempo
destinado ao brincar na rotina proposta pela escola, e reivindica maior
guantidade de tempo para esse propadsito.

No que se refere ao tempo, compreendendo o brincar como experiéncia
criativa, que se configura como uma forma basica de viver, Barbosa (2009)
destaca que brincar consome tempo e espago. Nessal - gi c a, el ao sinal i z
tempo das criangas na escola ndo pode ser apenas um tempo que passa por
elas, mas ele merece ser sentido, vivido com intensidade aibnica para constituir

uma experi°ncia de inf©nciao (Barbosa, 2013
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As manifesta¢des das criancas desejando mais brinquedos, mais espacos
para brincar e mais tempo dedicado a esse proposito nos levaram a refletir sobre
as oportunidades de brincar ofertadas nos ambientes escolares. Suas vozes
pareceram clamar por uma Educacgéo Infantil que, de fato, valorize a brincadeira
e as interagcbes como eixos das préticas pedagogicas (DCNEI - Brasil, 2010),
gue realmente garanta o direito de brincar (Brasil, 1990) e que considere os
Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéao Infantil (Brasil, 2018b). Em
seu principio 7.1, ao discorrer sobre a organizagdo dos espacos de
aprendizagem e desenvolvimento, os referidos Parametros afirmam a forca que
materiais, brinquedos e mobiliarios tém em potencializar aprendizagem e
desenvolvimento, quando atraem as criancas para brincar e interagir,
proporcionando simultaneamente diversidade de experiéncias e exploracéo de
multiplas linguagens.

A perspectiva das criancas, que nos convida a valorizar o brincar na
escola, é realcada por Barbosa (2009), que ao abordar os principios educativos
para essa etapa da educacao, refere-se ao brincar e a brincadeira como

[...] uma das mais importantes fun¢des da educacado infantil, ndo
somente por ser no tempo da infancia que essa pratica social se
apresenta com maior intensidade, mas, justamente, por ser ela a
experiéncia inaugural de sentir 0 mundo e experimentar-se, de

aprender a criar e inventar linguagens através do exercicio ludico da
liberdade de expressao (Barbosa, 2009, p. 70).

Seguindo a l6gica que compreende a brincadeira como uma das principais
linguagens da infancia, Tania Fortuna (2017a; 2017b), em videos sobre o brincar
gravados para a série Paralapraca®®, nos leva a refletir sobre a importancia do
brincar na escola (2017a). A autora fala do potencial da brincadeira através da
vinculagéo que ela é capaz de provocar, ao nos conectar com o nucleo de nosso
ser em um processo de autoconhecimento, de conhecimento do outro e da
cultura, o que conduz a saberes relativos ao viver em conjunto e aprender a lidar
com regras. Fortuna (2017a) salienta, ainda, o poder da brincadeira em
desenvolver a imaginacdo criadora e nos fazer pendular entre fantasia e

realidade. A autora afirma que esse € um movimento necessario, capaz de nos

58 Os videos estdo disponiveis na Plataforma YouTube, no Canal Paralapracé, e podem ser
acessados através dos seguintes links: https://www.youtube.com/watch?v=Rxg5KrgYvvg e
https://www.youtube.com/watch?v=DktRJz8usXA
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colocar em contato com sentimentos importantes (raiva, ciumes, medo, flria,
empolgacéo, disposicao, alegria etc.) que contribuem para a compreensao do
real (Fortuna, 2017b).

Quando pensamos em todo o potencial inerente ao brincar e a relacao
dele com os espacos educativos, convidamos Palma (2017) para esta reflex&o.
A autora, em seus escritos, chama a atencéo que, apesar de uma diversidade
de estudos (Brougere, 1998; Kishimoto, 2001, 2010; Moyles, 2006; Sarmento,
2004; Silva, 2008; Palma, 2008) evidenciarem que a brincadeira € um
componente vital para o desenvolvimento fisico, social, cognitivo, emocional e
espiritual, ela tem sido desvalorizada na escola. Trata-se de uma desvalorizacéo
em detrimento a programas curriculares que sedimentam propostas com metas
de aprendizagens rigidas, com contetdos e saberes estanques, predefinidos,
que costumam silenciar as culturas infantis, ignorar trajetérias e desconsiderar
as DCNEI, que orientam que as praticas na Educacéo Infantil devem ter, como
principais eixos, as interacdes e a brincadeira. O objetivo é garantir as criancas:

[...] acesso a processos de apropriagdo, renovacgdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como
o direito a prote¢do, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a

dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras
criangas (Brasil, 2009a, p. 2).

Nesse sentido, ao atribuirem grande relevancia ao brincar no cotidiano
escolar, as criancas revelaram alinhamento entre seus desejos e expectativas e
0 que preconizam importantes documentos-guia da educacdo em nosso pais.
Contudo, elas também revelaram preocupacdes diante da supressédo desse

direito. Vejamos o que disse Superman:

APr-, por gque na no: gj’%
€ no primeiro ano s

(Superman)

Essa pergunta de Superman parece nos revelar uma percepcao critica
sobre a forma como as escolas tém organizado seus tempos, espacos e
propostas. Ao questionar a auséncia de momentos de brincar no primeiro ano do
Ensino Fundamental e a predominéncia de atividades de carater conteudistas,

ele parece expressar, a0 mesmo tempo, apreensdo e insatisfacdo diante da
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auséncia do brincar que, além de direito, se configura como necessidade
fundamental da sua faixa etaria. Nesse sentido, coadunamos com as ideias de
Kohan (2019), apresentadas por Raic, Cardoso e Souza (2021), que ao
problematizar as infancias e suas relagdes com as escolas, nos convidam a uma
inversd@o, propondo que, ao invés de escolarizar mais a infancia e a Educacao
Infantil, poderiamos infantilizar a escola e a educacéo fundamental.

A fala de Superman, demonstrando preocupacédo sobre o apagamento do
brincar, provoca reflexdes sobre os silenciamentos presentes nas proposi¢coes
curriculares e as intencionalidades ocultas nessas restricdes, uma vez que o
brincar oportuniza aprendizagens que fogem da légica do controle do ensino,
como afirma Gallo (2012). Contudo, ao longo de nossa investigacao, foi
perceptivel que as criangas subvertem a l6gica desse controle, talvez ndo de
maneira intencional, mas guiadas pelo encantamento que o brincar exerce sobre
elas, mesmo vivendo em uma cultura adultocéntrica, amarrada pelo capitalismo
e por valores nortecentrados que perpetuam desigualdades, oprimem e
segregam.

Os desejos pelo brincar, expressos em suas acdes e em seus dizeres,
mostrou que as criancas nao desistem. Ao contrario, elas resistem e insistem, e
descortinam o brincar e toda seu ludicidade como ato necessario, inegociavel e
sublime, coadunando com Rufino (2023). Paraoc autor,br i ncar A® um i mpe
da vida e se faz e refaz de maneira diversa, € como um drible que reposiciona a
vida em um lugar ndo capturado pela l6gica dominante da producédo e de seus
sentidos wutilitgnrn9oso (Rufino, 2023, p.

Esse é um imperativo capaz de mostrar possibilidades diversas de fazer,
pensar e sentir a educacgao, sobretudo quando concordamos que, ao brincar, as
criancas imaginam, aticam a curiosidade, inventam problemas, investigam com
o afeto de quem é afetado pelo mundo (Barbieri, 2021). Assim, transcendem
padrdes prescritivos, homogeneizantes e opressores ha busca por investigacoes
que afetem, mobilizem e encantem na construcdo de novos conhecimentos.
Nesse sentido, reafirmamos a relevancia de escutar as criancas sobre seus
desejos e curiosidades, a fim de que as experiéncias vivenciadas no ambiente
escolar se constituam em aprendizagens genuinas e significativas diante da

diversidade dos jeitos de ser, sentir, viver e existir. Entdo, no préximo bloco,
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seguimos com as narrativas das criangas sobre as experiéncias de

aprendizagem que desejam vivenciar no ambiente escolar.

c) Experiéncias e aprendizagens desejadas pelas criancas

ﬁﬁQuero conhecer o.

(Thor)

Falar sobre o que as criancas desejam experienciar/aprender € falar sobre
0 anseio de desvendar o mundo em sua totalidade, como nos disse Thor. No
entanto, ha de se compreender o mundo como um contexto de investigacao e
invencéo onde a vida acontece (Barbieri, 2021).

As narrativas das criangas, no contexto desta investigacao, evidenciaram
uma busca por compreender o mundo, seus tempos, suas materialidades/
recursos, seus mistérios e sua dinamica partindo do que exploram, escutam e
vivenciam nos contextos em que estdo inseridas. As criangas, portanto, parecem
estar incessantemente em um movimento criativo, vivo, pulsante, que busca
estabelecer relacbes e ampliar suas compreensodes e significacdes sobre o ser,
estar, sentir e fazer no mundo, percebendo-se parte dele.

A fala de Thor nos conduziu a reflexdes que versam sobre curriculo que,
como ja mencionamos anteriormente, € concebido, segundo o Parecer
CNE/CEB n° 20/2009, como

[...] conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais praticas séo
efetivadas por meio de relagBes sociais que as crian¢cas desde bem

pequenas estabelecem com os professores e as outras criangas, e
afetam a construcéo de suas identidades (Brasil, 2009b, p. 6).

Sendo assim, quantas curiosidades e aprendizagens cabem no mundo de
Thor? Existem limites para as experiéncias e aprendizagens que Thor e seus
colegas desejam vivenciar? Quantas dessas curiosidades, experiéncias e
desafios adentram, de fato, o portdo das escolas, e quantas permanecem nesse

entre-lugar que compde os limites e as fronteiras que o portao pode representar,
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ao seguir a geografia do muro (Macedo, 2017)? Conseguimos contemplar as
investigacdes propostas pelas criangas no entrelacar de politicas educacionais
e acao pedagogica?

E importante ressaltar que, nesse processo, ha dilemas que entrecruzam
as politicas educacionais e as praticas, diante das formulacdes dos textos e de
suas traducdes, como Mainardes (2018) nos colocou a refletir, a partir dos
pensamentos de Ball, Maguire e Braun (2016).

No que se refere as praticas educacionais, eles sugerem que elas sejam
voltadas para experiéncias concretas, relacionadas com a vida cotidiana, e
capazes de oportunizar que as criancas construam e se apropriem de
conhecimentos por meio de suas acdes e interacoes.

Nessa perspectiva, a BNCC (Brasil, 2017), com respaldo no que orienta o
Parecer CNE/CEB n° 20/2009 (Brasil, 2009b), dispde sobre seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento (conviver, explorar, brincar, expressar-se,
participar e conhecer-se), afirmando que eles devem assegurar as condi¢cdes
para que as criangas aprendam desempenhando papel ativo em ambientes que
as convidem a vivenciar desafios, e que se sintam provocadas a resolvé-los de
forma a construir significados sobre si, os outros e 0 mundo social e natural.

Com esse proposito, a BNCC (Brasil, 2017) propde que a organizacao
curricular da Educacdo Infantil seja estruturada em cinco campos de
experiéncias (O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons,
cores e formas; Escuta, fala, pensamento; e Imaginagédo e Espacos, tempos,
guantidades, relacdes e transformacfes), e afirma que eles devem acolher
situacOes e experiéncias concretas da vida cotidiana das criangcas e seus
saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural .

No decorrer da pesquisa, observamos que grande parte dos desejos
infantis quanto as aprendizagens, ao mesmo tempo que parecem buscar
compreensdes, revelam saberes e curiosidades que costumam ter relacdo com
suas vivéncias, parecendo indagar sobre sentidos e porqués (Barbieri, 2021). Tal
realidade coaduna com as orientagdes contidas em documentos nacionais,
como os RCNEI (Brasil,1998), as DCNEI (Brasil, 2009a) e a BNCC (Brasil, 2017),

que dispdem sobre as praticas pedagdgicas e as propostas curriculares da
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Educacao Infantil brasileira, na medida em que busca associar experiéncias e
aprendizagens ao cotidiano das criancas.

Na figura a seguir, buscamos relacionar os anseios de aprendizagem das
criancas com as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéao Infantil (Brasil, 2009a) e da BNCC (Brasil, 2017).

Figura 29 - Mapa conceitual da relacdo entre as experiéncias e aprendizagens
desejadas pelas criancas e documentos orientadores da Educagéo Infantil do
Brasil

% * DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCAGAO INFANTIL)% 21\//\1?'

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E CAMPOS DE
DESENVOLVIMENTO BNCC EXPERIENCIA

1- O eu, o outro e o nos;

1~ CONVIVER . 2- Corpo, gestos e movimentos;
2- EXPLORAR EXPERIENCIAS E 3- Tracos, sons, cores e formas;
3- BRINCAR APRENDIZAGENS 4- Escuta, fala, pensamento e
4- EXPRESSAR DESEJADAS imaginacéo;
5- PARTICIPAR PELAS CRIANCAS 5- Espacos, tempos, quantidades,
6- CONHECER-SE relacdes e transformacdes.
j r— =]
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Quando observamos os desejos de aprendizagem expressos pelas
criangas, pareceu evidente que uma proposta curricular organizada dentro da
perspectiva descrita no Art. 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Brasil, 2009a) seria capaz de contemplar os anseios delas. A
maior parte dessas expectativas estdo associadas a experiéncias concretas e
versam por uma infinidade de temas que tangenciam as orientacdes das
diretrizes e, consequentemente, os direitos de aprendizagens e desenvolvimento
e 0s campos de experiéncia propostos pela BNCC.

Um exemplo claro que os desejos de aprendizagem das criangas tém

relacdo com os contextos em que estdo inseridas é a vontade que expressaram
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em aprender a ler e escrever. Esse assunto foi discutido anteriormente, na
subsecéo sobre as concepcdes de escola, quando as criancas falaram desse
espaco como lugar diretamente relacionado a essas aprendizagens.

Esse anseio parece ter relacdo direta com o valor atribuido a essas
habilidades na sociedade em que vivemos, pois desde que nascemos,
experienciamos situagcdes comunicativas que vao gradativamente sendo
ampliadas quanto a expressao e a interpretacado, iniciando através de gestos
corporais, choros, etc., até uma apropriacdo da lingua materna, que se torna
gradativamente um veiculo privilegiado de interagdo, inicialmente pela cultura
oral (fala e escuta), até a cultura escrita (Brasil, 2017).

Vale ressaltar que, além dos poderes comunicativos, a leitura e a escrita
assumem lugar de destaque em nossa sociedade. Vivemos em uma sociedade
em que conhecimento e capital tém relacdo direta com poder, o que torna a
leitura e a escrita importantes mecanismos, tanto de inclusdo social quanto de
exclusdo para os que nao se apropriam delas.

Entretanto, tratando-se do ambiente escolar, além das premissas relativas
a comunicacao, interacdo e poder, é importante ressaltar que, na escola, as
criancas costumam explorar a linguagem verbal também através da literatura,
acessando livros.

Ouvindo historias e manuseando livros, as criangas costumam vivenciar
momentos de prazer, o que pode ser um fator importante para motivar o desejo
e 0 acesso a essas aprendizagens. Dessa forma, o acesso a literatura na
Educacao Infantil também contribui para o desenvolvimento da linguagem e
formas mais elaboradas do seu uso. Isso

[...] ajuda os pequenos a dominarem formas cada vez mais complexas
de usos da linguagem e da narracdo, assim como de representacéo
artistica: personagens mais numerosos, estruturas narrativas mais

densas, finais abertos, géneros literarios mais diversificados etc.
(Columer, 20186, p. 97).

Vejamos as falas de Princesa Lili, Cat Noir e Thor 2:

...] queria i
Zpr]egdera f...] quero \};‘ 1 quero
fazer livros aprender a r .
escrever ’ colocar meu ; [ Iapren erla_

. nomeo J,!]J er
hist:r e

(Princesa Lil)

(Cat Noir)

(Thor 2)
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A partir das falas acima citadas, as criangas parecem, por meio de suas
vivéncias, evidenciar a valorizacdo dessas habilidades em seus contextos de
experiéncia. Goulart e Mata (2016), ao escreverem sobre linguagem oral e
linguagem escrita, concepcoes e InterZelacdes, afirmam que é através das
experiéncias e trocas socioculturais que o mundo se revela, amplia-se e se
enche de sentidos. Nessa perspectiva, as autoras afirmam que € necessario
compreender que Ao papel dos espa-0s educat
condic@es culturais de ampliacdo e aprofundamento da insercéo das criancas no
mundo da cul GaulargMa#as2016,ipt54)0 (

A afirmacgdo acima coaduna com o Art. 9 das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil (Brasil, 2009a), em seu inciso lll, quando
afirma que as praticas pedagogicas na Educacdo Infantii devem garantir

experi°ncias capaz ascriah@s egpersciashde hairativas,

=}
—
[a—

de apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com
di ferentes suportes e g°neros taexl)uai s or ai

Muito além das aprendizagens prescritivas relacionadas aos codigos da
lingua escrita, as criancas evidenciaram que aprender a ler e escrever tem
relacdo com as experiéncias que desejam vivenciar a partir da construcao
desses conhecimentos (escrever livros, ler historias e colocar o nome), o que
ficou evidente em relacdo a expectativas por outras aprendizagens.

As criancas, com toda a curiosidade peculiar a elas, buscam
constantemente por novas aprendizagens, e estdo o tempo inteiro investigando,
tentando compreender o sentido das coisas para significa-las em suas vidas.
Nessa ldgica, o trabalho, a partir dos campos de experiéncia, sem a
determinacao prévia de conteudos e colocando as criancas no centro do
processo educacional, sugere favorecer a construcao dessas significacoes. Esse
modelo de organizagao curricular permite o entrelagamento entre conhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural, as experiéncias concretas da vida das
criangas e suas curiosidades de forma fluida e versétil.

As falas das criancas sobre o que desejam investigar, conhecer, explorar
e saber revelaram uma grande diversidade de interesses. Os assuntos
mencionados atravessam campos de experiéncia e abordam a construcdo de

hY

conhecimentos relacionados a autonomia, ao autocuidado, ao corpo e seu
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funcionamento, ao respeito, a diferentes linguagens, a fendbmenos naturais e
socioculturais, aos animais, aos esportes, as profissdes e ao brincar.

Assim, sem prescricdes e grades, as aprendizagens que as criangas
desejam experienciar no cotidiano da Educacéao Infantil sdo capazes de compor
um curriculo diverso, inclusivo (Mosca, 2021), que transita por campos variados,
respeitando as singularidades, 0s percursos, 0s anseios e as trocas.

Vejamos o que a Princesa Aurora e Elza disseram.

fi...] queria aprender a se LIMPAR SOZINHA. Eu n&o sei, eu sempre
chamo minha m«ebo

Figura 30 - Desenho feito por Elza

fi...] tomar banho
sozinha! Eu
guero apr

Fonte: arquivo da pesquisa.

(Elza)

As falas de Princesa Aurora e Elza sugerem que 0 espaco escolar
oportunize momentos em que possam ser orientadas para desenvolverem, com
autonomia, tarefas relacionadas ao autocuidado/higiene pessoal.

Essas sdo propostas que dialogam diretamente com a funcédo social da
Educacao Infantil, de acolher para educar e cuidar, e com o inciso VI do Art. 9
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, que aponta a
necessidade de que as praticas pedagoégicas "possibilitem situacdes de
aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia das criangcas nas
acOes de cuidado pessoal, auto-organizagcédo, saudeebem-e st ar 06 ( Bar asi | ,
p. 21).

As narrativas supracitadas abordam, portanto, o interesse em construir
conhecimentos relacionados ao direito de conhecer a si mesmo, vivenciando

experiéncias de autocuidado relacionados a higiene corporal. Esses sé&o

NS
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conhecimentos que tém relacdo com objetivos de aprendizagens relacionados
ao campo de experiéncia Corpo, gestos e movimentos que, com versatilidade,
aborda a importancia do corpo para a exploracdo do mundo e construcédo de
conhecimentos relacionados a consciéncia corporal. Esse campo também realca
a importancia do corpo em relacéo a ocupacao dos espacos de forma livre e ndo
submissa, como também sinalizou Rufino (2023), e enfatiza a diversidade de
formas de comunicacéo e expressao existente no entrelacamento entre corpo,
emocéao e linguagem.

Agora, vejamos as seguintes narrativas:

mH
96‘35&{,‘ Al . .. ] a professora depamrfazer degan palon ar comp
e @&" computador. O computador pode ajudar a escrever, fazer nimeros. Ele ia
‘*—73”1;3_‘ ajudar a fazer o PPP ma(ciFaadh iavestigativa.t i v a, dur a
« S AEu queria ingl®s na escol a, qRriecesa t amb®m
4 % Julia, 2024).
2 fiQuero aprender a(Barbien2024)., a brincar. ..o
\y fiQueria aprender (bardtor2d). bri ncadeiras
) fQueria aprender a desenhar, fazer minha f
1 ifiA escola deveria ensinar a desenhar e a m
durante uma ciranda investigativa).
fiQueria aprender sobre n¥wmeros, .aprender a

As narrativas acima apontam o desejo das criangcas em acessar e
desvendar diferentes linguagens no cotidiano escolar. A presenca de temas
como informatica, linguas estrangeiras, leitura, escrita, conhecimentos
matematicos, brincadeiras, desenho e pintura indica um desejo em acessar e/ou
ampliar conhecimentos sobre linguagens presentes no mundo que as cerca. Isso
reflete 0 que esta proposto no inciso Il do Art. 9 das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, ao afirmar que as praticas pedagogicas
nessa etapa da Educacdo Basica devem oportunizar experiéncias que
favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,
pl 8stica, dram8tica e musicalo (Brasil, 200

As linguagens que as criangas evidenciaram como experiéncias ou
aprendizagens que desejam vivenciar na escola de Educacao Infantil, além de
meios de acessar novos conhecimentos e de se comunicar e interagir,
constituem formas de participacdo na sociedade contemporanea.

Ao demonstrarem interesse em aprender sobre tecnologias e linguas

estrangeiras, as criangas expressam desejo de acessar conhecimentos que
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contribuem para maior conexao/envolvimento com o mundo que as cerca, e
parecem compreender essa importancia em um mundo cada vez mais
globalizado.

J& a vontade de explorar a linguagem matemaética, as artes visuais e as
brincadeiras revela um desejo profundo, tanto de significar o mundo que as cerca
qguanto de criar e se expressar. Batman evidenciou desejo em aprender 0s
nameros e como eles sdo utilizados no calendario. Esse seu anseio demonstra
a busca por compreender o uso dos numeros de forma contextualizada, a partir
de algo que esta presente em seu cotidiano e que aguca sua curiosidade.

Ja a necessidade de aprender a desenhar e pintar expressa por Barbie e
Cat Noir pode ter relacdo tanto com a acéo criadora e a ludicidade quanto com
a express«o e a comunica-«0, Vistoasgque, S e
imagens graficas sdo comunicag¢fes direcionadas a destinatarios (si mesmo ou
outros) e precisam por i sso .depengamantol i nguag
de Staccioli (2014) nos lembra que diferentes formas de expressao implicam
diferentes possibilidades de escuta e, portanto, de acolhimento e interesse pelas
mensagens e seus sentidos. Afinal, em se tratando especificamente de criancas,
nao podemos escutar apenas através dos ouvidos (Santos, 2022), ja que elas
estdo em qualquer lugar e a todo momento falando das mais diversas formas
(Friedmann, 2013).

As expectativas das criancas em acessar e experenciar diferentes
linguagens na Educacdo Infantil dialogam com experiéncias que as praticas
pedagdgicas devem garantir, segundo as DCNEI (Brasil, 2009a).

Ao abordar essas garantias, o referido documento aponta a necessidade
de que essas praticas favorecam a imersdo das criancas nas diferentes
linguagens de forma que, gradativamente, elas possam: a) dominar varios
géneros e formas de expressédo (gestual, verbal, plastica, dramatica e musical),
b) acessar e utilizar recursos tecnologicos e midiaticos diversos, e c) explorar
relacfes quantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco-temporais (Brasil,
2009a).

Ao discorrer sobre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
Educacéo Infantil, a BNCC (Brasil, 2017) aborda a importancia das diferentes
linguagens para que as criangas expressem, como sujeitos dialogicos, criativos

e sensiveis, suas necessidades, emocdes, sentimentos, duvidas, hipoteses,
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descobertas, opinides e questionamentos. Nesse sentido, é importante ressaltar
que as diferentes linguagens aparecem nos campos de experiéncia da BNCC
(Brasil, 2017) ndo como campos disciplinares segmentados e singulares, mas
de forma plural e contextualizada, o0 que permite considerar a
multidimensionalidade das criangas.

Diante da diversidade de temas que emergiram quando questionamos as
criancas sobre o que desejavam aprender na escola, optamos por abordar, de
forma mais direta, algumas narrativas que versaram sobre experiéncias
relacionadas ao educar e cuidar e a diversidade de linguagens.

Entretanto, considerando a amplitude das tematicas que as criancas
abordaram, para concluir este bloco, apresentamos outras narrativas que nos
convidam a refletir sobre quais aprendizagens cabem no mundo de Thor e seus

colegas. Vejamos as falas abaixo:

_

A [ eu.quefia aprender como as pessoas vao para o céu [...]
Quero aprender .a ser bombeir

f...] eu quero saber sobre as pessoas. Quero saber
sobre o corpo deles e o cérebro, como é que o
cérebro faz a pessoa se mexerd

- - ] (Leonardo)
f...] eu queria aprender caminhando, saindo, fazendo

passeio. [...] Quero aprender a andar de cavalo. [...]
Quero saber mais sobre 0s animaisa

(Réinha)

fi...] quero aprender o que é dinheiro.

[...] Quero investigar sobre animais perdidos e sobre
0s animais da praia. Quero saber mais sobre o
tubarao. [...]

Quero saber como é ser super-herdéi. [...]Quero saber
tudo, ser NERDd (Thor 2)

fi...] eu quero aprender a fazer maquiagem. [...]
j% Eu queria aprender a cozinhar, eu gosto de brincar de

(5}% < cozinhara
!

(Princesinha)
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S

AEu quero aprender. cafy /
~

(Ter)

Pensar sobre quais conhecimentos cabem no mundo que Thor quer
conhecer € pensar na diversidade de aprendizagens que a curiosidade das
criancas € capaz de abarcar. E pensar, portanto, na curiosidade como desejo de
conhecimento (L Ecuyer, 2015), e na escola como um atelié que, segundo
Barbieri (2021), € um lugar onde levantamos investigacdes e construimos
relacBes a partir do que nos gera curiosidade, nos atravessa, nos mobiliza e
buscamos conhecer.

As criancas falaram sobre aprendizagens que versam sobre cultura, sobre
o ciclo da vida, sobre profissdes, sobre o mundo natural, o mundo social, sobre
o corpo humano, sobre linguagens, sobre atividades cotidianas, e tantas outras
coisas, sempre com encantamento, um encantamento presente na busca por
compreensdes diante do que as mobiliza. Isso nos leva a refletir sobre como as
praticas pedagodgicas podem contribuir para manter esse encantamento e
cultivar a curiosidade das criangcas, oferecendo-as oportunidades de
aprendizagem que valorizem a autonomia e a criatividade. Af i nal ,
experiéncias no espaco de Educacéao Infantil devem possibilitar o encontro pela
crianca de explicacbes sobre o que ocorre a sua volta e consigo mesma
enquanto desenvolvem for mas de bapgld) ,

Foi interessante observar que as criancas, ao pensarem sobre as
experiéncias e aprendizagens que desejam vivenciar no espaco escolar, ndo se
restringiram a falar sobre os temas que habitam suas curiosidades. Algumas
extrapolaram e nos falaram sobre maneiras como desejam experienciar essas
novas aprendizagens, e discorreram sobre principios metodologicos. Nesse

sentido, a narrativa de Rainha, ao ao afirmar. f...] eu queria aprender

=24
—

sent

cami nhando, sai ndo, cordvecaueosda reflptin sobre iao 0 ,

importancia de que as praticas sejam diversificadas para que as criancas
possam vivenciar curriculos mais extensivos, ocupando espacos e territorios,
fugindo da logica do emparedamento e ampliando possibilidades. Afinal, o

mundo inteiro é um contexto de investigagdo, como pontuou Barbieri (2021).

r
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Pensando sobre a importancia dos ambientes educativos na busca pelo
conhecimento, esse bloco tematico conclui-se trazendo uma fala emblematica
de Leonardo, que ao se referir as aprendizagens no espaco escolar, evidenciou
a importancia da instituicdo no incentivo a sua curiosidade e, consequentemente,

na construcao de novos saberes.

AEu sou mais curi os,porqdeo q
agora eu consigo pensar um monte de coisa que eu
ainda n«o tinha pensado.

(Leonardo)

Na sequéncia, abordamos a importancia da alimentacdo na escola, a

partir do pondo de vista das criancas.

d) A importancia da alimentagédo no ambiente escolar

fMAs criancas vém para a escola para fazer
atividade, brincar no parquinho, merendar,
comer comidad(Thor 2, 2024).

Neste bloco, abordamos o destague que as criancas deram, em suas
narrativas, a importancia do acesso a alimentacdo no espaco escolar. Esse foi
um aspecto evidenciado por elas em todos 0s movimentos de pesquisa, tanto
através de questionamentos durante os momentos dos encontros, quando
algumas criancas perguntaram se ja estava perto da hora do lanche, pois
estavam com fome, quanto através das narrativas que mencionaram inimeras
vezes a merenda como algo que nao poderia faltar no ambiente escolar.

Ao falarem sobre a alimentacdo escolar como algo indispensavel nas
escolas, as criangas demonstraram que a alimentacdo é um fator importante
para o bem-estar, e discorreram sobre um direito garantido por lei, evidenciando
aspectos significativos.

A merenda escolar, em suas narrativas, apareceu como forma de garantir
acesso a alimentos saudaveis que contribuem para a promocao da saude, mas

principalmente como garantia de acesso a alimentos quando eles ndo podem ser
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garantidos em suas residéncias. Vejamos algumas falas que evidenciam a

importancia da alimentacdo na escola, a fim de garantir a seguranca alimentar.

dinheiro, a mocga da escola faz comida, todo mundo fica

_’-P:;m semfome aquinaescola,e n«o vai par a
[ sy

-

ﬁ\ fﬁA escola ® | egal por caus

(Naruto) fE importante ter comida na escola, porque

Se uma pessoa ndo comer em casa, ela vai
comer na. escol ao

ot

(Princesa Aurora)

AEu gosto da escol a
Gosto, porque se ndo conseguir comprar as
coisas, aqui na escola tem as coisas para
mer endar 0

(Bianca)

Princesa Aurora, Naruto e Bianca percebem o espaco escolar como um
lugar que contribui com seguranga alimentar e nutricional. Um lugar onde a fome
pode ser suprida através da oferta de refei¢cdes, e onde o direito a alimentacdo
€ assegurado, independentemente da situacao financeira de suas familias. Nas
falas, as criancas evidenciaram que o0 acesso a alimentos na escola é
confortante, pois a certeza de que se alimentardo ajuda a minimizar a
preocupacao com a possivel falta de alimentos nas residéncias. Nesse sentido,
revelaram empatia, ao demonstrar preocupag¢ao com quem possa nao ter acesso
a alimentos em casa, e percepc¢ao de que a merenda escolar deve beneficiar a
todos, independentemente de sua condicdo socioecondmica, garantindo a
seguranca alimentar. Portanto, a oferta da alimentacdo escolar parece ecoar nas
percepcodes infantis sobre equidade e incluséo, e a frase ftodo mundo fica sem
fome aqui na escolaoparece destacar esse aspecto.

Ao apontarem a merenda como algo indispensavel na rotina escolar, as
criangas falaram sobre seguranga alimentar, refletiram sobre desigualdade
social e equidade, demonstraram uma percepcéo clara de que a alimentagéo é
uma necessidade basica, e que confiam na escola enquanto espago capaz de

contribuir na garantia de acesso a ela.
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As criancas nos levaram, também, a refletir sobre a indissociabilidade
entre educar e cuidar, descrita em documentos-guia da educacao em nosso pais
(Brasil, 2009a), e na funcédo social das creches e pré-escolas que, segundo
Barbosa (2009), consiste em acolher para cuidar e educar. O cuidar como forma
de garantir direitos diversos, que Oliveira (2011), ao discorrer sobre a existéncia
de atividades de cuidado essenciais na Educacéao Infantil, afirma que a oferta de
alimentacédo adequada € um desses cuidados.

Em se tratando de legislacdo, a Lei n® 13.257, de 8 de marco de 2016,
que dispde sobre as politicas publicas para a primeira infancia, em seu art. 5°,
afirma que a saude, a alimentacao e a nutricdo constituem areas prioritarias para
as politicas publicas para a primeira infancia (Brasil, 2016). Nesse sentido, 0
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar, o PNAE, instituido pelaLei n°
11.947, de 16 de junho de 2009 (Brasil, 2009c), regulamentada atualmente
pela Resolucdo CD/FNDE n° 06, de 8 de maio de 2020, no capitulo 1, afirma:

Art. 3° A alimentacéo escolar € direito dos alunos da educacao bésica
publica e dever do Estado e sera promovida e incentivada com vista ao
atendimento das diretrizes estabelecidas nesta Resolucéo.

Art. 4° O PNAE tem por objetivo contribuir para o crescimento e o
desenvolvimento biopsicossocial, a aprendizagem, o rendimento
escolar e a formacdo de préticas alimentares saudaveis dos alunos,
por meio de a¢des de educagdo alimentar e nutricional e da oferta de

refeicbes que cubram as suas necessidades nutricionais durante o
periodo letivo (Brasil, 2020, p. 2).

Ainda sobre alimentacdo escolar, algumas falas revelaram que as
criancas associam a alimentacao na escola a construcao de habitos saudaveis,
importantes para a manutencdo de uma boa saude. Essa associacdo expressa
nas falas das criancas parece evidenciar que o CMEI, como propdem as DCNEI,
busca assegurar a educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como
algo indissociavel do processo educativo. Assim, promove praticas nao
fragmentadas para que as mais diversas formas de experiéncias conduzam as
criancas a elaboracdes conceituais. Vejamos as falas de Princesa Julia, Batman

e Fada do dente:

AA comida tamb®m ®
também tem frutas, porque as frutas é bom
para a.saw%debo

Princesa Julia


https://www.gov.br/mds/pt-br/acoes-e-programas/inclusao-produtiva-rural/paa/paa-ci/pnae/pnae
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/lei/l11947.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/lei/l11947.htm
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/legislacao/resolucoes/2020/resolucao-no-6-de-08-de-maio-de-2020/view
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fNa minha escola ia ter comida também. A
comida ® i mportante

(Batman)

ATer comida ® i mpor
ficar. forteo

(Fada do dente)

Nas narrativas supracitadas, as criancas sugerem uma compreensao da
importancia da alimentacdo para o corpo, associando uma boa alimentacéo ao
bem-estar e desenvolvimento saudavel. Essa percepcao € um indicativo de que
as criangas estdo internalizando a importancia da nutricdo para o bem-estar
fisico e, possivelmente, ja foram expostas a informagdes sobre os beneficios das
frutas e outros alimentos para a saude. Elas demonstram que, provavelmente, o
curriculo do CMEI segue o art. 5° da resolucdo n° 06, de 08 de maio de 2020,
que ao dispor sobre as diretrizes da alimentacao Escolar, afirma ser necessaria

a inclusédo da educacéo alimentar e nutricional no processo de ensino
e aprendizagem, que perpassa pelo curriculo escolar, abordando o
tema alimentacdo e nutricdo e o desenvolvimento de préticas

saudaveis de vida na perspectiva da seguranca alimentar e nutricional
(Brasil, 2020, p. 2).

As narrativas, em consonancia com o disposto pelas diretrizes da
alimentacéo escolar (Brasil, 2023), evidenciam a importancia da escola ofertar
uma alimentacéo diversificada, incentivando, por exemplo, o consumo de frutas,
legumes e verduras. Elas também ressaltam a importancia de incluir, no
curriculo, um trabalho sobre educacao alimentar para que as criancas, desde a
primeira infancia, através de suas experiéncias, possam construir elaboracdes
conceituais sobre alimentacéo e o impacto dela na promocao da saude, como
as falas explicitaram.

Portanto, as falas aqui apresentadas sdo alguns exemplos de que as
criancas sabem da importancia da oferta de alimentacdo nas instituicbes de
ensino, quando associam a alimentacdo escolar a garantia de acesso a

alimentos e a uma dieta equilibrada, reconhecendo seu valor para a saude.
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Salienta-se, ainda, a importancia de politicas publicas que garantam essa oferta
com equidade e qualidade, a fim de garantir seguranca alimentar e,
consequentemente, a promocéao de saude.

Até entdo, pudemos observar que as criangas possuem consciéncia do
espaco escolar que desejam e que falam com autonomia e propriedade sobre
uma grande variedade de assuntos inerentes a escola e as politicas publicas que
a regulamentam. Elas refletem e expdem seus pensamentos e desejos de
multiplas formas, mas o que pensam sobre serem escutadas no cotidiano da

instituicdo escolar? Este € 0 assunto abordado a seguir.

4.3 f{...] MINHA QUESTAO E MINHA VOZ QUE DIZ, MEU TOM E SERIO SE
VOCE OLHAR [...]6° - AS CONCEPCOES DAS CRIANCAS SOBRE ESCUTA E
O QUE PENSAM SOBRE SEREM ESCUTADAS NO COTIDIANO DO ESPACO
ESCOLAR

O tema escuta esteve presente em todos 0s nossos movimentos de
pesquisa, mas foi explorado de forma mais direta no terceiro movimento. Nos
encontros investigativos dessa fase da pesquisa, conversamos de forma
especifica sobre o tema escuta, a fim de compreender a concepcéo das criancas
sobre escutar e o que elas pensam sobre serem escutadas no CMEI. Assim, o
objetivo desta subsecdo é apresentar essas concepcdes, buscando
compreender como entendem e vivenciam a escuta no cotidiano escolar, bem
como o valor e a importancia que atribuem a ela. Consideramos que essas Sao
informacBes importantes e capazes de gerar significativas reflexbes para a
construcdo da Proposta Pedagdgica e curricular da instituicao.

Dessa forma, iniciamos o movimento 3 da investigacao perguntando as

criancas sobre o que é escutar. Vejamos o que elas disseram.

59 Versos da musica Por uma folha, composta por Flavia Wenceslau, gravada por ela no single
Por uma Folha, em 2017.
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fouvir. Escutar
ficar quietinho
ouviro

=1

i Escu
prestar

AEscul| AEscut/[NEscut
é ficar em deixar o nao fingir
sil°n{loutro.||queesta
OuVi

@ O

nd

_—
i b

(Rainha)  (Fada do dente) (Elza) ¥ (princesa)
AEscuétwr|| £ es ARE escut AEscut
negocio que guando as os coleguinhas é ouvir as
tem que ouvir [ | pessoas escutar todo pessoas, é
um bocado de estiverem mundo 0O respeitar o
genteo fal and out.roo

(Cat Noir) (Princesa Elza) (Barbie) (Bela Bonita)

As respostas das criancas a pergunta O que € escutar revelaram uma
compreensao da escuta como uma pratica social, coletiva, que tem como base
a relacdo e a disponibilidade do sujeito para com o outro (Freire, 2022). A
presenca de termos como pessoas, um bocado de gente, coleguinhas e
professores nas respostas confirmam a concepcao de escuta como uma pratica
relacional, que segundo Ribeiro (2022), por exceléncia, é conexao.

Ao relacionarem a escuta também ao siléncio, a atencao e ao respeito, as
criancas demonstraram uma percepcdo dela como um ato que, além de
relacional, se configura como politico. A postura de quem escuta costuma
evidenciar a forma como essa pessoa vé o0 outro, se posiciona frente a ele e ao
que foi dito por ele, como pontua Santos (2022).

Nesses termos, 0s conceitos de escuta revelaram percepcdes dela como
atitude democréatica com o outro e diante dele. Uma atitude que, quando
concretizada, revela-se um encontro com o outro (Santos, 2022), em que ha
disposicéo, sensibilidade, conexao, compartilhamento, troca, coragem, dialogo,

respeito e entrega.
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Seguindo nossos dialogos, passamos a refletir sobre a escuta na escola.
Entdo, conversamos sobre como as criancas percebem a escuta no ambiente
escolar, se ela acontece, como acontece e a importancia que elas atribuem a

escuta no dia a dia da instituicdo, assuntos que abordamos a seguir.

4.3.1 ASe seu ouvido fosse um [mo+ofone, |

percepcao das criancas sobre a escuta no cotidiano do CMEI

Quando questionamos as criancas se elas se sentem escutadas e/ou se
podem falar no CMEI sempre que quiserem, todas elas afirmaram que sim, e a
maioria salientou que, na rotina, a hora da rodinha e do parque (patio externo)
costumam se destacar como momentos em que todos falam e escutam.

As respostas afirmativas vieram em sonorosi S1 MMMj unt o ao col et
individualmente, com frasescomo: i Cl ar o q (BelaBonitan2024), 8 Po s s o
Sempr e f al a(Princesalil,2024),Imasauas falas chamaram a nossa

atencao. Vejamos o que nos disseram Cat Noir e Bela Bonita:

ANa mi nhasimé AAQuUina escola
Na sala posso falar e no escutam o que eu quero
parquinho tambéma.. falar todas

(B e =N

Cat Noir

Bela

As falas deles evidenciam o CMEI como espaco onde eles tém liberdade
para se expressar e onde a escuta se efetiva, mas também deixam indicios de
que a escuta ndo é assegurada em outros espacos. Cat Noir e Bela Bonita
lembram o silenciamento vivenciado pelas criangas em nossa sociedade
adultocéntrica, que costuma fecha-las, pois o siléncio, segundo um coletivo de
criancas chamado Clube Secreto das Letras, ocorre A [ . . . ] guando uma
tem que ficar fechada e sem falaro (Cost a;
Quando estavamos conversando sobre serem escutadas, algumas
criancas abordaram o silenciamento e expuseram momentos fora do ambiente
escolar em que nao se sentiram escutados e/ou ndo puderam se expressar. Um

exemplo é a fala de Leonardo:

80verso da musica PR Vocé, composta por Christovdo de Alencar e Hervé Cordovil, gravada
pela Turma do Baldo Magico em 1982.
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A [ as.vezés, quando fala muito acaba irritando minha
mae, ela reclama para deixa-la em paz!

[...] eu fico bravo em casa porque as vezes ninguém
guer me escutar... haquele dia, quando eu disse para
meu irmdo que eu estava com fome, ele ndo me deu
nada...el e escutou, mas n«o n

(Leonardo

As criangas no CMEI ndo se sentem fechadas, nos disseram que se
sentem escutadas no ambiente da escola, e realgcaram que a escuta acontece:

0 outro acabar. Tem que conversar para es ¢ u t(Earbie,
2024).

Quando estavamos refletindo na roda sobre como a escuta de fato
acontece, as criancas revelaram percepc¢des de que a escuta se efetiva a partir
de uma relacéo ativa com o outro. Uma relacdo que implica disponibilidade e
acolhimento, e que exige saber silenciar para dar espaco, tempo e vez a esse
outro (Ribeiro, 2022).

Ao falarem sobre a escuta no ambiente escolar, as criangas evidenciaram
a necessidade de adotar atitudes e procedimentos para que a escuta se
concretize. Nesse sentido, falaram sobre a importancia de cumprir combinados,
como ndao gritar, levantar a mao e aguardar o tempo da fala do outro para que a
escuta verdadeiramente aconteca, realcando a dimensdo da coletividade
implicita no ato de escutar.

Vejamos o que disseram Princesa Lili, Princesa Elza, Princesa Aurora e

Superman:

A[...] quando as pessoas est«o fal anct
as h offPriacesa Lili, 2024);

A[...] quando @omweearnt xearmaac @dhegms aoutr os
2024);

Al . ..] dei xankhdadodemdey2024y f al ar o
Al...] gquando escuta o,nahotaque
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n A professl |im, mas AAs pessoas AEl a es
um de cada vez! tem que grandes ouvem, a gente esti
Posso falar sempre levantar o mas tem que obedecendo.
na escola, a hora que ded.oo esperar 0 outro Na sala posso
eu quiser, as terminar. falar, mas se
pessoas grandes gritar,n « b 0
escutamd

=
&
i

(Superman)

(Princesa Lili) (Princesa Elza) (Princesa Aurora)

As criancas afirmam que a escuta acontece no ambiente do CMEI, mas
gue € necessario ter atencdo com alguns procedimentos e com as dimensdes
da interacdo e do respeito. Tais dimensfes sdo importantes e evidenciam a
docéncia na Educacéao Infantil como interpretativa-relacional (Santos, 2017), ao
mesmo tempo que coadunam com as concepg¢des de escuta enquanto ato
relacional (Ribeiro, 2022), conforme abordamos anteriormente.

Pensar na escuta como uma relacdo respeitosa que se estabelece,
encaminhou-nos a dialogar com Friedmann (2020). A autora, ao abordar escuta
e educacdo, fala sobre as possibilidades de transformacédo quando o educador
se predispbe a escutar. Ela afirma que, quando o educador se abre para a
e S C u tas relagdes adulto-crianga se transformam, séo ressignificadas e
ganham outros contornos e possibilidades de comunicacdo, trocas,
aprendi zagens e cresci megoRk® p. 138)A auorma0 ( Fr i e
considera que, quem escuta, além de silenciar, acolher e respeitar, coloca-se a
servigo do outro e diante do desconhecido, do inesperado e, portanto, abre-se
para aprender em uma relacédo mais equilibrada (Friedmann, 2020).

O pesquisador Gianfranco Staccioli (2013, p. 37), ao propor um meétodo
acolhedor para o trabalho com as criancgas, afirma que a abertura para a escuta
€ um grande principio educativo,eque fAescutar ® um trabal ho
g u e m Qqauerecessita de disponibilidade e entrega, perspectiva que ressoa
com Friedmann (2020).
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Na discusséao a seguir, considerando esse contexto relacional, abordamos
0 que as criancas disseram a respeito da importancia da escuta no contexto

escolar, considerando os aspectos que tiveram maior incidéncia em suas falas.

4.3.2 MfAQuando eu soltar a mi n.h]ét -vAo z , por
importancia da escuta na percepc¢éao das criangas

fE importante as pessoas grandes escutarem as criangas porque elas
tém muita coisa séria para falar [...]0(Thor, 2024).

Muito além de ouvir, escutar consiste em identificar os significados
implicados na estrutura profunda do que se quer dizer (Forman; Fyfe, 2016).
Essa afirmacao parece traduzir as falas das criancas quando conversamos sobre
a importancia de serem escutadas.

Apos afirmarem que se sentem escutadas, que podem falar sempre que
quiserem, desde que sigam determinados combinados, perguntamos se
achavam importante os adultos escutarem as criangas. O grupo foi unanime em
responder sim, e apontaram o porqué acham que a escuta é importante.

Nesse contexto, evidenciaram a escuta como forma importante de
comunicacdo e expressdo, que aborda aspectos referentes as relacdes
interpessoais e que se configura em um direito essencial.

Justificando a relevancia da escuta, as criancas falaram sobre o ato de
escutar como importante forma de comunicar e compreender sentimentos,
pensamentos, desejos e opinides. Elas falaram da escuta também como meio
para a compreensao e resolucéo de situagdes de conflito, como direito, forma de
protecado, respeito, cuidado e valorizagdo. Portanto, revelaram a escuta como
forma de atribuir/buscar significados, dar interpretacédo e sentido as mensagens
(Rinaldi, 2016). A figura abaixo sintetiza a importancia da escuta, conforme a

percepc¢ao das criangas.

61 VVerso da musica Sangrando, composta por Gonzaguinha, gravada por ele e incluida no disco
Gonzaguinha i De Volta ao Comeco, de 1980.
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Figura 31 - Mapa conceitual sobre a importancia da escuta na percepc¢éo das

criancas
SENTIMENTOS PENSAMENTOS INTERPRETATIVO
PEDAGOGICO
N - \
COMUNICAGAO ATITUDE /
E DEMOCRATICA ATO —_
EXPRESSAO RELACIONAL

_______________ L \pemes

999%‘4:0 ESCUTA RESPEITO
/ .............. l ............... \ )4

DIREITO
RELACOES
D, PRATICA INTERPESSOAI
OPINIAO SOCIAL N
_ / CUIDADO
PARTICIPAGAO ACOLHIMENTO

Fonte: produzido pela pesquisadora.

As narrativas das criangas apontaram, portanto, importantes aspectos da
escuta, evidenciando reverberacdes no cotidiano escolar. Vejamos o que nos

disseram Princesa Bela e Cat Noir.

AAcho i mportante a pr- ouvir.

deixou ir parao parquinho,eu di sse que est a.v
(Princesa Bela)

AAcho I mportante quando

pré pergunta o que esta acontecendo. Eu gosto
porque faz bem ao meu .co

(Cat Noir)

Tanto Princesa Bela quanto Cat Noir falaram sobre a importancia de
serem escutados, pois podem comunicar sentimentos. As criangas demonstram
certa consciéncia sobre suas emocdes e sobre a necessidade de expressa-las,

também de se sentirem acolhidas nesse processo comunicativo. Suas narrativas
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realcam a escuta como ato relacional e interpretativo, que envolve empatia,
respeito, acolhimento, cuidado, e que auxilia na partilha, compreensdo e
processamento das emocdes/sentimentos.

A fala de Princesa Bela, ao atribuir valor & escuta através da possibilidade
de comunicar como se sentiu ao ser proibida de ir ao parque, evidenciou a escuta
como processo significativo de comunicacdo de emocgfes, mas também de
acolhimento e respeito aos seus sentimentos. Ja Cat Noir pareceu ampliar essa
perspectiva, ao apontar a escuta como importante meio de ajuda-lo a se
autorregular e compreender seus sentimentos, evidenciando uma perspectiva
gue nos diz sobre autoconhecimento e empatia.

Essas narrativas, portanto, falaram da escuta como a disponibilidade
evidenciada por Freire (2022), como a proposta de acolhimento defendida por
Staccioli (2013), coadunando, ainda, com a firmacdo de Friedmann (2020, p.
134), que pontua que quem escuta, i [ . . . ] sil encisaasemwigpser va,
do outro, respeita, acol heo.

Seguindo perspectiva parecida, Barbie também falou da importancia da
escuta como forma de acolher emocgdes/sentimentos, evidenciando-a como

forma de cuidado. Vejamos o que ela disse:

fAcho importante quando chego na escola zangada,
triste, as pessoas ouvirem, porque € importante
CUIDAR DO OUTRO.

Y
(Barbie)

A fala de Barbie, além de revelar que a escuta precisa ser aberta e
sensivel, evi dencia a necessidade de reconhecer
muitos s2mbolos e c-digos qQque as pessoas us
(Rinaldi, 2016, p. 236).
Nesse sentido, Santos (2022) nos lembra que a escuta das criancas
apenas pelos ouvidos € uma visao reducionista da multiplicidade de linguagens
gue elas usam para se expressar (a exemplo dos gestos, do olhar, das
linguagens artisticas, das brincadeiras, do choro e até do siléncio), e afirma que
para, de fato, escutarmos as criancas, € necessario estar disponivel e fazer uso

de todos 0s nossos sentidos.



180

A importancia da escuta também apareceu como cuidado/protecao, ajuda,
respeito e forma de comunicar, compreender e resolver conflitos. Vejamos o que

disseram Princesa Aurora, Princesa Elza, Princesa e Homem Fogo:

AAcho i mportante escut
bateu, para a pessoa ndo ficar machucada... é
importante escutar porque sendo, alguém pode
fazer mal as criancas [...] € importante porque
pode ajudaro o utr oo

A I mportante porque
para poder ajudar se um coleguinha bate [...]Ja

%
I

(Princesa Elza)

i A ¢ importante porque, se ele bate, a briga

continua,a pr - .ajudao

(Princesa) '"o\ -
ARE i mportante, ,@@esspase i
tém que ouvir, para ver se esta com alguma {
dora |

(Homem Fogo)

Essas narrativas revelam a escuta como importante forma de interacao
social, capaz de ajudar no conhecimento, na compreensdo e na resolucdo de
situacbes de conflito e desconforto. Também se configura como forma de
acessar insegurancas, medos, verdades, desconfiancas e desconfortos, como
sugeriu Friedmann (2020), e nesse sentido, escutar oportuniza pensar e
repensar atitudes em relacéo a nos e aos outros.

Outras falas evidenciaram a escuta como atitude democratica,
relacionada a garantia de direitos, como o de se expressar e participar, citados
em importantes documentos que versam sobre os direitos das criangas, a
exemplo da Convencao sobre os direitos da crianca (ONU, 1989) e do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Brasil,
1990).





























































































































































































































































































