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RESUMO

Esta dissertagdo de mestrado teve como centro de interesse contribuir com o avango da
compreensdo sobre o formador de professor de Matematica e o conceito de fungdo. E
composta por dois objetivos independentes que orientaram o desenvolvimento de estudos
empiricos correlatos no mesmo contexto de investigacao, resultando em uma dissertagao
no formato multipaper. Ambos os artigos abordam pesquisas empiricas de abordagem
qualitativa, norteados respectivamente pelos seguintes objetivos: compreender como 0s
formadores de professores delineiam a formacao de licenciandos em Matematica em
relagdo ao conceito de fungdo e compreender como os formadores descrevem o que o
futuro professor precisa saber sobre fun¢do para exercer a docéncia. Para viabilizar a
realizagdo do objetivo em ambos os estudos, contou-se com a participacao de dois
formadores de professores de Matematica (FPMs) da Universidade do Estadual de Feira
de Santana (UEFS). Para a coleta de dados, foram utilizados os seguintes procedimentos:
observagdo, entrevista pos-observacgdo, analise documental e entrevista. As andlises
apontam como os formadores de professores de Matematica delineiam a formagao de
futuros docentes no que se refere ao conceito de fungdo, tais como: natureza das tarefas
propostas, linguagem pratica de Ensino e artigos cientificos. Ao analisar como o formador
descreve o que o professor precisa saber sobre funcdo, sdo reveladas trés dimensoes
centrais: perspectivas docentes; organizacdo e abordagem do contetido de fungdo; e
perspectivas sobre a disciplina e sua relevancia na formagao. Os resultados das analises
dos dados oferecem uma base para melhorar a nossa compreensao e conduzir pesquisas
futuras sobre como a comunicagdo pedagdgica dos formadores de professores de
Matematica ¢ influenciada na formagao dos futuros professores.

Palavras-chave: Formagdo de professores. Formador de Professor. Expertise. Conceito
de Funcao.



ABSTRACT

This master’s dissertation focused on contributing to the advancement of understanding
regarding the mathematics teacher educator and the concept of function. It comprises two
independent objectives that guided the development of related empirical studies within
the same research context, resulting in a multipaper-format dissertation. Both articles
address empirical research with a qualitative approach, respectively guided by the
following objectives: to understand how mathematics teacher educators shape the
preparation of pre-service teachers in relation to the concept of function, and to
understand how educators describe what future teachers need to know about function in
order to teach.To achieve the objectives in both studies, two mathematics teacher
educators (MTEs) from the State University of Feira de Santana (UEFS) participated. The
following procedures were used for data collection: classroom observation, post-
observation interview, document analysis, and interview.The analyses reveal how
mathematics teacher educators structure the preparation of future teachers concerning the
concept of function, including: the nature of the proposed tasks, practical teaching
language, and scientific articles. When examining how the educator describes what
teachers need to know about function, three central dimensions are highlighted: teaching
perspectives; organization and approach to the content of functions; and perspectives on
the subject and its relevance in teacher education.The results of the data analysis provide
a foundation for enhancing our understanding and for guiding future research on how
mathematics teacher educators’ pedagogical communication influences the preparation
of future teachers.

Keywords: Teacher education. Teacher educator. Expertise. Concept of function.
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1. INTRODUCAO

Neste capitulo, apresento, de maneira breve, como minha trajetoria pessoal e
profissional me aproximaram do tema pesquisado. Embora minhas vivéncias tenham sido
um fator importante, a principal motivagao para a pesquisa foi a lacuna identificada na
literatura. Além disso, farei uma revisdo da literatura preliminar, buscando delimitar os
objetivos, a justificativa da pesquisa € o percurso metodologico. Por fim, detalho a

organizacao da dissertagao.

1.1. TRAETORIA ACADEMICA E APROXIMACAO COM A PESQUISA

Em 2015, ingressei no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Estadual da Bahia (UNEB), Campus II, em Alagoinhas, Bahia (BA). A pratica docente
me acompanhou desde a infincia, quando, ao assumir o papel de professora nas
brincadeiras, comecei a nutrir amor um pela dindmica da sala de aula. Os cadernos e os
livros sempre foram minhas distragcdes preferidas. No ensino médio, uma professora de
Matematica despertou em mim um interesse ainda maior pela area ao destacar a
importancia dos calculos, sua aplicabilidade pratica e uso cotidiano. Foi nesse momento
que o interesse pelas ciéncias exatas se intensificou, consolidando-se com meu ingresso
na UNEB.

Ainda no primeiro semestre do curso, enfrentei algumas dificuldades
relacionadas ao contetdo de fungdes, na disciplina Matematica 1. Isso ocorreu devido a
uma defasagem trazida do ensino basico. Assim, muitas vezes precisei intensificar para
conseguir acompanhar e compensar os conteudos que nao haviam sido trabalhados nas
etapas educacionais anteriores. Contudo, mesmo diante das dificuldades, consegui ser
aprovada na disciplina.

Outra dificuldade que merece destaque aconteceu nos 4° e 5° semestres, quando
me deparei com as disciplinas de Calculo I e II, que abordavam conteudos como limite,
derivada de fungoes reais e integrais, além de fungdes reais de mais de uma varidvel. Sem
davida, esse foi o maior impacto pra mim, pois ndo consegui compreender tais contetidos
e ndo obtive um bom aproveitamento. O insucesso nesses periodos me levou a diversos
questionamentos sobre os motivos de ndo ter alcangado os objetivos desejados. Por isso,
perguntava-me constantemente sobre as razdes dessa dificuldade.

A resposta veio depois, com a leitura do trabalho de conclusdo de curso de Dantas

(2018), intitulado “O componente Calculo I na UNEB/Campus II-Fatores
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potencializadores do alto indice de reprovagdo”. A autora aplicou um questionario, para
identificar, a partir da opinido dos discentes da institui¢do, os possiveis fatores
responsaveis pelo alto indice de reprovagdo em Calculo I. Para isso, utilizou uma
atividade diagnoéstica como forma de introduzir a disciplina.Com a investigagcdo, Dantas
(2018) tinha como objetivo analisar a opinido dos discentes do curso de Licenciatura em
Matematica sobre os possiveis motivos do alto indice de reprovagdo, bem como
identificar os conhecimentos de fun¢ao dos alunos matriculados em Calculo I.

Na investigacdo, a autora mostrou que a maioria dos alunos nao dominava
determinados elementos conceituais de funcao, conhecimentos indispensdveis para a
aprendizagem dos conteudos de Calculo I. Com isso, pude perceber que minhas
dificuldades nido estavam relacionadas aos conceitos de “limite”, “derivada” ou mesmo
“integral”, mas sim a conteudos de ensino bésico, especialmente ao, especialmente ao de
fungdes.

Diante do meu percurso na UNEB e da leitura do trabalho de Dantas (2018),
comecei a refletir sobre como o conceito de funcdo estava sendo ensinado no ensino
médio, quanto nas escolas publicas como nas privadas, de Alagoinhas (BA). A partir dessa
reflexdo, desenvolvi a pesquisa intitulada “Conceito de fung¢do no ensino médio:
impressdes apos investigar professores e livro didatico”, em que investiguei como 0s
professores do 1° ano do ensino médio de escolas de Alagoinhas e um dos livros didaticos
adotados introduzem o conceito de fungdo (Souza, 2020).

Dentre os resultados dessa pesquisa, podemos destacar que a maioria dos
professores costuma introduzir o conceito de funcao por meio de problemas para depois
formalizar o conceito, sendo que, para metade deles, o problema utilizado ndo estava
relacionado a observagdo e generalizacdo de padrdes. Além disso, a maioria dos docentes
leva em consideragdo somente a varidvel e a correspondéncia como elementos
importantes para o aprendizado de fungdo, o que nos leva a inferir sobre a importancia de
uma maior divulgacdo das pesquisas na darea da educacdo matematica para tais
conhecimentos chegarem ao professor da disciplina.

Frente a essas inquietacdes surgidas ainda na graduacdo, busquei, como proposta
de pesquisa na pds-graduagdo, aprofundar a investigag@o sobre o ensino do tema nas salas
de aula do ensino médio. No entanto, ja no primeiro encontro de orientagdo com o
professor Dr. Jonei Barbosa, fui incentivada a ampliar o escopo investigativo. Assim, 0s
estudos ndo se restringiriam apenas no conceito de fun¢do, mas também em como esse

conceito ¢ abordado na formacdo docente. Por considerar que a ideia principal do projeto
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foi mantida, focando no conceito de fun¢do e redirecionando o olhar para o formador de
professor de Matematica.

Ao entrar em contato com a literatura, encontrei estudos de pesquisadores, como
Shulman (1986, 1987), Ball, Thames e Phelps (2008), Grilo, Barbosa ¢ Maknamara
(2020), Trevisan, Ribeiro e Ponte (2020), que tém se dedicado ao estudo da matematica
especifica do professor de Matematica. Além disso, pesquisadores como Coura e Passos
(2017, 2021), Albuquerque e Gongalves (2022), Ferreira, Ribeiro ¢ Ponte (2023)
investigam do formador de professor de Matematica. Na mesma linha de pesquisa,
Beswich e Goos (2018), Appoval e Taylor (2017) destacam a importancia do saber
especifico dos formadores de professores de Matematica.

Entretanto, n3o se evidenciaram na literatura pesquisas que relacionam
diretamente os formadores de professores de Matematica e o conceito de fungdo. Diante
dessa lacuna e de minhas inquietagdes, fui conduzida dois objetivos principais: 1)
compreender como os formadores de professores delineiam a formacao de licenciandos
em Matematica em relagdo ao conceito de funcio; 2) compreender como os formadores
descrevem o que o futuro professor precisa saber sobre func¢ao para exercer a docéncia.

Na secdo seguinte, apresentaremos os resultados da revisdo de literatura,
apontando o que as pesquisas relevam sobre os formadores de professores de Matematica

em relacdo ao conceito de fungao.

1.2 MATEMATICA ESPECIFICA DO PROFESSOR DE MATEMATICA

A matematica especifica dos professores tem sido amplamente estudada por
diversos pesquisadores na area da educagdo matematica nas ultimas décadas,
principalmente como eles aprendem. Assim, pesquisadores como Shulman (1986, 1987),
Ball e Bass (2003) e Ball, Thames e Phelps (2008) tém discutido diferentes caracteristicas
sobre o conhecimento dos professores.

Entre esses estudos, podemos destacar o de Shulman (1986), que buscou
compreender de onde vém os conhecimentos dos professores e como eles sdo construidos.
Nele, o autor organizou o conhecimento profissional docente em trés categorias:
conhecimento do contetido, conhecimento curricular e conhecimento pedagogico do
conteudo.

Ap6s definir essas trés categorias de conhecimento, o autor prosseguiu com seus

estudos e, em 1987, acrescentou novas categorias as trés iniciais. Dessa forma, ele
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elaborou sete novos tipos de conhecimento que os professores deveriam dominar para
promover a aprendizagem de seus alunos: 1) conhecimento pedagogico; 2) conhecimento
dos alunos e das suas caracteristicas; 3) conhecimento dos contextos educativos; 4)
conhecimento dos fins, objetivos e valores educacionais, das suas bases filosoficas; 5)
conhecimento do contetudo; 6) conhecimento do curriculo; 7) conhecimento pedagdgico
do conteudo.

Seguindo os estudos de Shulman, os pesquisadores Ball, Thames e Phelps (2008)
avangaram ao direcionar uma discussao para as especificidades da matematica e de seu
ensino. Com isso, propuseram o modelo denominado mathematical knowledge for
teaching (MKT), traduzido como conhecimento matemdatico para o ensino. Essa
abordagem, fundamentada na pratica docente em Matematica, ¢ considerada uma das
principais no campo da educacdo matematica, pois permitiria englobar habilidades,

habitos e percepgdes que importam para o ensino da disciplina, conforme a Figura 1.

Figura 1- Dominios do conhecimento matematico para o ensino

CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO

CONHECIMENTO DO CON@Q__,_._

Conhecimento

Conhecimento do Contetido
Comum do e Estudantes :
Conteido Conhecimento Conhedmento

do Contetdo

Especializado
do Contetido

e do Curriculo

Conhecimento

do Conte(ido Conhecimento
no Horizonte do Conteddo
e do Ensino

Fonte: Traduzido de Ball, Thames e Phelps (2008, p. 403).

Os dominios propostos por Ball, Thames e Phelps (2008) estruturam-se em dois
dominios (conhecimento do conteildo e conhecimento pedagoégico do conteudo),
subdivididos em seis subdominios, que aprofundam a caracterizagdo desse conhecimento
especifico para o ensino de matematica. O primeiro deles ¢ subdividido em
“conhecimento comum do contetdo”, “conhecimento especializado do conteudo” e
“conhecimento do conteudo no horizonte”. O segundo subdivide-se em “conhecimento

» e

do conteudo e estudantes”, “conhecimento do contetido e do ensino” e “conhecimento do

conteudo e do curriculo”.
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Como nosso objetivo ¢ trabalhar com o formador de professores de Matematica,
apresentamos a seguir uma sintese dos principais dominios do conhecimento profissional
do professor de Matematica. Conhecimento comum do contetido: refere-se ao dominio
basico da matematica, utilizado em qualquer contexto, ndo somente no ensino; inclui
saber realizar operagdes corretamente e usar a linguagem matematica precisamente.
Conhecimento especializado do contetido: diz respeito ao saber matematico proprio da
docéncia, como explicar conceitos, lidar com diferentes interpretagdes, responder duvidas
e usar representacoes variadas conforme o contexto.

Conhecimento matematico horizontal: envolve a capacidade de estabelecer
conexdes entre contetidos matematicos ao longo dos anos escolares, relacionando o que
¢ ensinado com o que ja foi ou ainda sera abordado. Conhecimento do contetido e dos
estudantes: integra saberes sobre matematica e sobre como os alunos aprendem; exige
que o professor antecipe dificuldades, compreenda concepgdes alternativas e interprete
ideias parciais dos estudantes. Conhecimento do contetiido e do ensino: trata-se do saber
necessario para ensinar um conteudo especifico, incluindo a escolha de estratégias e
sequéncias didaticas adequadas para aprofundar a aprendizagem dos alunos.
Conhecimento do conteudo e do curriculo: refere-se ao conhecimento sobre onde,
quando e como determinados contetidos aparecem no curriculo, incluindo metas, padrdes
e avaliagdes. Nao iremos aprofundar nesses dominios, pois nao € objetivo do estudo e ¢
de facil localizagdo na literatura da area.

No intuito de contribuir com a pratica docente, Carrilo ef al. (2013) questionam
as discussdoes promovidas pelos estudos de Ball e seus colaboradores sobre o
conhecimento matematico para o ensino € propdem uma reorganizacdo do modelo de
conhecimento elaborado por esses autores. Diante disso, o estudioso aborda o
conhecimento dos professores de Matematica sob uma nova perspectiva.

Enquanto Ball, Thames e Phelps (2008) introduzem o conceito de conhecimento
especializado do contetido (specialized content knowledge — SCK), destacando que os
professores precisam de um conhecimento matematico especifico que vai além do
conhecimento comum e que pode ser desenvolvido tanto antes quanto durante a pratica
docente, Carrillo et al. (2013) ampliam essa perspectiva ao propor o modelo de
conhecimento especializado dos professores de Matematica (Mathematics teachers’
specialized knowledge — MTSK). Essa abordagem enfatiza como o conhecimento dos

professores se desenvolve e ¢ mobilizado em contextos reais de ensino, complementando
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e aprofundando o entendimento sobre os dominios do conhecimento docente, conforme
a Figura 2.

Figura 2 — Dominios do conhecimento especializado de professores de Matematica
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Fonte: Mello, Moriel Junior e Wielewski (2017).

Como observamos, o estudo se organiza em dominios e subdominios relacionados
ao ensino de matemadtica em particular. O dominio “conhecimento matematico” ¢
subdividido em: conhecimento dos topicos matematicos; conhecimento da estrutura da
matematica; e conhecimento da pratica matematica. O dominio ‘“conhecimento
pedagdgico do conteudo” ¢ subdividido em: conhecimento do ensino de matematica;
conhecimento das caracteristicas de aprendizagem de matematica; conhecimento dos
parametros de aprendizagem de matematica.

O trabalho de Carrillo et al. (2013) representa uma ampliagdo e um

Qo

aprofundamento da pesquisa de Ball, Thames e Phelps (2008) no que diz respeito

o~

compreensdo do conhecimento dos professores de Matematica. Nesse contexto,
relevante salientar que todos os estudos mencionados estdo fundamentados na discussao
sobre o conhecimento pedagdgico, originalmente proposta por Lee Shulman, que se
dedicou a investigar o conhecimento essencial para os professores em geral (Shulman,
1986).

Embora adotem perspectivas distintas, os estudos mencionados convergem ao
evidenciar que o ensino de matematica exige um conhecimento matematico
especializado, distinto daquele requerido em outras profissdes. Além disso, ressaltam que
o conhecimento matematico do professor, isoladamente, ndo ¢ suficiente para atender as

demandas especificas associadas a atuag¢ao dos formadores de professores de Matematica.



19

Desse modo, Grilo, Barbosa ¢ Maknamarca (2020), fundamentados na pesquisa
de Ball e Bass (2003), argumentam que o ato de ensinar demanda um tipo de
conhecimento que integra pedagogia, aprendizagem e contetido. Esse conhecimento ¢é
caracterizado, entre outros aspectos, pela descompactagdo das ideias matematicas, que
constitui uma de suas principais particularidades. Aqui, o termo “descompactar” ¢
entendido como a capacidade do professor de explicar e tornar as ideias e métodos
matematicos mais claros para os estudantes. Além de descompactar, o ensino exige que
os professores auxiliem os estudantes a estabelecer conexdes entre ideias matematicas,
como relacionar nogdes geométricas a nogoes algébricas.

Segundo os autores, ¢ essencial que os docentes antecipem como as ideias
matematicas evoluem e se transformam. Em outras palavras, devem conseguir apresentar
esses conceitos de maneira clara e acessivel, utilizando diferentes estratégias e recursos.
Por exemplo, saber distinguir e aplicar formas distintas de comunicar o conceito de
funcdo em contextos do cotidiano (Grilo, Barbosa e Maknamarca ,2020). Assim,
conforme Shulman (2005), ¢ fundamental que os educadores desenvolvam o
conhecimento pedagogico do conteudo, que ultrapasse a compreensdo simples do tema,
englobando também como ele pode ser ensinado.

Assumimos que a matematica especifica inclui ndo somente o conhecimento dos
conceitos matematicos, mas também uma compreensao profunda das estruturas e relagdes
entre esses conceitos, bem como a capacidade de formular problemas e identificar
estratégias de resolu¢do. Nessa mesma direcdo, Oliveira e Fiorentini (2018) pontuam que
a matematica especifica envolve a capacidade de identificar padrdes e regularidades,
interpretar resultados e fazer conexdes entre diferentes dreas da matematica. Isso permite
ao professor ensinar os alunos a compreenderem os conceitos e a aplica-los em situagdes
reais.

Quando tratamos de conceito, ¢ relevante mencionar o conceito de funcao,
considerado crucial para a formagdo de professores. Esse entendimento ¢ convergente
com Ribeiro e Cury (2015), pois, para os autores, essa identificacdo ¢ importante para a
compreensdo de diversos topicos matematicos na modelagem de situagdes da realidade,
na resolugdo de problemas em outras disciplinas e no desenvolvimento do pensamento
algébrico e funcional, o qual oferece suporte para a aprendizagem de outros temas em
areas diversas. A aplicagdo pratica de sala de aula, segundo os estudiosos, € crucial para
fundamentar as transformacgdes nos programas de formacdo inicial e continuada de

professores, especialmente no que diz respeito ao ensino de algebra.
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Por outro lado, Appoval e Taylor (2017) registram que os programas de formagao
ndo preparam adequadamente os professores para a sala de aula em estudos que destacam
a variabilidade dos programas de formagdo de professores. Segundo os autores, um dos
principais desafios ¢ a falta de um curriculo profissional compartilhado para preparar
futuros professores. Além disso, ha uma escassez de informagdes sobre as praticas dos
FPMs com os futuros professores, pois essas praticas ndo sdo amplamente documentadas
ou divulgadas (Appoval; Taylor, 2017).

Apo6s abordarmos o conhecimento dos professores de Matemadtica, na sec¢ao
seguinte, fornecerei uma discussdo preliminar sobre o formador de professores de

Matematica.

1.3 0 FORMADOR DE PROFESSORES DE MATEMATICA

A pesquisa sobre formadores de professores de Matematica ¢ parte de um campo
ainda pouco explorado na educagdo matematica, mas que tem crescido nos ultimos anos
(Beswick; Goos, 2018; Jankvist, Clark, Mosvold, 2019; Chapman, 2021; Escudero-Avila,
Montes, Contreras, 2021), uma vez que sustenta a perspectiva de que os formadores de
professores de Matematica sdo agentes fundamentais para a melhoria da formacao de
novos profissionais.

O termo “formador” pode ser usado para referir-se a diferentes agentes. Uma
definicdo inicial seria a de que um formador ¢ “toda pessoa que se dedica
profissionalmente a formagao, em qualquer nivel ou modalidade” (Coura; Passos 2017,
p- 8). Aqui, definimos o formador de professor de Matematica “como responsaveis pela
formacdo e desenvolvimento profissional de professores que ensinam matematica em
contextos formais” (Barbosa, 2024, p. 01). Para Appoval e Taylor (2017, p. 13), os
formadores de professores sao “profissionais que trabalham com professores em exercicio
e/ou futuros professores para desenvolver e melhorar o ensino da Matematica”. Neste
estudo, compreende-se que os formadores de professores de Matematica desempenham
um papel fundamental na melhoria da formacdo de futuros profissionais e professores de
Matematica.

Por sua vez, Escudero-Avila, Montes e Contretas (2021) apresentam trés tipos de
perfis de formadores de professores de Matematica com base no trabalho de Beswick e
Chapman (2015), sendo os seguintes: professores em exercicio nos niveis primario e

secundario, investigadores em educacdo matematica (didaticos) e matematicos
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profissionais. Segundo os autores, os professores do ensino primario e secundario que
estdo na formacgdo de professores geralmente assumem dois papéis diferentes: o de
formadores, ministrando aulas da forma habitual na universidade, e o de tutores nas
escolas onde trabalham.

Os autores referem-se aos investigadores em educacdo matematica como sendo
especificamente aqueles que atuam com a formagao de futuros professores por meio de
pesquisa na area. J4 os matematicos profissionais possuem um conhecimento profundo
em termos de qualidade e especificidade na matematica (Escudero-Avila, Montes e
Contreras, 2021). Aqui, referir-nos-emos aos investigadores em educacdo matematica
(didaticos) e aos matematicos profissionais, ambos objetos de estudo deste trabalho,
através da sigla FPMs, evitando, assim, possiveis repeticdes.

Albuquerque e Goncalves (2022), por sua vez, consideram que os FPMs podem
contribuir para o desenvolvimento profissional dos professores em varios momentos: na
sua pratica docente, na sua acgdo individual, nas acdes coletivas, nas reflexdes sobre a
pratica e nas pesquisas sobre o ensino. Por isso, cabe aos formadores de professores de
Matematica buscar uma formagdo continua, pois o processo cientifico avanca e os
conhecimentos se tornam cada vez mais complexos.

Pode-se afirmar que os FPMs devem ter plena consciéncia de seu papel no
processo formativo dos futuros professores. Essa clareza ¢ especialmente relevante no
que concerne a abordagem e a conceituacao do conceito de funcdo. Ribeiro e Cury (2015),
com base em Clement (2001), argumentam que os estudantes frequentemente apresentam
uma compreensao limitada do conceito de fungdo. Uma possivel causa para essa limitacao
pode estar relacionada a forma como os livros didaticos abordam esse contetido ou a
auséncia de uma discussdo mais aprofundada sobre o conceito de fungdo no contexto da
sala de aula.

A partir disso, entendemos que cabe aos FPMs mostrar que o conceito de fungao
nao deve ser visto de forma restrita ou unidimensional. Por sua vez, Santos ¢ Barbosa
(2017) salientam que a tematica deve ser entendida como algo que pode ser comunicado
e ensinado fazendo relagdes/pontes, permitindo estabelecer conexdes entre as formas de
comunicagdo do conceito; também salientam que, quando uma forma de comunicagdo
predomina no ensino, hé risco de uma compreensao limitada e segmentada.

Isso pode ocorrer, segundo as pesquisas de Coura e Passos (2017), porque os
formadores de professores de Matematica, quando pensam sobre as disciplinas que

ministram, apontam certa dificuldade em romper com modelos nos quais eles proprios
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foram formados. Os pesquisadores apontam que essa dificuldade pode ser explicada por
um ciclo de reproducdo da formacdo: alguns docentes que ministram disciplinas
especificas de matematica sdo bacharéis com pds-graduacao na area de Matematica, e,
quando vao lecionar disciplinas na graduacgao, acabam reproduzindo a mesma formagao
que receberam.

Appoval e Taylor (2017), respaldados por Masingila et al. (2012), destacaram que
uma parcela significativa dos formadores de professores de Matematica se sente mal
preparada, indicando uma escassez de treinamento, recursos e apoio dentro de suas
respectivas institui¢des. A partir dos achados de Sztajn et al. (2006), os autores
identificam que os formadores apresentam, com frequéncia, limitagdes na compreensao
dos professores enquanto aprendizes, o que evidencia uma insuficiéncia de experiéncia
tanto nos processos de formagao e certificacdo docente quanto no exercicio do ensino e
na conducao de atividades no ambito da educacao basica.

Embora as criticas mencionadas nos estudos apontem para a falta de integragao
entre a formagao especifica e a pedagogia, assim como entre a universidade e a escola,
essas lacunas sdo reconhecidas como alguns dos desafios na formac¢ao dos formadores de
professores de Matematica. Neste estudo, optamos por investigar os formadores de
professores de Matematica que lecionam disciplinas especificas do curso. Aqui,
entendemos que componentes especificos sao aqueles que visam aprofundar os contetdos
matematicos (Grilo; Barbosa; Luna, 2017).

Tendo discorrido sobre o FPM, passamos a apresentar, na se¢do seguinte, o saber
especifico dos formadores de professores de Matematica, discussdo essencial para

podermos elencar aportes teodricos que nos permitirdo construir os proximos capitulos.

1.4 CONHECIMENTO DOS FORMADORES DE PROFESSORES DE
MATEMATICA

O conhecimento necessario para os FPMs tem recebido uma atengdo crescente
nos ultimos anos, embora ainda seja uma area pouco explorada (Beswick; Goos, 2018).
Segundo os autores, em muitos paises, a énfase na qualidade do ensino leva a uma maior
responsabilidade para esses formadores, visando melhorar o ensino de Matematica.

Na nossa perspectiva, o FPM desempenha um papel fundamental na formacao de
professores. Esse entendimento é convergente com Montilla e Cardenoso (2023) no qual

o formador de professores deve possuir uma concep¢ao clara do conhecimento que busca
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desenvolver junto aos futuros docentes, considerando que o conhecimento dos
formadores representa uma ampliacdo e aprofundamento do conhecimento necessario ao
professor em sua pratica.

Por sua vez, Barbosa e Chapman (2024, p. 3) salientam que as pesquisas sobre
FPM “sugerem formas especificas de conceituar ou compreender seu conhecimento,
pratica, aprendizagem e desenvolvimento”. Essas formas especificas geralmente se
baseiam em modelos utilizados na pesquisa do professor de Matematica, na qual
frequentemente se compara o conhecimento matematico especifico dos FPMs com o dos
professores de Matematica. Os pesquisadores também identificaram que os FPMs tém
um conhecimento proprio e especifico.

Beswick e Goos (2018) discutem a disting@o entre o conhecimento dos formadores
de professores de Matematica, sugerindo que esse conhecimento pode ser compreendido
como uma forma de metaconhecimento. Os autores reconhecem que esse
metaconhecimento abrange, ao menos em parte, o conhecimento necessario aos
professores de Matematica. Segundo eles, o conhecimento dos FPMs envolve a
compreensdo de como os professores aprendem e desenvolvem suas competéncias.

Pesquisadores, como Beswick e Goos (2018) e Appoval e Taylor (2017),
enfatizam que, assim como os professores de Matematica precisam mais do que o
conhecimento matematico que ensinam, os FPMs precisam de uma forma particular de
conhecimento de matematica e deter esse conhecimento de forma bastante diferente da
que os professores conhecem. Podemos inferir, com base na afirmag¢do dos autores, que
tanto os professores de Matematica quanto os formadores de professores precisam mais
do que apenas conhecimento matematico para ensinar.

Entretanto, Chapman (2021) aponta a necessidade de ir além da adaptagdo de
modelos de conhecimento dos professores. Uma maneira de fazer isso ¢ através do
conceito de expertise. A palavra expertise, de acordo com Barbosa (2024, p. 1), com base
em Ericsson, Hoffman, Kozbelt e Williams (2018), “refere-se uma especializagao
profissional em um dominio de agdo”. Para Barbosa e Chapman (2024, p. 2), a expertise
¢ “um amalgama de conhecimento, participacdo social e comunicagdo, refletindo o
conhecimento especifico dos MTEs' em seu papel como educadores”.

No presente estudo, assumimos a expertise como ‘“a forma como realizam e

comunicam seu trabalho pedagogico, incluindo a organizagdo e execucdo da

! Mathematics teacher educators (MTEs) — tradugdo: formadores de professores de Matematica.
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comunicacdo pedagdgica, tanto oral quanto escrita, com professores em formagao inicial
ou continuada” (Barbosa, 2024, p. 2). Assim, a expertise dos FPMs ndo ¢ uma entidade
isolada, mas estd intrinsecamente ligada & maneira como realizam e comunicam o
trabalho pedagdgico. Tendo em vista o objetivo deste estudo, esta pesquisa investiga os
FPMs sob a o6tica da expertise e da comunicacao pedagdgica em relagao ao conceito de
fungao.

Em se tratando do conceito de fungdo, Pazuch e Ribeiro (2017) argumentam que
os professores precisam ter um conhecimento profundo do conceito de fungdo. E, a partir
dos seus estudos, os autores perceberam a importancia da discussao do conceito de fungao
com os futuros professores. Ancorado na pesquisa de Thomas (2003), ele traz a fala de
um futuro professor: “Acho que eu percebi o quao inseguro eu estou sobre o que faz de
uma fun¢ao de uma fun¢do” (Pazuch;Ribeiro, 2017, p. 489).

Acentuamos que a observagao desse futuro professor evidencia a importancia de
trabalhar com diferentes significados do conceito de fungdo, tanto na formagao inicial
quanto na continuada. Isso implica que o FPM contribua para o aprofundamento do
conhecimento sobre o conceito de funcdo entre os futuros professores. Além disso,
Ribeiro e Cury (2015) argumentam que as mudangas em cursos de formagdo inicial e
continuada de professores em relacdo ao ensino de algebra devem ser ancoradas nas
praticas de sala de aula.

Appoval e Taylor (2017), com base em Baixo (2005), argumentam que a
preparacdo dos professores de Matematica necessita de pesquisas aprofundadas sobre as
praticas em sala de aula dos formadores de professores. No entanto, hd poucas
informacdes sobre essas praticas dos professores universitarios que ministram cursos de
contetdo matematico, as quais permanecem pouco exploradas. Além disso, Coura e
Passos (2017) destacam a dificuldade do formador em integrar as pesquisas que
conduzem a sua pratica, considerando isso uma das lacunas na formagao pedagbgica e
apontando para uma distancia entre a pesquisa que desenvolvem e sua pratica docente.

Albuquerque e Goncalves (2022) ressaltam que o FPM, no contexto do ensino
superior, tem a responsabilidade de investigar o processo de aprendizagem dos alunos,
bem como de realizar uma andlise critica de sua propria pratica pedagogica para
identificar areas de melhoria. A pesquisa sobre a pratica docente € essencial para
promover uma constante inquietacao sobre as abordagens utilizadas em sala de aula, ou
seja, refletir sobre suas experiéncias e identificar areas passiveis de modificagdes e

aprimoramento.
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No entanto, ndo foram identificados, na literatura em educagdo matematica,
estudos que estabelegam uma relacdo direta entre o FPM e o conceito de fungdo. Com
base nisso, delimitei os objetivos desta pesquisa, conforme apresentado a seguir.

1.5 OBJETIVOS

Estudo 1

Compreender como os formadores de professores delineiam a formagdo de
licenciandos em Matematica em relagdo ao conceito de fungao.

Estudo 2

Compreender como os formadores descrevem o que o futuro professor precisa
saber sobre fungdo para exercer a docéncia

Estabelecemos objetivos especificos para cada um dos estudos que compdem esta

dissertacdo. No subtdpico seguinte, descrevemos as relevancias deste estudo.

1.6 JUSTIFICATIVA

No contexto da producdo do conhecimento cientifico, esta dissertacdo tem o
potencial de contribuir para o aprofundamento da compreensdo acerca do papel do
formador de professores de Matematica no delineamento da formacdo docente,
especificamente no que se refere ao conceito de fungao.

Este estudo ¢ relevante por poder contribuir para a ampliagao do conhecimento
académico sobre o papel dos formadores de professores de Matematica no ensino do
conceito de funcdo, oferecendo uma analise sobre como esse tema ¢ abordado na
formagdo inicial de docentes. A sistematizacdo dos elementos que compdem o
delineamento dessa formagdo contribui para reflexdes criticas acerca das praticas e dos
saberes que fundamentam a docéncia em Matematica. Além disso, ao identificar e
categorizar os conhecimentos que os formadores consideram essenciais para o ensino do
conceito de funcdo, esta pesquisa pode fornecer subsidios significativos para a
reformulacao e fortalecimento de curriculos e da pratica pedagdgica no ensino superior.

A partir dos resultados, os docentes que participarem da formagdo de novos
profissionais poderdo aprimorar a integrag@o entre o conhecimento tedrico e as demandas
da prética docente, promovendo uma formagao inicial mais alinhada as necessidades reais
da sala de aula. Além disso, contribui para uma compreensao mais ampla sobre o impacto
da formacao inicial na constru¢do do conhecimento necessario ao ensino do conceito de

funcdo. Essa andlise permite a reflexdo sobre como o processo formativo pode preparar
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os futuros docentes para lidar com desafios relacionados ao ensino de matematica,
promovendo praticas mais eficientes e reflexivas.

Por fim, a pesquisa também oferece contribui¢des metodologicas, ao propor
abordagens investigativas que permitem explorar o conhecimento e as praticas dos
formadores de professores. Essas metodologias podem servir como base para pesquisas
futuras, incentivando a continuidade dos estudos no campo da educa¢do matematica e a
construcao de novos olhares sobre a formagao inicial de professores.

Tendo apresentado algumas das possiveis contribui¢des desta dissertacdo, na

secdo seguinte, apresentaremos a metodologia adotada.

1.7 UMA PREVIA DESCRICAO METODOLOGICA

Os objetivos do nosso estudo, como sera observado na proxima se¢do,
correspondem a capitulos independentes. Busco, no primeiro artigo, compreender como
os formadores de professores delineiam a formagao de licenciados em Matematica em
relacdo ao conceito de fung¢do. No segundo artigo, procuro compreender como o formador
descreve o que o professor precisa saber sobre funcdo para ser professor. Com os
objetivos dos estudos ja estabelecidos, torna-se essencial discutir a escolha metodolégica
que orientou a pesquisa.

Considerando a natureza das investigagdes propostas, adotou-se, nos capitulos que
serdo apresentados, um percurso metodologico fundamentado em procedimentos
analiticos de abordagem qualitativa, tendo em vista ndo avaliar somente o resultado, mas
todo o processo da pesquisa, visando compreender a realidade a ser investigada com um
olhar sobre o que esta sendo analisado (Minayo, 2010).

O trabalho ¢ composto por dois estudos que correspondem aos Capitulos II e III.
No primeiro artigo, realizamos observacao, entrevista semiestruturada, pos-observagao e
analise documental de dois formadores de professores de Matematica de disciplinas
distintas da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Para a producao de dados,
optamos por utilizar um gravador de voz, um didrio de bordo e uma camera fotografica,
sendo observado um quantitativo de quatro encontros com 4 horas-aulas, o equivalente a
800 minutos.

No segundo artigo, realizou-se uma entrevista com os mesmos docentes. Para
conduzir as entrevistas, elaborou-se um guia contendo questdes planejadas para atender

aos objetivos do estudo. Cada entrevista teve duracdo de 30 a 40 minutos e contou,
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também, com o auxilio de um gravador, além do uso de um diario de bordo para o registro
das informagdes coletadas pela primeira autora. Nesta se¢do, apresenta-se uma visao geral
da metodologia que orienta o desenvolvimento dos dois estudos abordados nesta
dissertacao. Detalhamentos mais especificos serdo expostos nos capitulos subsequentes.
Em seguida, sera apresentada a estrutura organizacional da dissertacao.

1.8 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo estd estruturada com um conjunto de dois estudos, seguindo o
padrao conhecido como formato multipaper. De acordo Barbosa (2015), o formato
multipaper ¢ uma estrutura alternativa para comunicagdes cientificas que visa superar os
limites e as restrigdes dos estudos tradicionais. Essa abordagem permite que os resultados
da pesquisa sejam apresentados em formato de estudos independentes, conectados por
um texto central que descreve a motivagao, os objetivos e a conclusdo geral do trabalho.

Ainda segundo o autor, o formato multipaper garantird uma maior clareza e foco
na apresentagdo dos resultados, além de facilitar a leitura e compreensao do trabalho por
parte dos leitores. Essa abordagem também permite uma flexibilidade maior na
publicacdo, ja que permite a subdivisdo do trabalho em artigos, facilitando a submissao e
aceitacdo em diferentes periodicos cientificos (Barbosa, 2015).

Nessa mesma direcao, Duke e Beck (1999) retratam que os estudos que seguem
tal formato se estruturam de maneira independente, ou seja, podem ser publicados
separadamente. Cada um tem objetivo, revisdo de literatura, metodologia, resultados e
discussdo. Por isso, seguimos a orientagdo dos referidos autores, elaboramos este capitulo
introdutorio para fornecer uma visdo geral da pesquisa ao leitor. A seguir apresentaremos

como sera estruturada esta dissertagao:

Quadro 1 - Disposic¢do dos capitulos da dissertacao

CAPITULO CONTEUDO
CAPITULO 1 Introducao
CAPITULO 2 Estudo 1
CAPITULO 3 Estudo 2
CAPITULO 4 Consideragdes Finais

Fonte: Elaborado pela autora.
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CAPITULO II- ESTUDO 1

O texto sera disponibilizado apds sua publicacio.

Este estudo teve como objetivo compreender como os formadores de professores
delineiam a formacao de licenciandos em Matematica em relacdo ao conceito de funcao.
Trata-se de um estudo qualitativo em que os dados foram coletados por meio de
observagdes, entrevista pos-observacdo e andlise documental. Os participantes da
pesquisa foram dois formadores de professores de Matematica, de disciplinas distintas,
da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). A analise dos dados aponta como
os formadores de professores de Matematica delineiam a formagao de futuros docentes
no que se refere ao conceito de funcdo, tais como: natureza das tarefas propostas,
linguagem pratica de ensino e artigos cientificos. Com base no proposito, percebemos
que o estudo delineia a comunicagdo pedagodgica dos formadores de professores de
Matematica em torno do conceito de fungdo, apontando caminhos para a formagao de

futuros professores e para o desenvolvimento de novas investigagdes na area.
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CAPITULO III- ESTUDO 2

O texto sera disponibilizado apds sua publicacio.

Este artigo tem como objetivo compreender como os formadores descrevem o que
o futuro professor precisa saber sobre fungao para exercer a docéncia. A pesquisa adotou
uma abordagem qualitativa, utilizando a entrevista como método de producao de dados.
Os participantes foram dois formadores de professores de Matematica, de disciplinas
distintas, da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Os resultados da analise
dos dados indicaram as seguintes perspectivas dos formadores: perspectivas docentes,
organizacao ¢ abordagem do contetido de funcao, e perspectivas sobre a disciplina e sua
relevancia na formagdo. Este estudo constitui uma base relevante para ampliar a

compreensdo acerca da atuagdo dos FPMs e fomentar novas pesquisas nesse campo.
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CAPITULO 1V - CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo foi desenvolvida no formato multipaper, composta por dois
estudos apresentados nos Capitulos 2 e 3. Embora cada um possua objetivos especificos
e possam ser lidos de forma independente, esta pesquisa contribui para uma compreensao
mais ampla da tematica investigada. Esta secdo final dedica-se as consideragdes
conclusivas da pesquisa. Nela, retomamos os objetivos, os caminhos metodologicos € os
principais resultados de cada estudo. Além disso, discutimos as limitagdes identificadas
em cada artigo e apontamos possibilidades para investigacdes futuras que se desdobrem
a partir dos achados obtidos.

As investigacdes realizadas correspondem a estudos de natureza empirica, que
tiveram objetivos distintos. Neste momento, ¢ importante enfatizar que, em funcio da
natureza das investigagdes desenvolvidas, os estudos adotaram um percurso
metodoldgico fundamentado em abordagens analiticas de carater qualitativo no que se
refere a producdo dos dados, nas quais foram realizadas observacao e entrevistas
semiestruturadas com dois formadores de professores de Matematica da Universidade
Estadual de Feira (UEFS).

Em ambos os artigos, partimos da no¢ao de expertise, sobretudo nos escritos de
Barbosa (2024), Barbosa e Santos (2025) e Barbosa e Chapman (2024). Consideramos,
assim, a expertise dos formadores de professores de Matematica como um saber-fazer
especifico, manifestado por meio de praticas comunicativas que articulam conhecimentos
pedagdgicos e matematicos. Procuramos, ademais, relacionar esta definicdo de expertise
em torno do formador de professor de Matematica e do conceito de funcao.

No primeiro estudo, almejamos compreender como os formadores de professores
delineiam a formacgao de licenciandos em Matematica em relagao ao conceito de funcao.
Baseamo-nos, para tanto, na nogdo de expertise para compreender os formadores de
professores de Matematica (FPMs). A analise das praticas dos formadores Julia e Pedro
revelou distintas estratégias de delineamento do ensino do conceito de funcdo na
formagdo de professores de Matematica. As trés categorias identificadas — natureza das
tarefas propostas, linguagem da pratica de ensino e artigos cientificos — evidenciam
diferentes modos de articular conhecimentos matematicos, pedagogicos e contextuais. As
acoes da formadora Julia apontam para um esfor¢o em aproximar teoria e pratica,

promovendo uma formacao que considera os desafios da Educagdo Bésica.
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Ja o formador Pedro, mesmo ancorado em uma abordagem mais teérica e formal,
também sinaliza possibilidades de transposi¢ao didatica de conteidos complexos. Com
isso, constatamos que o conceito de fungdo se configura como eixo estruturante na
formacgao, podendo ser mobilizado de formas diversas, conforme a expertise, os objetivos
e os contextos de atuagdo dos FPMs (Santos;Barbosa, 2017). Essas formas de
delineamento, articuladas ou isoladas, revelam as multiplas dimensdes que compdem a
formagao de professores, exigindo do formador decisdes conscientes e fundamentadas
para favorecer a aprendizagens.

De um modo geral, os dados analisados permitem concluir que os formadores de
professores mobilizam diferentes formas de delineamento na formacao de licenciandos
em Matematica, especialmente no que se refere ao ensino do conceito de fungdo. A
identificacdo das trés categorias evidencia que o conceito de fun¢do ¢ abordado de
maneiras distintas e complementares, ora ancorado em praticas escolares concretas, ora
em conteudos matematicos abstratos e académicos.

As implicag¢des desta pesquisa apontam para a necessidade de uma formagao
inicial que integre, de maneira equilibrada, o conhecimento matematico, o conhecimento
pedagdgico e a experiéncia pratica. Isso exige que os FPMs estejam atentos as lacunas
conceituais dos licenciandos, as possibilidades de articulagdo entre os diferentes
contextos € aos multiplos modos de comunicar o saber matematico. Além disso,
evidencia-se a importincia de repensar os curriculos das licenciaturas, valorizando
propostas formativas que permitam aos futuros professores compreenderem a matematica
como um conhecimento vivo, situado e ensinavel. Portanto, os resultados deste estudo
contribuem para ampliar a compreensao sobre a atuagdo dos FPMs e indicam caminhos
formativos que podem fortalecer a pratica docente desde a formagdo inicial,
especialmente em relacdo a conceitos estruturantes como o de fungao.

No segundo estudo, objetivamos compreender como os formadores descrevem o
que o futuro professor precisa saber sobre fung¢do para exercer a docéncia A analise das
falas dos formadores revelaram diferentes formas de mobilizar a expertise, evidenciando
que tanto as experiéncias docentes quanto os referenciais tedricos influenciam
diretamente na maneira como o conteudo ¢ apresentado aos licenciandos. A constru¢ao
conceitual, a articulacdo entre teoria e pratica e a contextualizagao dos saberes foram
aspectos centrais que emergiram nas praticas analisadas.

Como implicagdo, a pesquisa aponta para a importancia de promover, na formacao

de professores, espagos formativos que valorizem multiplas abordagens do conhecimento
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matematico, integrando o saber académico a realidade da educagao basica (Ribeiro; Cury,
2015). Também destaca a necessidade de que os proprios formadores reflitam
continuamente sobre suas praticas e concepcdes, reconhecendo que o ensino de
matematica exige nao apenas dominio de contetido, mas também da parte pedagogica e
capacidade de adaptacao as necessidades dos futuros professores (Chapman, 2021). Ao
tornar visiveis essas dimensdes da pratica formativa, este estudo contribui para o
fortalecimento de processos mais intencionais, criticos e contextualizados na formagao
inicial docente.

Do ponto de vista da educacao matematica, esta pesquisa contribui ao evidenciar
como o ensino do conceito de fung¢do pode ser abordado na formacao de professores de
maneira que transcenda a simples transmissao de definigdes formais. Ao analisar as
praticas ¢ os discursos dos FPMs, o estudo refor¢a a relevancia de compreender a
formagao docente como um campo complexo, em que se articulam saberes matematicos,
didaticos e contextuais. Assim, esta investigacdo amplia o debate sobre a expertise dos
formadores e oferece subsidios para pensar politicas, curriculos e praticas voltadas a
formacgao de professores mais criticos, autdbnomos e preparados para lidar com os desafios
do ensino da matematica na escola.

Nesse cenario, os dois estudos realizados evidenciaram a importancia de analisar
como os formadores de professores de Matematica abordam o conceito de fun¢do e quais
sdo suas perspectivas sobre esse contetido na formacao dos futuros docentes. Desse modo,
¢ fundamental considerar as particularidades e necessidades dos diferentes contextos em
que os FPMs atuam, incluindo suas limita¢des, oportunidades e potencialidades.
Reconhecemos ser preciso dizer, também, que as investigacdes realizadas podem
apresentar limitagdes. Por exemplo, a falta de nimero maior de participa¢do de FPMs na
pesquisa, o que resultaria em relatos adicionais de experiéncias relacionadas ao ensino do
conceito de fungao.

Nesse sentido, consideramos que futuras pesquisas, a partir dos resultados obtidos
neste estudo e das limitacdes aqui apresentadas, podem voltar-se a investigacao do papel
dos contextos formativos, especialmente no que diz respeito as agdes dos formadores de
professores na constitui¢do da atuacdo profissional docente. Um aspecto promissor na
educagdo matematica a ser explorado ¢ a compreensdo sobre como a comunicagdo
pedagogica dos formadores de professores de Matematica € influenciada na formacao dos

futuros professores.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA / UFBA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA / UEFS
PROGRAMA DE POS-GMDUACAO EM ENSINO, FILOSOFIA E

HISTORIA DAS CIENCIAS / PPGEFHC
Faculdade de Educagdo — FACED Avenida Reitor Miguel Calmon, s/n, Campus
Canela, 40110-100, Salvador — Bahia — Brasil Fone: (71) 3283-7262/7264 |
E-mail: ppgefhc@ufba.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Laise Pedreira Souza, pesquisadora e aluna do Programa de Po6s- Graduagdo em
Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias, cujo orientador ¢ o Prof°. Dr. Jonei Cerqueira Barbosa,
venho por meio deste solicitar sua autoriza¢ao para participar como voluntaria(a) de nossa pesquisa
intitulada O FORMADOR DE PROFESSOR DE MATEMATICA: CONCEITO DE
FUNCAO.Esta tem por objetivo identificar como os formadores de professores delineiam a formagio
de licenciandos em matematica em relagdo ao conceito de fungdo. A coleta de dados desta pesquisa
sera realizada por meio de observagdes, entrevista e andlise dos documentos (livro, planejamento,
lista de exercicios) nas aulas da seguinte disciplina:Instrumentalizacdo para o Ensino da Matemata
I1.

As imagens ¢ o nome do envolvido na pesquisa serdo mantidos em sigilo, utilizando
pseudonimos a fim de preservar as suas identidades. Dessa maneira, eu Laise Pedreira Souza,
comprometo-me a manter a confidencialidade dos dados coletados, que serdo aprsentados Unica e
exclusivamente para fins de pesquisa cientifica, respeitando a privacidade dos contetdos e dos
participantes. Portanto, declaro, por meio deste termo, que eu

concordei
em participar desta pesquisa de campo com a finalidade exclusiva de colaborar com seu
desenvolvimento, sem receber qualquer remuneragio por isso.E importante informar que, a qualquer
momento, o participante pode solicitar mais esclarecimento sobre esta pesquisa por meio dos contatos
indicados abaixo, entrar em contato comigo, Laise Pedreira Souza cel:(75)991729321
email:laisesouza@utba.br. Caso deseje desistir, basta me avisar e este termo sera devolvido, e todas
as informagdes e materiais coletados serdo destruidos. Caso vocé se sinta esclarecido quanto aos
procedimentos, riscos e beneficios envolvidos e concorde em colaborar com a pesquisa, na condigdao
de participante, por favor, assine no local abaixo reservado, declarando assim o seu consentimento
livre e esclarecido, em duas vias, uma da pesquisadora e a outra sua.

Assinatura do (a) formador (a)

Laise Pedreira Souza

Prof®. Dr. Jonei Cerqueira Barbosa

Feira de Santana, de agosto de 2025
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APENDICE B —- ROTEIRO DE ENTREVISTA POS OBSERVACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA / UFBA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA / UEFS
PROGRAMA DE POS-GMDUACAO EM ENSINO, FILOSOFIA E

HISTORIA DAS CIENCIAS / PPGEFHC
Faculdade de Educagdo — FACED Avenida Reitor Miguel Calmon, s/n, Campus
Canela, 40110-100, Salvador — Bahia — Brasil Fone: (71) 3283-7262/7264 |
E-mail: ppgethc@ufba.br

ROTEIRO DA ENTREVISTA
Fale-me sobre sua aula
1) Por que vocé delineou a aula dessa maneira? E o que acha sobre a aula que
aconteceu?
i1) Como vocé acha que aula de hoje contribuiu para a formagao de professores

de Matematica?

Ao final de cada aula observada, com base nas anotagdes realizadas e na questio

levada, novos questionamentos serdo formulados.
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA / UFBA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA / UEFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO, FILOSOFIA E

HISTORIA DAS CIENCIAS / PPGEFHC
Faculdade de Educacdo — FACED Avenida Reitor Miguel Calmon, s/n, Campus
Canela, 40110-100, Salvador — Bahia — Brasil Fone: (71) 3283-7262/7264 |

E-mail: ppgethc@ufba.br

P
\IRTUTE SPIRITUS,
s
108
\

ROTEIRO DA ENTREVISTA

BLOCO I - PERFIL DO FORMADOR

e Qual ¢ a sua area de formagao?

e Possuem pos-graduagdo em qual area?

e H4 quanto tempo vocé leciona no Ensino Superior?

e Quais Disciplinas vocé leciona?

e Faz pesquisa e em qual area?

e Além de trabalhar no ensino superior, voc€ trabalha ou ja trabalhou na Educagao
Bésica?

BLOCO II - UM OLHAR SOBRE A PRATICA DO FORMADOR

e Como vocé descreveria sua pratica tomando como referéncia essa disciplina?

e Qual ¢ a sua opinido sobre a disciplina que vocé ministra?

e Como vocé aborda o contetido de fun¢ao? Solicitar que descreva como organiza
as aulas de forma detalhada, caso seja possivel.

e Ha situagdes, durante as aulas, que mobilizam os conhecimentos dessa disciplina
com a Educacdo Bésica? Se sim, perguntar: Como? Vocé poderia me dar um
exemplo?

e Como vocé descreveria o que o futuro professor precisa saber sobre funcio para

ser um bom professor, € como ele devera materializa isso nas suas atividades?
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Fale-me um pouco sobre os conteudos vistos nessas disciplinas? Como vocé
avalias os futuros professores que estdo presente nessa disciplina?

O conceito de fungdo ¢ um conteudo importante para o curso de Matematica.Nesse
sentido, pode ser comunicado de diferentes formas como: tabela, maquina de
transformagdo (metafora), diagrama, expressao algébrica, generalizagdo, grafico
e definicdo. Que tipo de comunicagdo vocé utiliza? E quais desses vocé percebe
que os futuros professores apresentam dificuldade na compreensao?
Pesquisadores apontam que a dificuldade de aprendizagem do conceito de fungao
perpassa tanto entre futuros professor quanto entre professores. Como vocé avalia
essa dificuldade?

Quais estratégias vocé utiliza para se manter atualizado com as novas pesquisas €
tendéncias na area de Educagao Matematica?

Como vocé participa de atividades de formagdo continuada e qual o impacto

dessas atividades no seu trabalho como formador?



