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RESUMO

Esta tese, intitulada “Intersaber e Interdisciplinaridade: tensdes e criagdes nos bacharelados
interdisciplinares na Bahia”, resulta de inquictagdes sobre os modos de producdo de
conhecimento nos processos formativos de ensino superior. Desenvolvida no ambito do
Programa de Pés-Graduacdo em Difusdo do Conhecimento (PPGDC) da Universidade Federal
da Bahia (UFBA), a pesquisa investiga como a interdisciplinaridade se apresenta de forma
instituida nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) dos Bacharelados Interdisciplinares (BISs)
e como ela se institui nas préticas formativas vivenciadas por estudantes e docentes. A
abordagem metodoldgica é qualitativa, exploratéria e documental, com base na Anélise do
Discurso. Foram analisados documentos institucionais e aplicados questionarios com
estudantes e egressos dos Bls do Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias Professor Milton
Santos (IHAC/UFBA), articulando referéncias tedricas e experiéncias vivenciais dos sujeitos
envolvidos e a trajetdria formativa e docente do autor. O texto se estrutura em sete se¢des,
antecedidas por preludios que revelam a experiéncia pessoal como parte do processo da
construcdo do saber. As analises percorrem desde os marcos teoricos da interdisciplinaridade
até as politicas puablicas que fundamentam a criacdo dos Bls, passando por discussoes
epistemologicas sobre disciplina, conhecimento e saberes, bem como os tensionamentos e
poténcias emergentes na formacao universitaria interdisciplinar. Os resultados revelam que,
embora a interdisciplinaridade esteja fortemente instituida nos documentos oficiais, suas
vivéncias nos processos formativos apontam para dimens@es instituintes que desafiam a légica
disciplinar. E nesse movimento que emerge a concep¢do de INTERSABER — uma proposta
epistemologica, politica e existencial que reconhece a indissociabilidade entre saber, corpo,
territorio e existéncia. O intersaber é apresentado como uma alternativa critica a nogéo
tradicional de interdisciplinaridade, abrindo espacgos para outras formas de conhecer, ser e estar
no mundo.

Palavras-chave: Bacharelado Interdisciplinar; Interdisciplinaridade; Intersaber; Processos

Formativos.



ABSTRACT

This thesis, titled “Intersaber and Interdisciplinarity: Tensions and Creations in
Interdisciplinary Bachelor's Degrees in Bahia,” arises from concerns about the ways of
producing knowledge in higher education training processes. Developed within the
Postgraduate Program in Knowledge Dissemination (PPGDC) at the Federal University of
Bahia (UFBA), the research investigates how interdisciplinarity is established in the
Pedagogical Course Projects (PCPs) of Interdisciplinary Bachelor's Degrees (IBs) and how it is
instituted in the formative practices experienced by students and faculty. The methodological
approach is qualitative, exploratory, and documentary, based on Discourse Analysis.
Institutional documents were analyzed and questionnaires were applied to students and
graduates of the Bls at the Institute of Humanities, Arts, and Sciences Professor Milton Santos
(IHAC/UFBA), articulating theoretical references and lived experiences of the subjects
involved and the author's formative and teaching trajectory. The text is structured into seven
sections, preceded by preludes that reveal personal experience as part of the knowledge
construction process. The analyses range from the theoretical frameworks of interdisciplinarity
to the public policies that underpin the creation of Bls, passing through epistemological
discussions on discipline, knowledge, and know-how, as well as the tensions and emerging
potentials in interdisciplinary university education. The results reveal that, although
interdisciplinarity is strongly established in official documents, its experiences in formative
processes point to instituting dimensions that challenge disciplinary logic. It is in this movement
that the conception of INTERSABER emerges — an epistemological, political, and existential
proposal that recognizes the inseparability between knowledge, body, territory, and existence.
Intersaber is presented as a critical alternative to the traditional notion of interdisciplinarity,
opening spaces for other ways of knowing, being, and existing in the world.

Keywords: Interdisciplinary Bachelor's Degree; Interdisciplinarity; Intersaber; Educational

Processes.
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APRESENTACAO

Esta tese é o produto final desenvolvido no &mbito do Programa de P6s-Graduagao em
Difusdo do Conhecimento (PPGDC) da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Nela,
apresento os resultados de uma investigacdo sobre as formas instituidas e instituintes da
interdisciplinaridade nos cursos de Bacharelados Interdisciplinares (Bls) do Instituto de
Humanidades, Artes e Ciéncias Professor Milton Santos (IHAC/UFBA).

A pesquisa parte de um aprofundamento epistemoldgico da interdisciplinaridade e de
concepcoes correlatas, como disciplina, conhecimento e saberes. Ao longo do trabalho, foram
mobilizadas tanto referéncias tedricas quanto experiéncias vivenciais dos sujeitos participantes
da pesquisa, entrelacadas a minha prépria trajetéria formativa e docente, que se revela nos
preludios que antecedem cada uma das segdes.

O texto esta organizado em sete se¢des, além desta introducdo e dos preludios. No
preludio inicial, apresento minhas itinerancias formativas e praticas docentes, situando o ponto
de partida da investigacdo. Em seguida, na introducdo, discuto brevemente a constituicdo da
formacdo superior interdisciplinar no Brasil e a centralidade da interdisciplinaridade como eixo
da pesquisa.

A secdo | examina o percurso historico do paradigma interdisciplinar, com destaque
para momentos como a Antiguidade, Renascenca, Iluminismo, Positivismo, e as
transformacdes ocorridas nos seculos XX e XXI.

Na secdo 11, abordo a interdisciplinaridade em didlogo com os sistemas complexos e a
representacdo do conhecimento. Nesta parte, apresento os resultados de uma revisdo integrativa
que aprofunda a analise das concepcdes de disciplina, conhecimento e interdisciplinaridade a
partir de diferentes campos do saber.

A secdo Il discute as reformas universitarias e a emergéncia dos Bacharelados
Interdisciplinares, parindo do Relatorio de Abraham Flexner (nos Estados Unidos), passando
pela Declaracdo de Bolonha, até as reformas universitarias brasileiras do século XX e inicio do
século XXI, com atencao especial aos projetos Universidade Nova e UFBA Nova.

A secdo IV foca na implementacdo dos Bacharelados Interdisciplinares no Brasil, com
énfase no Programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais Brasileiras
(REUNI), iniciado em 2007. S&o detalhadas a estrutura dos cursos e os perfis dos egressos

formados nesse contexto.



Na secdo V, apresenta-se 0s resultados de uma pesquisa documental baseada na analise
dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de Bls da UFBA, buscando compreender como a
interdisciplinaridade é formalmente concebida e implementada nesses documentos.

A secdo VI traz os resultados de uma pesquisa empirica realizada com estudantes e
egressos dos Bacharelados Interdisciplinares da UFBA, revelando préticas e sentidos de
interdisciplinaridade em seus processos formativos — dimensdes instituintes que muitas vezes
escapam a normatividade institucional.

Por fim, na se¢do VII, proponho a concepcdo de INTERSABER, entendido como um
modo de estar no mundo que reconhece a indissociabilidade entre saber, corpo, territorio e
existéncia. O INTERSABER ¢ apresentado como alternativa critica ao termo
“interdisciplinaridade”, que ainda carrega marcas da logica disciplinar moderna.

Com este trabalho, busco contribuir para a ampliacéo e ressignificacdo do debate sobre
a interdisciplinaridade, propondo o INTERSABER como uma proposta epistémica, politica e

existencial para pensar, sentir e agir no mundo.
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PRELUDIO INICIAL

Sou Genério dos Santos: solteiro, brasileiro, negro, gay...
O sétimo filho ndo planejado de uma mulher lavradora e mae
solo, que enfrentou muitas transversalidades da vida. Fui criado
por um pai de afeto — ndo biolégico — que partiu cedo demais,
mas deixou memarias vivas e ensinamentos preciosos. Umas
dessas lembrancas mais recentes sdo as brincadeiras em que eu
assumia o papel de professor e ele, o estudante. Gosto de dizer

que, com ele, vivi minhas primeiras “experiéncias” como

educador - ainda que de forma ludica e ficticia.

Depois vieram 0s colegas do fundo de quintal, os coleguinhas da escola... Amava
brincar de ser professor. Essas encenagdes comegaram por volta de um ano ap6s meu primeiro
contato com a escola formal. L4, eu me encantava com minha professora e vibrava quando era
chamado para escrever a giz no quadro negro (na epoca se chamava assim), mesmo sendo uma
crianca introspectiva e timida. Um detalhe curioso: a Unica coisa capaz de me tirar da concha
do siléncio era assumir o papel de professor.

Minha timidez tinha raizes em muitas das transversalidades que me atravessavam. Uma
delas era a vergonha por ndo ter acesso aos mesmos materiais escolares que meus colegas. Meus
primeiros cadernos, por exemplo, foram feitos a partir de papéis que embrulhavam sabdo na
vendinha local. Meu pai os cortava no mesmo tamanho, furava as laterais e os amarrava com
um corddo. Gratiddo, gratiddo, gratidao, pai...

Aos 16 anos, ingressei no curso de Magistério de 1° Grau, uma das opcdes
profissionalizantes da época em meu municipio - Aratuipe-BA. Ali, tive meu primeiro contato
com os saberes de Celso Antunes, Célestin Freinet, Emilia Ferreiro, Henri Wallon, Howard
Gardner, Jean Piaget, Lev Vygotsky, Paulo Freire, Rubem Alves, entre outros que se tornaram
base do meu fazer docente. Foi também nesta época, em 2001, que li pela primeira vez a palavra
“interdisciplinaridade” na capa de uma revista da TV Escola.

A ideia e concepc¢do ainda eram estranhas e geravam debates, sobretudo num cenario
em que o construtivismo e as ideias de Paulo Freire comecavam a ganhar forcas, nas
universidades e na educacgdo basica. Recordo-me de meus professores Gervalinda Nunes Santa
Izabel e Gilson Duarte Martins, que ja aplicavam praticas interdisciplinares mesmo antes de
uma formalizagdo conceitual. Era a interdisciplinaridade viva, instituinte, construida nas acdes

de sujeitos curriculantes.



Foi no Magistério que compreendi que a educacdo era minha escolha de vida. Ali
também nasceu, de forma inconsciente, minha paixao pela interdisciplinaridade — a ponto de
ser o primeiro estudante do municipio a apresentar um projeto interdisciplinar de estagio. A
capa do meu projeto trazia a imagem do trenzinho com seus vagdes disciplinares, uma
representacdo inspirada na revista da TV Escola, que se tornou minha referéncia imagética (na
época) do que seria o fazer interdisciplinar.

Conclui o Ensino Médio em 2004, aos 19 anos, e iniciei minha trajetoria profissional na
zona rural de Aratuipe, a quatro horas de estrada de chdo. Lecionava pela manhd em uma turma
multisseriada e a noite na Educacgdo de Jovens e Adultos. No ano seguinte, passei a ministrar
aulas de Ciéncias em uma escola da sede do municipio.

Durante o0s anos seguintes, sonhava com uma graduacao — sonho realizado em 2008, aos
23 anos, quando iniciei o curso de Licenciatura em Pedagogia na Faculdade de Ciéncias
Educacionais (FACE), em Valenga-BA. Formei-me em 2012 com uma pesquisa sobre
“Educacao e Afetividade no ensino fundamental”.

Em 2010, iniciei o curso de Ciéncias Biologicas pela Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), no Programa de Formacdao para Professores da Educacao Bésica (Parfor). Conclui em
2014 com a monografia “Neurociéncia e Educacao: 0s mecanismos que nos ajudam a entender
o processo da aprendizagem”, discutindo a relagdo entre educacao e neurociéncia.

Apesar de formado em Pedagogia e Biologia, sentia auséncia da interdisciplinaridade
vivida no Magistério. Os curriculos das duas graduacfes estavam presos a logica disciplinar.
Na universidade, constantemente me perguntava: onde esté a interdisciplinaridade? Essa lacuna
me incomodava profundamente.

Buscando compreender melhor o ensino superior, cursei uma especializacdo em
Docéncia do Ensino Superior pela Universidade Candido Mendes (UCM-RJ), entre 2013 e
2015. L4, desenvolvi habilidades iniciais de pesquisa cientifica e investiguei metodologias de
ensino superior. A formacdo me proporcionou reflexdes importantes sobre ciéncia, ideologia,
poder, politicas publicas e préaxis pedagdgica.

Ainda insatisfeito, em 2016 iniciei minha terceira graduacdo: o Bacharelado
Interdisciplinar em Salde, na Universidade Federal da Bahia (UFBA). Concluido em 2018, o
curso ampliou meu olhar sobre o saber interdisciplinar, especialmente sob a ética da saude e
das subjetividades. Componentes curriculares como “Ecologia das Sociedades Humanas”,
“Estudos sobre a Contemporaneidade | e II”, “Saberes e Praticas no Campo da Satude” e “Estudo
das Culturas” expandiam minha compreensao sobre o papel da educagdo na formagao integral

dos sujeitos.



Com o desejo de aprofundar ainda mais minha reflexdo, em 2018 ingressei no Mestrado
em Estudos Interdisciplinares sobre a Universidade (EISU), no Instituto de Humanidades, Artes
e Cultura Professor Milton Santos (IHAC/UFBA). Conclui o curso em 2020 com a dissertacao
“Interdisciplinaridade: concepgdes e praticas de docentes em um Instituto da Universidade
Federal da Bahia”, reconhecida como uma das melhores do quadriénio de 2018 a 2022, com
publicacfes nacionais e internacionais.

O mestrado foi um momento de amadurecimento intelectual e politico. A imersdo em
pesquisas, congressos, seminarios e grupos de estudo ampliou minha compreensdo critica sobre
a interdisciplinaridade e sua aplica¢do nos curriculos da educacgéo superior.

Ainda movido por inquietacdes e desejo de aprofundamento, ingressei em 2021.2 no
Programa de Pds-Graduagdo em Difusdo do Conhecimento (PPGDC). O resultado de minha

caminhada no doutorado esta sintetizado nesta tese.
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INTRODUCAO

Ponto de partida

Como ponto de partida de investigacdo tedrica sobre a interdisciplinaridade, utilizei a
obra Interdisciplinaridade e patologia do saber, de Hilton Japiassu (1976), considerada uma
das referéncias inaugurais que apresenta as primeiras discussdes epistemolégicas da tematica.

Segundo Japiassu, o saber interdisciplinar exige reflexdes profundas e inovadoras,
manifestando insatisfacdo com o conhecimento fragmentado, departamentalizado e estruturado
em ‘caixas’ disciplinares — herang¢a da modernidade e do paradigma cartesiano. Como lembra
Morin (2000, p. 27), Descartes, “[...] ao propor o problema do conhecimento, determina campos
de conhecimento totalmente separados, totalmente distintos.”

Essa concepcdo nos direciona a compreensao de que a interdisciplinaridade pretende,
de modo geral, superar as estruturas conservadoras da ciéncia, da pesquisa e do ensino, tendo
como base a reflexdo critica sobre a prdpria estrutura do conhecimento e contribuir para a
difusdo de conhecimentos multirreferenciais, construidos por meio da integracdo e da
dialogicidade entre as areas e sujeitos.

Outra autora fundamental para ampliar as discussdes é lvani Catarina Fazenda,
reconhecida nacionalmente por seus inumeros estudos sobre a interdisciplinaridade. Destaco
trés obras importantes da autora, a saber: Interdisciplinaridade: histdria, teoria e pesquisa
(1994, 2006, 2008); Interdisciplinaridade: qual o sentido? (2006) e O que ¢
interdisciplinaridade? (2008). As discussdes apresentadas por Fazenda dialogam com as ideias
de Japiassu, entretanto, acrescentam e enriquecem as reflexdes, enfatizando o sujeito como
agente da acao/pratica interdisciplinar.

Nessa perspectiva, a énfase recai sobre os sujeitos interdisciplinares e suas atitudes: o
didlogo com pares idénticos, diferentes e anbnimos (inclusive consigo mesmo); o
reconhecimento de que o prdprio saber € limitado e inacabado; e a disposicdo para renovar
continuamente. Para Fazenda (2008), a interdisciplinaridade ndo deve ser entendida apenas
como a juncdo de disciplinas ou de sujeitos, mas sim como uma atitude de ousadia e busca

diante do conhecimento.
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A formagéo Superior Interdisciplinar no Brasil

O ensino superior no Brasil teve inicio em 1808, com a chegada da corte portuguesa e a
criacdo das faculdades de Medicina, Direito e Escola Politécnica. Essas instituigdes,
organizadas como escolas autbnomas, foram implantadas para atender as necessidades da elite
portuguesa refugiada no pais. Mais tarde, em 1920, essas escolas foram unidas, dando origem
a chamada Universidade do Brasil, a qual, durante um tempo, foi considerada a primeira
universidade brasileira. No entanto, segundo Almeida Filho (2007) a Universidade de Séo
Paulo (USP) foi a primeira universidade organizada enquanto projeto académico e institucional,
criada em 1934, com a ajuda de académicos franceses, formados pela Sorbonne (antiga
Universidade de Paris, fundada em meados de 1170).

Outro marco importante do ensino superior brasileiro foi o surgimento da Universidade
de Brasilia (UnB), em 1962, com a promessa de reinventar a educagédo superior. A UnB foi
pensada para funcionar oferecendo cursos com caracteristicas do modelo de ciclos de educagéo
superior, mas, com a ascensdao dos governos militares, esta ideia foi suprimida em prol dos
moldes conservadores de ensino, o que perdura até os dias atuais em muitas universidades.
Almeida Filho (2007), afirma que o sistema de educacdo superior adotado no Brasil resultou
em uma versao empobrecida do modelo norte-americano.

O ensino superior brasileiro e as suas universidades ndo tiveram um nascimento baseado
em um plano de desenvolvimento universitario em longo prazo, tampouco voltado para o ensino
e pesquisa, mas sim, para a formacao de profissionais que atendessem a dindmica do emergente
mercado de trabalho, com curriculos engessados e excessivamente fechados em determinadas
areas do conhecimento. De acordo com Veras et al. (2015) ainda que em carater idealizado, a
USP e a UnB foram concebidas inicialmente com foco na formacéo interdisciplinar dos sujeitos,
aléem de ampliarem a oferta e a acessibilidade ao ensino superior publico brasileiro.

O artigo 205, capitulo 111, da Constituicdo Brasileira de 1988, estabelece a educacao
como “direito de todos [...], visando o desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 123). Ou seja, a educagdo
deve promover o desenvolvimento integral da pessoa humana, de modo que cada individuo
tenha a possibilidade de participar da sociedade, dominando 0s recursos cientificos e
tecnoldgicos, com preparo ndo apenas para executar as atividades trabalhistas, mas sim para
agir na resolucdo de problemas. Tal formacéo requer contextos interdisciplinares capazes de

fazer cumprir, de modo mais abrangente, esse artigo da constituicao.
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Segundo a Associacdo Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES), a
educacdo, entendida como processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e
moral do individuo, deve contribuir efetivamente para a formacdo holistica dos estudantes,
assegurando aos estudantes o desenvolvimento das habilidades e das competéncias requeridas
pela sociedade contemporanea e contribuir significativamente para sua inser¢do no mercado de
trabalho (ABMES, 2004).

Como forma de promover um ensino que mais e melhor se aproximasse de uma
formacdo mais holistica, como também de modo a atender as exigéncias do mundo globalizado,
tecnoldgico, dindmico, complexo e atual em 2004 e 2006 foram apresentadas quatro versdes do
anteprojeto de lei que propunha a formacdo superior interdisciplinar no Brasil. Para por em
pratica a proposta desse novo projeto de educacéo, foi criado em 2007 o Programa de Apoio
aos Planos de Reestruturagéo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI) (Brasil, 2007),
tendo como meta duplicar a oferta de vagas em universidades federais (ALMEIDA FILHO,
2007). O REUNI permitiu a implementacéo de cursos de graduacdo em regime de ciclos em
pelo menos vinte universidades brasileiras.

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), por meio dos Referenciais Orientadores
para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares, de novembro de 2010, afirma que “A ideia
de implantar uma formacdo em ciclos nas universidades brasileiras surge em um contexto
marcado pela expansao das matriculas na educagao superior” (BRASIL, 2010, p. 2). Também
enfatiza que, atrelado a esse fator, esta a “[...] revolugé@o nos processos de producéo e circulagédo
do conhecimento” (BRASIL, 2010, p. 2).

De acordo com Santos e Almeida Filho (2008), os cursos de Bacharelados
Interdisciplinares (BIs) podem evitar a precocidade nas escolhas da carreira profissional, como
também prop6em a modularidade na estrutura curricular universitaria brasileira. Esses dois
aspectos podem gerar mudancgas nos percursos formativos por meio da flexibilizacdo dos
curriculos, permitindo maior integracdo, dialogicidade e multirreferencialidade entre diferentes
conhecimentos e sujeitos, além de favorecer o nexo entre graduacdo e pos-graduacdo. Todas
essas caracteristicas dos Bls fomentam uma maior participacdo no tripé que sustenta as
universidades: ensino, pesquisa e extensao.

E inegavel que, com a implantac&o dessa nova proposta de formagao superior no Brasil,
houve maior democratizacdo do acesso e melhorias estruturais nas universidades que adotaram
os Bls. Fato que também contribuiu significativamente para as mudangas no ensino e nas
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos(as) docentes da educagdo superior que mergulharam

nas propostas interdisciplinares, intensificando o compromisso com a qualidade e amplia¢do do
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ensino superior brasileiro. Posso citar que foram criados grupos de pesquisa e programas que
deram origem aos diversos cursos e estudos investigativos, pedagogicos e extensionistas
existentes na contemporaneidade.

Para Rocha et al. (2015), a incorporacéo dessa mudanca educacional ndo sé provocou
alteracbes no modelo de formagdo, mas também foi importantissima para a modificacdo do
processo de ensino e aprendizagem, sobretudo, na construcdo dos Projetos Pedagdgicos de
Cursos (PPCs) e dos curriculos como um todo. Todavia, aqui nos vale um questionamento:
considerando o cenario do ensino superior nos dias atuais houve, de fato, essas mudancas?
Temos uma reflex&o a construir.

Rocha et al., (2015, p. 37) destacam em suas argumentacgdes que as “[...] instituicdes de
ensino superior tém autonomia, e podem (e devem) desenvolver processos de mudangas em sua
configuracdo académica e em suas praticas de ensino, pesquisa e extensao, de modo a oferecer
alternativas de formag&o a sociedade”. Nessa perspectiva, Almeida Filho (2007, p. 192). afirma
que:

[...] a universidade renovada tera que avancar além do desenvolvimento moral (como
a universidade escoléstica), do desenvolvimento cultural (como a universidade de
arte-cultura), e do desenvolvimento econdmico (como a universidade de pesquisa),
para alcancar o verdadeiro desenvolvimento social sustentavel. Isto implica construir
uma universidade renovada de fato como uma instituicdo profundamente
comprometida na producéo critica do conhecimento.

Como atendimento a essa proposta denominada de “Universidade Nova”, os Bls foram
criados como cursos de graduacao que diferem dos cursos tradicionais por meio de areas de
concentracdo e por conjuntos de pressupostos tedricos que objetivam uma formacgdo mais
ampla, com maior flexibilidade nas escolhas dos componentes curriculares, dos eixos
articuladores e sendo estruturados de acordo com as necessidades historicas, geograficas e
culturais de cada universidade.

Segundo Neves (2012), os Bls sdo propostas relativamente novas na formacao
educacional superior no Brasil. Teve seu inicio de oferta em 2005 e atualmente sdo,
aproximadamente, 161 cursos ofertados nessa modalidade, distribuidos em diversas
universidades federais em todo o pais, possibilitando problematizacdo, contextualizacdo e

multirreferencialidade.
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A interdisciplinaridade

Uma das compreensdes da interdisciplinaridade é entendé-la como uma atitude de
ousadia e busca diante do conhecimento (MOZEN; OSTERMANN, 2017). No campo
cientifico, equivale a necessidade de superar a visdo fragmentada, disciplinar e positivista da
producdo de conhecimento, de articular, integrar e dialogar com os inter e multiplos saberes
que compdem e coexistem na humanidade. Busca estabelecer o sentido de diversidade,
mediante a visdo de conjunto, permitindo aos sujeitos uma compreensdo ampliada de
informacdes que, muitas vezes, séo difundidas de modo desarticulado e vistas apenas por um
Unico campo cientifico (GARRUTI; SANTOS, 2004).

Como ja mencionado, Japiassu (1976) vé a interdisciplinaridade como uma exigéncia
para uma reflexdo profunda e inovadora sobre o conhecimento em si. Neste sentido, a
interdisciplinaridade surge no cenario tedrico como possibilidade de romper com os modelos
conservadores, que se concentram na reproducao de contetdo disciplinarmente construido, sem
reflexdo ou critica sobre a propria estrutura dos processos cognitivos que levam ao
conhecimento.

Ainda numa compreensdo simplista do que vem a ser a interdisciplinaridade, Japiassu e

Marcondes (2006, p. 150) afirmam que:

Interdisciplinaridade ¢ um método de pesquisa e de ensino suscetivel de fazer com
que duas ou mais disciplinas interajam entre si, esta interacdo podendo ir da simples
comunicacdo das ideias até a integracdo mutua de conceitos, da epistemologia, da
terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacdo da
pesquisa.

Contrapondo a visdo simplista acerca da interdisciplinaridade, Gattas e Furegato (2006,

p. 325) afirmam que:

Interdisciplinaridade pode ser entendida como qualquer forma de combinacédo entre
duas ou mais disciplinas, objetivando-se a compreensdo de um objeto a partir da
confluéncia de pontos de vista diferentes, cujo objetivo final seria a elaboracéo de
sintese relativa ao objeto comum; implica alguma reorganizacdo do processo
ensino/aprendizagem e supde trabalho continuo de cooperacdo entre os professores
envolvidos. [...] A interdisciplinaridade, além do componente cognitivo que a
constitui, também é pensada em termos de atitude. Esse padrdo revela-se através de
uma ideia, uma prética, um projeto que tenha como base a auténtica vontade de
colaboracdo, cooperacdo, didlogo e abertura ao outro.

As autoras acima enfatizam que a construgdo da interdisciplinaridade “[...] reclama o

envolvimento de educadores na busca de solugdes para os problemas relacionados ao ensino e
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a pesquisa [...]” (GATTAS; FUREGATO, 2006, p. 324). Igualmente, comunica que o objetivo
da interdisciplinaridade é o de promover a “...] superacdo da visao parcelar de mundo e facilitar
a compreensdo da complexidade da realidade e, desse modo, resgatar a centralidade do homem,
compreendendo-o como ser determinante e determinado [...]” (GATTAS; FUREGATO, 2006,
p. 325). Nesta perspectiva, a interdisciplinaridade configura-se como “[...] uma relagdo de
reciprocidade, de interacdo que pode propiciar o dialogo entre os diferentes conteidos desde
que haja uma intersubjetividade presente nos sujeitos [...]” (FAZENDA, 2006, p. 48).

Do ponto de vista da superacdo da visdo parcelar do mundo, Morin (2003) defende que
€ necessario ultrapassar o conhecimento disciplinar e disjuntivo. E necessario avancar para as
praticas interdisciplinares como forma de adequacdo aos novos desafios das sociedades
contemporaneas e da complexidade do pensamento, que "[...] ndo somente reconhece a
presenca do inevitavel de desordem e de eventualidade nos fenbmenos, mas reconhece,
igualmente, a presenca do incontorndvel da questdo da incerteza no conhecimento [...]".
(MORIN apud PHILIPPI; FERNANDES, 2015, p. 53). Para Oliveira Junior (2022, p. 37) “[...]
a tradicéo disciplinar de ensino ndo condiz com as necessidades de aprendizagem de um ser
complexo [...] e ndo possibilita compreensdes contextualizadas dos fendmenos e problemas do
mundo contemporaneo.”

E importante esclarecer que a interdisciplinaridade ndo se limita ao saber disciplinar,
mas contribui para amplia-lo, ressignifica-lo. Essa conjuncdo inter de disciplinas é que podera
possibilitar, na pratica, a efetivacdo da complexidade do pensamento, como possibilidade de
melhor compreender os fendmenos complexos e planetarios. E ainda, "[...] uma nova forma de
producdo do conhecimento voltada aos fendmenos complexos [...] (PHILLIPPI; FERNANDES,
2015, p. 63).

A partir do contexto interdisciplinar, Carvalho (2003, p. 69) aponta que “A
contemporaneidade da educacdo [...] deveria concentrar esforcos [...] na formacdo de
pensadores capazes de enfrentar os desafios do conhecimento e criar novas formas de
entendimento do mundo.” Logo, pensar e construir uma universidade que faca da
interdisciplinaridade uma forma de rizomatizar as praticas docentes é essencial para a
construcdo da formacdo holistica e libertadora dos sujeitos, uma vez que, tanto na pesquisa,
guanto no ensino e na extensdo, o rompimento da l6gica hierarquizante dos processos de
aprendizagem, bem como das estruturas e gestdes, possibilita interagdes em suas mais diversas
intensidades, permitindo a construcdo do interdisciplinar.

No cenario de informagdes/compreensdes até aqui apresentadas, posso compreender

que 0s PPCs devem ser construidos como o resultado das intervengdes de vérias vozes que irdo
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direcionar as praticas pedagdgicas no contexto da formacgéo superior (MACEDO, 2023). Essas
vozes, como ja dito, ecoam das novas dindmicas que estruturam a sociedade de hoje, das novas
estruturas do mercado de trabalho e das novas compreensdes sobre o sujeito, suas subjetividades
e conexdes com a natureza interdisciplinar.

Segundo Roy (2003), o curriculo rizoméatico, aqui denominado curriculo
interdisciplinar, busca novas conexdes de conceitos e abordagens que sustentam uma pedagogia
conectiva, interativa e libertadora, tendo em vista a superacdo das relacdes lineares,
verticalizadas e excludentes. Esse redimensionamento da abordagem pedagdgica permite
multirreferencializar o olhar sobre os saberes.

A multirreferencialidade atua sobre a nogdo de um olhar plural sobre objetos e
fendmenos, por meio da conjugacdo de varias correntes teoricas que se desdobram em novas
perspectivas epistemoldgicas na construcdo dos conhecimentos sobre os fendmenos sociais,
educativos, politicos, culturais, espirituais, entre outros. Desta forma, utiliza-se de maltiplos
sistemas de referéncia e de maultiplas linguagens como modo de construgdo cognitiva e
compreensdo mais plural desses fenémenos complexos (ARDOINO, 1998; FAGUNDES;
FROES BURNHAM, 2001; MARTINS, 1998). A abordagem multirreferencial pode ser
considerada como critica aos modelos cientificos estruturados a partir do racionalismo
cartesiano e do positivismo marcado pela visdo determinista sobre a realidade.

[...] a andlise multirreferencial das situacdes, das praticas, dos fenémenos e dos fatos
educativos prople-se explicitamente a uma leitura plural de tais objetos, sob

diferentes a&ngulos e em fungdo de sistemas de referéncias distintos, ndo supostos
redutiveis uns aos outros. (ARDOINO, 1998, p. 81)

Logo, é uma abordagem epistemoldgica a medida que reflete e dialoga sobre a propria
construcdo e analise do conhecimento. Por dialogar diretamente com a interdisciplinaridade, a

multirreferencialidade sera a base para reflexdes posteriores.
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PRELUDIO A SECAO I

A interdisciplinaridade é uma abordagem que acompanha a histéria da humanidade
desde os primordios, revelando-se como uma necessidade fundamental na construgdo do
conhecimento e na compreensdo do mundo. Desde os tempos antigos, 0s seres humanos
buscaram integrar saberes de diferentes areas para sobreviver, evoluir e transformar a sua
realidade. Na Antiguidade, filésofos como Aristételes ja exploravam a relacdo entre ética,
ciéncia e politica de forma holistica, refletindo uma visdo integrada do conhecimento. Com o
passar dos séculos, periodos como Renascenga e lluminismo reforcaram essa busca por
conexdes entre diferentes campos, impulsionando avangos nas artes, ciéncias e na organizagdo
do saber.

No seculo XIX, adisciplina cientifica se consolidou, promovendo a especializacdo, mas
também despertando a necessidade de cruzar fronteiras entre areas distintas para enfrentar
problemas complexos. No século XX, movimentos como o pragmatismo de John Dewey e as
contribuicdes de pensadores como Durkheim e Boas reforcaram a importancia de uma
abordagem inter e transdisciplinar, especialmente nas ciéncias humanas e sociais. A partir da
segunda metade do século, diante de desafios globais como as mudancgas ambientais, as crises
de saude e as transformaces tecnoldgicas, ficou evidente que 0 mundo contemporaneo exige
uma visao mais ampla, integradora e colaborativa.

Hoje, vivemos em uma era marcada pela complexidade, onde questdes como 0
aquecimento global, a diversidade cultural e as inovagbes tecnolégicas demandam que os
saberes se cruzem e se dialoguem constantemente. Assim, a interdisciplinaridade surge nédo
apenas como uma estratégia de pesquisa no ensino, mas como uma postura indispensavel para
compreender e atuar de forma eficaz diante dos desafios do século XXI. Este capitulo propde
refletir sobre essa trajetoria historica e as reflexdes que fundamentam a importancia de pensar
e agir de maneira interconectada, promovendo uma compreensao mais holistica e integradora

do mundo em que vivemos.
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1 SECAO I — A INTERDISCIPLINARIDADE: HISTORICO E REFLEXOES

1.1 Marcos Teoricos da Interdisciplinaridade: o comeco da civilizacdo humana e social

Compreendo que a interdisciplinaridade, em seu carater pratico, ¢ um fenémeno
recorrente desde a formac&o social da civilizagcdo humana, pois se manifesta na coesdo continua
entre saberes necessarios & sobrevivéncia. Dialogando com Magalhaes (2006), o ser humano,
em seu processo de desenvolvimento (aprender a fazer), pautou-se em saberes da natureza,
como um todo, em sua luta evolutiva.

Os saberes consolidados, de geracdo a geracdo, compartilhavam compreensdes da
natureza, como um todo, a partir de diferentes olhares e observagdes dos movimentos continuos
e complexos da dindmica planetaria. Por exemplo, a descoberta do ato de cacar necessitou de
saberes da observacdo do habitat e do nicho dos animais correlacionado aos demais aspectos
ecossistémicos, como temperatura, luminosidade e outros que fossem possiveis de observagédo
para favorecimento da caca.

Assim, posso elucidar que a interdisciplinaridade, engquanto acdo, constituiu-se
paralelamente a evolugdo humana na construcéo de conhecimentos e saberes que possibilitaram
aos humanos compreender a natureza, usufruir dela e produzir tecnologias para a sua
sobrevivéncia. Trata-se de uma acéo interdisciplinar, entendida como movimento dindmico da
vida do ser em interacdo com 0s objetos e com 0s saberes produzidos ou que se pretende
produzir. Essa acdo pratica advém do fato de que “Todos 0s homens tém, por natureza, o desejo
de conhecer” (ARISTOTELES, 1984, p. 11). E, o proprio ser humano “é como ponto de
chegada e de partida de todas as formas de conhecimento” (FAZENDA, 2017, p. 10).

A interdisciplinaridade engquanto acdo (ndo como conceito) sempre foi uma exigéncia
para 0 desenvolvimento do conhecimento pelos seres humanos. Para Magalhdes (2019, p. 79)
“A acdo ¢ uma exigéncia. Ela pode acontecer no plano de reflexdo, a depender do tipo de
conhecimento, como a interagdo no campo abstrato das ideias ou pode acontecer no campo
concreto das experiéncias objetivas e praticas.” Importante elucidar que pensar
interdisciplinarmente é compreender que 0os campos interdependem, ou seja, um ndo anula o
outro, complementam-se mutuamente.

O campo abstrato das ideias se inter-relaciona com o campo concreto das praticas e
vice-versa. Para Freud (1930), o pensamento é o ensaio da acdo. Complemento que a agdo é o
movimento pratico do pensamento. Se pensar é existir (DESCARTES, apud RUSS, 2015),

logo, a existéncia se reflete na concretizacéo do existir por meio das experiéncias préaticas. No
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campo teorico, a interdisciplinaridade aparece como um paradigma, ao longo da histéria, que
reflete mudancas nos paradigmas de conhecimento e préticas curriculares, académicas e

pedagdgicas.

1.2 Antiguidade

Na Antiguidade, periodo da histdria que se estende desde o surgimento das primeiras
civilizages, por volta de 3.000 a.C., até a queda do Império Romano do Ocidente, em 476 d.C.,
originou-se 0 pensamento integrado por meio das praticas teoricas e reflexivas dos filosofos. A
concepcdo de conhecimento integrado na Antiguidade é evidenciada pelo pensamento de
filosofos que buscavam compreender o mundo de forma holistica, relacionando diferentes areas
do saber.

Na Filosofia Grega Antiga, Aristoteles (384322 a.C.) foi um dos primeiros a abordar
a integracdo do conhecimento em suas obras, como Metafisica e Etica a Nicomaco, explorando
relacdes entre ética, ciéncia e politica (ARISTOTELES, 1999). De acordo com Figueiredo
(2004, p. 45), “Aristoteles propds uma visao de mundo onde as diversas areas do saber ndo
eram isoladas, mas interligadas, formando um sistema coerente de compreensao da realidade”.
Essa perspectiva reflete uma tentativa de construir um entendimento global e contextualizado
do objeto de estudo.

Além disso, outros pensadores da época também defendiam uma abordagem integrada
do conhecimento. Platdo, por exemplo, enfatizava a importancia das ideias universais e da busca
pela ‘verdade’ através da razdo, considerando que o conhecimento “verdadeiro” envolvia uma
compreensdo holistica do mundo (PLATAO, 2001). Como aponta Gauthier (2010, p. 78), “a
filosofia platbnica promove uma visdo unificada do saber, onde ética, metafisica e
epistemologia se complementam na busca pela verdade”. Assim como Aristételes, Platdo via o
conhecimento como um processo que transcende as fronteiras disciplinares e busca uma
compreensdo integral da realidade.

Essa tradicdo filosofica influenciou profundamente o desenvolvimento do pensamento
ocidental ao estabelecer a base para abordagens que valorizam a interdisciplinaridade e a
integracdo de saberes. A heranca da Antiguidade permanece viva na contemporaneidade atual,

pois permanecemos buscando a integragdo do conhecimento, sobretudo nas ciéncias humanas.
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1.3 Renascenca

Na Renascenca, periodo caracterizado pelo redescobrimento da cultura classica greco-
romana com valorizacdo da razdo e do meétodo cientifico, afastando-se das explicacbes
religiosas da Idade Média. Momento de grande florescimento nas artes, na literatura e na
filosofia. A Renascenca foi um movimento cultural e artistico que surgiu na Europa entre 0s
séculos XIV e XVII, marcando a transi¢cdo da Idade Média para a Idade Moderna.

“O homem renascentista buscava compreender o mundo por meio da observagdo e do
raciocinio logico, promovendo uma nova forma de pensar que integrava areas do
conhecimento” (KEMP, 2007, p. 45). Essa postura favoreceu o desenvolvimento de uma visao
mais ampla e interdisciplinar.

Neste periodo de importantes marcos de formacgéo de redes de conhecimentos, a figura
do "homem renascentista” (ex.: Leonardo da Vinci) € um exemplo do pensamento
interdisciplinar (KEMP, 2007) que simboliza a integracdo de conhecimentos de diferentes
areas, como arte, ciéncia e engenharia, valorizando uma abordagem ampla e interligada sobre
todos os aspectos da vida, sobretudo no modo de pensar e fazer ciéncia.

Segundo Vickers (2012, p. 56), “O pensamento renascentista incentivou a busca por
conexdes entre areas distintas, contribuindo para o desenvolvimento de uma ciéncia mais aberta
e multidisciplinar”. Essa perspectiva ¢ fundamental até hoje para promover inovagdes

cientificas e académicas.

1.4 Huminismo

O Huminismo (século XVIII) foi um movimento intelectual que promoveu o uso da
razdo e do método cientifico como meios para compreender e transformar a sociedade. O
pensamento iluminista valorizava o conhecimento sistematico, critico e fundamentado na
observacdo e na razdo, rompendo com explicacbes baseadas em tradi¢cbes, dogmas ou
autoridades.

Neste periodo, esfor¢cos como a Encyclopédie ou Dictionnaire raisonné des sciences,
des arts et des métiers (1751-1772), de Diderot e d'Alembert, buscaram organizar e conectar o
conhecimento humano (saberes diversos), das ciéncias naturais as artes, ja produzidos até entdo,
promovendo a ampliacdo da compreensdo de que os diferentes campos deveriam dialogar, de
modo constante, com o propdsito de construir conhecimentos mais complexos e mais proximos
a realidade do objeto, fenémeno ou situacdo investigada (DIDEROT; D"ALEMBERT, 1751).
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Esses esforcos foram significativos para a ciéncia na época, sobretudo nas discussdes
epistemoldgicas sobre o conhecimento. Ou seja, na Encyclopédie ja havia uma perspectiva
interdisciplinar antes mesmo de o termo ser formalizado.

Esse movimento impulsionou a agdo interdisciplinar. A epistemologia do iluminismo
estabeleceu as bases para a integracdo de saberes distintos e para a valorizacdo critica na
constru¢do do conhecimento. Fazenda (2019, p. 23) afirmou que “No século XVIII, por
exemplo, ndo era incomum que os filésofos iluministas - amparados por sua concepcao
humanista e sua perspectiva enciclopédica - desenvolvessem um intenso interesse por saberes
varios”. Por exemplo, o filésofo Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) escreveu seus textos a
partir de uma abordagem intercampos do conhecimento. Em suas obras havia conhecimentos
da Educacdo, da Histéria, da Sociologia e tantos outros que, comumente, integravam e
interagiam entre si.

O movimento iluminista de perspectiva enciclopédica promoveu uma visdo mais
abrangente e integrada do mundo. No campo da epistemologia pratica interdisciplinar, Michael
Foucault retoma o iluminismo para discutir o poder do saber e a organizacdo do conhecimento:
“O iluminismo inaugurou uma nova €ra em que 0 conhecimento ndo € mais isolado, mas

estruturado em redes que cruzam disciplinas” (FOUCAULT, 1976, p. 23).

1.5 Positivismo

No século XIX, com o surgimento do positivismo de Augusto Comte, consolidaram-se
as disciplinas cientificas. Esse processo resultou da énfase na aplicacdo do método cientifico ao
estudo dos fendmenos sociais, naturais e humanos, em contraposicao as explicacGes metafisicas
e teologicas. A epistemologia positivista valoriza o conhecimento empirico, observavel e
verificavel, buscando leis gerais que expliquem o funcionamento do mundo.

O conhecimento, a partir da compreensdo positivista, comecou a ser formalmente
agrupado em areas, disciplinas especificas. Comte propds a classificacdo hierarquica das
ciéncias visando uma unificacdo do conhecimento cientifico para orientar a organizacéao social.

Paralelo ao movimento de agrupamento do conhecimento, Comte também defendeu um
viés interdisciplinar por meio da interconexdo dos conhecimentos disciplinares. Ou seja, ele
reconhecia a necessidade de cruzamentos entre 0s conhecimentos, especialmente nas ciéncias
naturais e sociais. “A ciéncia social deve unir as diversas ciéncias naturais e humanas em uma

sintese ordenada e prética para o bem-estar da sociedade” (COMTE, 1981, p. 22). Portanto, ao
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mesmo tempo que propde a divisdo da ciéncia, propde que haja uma visao cientifica integradora
(COMTE, 1981).

O positivismo enfatizou a importancia da ciéncia como o caminho para a compreensao
do mundo, defendendo que o progresso humano estaria ligado ao avango do conhecimento
cientifico. A proposta de hierarquizacdo das ciéncias possibilitou que cada disciplina
desenvolvesse métodos e teorias proprias, mas também favoreceu a fragmentacdo e a
especializacdo. E importante destacar que esse processo de especializagdo foi relevante para a
pesquisa aprofundada dos objetos do conhecimento, embora também tenha fragmentado a visdo
integrada do ser humano.

De acordo com Fazenda (2019, p. 26) “A disciplinarizacdo proposta por este projeto de
fragmentacao do saber comegou por “separar o fisico do bioldgico e o bioldogico do humano”.
Também destacou que.

Os processos da parcializacdo do saber e da hiperespecializacdo cientifica, que desde
o século XIX encontraram apoio tanto dos estados-nacionais como do capital mundial,
sdo em todo o caso bastante complexos, e 0 seu incentivo a partir dos projetos

positivistas de compartimentacdo do conhecimento constitui, € claro, apenas uma
parte da historia. (FAZENDA, 2019, p. 26)

E, “Diante do quadro monodisciplinar, a “interdisciplinaridade ¢ (também) uma luta
contra os efeitos alienantes da divisao do trabalho.” (FAZENDA, 2019, p. 29)

A acdo interdisciplinar, no contexto positivista, baseia-se na aplicacdo rigorosa do
método cientifico e na integracdo dos conhecimentos das diversas ciéncias para promover o
progresso social e tecnoldgico. A epistemologia positivista influenciou a construcdo de campos
cientificos hibridos e interdisciplinares, como a sociologia, a psicologia experimental e a
antropologia. Para Popper (1972, p. 77) “A ciéncia avanca por conjecturas e refutacées, ndo por

acumulagdo passiva de dados; a interdisciplinaridade amplia esse processo critico.”

1.6 Inicio do Século XX

No inicio do século XX, periodo marcado por rupturas epistemoldgicas e por
movimentos que buscavam superar os limites do positivismo classico, houve fortes movimentos
emergentes em busca de uma conceituacdo da interdisciplinaridade, sobretudo no campo da
salde e da educacdo. A ciéncia passou a lidar com a complexidade dos fendmenos e a
reconhecer os limites da objetividade absoluta, abrindo espago para novas formas de

conhecimento e para a agéo interdisciplinar.
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O movimento pragmatista, que ocorreu nos Estados Unidos da América (EUA), tendo
como um dos integrantes o filosofo John Dewey, defendeu uma educacdo e uma abordagem
cientifica que conectam areas disciplinares para resolver problemas complexos (DEWEY,
1938). Para Dewey, a experiéncia préatica precisa ser valorizada, visto que € importante para a
constru¢do do conhecimento: “O conhecimento € um instrumento da agdo; sua validade
depende de como serve a vida” (DEWEY, 1938, p. 25).

Nas Ciéncias Sociais e Humanas, campos como o da antropologia, sociologia e
psicologia comecaram a se sobrepor, através da compreensdo e reconhecimento de que a
pesquisa do comportamento humano exigia uma abordagem interdisciplinar de tal modo que
produzissem conhecimentos que provém solugdes para os problemas complexos que envolviam
0 universo do comportamento humano. Neste contexto, considero que a interdisciplinaridade,
enquanto acgao consciente existente, emergiu nas ciéncias humanas. A exemplo, na Sociologia
com Emile Durkheim (DURKHEIM, 2007) e na Antropologia de Franz Boas (BOAS, 1938).

Na Sociologia, a interdisciplinaridade aparece quando Durkheim integrou conceitos e
métodos de diversas disciplinas em seus estudos para compreender os fenbmenos sociais
complexos dos quais se debrugou a investigar. Em sua obra O Suicidio (1987), utilizou
estatisticas para analisar as taxas de suicidio em diferentes grupos sociais, buscando entender
como fatores sociais influenciam comportamentos individuais. Assim, aplicou métodos das
ciéncias naturais, como a observacdo sistematica e a coleta de dados estatisticos, para
compreender fendmenos sociais (DURKHEIM, 2007).

Durkheim também compreendeu que o comportamento social ndo pode ser reduzido a
meras explicacOes psicoldgicas, mas que a interacdo entre o individuo e a sociedade é crucial e
necessaria para se pensar sobre a relacdo e 0 modo como as normas e valores sociais moldam
as acOes individuais. Essa compreensao contribuiu e muito para a Psicologia e seus estudos
acerca do comportamento humano. Uma compreensdo essa que exige reflexdes
interdisciplinares.

Outra contribuicdo importante de Durkheim foi na area da Religido. Em sua obra As
formas elementares da vida religiosa (1989), estudou a religido como um fenémeno social,
integrando conhecimentos de antropologia e historia para entender como as praticas religiosas
influenciam a coesdo social e a identidade coletiva (GIDDENS, 2005).

De modo geral, a interdisciplinaridade é vista em Durkheim, pois ele acreditava que a
sociedade ndo poderia ser compreendida apenas por meio de uma Unica area da ciéncia, mas

sim através de uma abordagem que considerasse as interagcdes entre diferentes fatores sociais,
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culturais e econémicos e, para tanto, era preciso envolver diversos campos do saber na
investigacdo sobre determinado fenémeno social (BOURDIEU, 1996).

No campo da Antropologia, Franz Boas, considerado como o pai da Antropologia
Moderna nos EUA, buscou, em seus estudos, integrar conhecimentos de diversas areas para
compreender a complexidade das culturas humanas (BOAS, 1938). Em seus textos, fazia uso
de conhecimentos tedricos e métodos advindos da sociologia, psicologia, historia e geografia.
Por exemplo, em seu importantissimo estudo com as culturas indigenas da América do Norte,
Boas (1938) utilizou métodos etnogréaficos rigorosos, mas também incorporou conhecimentos
historicos e linguisticos para entender as praticas culturais e sociais dos povos em estudo.

De tal maneira, a interdisciplinaridade também foi bastante presente nos trabalhos de
Boas. Ele acreditava e defendia que a cultura ndo poderia ser compreendida isoladamente, mas
sim, em um contexto mais amplo que incluisse fatores sociais, econémicos e ambientais. Para
Stocking (1992), Boas tem grande influéncia sobre o saber e fazer interdisciplinar, porque em
todos os seus estudos buscou compreender os fendmenos antropologicos a partir de uma
abordagem interdisciplinar, promovendo uma visdo mais holistica da cultura e do ser humano.
E importante trazer para a reflexdo a fenomenologia, representada por Edmund Husserl,
que criticava a objetividade mecénica do positivismo, propondo um retorno a experiéncia vivida
e a subjetividade como ponto de partida para o ato do conhecer e do compreender a realidade
humana, local e planetaria. “Toda ciéncia ¢ uma constru¢ao sobre o mundo da vida, que ¢ a
base do sentido da experiéncia” (HUSSERL, 1954, p. 110).

Assim, o inicio do século XX foi um momento de reconfiguracdo epistemoldgica, em
que a integracdo de saberes passou a ser reconhecida como necessaria para lidar com a
complexidade do real. A interdisciplinaridade emergiu ndo apenas como método, mas como

postura filoséfica e pedagdgica frente ao conhecimento e a acéo.

1.7 P06s-Segunda Guerra Mundial

A Segunda Guerra Mundial ocorreu entre os anos de 1939 e 1945. Apds esse periodo, 0
mundo enfrentou reconstrucdes sociais, politicas e cientificas profundas. A complexidade dos
problemas globais (como a guerra fria, reconstrucdo econdmica, conflitos coloniais, avancos
tecnoldgicos e os desafios ambientais) exigiu respostas que ultrapassassem os limites das
disciplinas isoladas.

O modelo tradicional de ciéncia, herdado do positivismo e da fragmentacdo disciplinar,

passou a ser questionado por sua incapacidade de compreender a totalidade dos fendmenos
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humanos e sociais. Sobre esse aspecto, Morin (2002, p. 60) afirmou que “O mundo real se
apresenta como uma totalidade complexa. Dividi-lo em partes disciplinares € um recurso
pedagogico, mas torna-se limitante quando se deseja compreendé-lo em profundidade.”

Um marco importante deste periodo aconteceu no ano de 1950, quando “A organizacao
da pesquisa cientifica passou a demandar novas formas de institucionalizacdo do saber, como
os centros interdisciplinares [...]” (KLEIN, 1990, p. 27). O advento do surgimento de centros
de pesquisas interdisciplinares em universidades norte-americanas e europeias se fortaleceu em
resposta a crescente complexidade contemporanea que exigiu colaboracdes constantes entre as
diferentes areas do saber.

Alguns desses centros foram: a Stanford University, criada em 1960 e que integrava
engenheiros, médicos e cientistas sociais para pesquisar biotecnologia e neurologia; a
Universidade de Sussex (Reino Unido) em 1961, que criou a School of Social Sciences, pioneira
em organizagéo curricular interdisciplinar; e o Massachusetts Institute of Technology (MIT)
nos EUA, que criou laboratérios interdisciplinares como o Media Lab em 1985. “As
universidades de pesquisa se tornaram centros experimentais para a interdisciplinaridade
institucionalizada, refletindo demandas sociais ¢ interesses governamentais” (FRODEMAN;
KLEIN; MITCHAM, 2010, p. 12).

1.8 Década de 1950 a 1960

Em periodo poOs-Segunda Guerra Mundial, surgiram muitos e grandes problemas
globais, a exemplo da guerra e a reconstrucdo que exigiu abordagens interdisciplinares,
especialmente no planejamento econémico, desenvolvimento urbano, estudos culturais, entre
outros, que possibilitaram a consolidacdo da interdisciplinaridade no cenario americano e
europeu.

Outro destaque deste periodo foi a Teoria Geral dos Sistemas nos anos de 1950, proposta
por Ludwig von Bertalanffy. Essa teoria introduziu conceitos integradores ao modo de se pensar
e fazer ciéncia. A ideia de sistemas integrados influenciou campos dos conhecimentos como
Biologia, Cibernética e Sociologia, promovendo a integracdo de conhecimentos entre eles e
outros (BERTALANFFY, 1968). Dado que “A interdisciplinaridade nasce da necessidade de
responder a problemas que ndo podem ser resolvidos por uma Unica ciéncia” (FAZENDA,
2008, p. 31).

Abordagens interdisciplinares também ocorreram em outros campos. Na obra

Fundamentals of Ecology de Eugene Odum (1953), destaca-se que na Ecologia houve forte
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integracdo de conhecimentos, sobretudo para se pensar o planejamento urbano pos-guerra
aliado a sustentabilidade, como conhecemos hoje.

A Ecologia possui uma natureza investigativa bastante interdisciplinar. Para Odum
(1953), os estudos dos ecossistemas e das interacGes entre 0s organismos e seu ambiente
requerem uma abordagem que integre conhecimentos de diversos campos, como Biologia,
Quimica, Geologia e Ciéncias Sociais.

De acordo com o autor, a Ecologia ndo pode ser pensada isoladamente, uma vez que 0s
problemas ambientais sdo complexos e multifacetados. Exige, no processo investigativo, a
colaboracéo e integracdo de/entre diferentes campos para desenvolver solucGes eficazes e mais
préximas da realidade de cada fendmeno.

Odum (1953) permitiu-nos compreender os sistemas naturais a partir de uma visao mais
holistica de uma perspectiva interdisciplinar. Como biélogo, ndo posso deixar de enfatizar que
€ muito impossivel pensar e compreender o campo da Biologia sem conecta-lo com outros
campos, pois 0s objetos investigativos ndo ocorrem exclusivamente nele, mas sim, em maltiplos

espacos, fendmenos e situagdes da dinamica da vida planetéaria, ou seja, sdo ecossistémicos.

1.9 Década de 1960 e 1970

A partir da década de 60, se fortalece 0 movimento de criticas a ciéncia conservadora
cartesiana e ao excesso de especializacBes. O pensamento sistémico e a Teoria Geral dos
Sistemas (1968) de Bertalanffy propuseram uma abordagem mais integradora dos
conhecimentos.

Em 1972, foi publicado o Relatério Faure, oficialmente intitulado Aprender a Ser: A
Educacdo do Futuro pela Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo e a Cultura
(UNESCO) e com membros de paises como Argélia, Brasil, Estados Unidos, Franca, Ird, Mali,
México, Portugal, Suécia, Unido Soviética e Venezuela. Esse relatorio é considerado um dos
documentos mais importantes do século XX no campo da educacdo, sendo o resultado do
trabalho da Comissdo Internacional para o Desenvolvimento da Educacéo, presidida por Edgar
Faune, ex-primeiro-ministro da Franca. O objetivo era promover um modelo de educacdo
voltado ao futuro, centrado na ideia de que a educacdo deve ser continua ao longo da vida
(lifelong learning) e ndo mais limitada a infancia e juventude. Dai surge o conceito-chave de
educagdo permanente.

O Relatorio Faune também destacou que a educagdo deve desenvolver todas as

dimensdes do ser humano - intelectual, fisica, afetiva, estética, social e ética. Por isso, o titulo
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é Aprender a Ser. Também instituiu que as instituicdes educacionais devem ser reformuladas
para romper com estruturas rigidas, hierérquicas e disciplinares, propondo formas mais abertas,
flexiveis e interdisciplinares de organizacdo do conhecimento.

Deste modo, fez duras criticas a disciplinaridade e influencia fortemente a discussao
sobre interdisciplinaridade por criticar a fragmentacdo do conhecimento; reivindicar uma
educagdo centrada no sujeito, capaz de integrar saberes; e, apontou a necessidade de articulagéo
entre as areas do saber para responder aos desafios complexos do mundo contemporaneo.

Assim, surgiram esforgos para institucionalizar a interdisciplinaridade na educagéo e na
pesquisa, incluindo projetos como, por exemplo, os Estudos Ambientais que uniam biologia,
geografia, economia e politica. Na obra Sociedade sem Escola (1971) de Ivan Illich, hd um forte
apelo para a presenca de novos modelos educacionais integradores, nos quais a
interdisciplinaridade seria um ‘“carro-chefe” para o desenvolvimento das praticas de ensino,
aprendizagem e também de pesquisa.

Também nos anos 70, a Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) divulgou em 1972 um relatorio sobre interdisciplinaridade na pesquisa e na educacao.
Nele, foram apresentadas as principais pesquisas de estudiosos que propuseram tentativas de
conceituar a interdisciplinaridade. Essas pesquisas e conceitos foram apresentados no seminario
Interdisciplinarity: Problems of Teaching and Research in Universities em 1970, na cidade de
Nice, na Franca. O conceito de interdisciplinaridade foi sistematizado e discutido nesse
encontro. Entre os pesquisadores estava 0 maranhense Hilton Japiassu.

O filésofo brasileiro Hilton Japiassu, considerado um dos autores classicos sobre a
interdisciplinaridade no Brasil, apresentou sua obra Interdisciplinaridade e Patologia do Saber
em 1976, que influencia diretamente a educacdo brasileira. Japiassu foi orientado por Georges
Gusdorf, pesquisador francés, um dos pioneiros do movimento que abriu debates sobre a
excessiva fragmentacdo do conhecimento na formacao académica. Um dos esforcos de Gusdorf
era “a tentativa de elucidagdo e de classificacdo tematica das propostas educacionais como
compromisso de alguns professores universitarios que procuravam romper a ‘Educagdo por
migalhas’ (FRANCISCHETT, 2018, p. 5).

Em 1961, Gusdorf apresentou a8 UNESCO um projeto de pesquisa interdisciplinar para
as ciéncias humanas. Neste projeto, preconizava-se aproximar teoricamente as Ciéncias
Humanas em si. Também elucidou as principais tendéncias em pesquisas da época para criagao
de novas possibilidades no modo de fazer ciéncia e educacdo. Desde entdo, elaborou outros
documentos que foram importantes para o ensino académico na Franga e suas influéncias ao

redor do mundo.
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De modo geral, a década de 60 e 70 teve documentos-chaves que fortaleceram a
interdisciplinaridade. Os documentos comungavam com conclusées que direcionaram para a
compreensdo de que era de grande importancia para o cenario da pesquisa e da educacgéo ensinar
0s campos a inter-relacionarem entre si, seja no aspecto tedrico ou metodoldgico, para resolver
0s problemas sociais. Segundo Vilela (2019, p. 9), o encontro da UNESCO e OCDE resultou
em relatorios que “se concentraram em discutir as perspectivas de interdisciplinaridade nas

universidades”. E ainda afirma que.

Todavia, a discussdo em torno do trabalho interdisciplinar nas universidades
europeias, sobretudo na Franca, despertou uma forte resisténcia por uma parte da
comunidade académica. Na visdo desses segmentos, a mudancga para um paradigma
interdisciplinar, poderia colocar em risco a organizacdo académica tradicional, que
levou séculos para se consolidar. Além disso, tais mudancas poderiam alterar
profundamente as relacdes de poder nas instituices. (VILELA, 2019, p. 9)

Nos anos de 1960 e 1970, diversas universidades (como a Universidade de Paris VIII e
universidades latino-americanas) comecaram a adotar modelos curriculares experimentais e
interdisciplinares. O Brasil também passou por reformas universitarias (como a de 1968), que

incentivaram a criacdo de ciclos e tentativas de superar o modelo disciplinar.

1.10 Brasil

Hilton Japiassu é amplamente reconhecido como o principal introdutor e sistematizador
do conceito de interdisciplinaridade no Brasil, com enfoque filosofico e epistemologico. Para
ele, “A interdisciplinaridade constitui uma tentativa de restaurar a unidade do saber, perdida
com a especializagdo crescente das disciplinas cientificas” (JAPIASSU, 1976, p. 12).

Outra grande representante dos estudos interdisciplinares é a pedagoga Ivani Catarina
Arantes Fazenda, que se torna referéncia da interdisciplinaridade no campo da educacéo, sendo
uma das primeiras a refletir sobre a interdisciplinaridade no cotidiano escolar e na formacéo de
professores. Para ela, “A interdisciplinaridade ndo é uma justaposi¢do de conteddo, mas uma
atitude diante do conhecimento” (FAZENDA, 1994, p. 17). Assim, Fazenda se torna uma das
mais prestigiadas pesquisadoras sobre a interdisciplinaridade no cenario brasileiro, na
companhia de Japiassu.

Fazenda (1994) ratifica que a interdisciplinaridade comeca a ser debatida no pais no
comeco da década de 1970 por influéncia do que estava acontecendo no cendrio cientifico e

educacional mundial, sobretudo, na Franca e Italia, paises nos quais havia movimentos que
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“impulsionados por grupos estudantis que exigiam & época um novo estatuto de universidade e
escola” (VILELA, 2019). A autora também reconhece e reafirma a importancia de Japiassu
para a introducdo da pesquisa sobre a interdisciplinaridade no Brasil.

Mesmo diante da crescente discussdo acerca da interdisciplinaridade, o Brasil viveu um
momento a partir da década de 60, conhecido como Ditadura Militar (1964 a 1985), periodo no
qual houve um silenciamento nas pesquisas educacionais no pais, sobretudo, as que
caminhavam sobre a Otica da interdisciplinaridade. Influenciados por esse movimento
ditatorial, muitos passaram a concordar que a interdisciplinaridade era apenas um modismo
(FRANCISCHETTI, 2018, p. 6) e que ndo passava de revolucBes tedricas no campo

educacional. Sobre isso, afirma:

A alienacdo e 0 descompasso sobre a questdo da interdisciplinaridade provocaram
desinteresse dos educadores da época e contribuiram para o empobrecimento do
conhecimento escolar, o esfacelamento da escola, das disciplinas, a pobreza teorica e
conceitual, condenando a educacdo a 20 anos de estagnacdo. (FRANCISCHETT,
2018, p. 6)

Em meio a Ditadura Militar, em 1970, Fazenda debrucava-se sobre a
interdisciplinaridade a partir das pesquisas de Japiassu e outros pesquisadores europeus. Em
sua pesquisa de mestrado, deu maior énfase ao aspecto do campo pedagogico do que ao da
conceituacdo da interdisciplinaridade, pois seu objetivo era instigar as reformas no ensino que
estavam acontecendo no Brasil e como a interdisciplinaridade se fazia ou poderia fazer parte
delas.

Para Vilela (2019, p. 9),

No Brasil, a discussdo sobre a interdisciplinaridade nas universidades ocorreu de uma
forma mais tardia, sendo os debates impulsionados pela prépria comunidade
académica. Esse movimento interdisciplinar tem ocorrido de forma gradativa nos
Gltimos 40 anos, tendo seu inicio no &mbito dos Programas de Pds-graduacao.

No aspecto legislativo, a interdisciplinaridade teve inicio no pais com a Lei N.°
5.692/71, tornando possivel a pratica da interdisciplinaridade nas pesquisas € no ensino, mesmo
que de forma iniciante e/ou praticada por poucos. O maior ganho adveio com a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) N.° 9394/96, com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) que preconizam a interdisciplinaridade em todos os niveis e modalidades de
educagdo e com o aumento de pesquisadores e professores que apoiaram e desenvolveram

pesquisas e praticas interdisciplinares por todo o pais.
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Nos anos 2000, outro nome se destaca no cenario da interdisciplinaridade no Brasil.
Maria Lucia de Arruda Aranha, filésofa e educadora, que também ira contribuir com reflexdes
sobre os limites da disciplinaridade e criticas a fragmentagdo. Para ela, “O desafio da
interdisciplinaridade é romper com as barreiras artificiais entre os saberes, promovendo uma
abordagem mais humana e complexa” (ARANHA, 2006, p. 89).

E, € claro, ndo posso deixar de apresentar o francés Edgar Morin, uma influéncia
internacional recebida no Brasil. O pensamento de Morin teve forte influéncia no pais a partir
da década de 1990, reforcando a critica a compartimentalizacdo do saber. Ele foi adotado por
muitos pesquisadores brasileiros como base tedrica. Para ele, “A interdisciplinaridade ¢ o
caminho que permite religar os saberes que a hiperespecializagdo separou” (MORIN, 2001, p.
25).

1.11 A complexidade contemporanea e suas exigéncias interdisciplinares

O termo ‘“complexidade” aparece no dicionario Aurélio On-line como “Qualidade
daquilo que possui multiplos aspectos ou elementos cujas relacdes de interdependéncia sao
incompreensiveis”. Complexo € aquilo que ndo se pode ser compreendido de um ponto de vista
ou de uma investigacédo simplista e unilateral.

A complexidade contemporanea pode referir-se a inter-relacéo e a dindmica variada dos
desafios que enfrentamos na atualidade, os quais frequentemente ndo podem ser entendidos ou
solucionados apenas por uma unica area de conhecimento. Essa complexidade pede uma
abordagem que envolva varios campos disciplinares, onde distintas areas do saber trabalham
juntas para apresentar solugdes mais completas, eficientes (MORIN, 2001) e proximas da
realidade. Por exemplo, a complexidade contemporanea € visualizada em tépicos como
alteracdes climaticas, bem-estar da populacdo, disparidade social e outras questdes de ordem
econbmica, social, ecoldgica, tecnoldgica, inteligéncia artificial e outras.

Para o filésofo, socidlogo, antrop6logo, pensador e epistemdlogo da complexidade, Edgar
Morin, o ser humano € complexo pois concentra multiplas perspectivas, entre elas: social,
econbmico, politico, psicoldgico (MORIN, 2005). Para ele, o ser humano é complexo porgue a
propria natureza é complexa, ou seja, a vida é complexa. Logo, ndo ha dissociabilidade entre a
integralidade e completude do saber humano sobre o préprio humano e tudo que os cerca.
Assim, a complexidade “integra tudo aquilo que pde ordem, clareza, distingdo e precisdo no

conhecimento” (MORIN, 2005, p. 6). E ainda.



44

O que é a complexidade? A primeira vista, € um fendmeno quantitativo, a extrema
quantidade de interacGes e de interferéncias entre um nimero muito grande de
unidades. De fato, todo sistema auto-organizador (vivo), mesmo o mais simples,
combina um ndmero muito grande de unidades da ordem de bilhdes, seja de moléculas
numa célula, seja de células no organismo [...] Mas a complexidade ndo compreende
apenas quantidades de unidade e interagBes que desafiam nossas possibilidades de
calculo: ela compreende também incertezas, indeterminagdes, fendmenos aleatorios.
A complexidade, num certo sentido, sempre tem relacdo com o acaso. (MORIN, 2005,
p. 35)

Para Morin (2000), a complexidade ocorre em quatro sequéncias: a ordem, a desordem,

as interacdes e a organizacio. E no dialogo investigativo, no pensamento em conjunto, que pode

haver resolucdes para as situacdes e problemas complexos contemporaneos.

[...] anecessidade de pensar em conjunto na sua complementaridade, na sua coeréncia
e no seu antagonismo as noc¢Bes de ordem, de desordem e de organizacao, obriga-nos
a respeitar a complexidade fisica, bioldgica, humana. Pensar nédo é servir as idéias de
ordem ou de desordem, é servir-se delas de forma organizadora, e por vezes
desorganizadora, para conceber nossa realidade [...]. A palavra complexidade é
palavra que nos empurra para que exploremos tudo e o pensamento complexo é o
pensamento que, armado dos principios de ordem, leis, algoritmos, certezas, idéias
claras, patrulha no nevoeiro o incerto, o confuso, o indizivel. (MORIN, 2000, p.180-
181)

A concepcdo de complexidade de Morin tambeém esta sintetizada em Os sete saberes

necessarios a educacao do futuro (2001), especificamente nas seguintes palavras:

Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, hd complexidade quando
elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como o econémico, o
politico, o sociol6gico, o psicoldgico, o afetivo, o mitol6gico), e ha um tecido
interdependente, interativo e retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto,
as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por isso, a complexidade € a
unido entre a unidade e a multiplicidade (...) A educacdo deve promover a ‘inteligéncia
geral’ apta e referir-se ao complexo, ao contexto, de modo multidimensional e dentro
da concepcéo global. (MORIN, 2001, p. 38-39)

Neste contexto, pensar a complexidade é compreender que ndo se pode mais responder
as indagacdes do cotidiano multidimensional e imprevisivel de maneira fragmentada,
disciplinar (MORIN, 2000) ou unilateral. E preciso levar em conta os diversos campos do
conhecimento quando se pretende pensar, investigar e propor solucdes para um problema
complexo. Deste modo, Morin nos convida a uma urgente mudanca de pensamento: do linear
para o complexo. E também nos alerta que “uma inteligéncia incapaz de perceber o contexto e
o complexo planetario fica cega, inconsciente e irresponsavel” (MORIN, 2004, p. 15). O
convite € para que busquemos pensamentos complexos que transcendam as fronteiras
disciplinares. O disciplinar esta posto aqui ndo apenas como campos de conhecimentos, mas

também como qualquer padrdo que se estabeleca como referéncia para determinado fim.
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Aranha e Martins (2005, p. 107), ao descreverem a Teoria da Complexidade de Morin
e correlacionando a complexidade ao ensino, ressaltam “a necessidade de se pensar a questdo
do ensino, levando em consideracdo pontos ndo s6 como a hipercompartimentacéo dos saberes,
mas também como os obstaculos encontrados na articulacéo e debate destes saberes”. Abrir-se
para a compreensao da complexidade contemporanea é: ndo perdermos de vista que vivemos
em um momento de intensa globalizacdo diante da interconexdo econdmica, cultural, politica,
religiosa e filosofica entre o planeta, que cria complexas redes de relacdes. Esse debate serd
retomado no capitulo seguinte a luz da Teoria dos Sistemas Complexos.

Outro aspecto complexo em grande evidéncia na contemporaneidade sdo as Tecnologias
da Informacdo e da Comunicacdo (TICs). Avanc¢os tecnoldgicos transformam o modo como
interagimos com o outro e com as diversas formas e fontes de conhecimento. Se abrir para o
mundo ¢ também viver nele de “cabeca bem-feita” (MORIN, 2004), pois € preciso repensar o
pensamento, repensar 0 que vemos, ouvimos, falamos, sentimos. 1sso implica um pensamento
complexo, em acdo complexa. Uma questdo: € possivel pensar em TICs apenas do ponto de
vista da tecnologia, sem envolver os multiplos aspectos indissociaveis a ela? E possivel? Se
sim, daria conta de propor solucGes eficazes?

Outro grande desafio contemporaneo e extremamente complexo refere-se as mudancas
climaticas em todo o planeta. Esse € um exemplo concreto de complexidade. Mudancas
climaticas envolvem interacfes sistémicas complexas que envolvem o natural, o social, o
historico, o econdmico, o politico, o antropoldgico e varios outros. No Brasil, por exemplo,
diferentes regides metropolitanas apresentam variados niveis de capacidade adaptativa as
mudancas climaticas. Quanto mais complexo, mais se exigem soluces que considerem as
multiplas variaveis e possiveis impactos a curto, médio e longo prazo.

As mudancas climaticas representam um desafio global, afetando ecossistemas,
economias e sociedades. A gestao dos recursos hidricos, por exemplo, € um problema complexo
que exige abordagens integradas. Para Castro (2022, p. 166) “Agir sobre uma das inimeras
variaveis que influenciam na seguranca hidrica pode ter relacdes ndo previstas sobre outras
varidveis que influenciam sobre a seguranga hidrica em sentido contrario.” Logo, refago o
guestionamento: como pensar em mudancas climaticas apenas do ponto de vista da Ecologia
ou da Biologia, sem envolver os multiplos aspectos indissociaveis a ela? E possivel? Se sim,
daria conta de propor solugdes eficazes?

Podemos também pensar na questdo da diversidade cultural e social tdo evidente e
emergente nos anos de 2025. As convivéncias entre diferentes culturas, identidades, géneros,

sexualidade e diferentes perspectivas de mundo sdo cada vez mais plurais, dindmicas e espirais.
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S&o desafios que exigem repensar 0 modo como pensamos a sociedade nos dias de hoje, de
modo que consigamos ter uma abordagem mais inclusiva, colaborativa diante da complexidade
do ser humano.

E outros mais exemplos... A saude global é um deles. A pandemia da COVID-19
mostrou ao mundo o quanto é complexo interconectar os sistemas de saude. Evidenciamos o
quanto um sistema de saude de um pais pode afetar o sistema de outro e até mesmo ter
repercussdes globais. O préprio conceito de salde ganha complexidade e exige ressignificacdes
e pensamentos complexos. Como produzir pesquisa em satde de modo unilateral ou do ponto
de vista biomédico e medicamentoso? Impossivel atender as demandas de salde atuais. As
desigualdades sociais foram outro problema complexo evidenciado na pandemia da COVID-
19, mostrando a necessidade de politicas publicas eficazes e equitativas (SOUZA, 2021).

Por isso, 0 convite de Morin para que possamos “abrir Nn0ssas cabegas” € uma urgéncia,
e nessa abertura, romper com os padrdes disciplinares e unilateralizados. Interdisciplinaridade
ndo é uma utopia, nem t&o pouco € um modismo, é uma exigéncia do mundo real. Uma via sem
escapatoria, quer queiramos ou nao.

As exigéncias interdisciplinares configuram-se como rupturas aos modelos
padronizados, hierarquizados e tedricos ou metodologicamente cercados. Os poucos exemplos
de situacdes complexas que vivenciamos na contemporaneidade (citados nos paragrafos acima)
deixam evidente a exigéncia de uma compreensao holistica, multirreferencial e ampla do modo
como abordamos os problemas atuais. O pensamento e acdo interdisciplinar podem ser
aplicados em diversas situacfes e contextos, desde que haja dialogicidade e capacidade de
aventurar-se sobre o novo e desconhecido, mas com convic¢do de que se caminha por uma
estrada mais assertiva e necesséria diante das demandas atuais.

Em sua obra O manifesto da transdisciplinaridade (2001), Basarab Nicolescu propde
uma nova forma de pensar que integra diferentes saberes e reconhece a complexidade do mundo
contemporaneo. Em concordancia, a obra Creating Interdisciplinary Campus Cultures: A
Model for Strength and Sustainability (Criando Culturas Universitarias Interdisciplinares: Um
Modelo de Forca e Sustentabilidade) de Julie Thompson Klein (2010) destaca que a
interdisciplinaridade aparece em todos os programas de universidades americanas e explora
como as instituicdes podem fomentar o pensamento, a ac¢do e a colaboragdo interdisciplinar
entre os diferentes campos do conhecimento.

As exigéncias interdisciplinares na pesquisa e nos programas de ensino de graduacéo e
p6s-graduacdo nas universidades sdo cada vez mais urgentes, concretas e refletem a

complexidade dos problemas contemporaneos e suas demandas por abordagens dial6gicas,
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integradoras e multirreferencializadas. Na obra Jogos de Poder na Escola da Vida (2019) Lucila
Rupp de Magalhdes nos chama a compreensdao de que a “[...] interacdo com o objeto do
conhecimento implica em uma multiplicidade de a¢Ges no &mbito cognitivo, reflexivo e prético
[..]” (MAGALHAES, 2019, p. 94). Assim, podemos exemplificar que o ato de
pesquisar/ensinar ndo se restringe a uma tarefa simples, mas sim, exige associagoes, interacdes
e dialogos teoricos, metodoldgicos, reflexivos, praticos e outros.

Almeida Filho (2007) também nos chama a atenc¢éo para uma nova universidade. Um
novo modo de pensar/fazer pesquisa. Um novo modo de ensinar. Um novo modo de aprender.
Para tal propdsito, hd inUmeras exigéncias interdisciplinares que estdo imbricadas em nosso
cotidiano como pesquisadores e professores. Consequentemente, fazer pesquisa/ensinar na
contemporaneidade exige que nos, pesquisadores/professores, desenvolvamos a pratica do
dialogo e da interacdo de/com os diversos campos do conhecimento.

Agir assim, permite uma compreenséo mais holistica dos
problemas/situacbes/realidade. Uma solucdo encontrada tem sido os projetos interdisciplinares
que tém envolvido pesquisadores de variados campos, promovendo as trocas tedricas,
metodologicas, de ideias e solugbes - esse movimento € denominado de colaboracao
interdisciplinar. “A colaboragdo interdisciplinar constitui-se na acdo de profissionais de
distintas areas do saber, que se unem em torno de uma problematica que exige o confronto e a
integracdo de diversas perspectivas” (FAZENDA, 1994, p. 15) “[...] unidos por um objetivo
comum” (JAPIASSU, 1976, p. 74).

Para essa acdo de colaboracdo e interacdo de conhecimentos, € preciso 0
desenvolvimento de competéncias interdisciplinares. Pensar criticamente, trabalhar em equipe,
promover colaboracdo mesmo quando as ideias sdo divergentes, sdo elementos que
caracterizam essa competéncia. Isto é, as competéncias interdisciplinares podem ser pensadas
como a capacidade que o individuo tem de combinar conhecimentos e saberes para 0
enfrentamento de desafios complexos e agir com eficiéncia em diferentes situacdes. Tais
habilidades sdo fundamentais em um mundo em constante complexidade, onde as questdes ndo
podem ser solucionadas apenas com a expertise de uma Unica disciplina (FAZENDA, 2019).

O epistemologo suico Jean Piaget havia destacado em seus estudos sobre o
desenvolvimento cognitivo, publicados em 1976, que a aprendizagem seria mais significativa
se houvesse a correlagdo e interligacdo de diferentes areas do conhecimento. O sujeito aprendiz,
ao ser desafiado e posto a préatica dialdgica interdisciplinar, conseguiria estruturar bases
cognitivas e desenvolver compreensdes do objeto a ser aprendido de modo significativo. A Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), documento norteador da curricularizacdo da educagédo
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no Brasil, publicado no ano de 2017 como um guia orientador para as préaticas do ensino,
também preconiza a importancia das competéncias interdisciplinares na formacao dos sujeitos
aprendizes (BRASIL, 2017).

A competéncia interdisciplinar envolve o “pensar fora da caixa” (FAZENDA, 2019).
Exige “resisténcia contra molduras disciplinares” (FAZENDA, 2019, p. 9). Conclama o
desenvolvimento de uma “consciéncia supradisciplinar” (FAZENDA, 2019, p. 10) diante da
busca por novas descobertas € no modo de compreensdo do mundo. E, “atitude - um modo
especifico de agir ou de se portar diante do conhecimento a ser produzido ou da tarefa a ser
realizada. Diz-se mesmo que a interdisciplinaridade deve ser entendida, ela mesma, como a
propria atitude” (FAZENDA, 2019, p. 11).
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PRELUDIO ASECAO Il

Este capitulo apresenta reflexdes, a partir de uma revisdo integrativa sobre estudos
epistemoldgicos acerca da interdisciplinaridade. A pergunta norteadora foi: Como a
interdisciplinaridade é pensada sob a 6tica da epistemologia? E o objetivo geral foi analisar as
concepcdes acerca da interdisciplinaridade sob a 6tica da epistemologia e compreensdo a luz
dos sistemas complexos e sistemas de representacdo do conhecimento.

O capitulo inicia com reflexdes iniciais destacando a critica a disciplinarizacdo do
saber com énfase na producdo de conhecimento nas universidades, no modelo regido pela l6gica
do capital simbdlico e do monopdlio cientifico que incentiva praticas isoladas e competitivas
entre pesquisadores e professores do ensino superior brasileiro. Apresenta também uma
compreensdo sobre as origens e as transformacfes do modo de produzir conhecimento nas
universidades, tendo como base as visoes filosoficas e epistemoldgicas, defendendo uma visao
integrada e totalizante do conhecimento.

Ainda nas consideragdes iniciais, evidencia o fendbmeno da complexidade a luz da
Teoria dos Sistemas Complexos, representada pelo sistema como colbnias de formigas, para
sustentar a postura interdisciplinar e a critica a disciplinaridade. Com isso, apresenta reflexdes
criticas e aprofundadas sobre a interdisciplinaridade, possibilitando novos olhares e
compreensdo para sua aplicacao na pratica.

Nas discussbes da revisdo integrativa, a discussdo caracteriza as Galaxias
Epistemoldgicas, destacando as epistemologias socioconstrutivistas. A énfase dada circunda a
centralidade da pratica sobre a teoria, a integracdo dos saberes diversos, 0 conhecimento
coletivo versus o individualista, a mediacéo pela linguagem e o dialogismo, a interdependéncia
relacional, os objetivos da pesquisa coletiva e o conhecimento como prética e ndo como verdade
absoluta.

Aborda também a epistemologia do termo conhecimento e disciplina. O conhecimento
como fendbmeno dindmico e multidimensional, como fenémeno historico-social, como verdade-
processo, como praxis subjetiva e, por fim, o conhecimento como um fenémeno complexo,
interligado, situado e transformador. A disciplina é pensada, epistemologicamente, a partir de
varidveis de possibilidade de sentidos tanto na organizacdo do conhecimento, como na Gtica
socioldgica do controle e poder.

Por fim, o capitulo aprofunda, epistemologicamente, as reflexdes sobre a

interdisciplinaridade. Palavras como complexidade, didlogo, conexao, integracédo, pensamento
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critico, abertura, novos saberes, rede e inovacao sdo centrais nas discussdes, demonstrando a

natureza relacional e dindmica da interdisciplinaridade.
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2 SECAO Il — INTERDISCIPLINARIDADE: DIALOGANDO NA PERSPECTIVA
DE SISTEMAS COMPLEXOS E REPRESENTACAO DO CONHECIMENTO

2.1 Considerac0es Iniciais

As reflexdes sobre a forma como as instituicfes de educacéo universitaria incitam e
produzem os conhecimentos tém sido uma realidade que carece e perpassa por inumeras
discussdes. Entre elas, os modelos paradigmaticos atuantes do modo de pensar o conhecimento,
a realidade e a construgédo dos saberes que se deslumbram nos modelos vigentes de formagao
académica pautados na disciplinarizacao dos saberes (ALMEIDA FILHO, 2007).

Outros aspectos que motivam as reflexdes sobre a educacéo universitaria referem-se
aos aspectos relacionais entre individuos e suas praticas pela busca de identificar, conhecer e
compreender 0s objetos/fendmenos em sua dindmica e complexidade (MORIN, 2006;
FAZENDA, 2008), pois, no contexto da producdo académica, ainda € vigente a disputa pelo
capital simbdlico que conduz os sujeitos a trabalharem de modo isolado e disciplinar.

Antes das universidades instituidas, os conhecimentos eram construidos em contextos
dialégicos, de sociabilizagdo dos pensamentos por meio de debates interativos entre individuos
que pretendiam discernir os fendmenos a sua volta de modo amplo e global, a exemplo dos
primeiros filésofos.

Com a evolucdo temporal que vimos no Capitulo I, os conhecimentos deixaram de
ocorrer nesse processo de sociabilizacdo dialdgica e passaram a acontecer nos locais que, mais
tardiamente, seriam chamados de universidades, que sO vieram a ser organizadas como
instituicoes séculos depois do movimento dos primeiros filosofos, incluindo nessa organizacao
0s meétodos definidos de como os saberes deveriam ser construidos, sobretudo a partir do
agrupamento de individuos e saberes organizados, classificados e categorizados por diferentes
areas (FAZENDA, 2014).

Platdo (348/347 a.C.) e Aristoteles (384/322 a.C.) consideravam que o conhecimento
deveria ser compreendido em sua totalidade, sobretudo, questionar o proprio conhecimento
(AMARO, 2010). Apds dois milénios, Vygotsky (1989) enfatizou que o conhecimento é sempre
coletivo e interdependente, resgatando ainda que de forma diferente, a ideia do conhecimento
totalizante, integrado a multiplos e complexos contextos.

Uma das compreensdes é que “O conhecimento é a busca do saber sobre o ser humano
e a natureza com tudo que existe nela” (AMARO, 2010, p. 14). Concordo que o conhecimento

ndo é sinbnimo de ciéncia, sobretudo no contexto atual em que as epistemologias decoloniais e
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do Sul emergem, validando saberes antes desvalidos, ignorados pela ciéncia tal como a
conhecemos.

O conhecimento existe em todo lugar, em todas as culturas e grupos. Logo, constitui-
se na medida em que interagimos cognitivamente e socialmente com e sobre os fendmenos,
sejam eles naturais, religiosos, filoséficos, politicos, sociais, entre outros. Doravante, encaixotar
0s conhecimentos é uma tentativa de identitarismo e monopolizacdo da producdo cognitiva,
criando e reproduzindo relagdes de poder e de classes, o que incita a “dominagdo” e o
aprisionamento pelos seus referenciais que induz certa forma de pensar e produz epistemicidios
(SANTOS; ALMEIDA FILHO, 2008).

Todas as ciéncias e todas as artes iluminam, a partir de angulos especificos, o
fendmeno humano. Mas esses focos de luz estdo separados por profundas zonas de
sombra, e a unidade complexa da nossa identidade escapa-nos. [...] Ausente das
ciéncias do mundo fisico (embora também seja uma maquina térmica), separado do
mundo vivo (mesmo sendo um animal), 0 homem &, nas ciéncias humanas, dividido
em fragmentos isolados. (MORIN, 2002, p. 16)

Diferentemente de como pensa a ciéncia, que sO valida determinados meétodos
especificos e testados para averiguar determinado conhecimento e considera-lo como
“verdadeiro”, outras formas de construgdo dos saberes baseiam-se nas interrelacdes entre 0s
individuos e a natureza em seu sentido amplo. Pauta-se na observacéo livre e dedutiva, na
liberdade de construcdo, de analise e de interpretacdo. Nao significa dizer que o método néo
seja importante, pelo contrario, a construcdo dos saberes precisa considerar outros caminhos,
outras possibilidades metodoldgicas. Nesse sentido, Lyra Filho (1983, p. 60) afirma que
precisamos pensar € agir criticamente “a qualquer ‘esquema linear’ ou modelo fixo” de
representacdo do conhecimento no contexto contemporaneo.

Nesta perspectiva, a interdisciplinaridade apresenta-se como uma possibilidade de
construcdo de conhecimentos pautados na interacdo e interrelacdo entre sujeitos, saberes,
métodos, procedimentos, conceitos, etc. Neste movimento, 0s sujeitos que operacionalizam as
disciplinas sdo convidados a dialogar, a se interfecundar a partir da dindmica dessa interacéo.
E, a partir desta interfecundacdo, criar condigdes para gerar conhecimentos que melhor
expressem a compreensdo e interpretacdo da complexa realidade contemporanea que néo
comporta mais apenas a visao monodisciplinar de seus fenémenos.

A compreensdo aqui defendida ndo se constitui apenas como uma soma de

conhecimentos das diferentes areas, mas sim de “[...] integracdo reflexiva dos diversos saberes



56

relativos ao ser humano [...]”. Nao se trata de soma-los, mas de liga-los, articula-los e interpreta-
los” (MORIN, 2002, p. 17), ou seja, uma “interligagdo dos saberes”.

Essa construcdo do conhecimento discutida por Edgar Morin vai ao encontro da
complexidade que norteia cada objeto/fen6meno. Ao refletir sobre os métodos, a significacdo
cultural, o lugar, o alcance e os limites do conhecimento cientifico, Gaston Bachelard (1996)
escreveu que a complexidade é por esséncia parte da ciéncia e, a partir de entdo, ndo se pode
compreender os objetos/fendmenos sem estudo aprofundado do complexo.

A ideia da complexidade pauta-se na compreensao pela qual os fenémenos devem ser
investigados, analisados e interpretados, tendo em vista suas conexdes que imbricam em
complexa rede interdependente. Ou seja, um fendmeno ndo deve ser analisado pela ideia da
simplificacdo e da unireferencialidade, mas sim, deve ser compreendido levando em
consideracdo as inimeras agregacgdes inseridas em seu contexto, que considera ndo apenas 0s
saberes construidos dentro dos muros das ciéncias, mas que abraga outros modos de saberes
que circulam e se expressam nos e entre os sujeitos. Vale-se aqui, o olhar extradisciplinar.

O didlogo sobre complexidade nos leva a “Teoria dos Sistemas Complexos”, pois
ambos consideram 0s objetos/fendmenos em suas inimeras possibilidades de conexdes e
galaxias. “Um sistema complexo ¢ formado, geralmente, por um numero muito grande de
unidades, no qual emergem propriedades coletivas, a partir da interacdo dessas unidades”

(RIBEIRO, 2016, p. 7). Na Figura 1, exemplificaremos, analogicamente, um sistema complexo.

Figura 1: Representagdo analdgica de um sistema complexo.

Unidades Criam Possuem Sistemas
Simples pontes relacoes complexos
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Fonte: Elaboragao Propria (Microsoft Word).

As unidades simples, representadas pela imagem de formigas, criam pontes que
permitem relagGes entre essas unidades, e a medida que essas relagGes se ampliam, o sistema
ganha mais e mais complexidade. Na Figura 1, o sistema complexo de uma comunidade de

formigas cria conexbes com outras comunidades e com outros sistemas pertencentes ao
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contexto. Deste modo, as galaxias se intercomunicam, permitindo a construcdo de saberes
interconexos, interplanetérios, interdisciplinares, construidos a partir destas relacdes que se
imbricam nesse universo que se conflui interativamente.

Fazer parte deste universo interativamente dialogico é adotar uma postura
interdisciplinar. Essa postura configura-se como uma atitude de ousadia e de busca frente ao
conhecimento (MOZENA; OSTERMANN, 2017) que busca estabelecer uma visdo de
conjunto, permitindo conhecimentos articulados e interconexos (GARRUTI; SANTOS, 2004).
A postura interdisciplinaridade exige uma reflexdo profunda, inovadora e problematizadora do
conhecimento e da realidade (JAPIASSU, 1976). Essa concepgao inova a compreensdo de que
a interdisciplinaridade objetiva promover rupturas nos modelos tradicionais de producgéo do
saber, tendo como base a reflex&o critica sobre a prdpria estrutura do conhecimento.

A compreensdo mais comum de interdisciplinaridade estd na possibilidade de
interacdes entre areas do saber, campos disciplinares, incluindo também nessa interacéo,
saberes considerados ndo cientificos, extradisciplinares. Essa intera¢do vai além de aspectos

relacionados a conceitos, mas também de aspectos filosoficos, metodologicos e procedimentais.

Ampliando a compreensdo desta discusséo, € importante elucidar as diferencas entre

disciplinaridade e interdisciplinaridade para ndo deixar lacunas de compreensdo acerca do que
estd sendo costurado neste estudo. Para uma primeira reflexdo, a Figura 2 apresenta uma ideia,

ainda que simplista, de Disciplinaridade e Interdisciplinaridade.

Figura 2: Disciplinaridade (A) e Interdisciplinaridade (B)
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Fonte: SANTOS; COELHO; FERNANDES, 2020.

A interdisciplinaridade, além do componente cognitivo que a constitui, também ¢é
pensada em termos de atitude. Esse padrdo revela-se através de uma ideia, uma pratica, um
projeto que tenha como base a auténtica vontade de colaboragéo, cooperacdo, dialogo e abertura
ao outro (GATTAS; FUREGATO, 2006, p. 325).
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De acordo com Morin (2006), é importante que se ultrapasse o0 conhecimento
disciplinar disjuntivo e se avance para as préticas interdisciplinares na producéo do saber como
forma de adequacdo aos novos desafios das sociedades contemporaneas e da complexidade do
pensamento. Essa interconexdo de saberes é que possibilitard, na préatica, a efetivacdo da
complexidade do pensamento, como tentativa de dar conta dos fendmenos complexos e
planetérios. E ainda, "[...] uma nova forma de producdo do conhecimento voltada aos
fendmenos complexos [...], criando novas linguagens e instrumentos, além do compromisso de
(re)ligar conhecimentos gerados pelo pensamento disciplinar” (PHILLIPPI; FERNANDES,
2015, p. 63).

2.2 Processo Metodoldgico

Este capitulo se caracteriza como um estudo qualitativo (MINAYO, 2010),
exploratério (GIL, 2008) e de reviséo integrativa da literatura que, segundo (SOUZA et al.,
2010, p. 102), é “...] um método que proporciona a sintese de conhecimentos e a incorporacao
da aplicabilidade de resultados de estudos significativos na pratica”. Conforme o método da
revisao integrativa, este estudo ocorreu a partir das seguintes etapas: a) escolha do tema, objeto
e problema de estudo; b) coleta de dados em artigos com filtros a critérios previamente
estabelecidos; c¢) definicdo de critérios para a categorizacdo do estudo; d) caracterizacdo e
avaliacdo dos estudos; e, e) discussdo dos resultados.

Os dados foram coletados no més de janeiro de 2023 e foi utilizada a base de dados da
SciELO.org. Para a busca, usou-se o descritor “interdisciplinaridade e epistemologia”, pois se
almejava coletar apenas trabalhos que fizessem essa relacdo direta entre estes dois termos. Os
critérios de inclusdo foram: recorte temporal (2017 a 2022) e selecdo (artigos).

Foram coletados seis artigos, dos quais um estava em lingua inglesa e cinco em lingua
portuguesa. Apoés leitura inicial, um artigo foi excluido por ndo trazer dados conceituais e/ou
epistemoldgicos acerca da interdisciplinaridade. No final, foram utilizados cinco artigos
(Quadro 1). Para fins didaticos, os artigos estdo identificados neste estudo como Al, A2, A3,
A4 e Ab. Foi utilizado também o software IramuteQ’ para elaboragdo da nuvem de palavras e
da arvore de similitude. O corpus foi elaborado a partir das partes do texto dos artigos que

faziam mengdo a interdisciplinaridade do ponto de vista conceitual e epistemoldgico. Esses

IIRAMUTEQ - (Interface de R pour lés Analyzes Multidimensionelles de Textes et de Questionnaires) é um
software gratuito que faz analises estatisticas sobre corpus textuais e sobre tabelas individuais/palavras. Ancoram-
se no software R e na linguagem Python
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fragmentos foram organizados conforme critérios de indexacdo do IramuteQ e processados para
a verificagcdo das ocorréncias, similitudes e diferencas de significados entre os termos. O
Connected Papers? foi utilizado para elaborar e analisar o grafo que faz referéncias aos autores
citados em cada um dos artigos.
A anélise dos dados ocorreu tendo como base de referéncia a Analise do Conteudo,
considerando que esse tipo de analise “[...] extrai sentido dos documentos criando categorias
ligadas a seu contetido ou ao contexto de sua produgéo [...]” (MAINGUENEAU, 2015, p. 33).

De posse desses dados e das analises cuidadosas de cada informacao, os resultados e

discussdes sdo apresentados no Quadro 1, que caracteriza 0s artigos corpus do estudo.

Quadro 1: Caracterizagio dos artigos (n=5).

N°¢ | AUTORES/ : 2 :
PERIODICO TITULO OBJETIVO
ANO
Rev. Brasileira de : s o
A : O conhecimento cientifico s T 3 =
Cineantropometria i Ediicactio Fisiea: Discutir possibilidades de incorporagio do
Al SILVA, 2020 & Desempenho g ' pensamento complexo no campo cientifico da
caminhos para a e -
Humano, Santa : Educagao Fisica no Brasil.
R complexidade
Catarina, v. 22
Apresentar, em um plano epistemologico ¢ a
Por uma histéria partir de exemplos praticos, a defesa de uma
A2 BENTHIEN, Rev. de Historia, cruzada das disciplinas: historia cruzada dos saberes, entendendo-a como
2020 Sao Paulo, n° 179 ponderacdes de ordens o estudo focado na caracterizagio e na
pratica e epistemologica explicagdo de circuitos de ideias e de pessoas
entre diferentes disciplinas.
Totalizagdo e Contradigdo:  AICRAE pistas inigiais PATAPELIZAr
COSTA:; Agiits Beubsanoloescon epistemologicamente as implicagdes de uma
FERREIRA, Rev. Direito e P P ara = pesquisa interdisciplinar em direitos humanos, a
A3 2019 Praxis, Rio de para partir de uma perspectiva assentada na dialética
e uma investigagdo ¢ i s :
Janeiro, v. 10 SR T social do direito ¢ no pensamento critico oriundo
Interdisciplinar em i -
R da tradicdo considerada heterodoxa do
Direitos Humanos g
marxismo.
Um panorama histoérico-
SATOLO Bilicacss éin c.onceit'ua.l d? pesquisa Tragar uma .bn'tve reconstrugéo l}istérica sobre a
R interdisciplinar: uma interdisciplinaridade no Brasil, de modo a
A4 etal., 2019 Revista, Belo Ly . , N ) .
: : analise a partir da pos- promover uma reflexio sobre a sua importéncia
Horizonte, v.35 & ; - :
graduagdo da area para a construcdo do conhecimento.
interdisciplinar
= Adi ao ontologica: . e e
; Educagédo e R A o Analisar criticamente a concepcdo idealista e a-
PADUA : 2 um caminho possivel para g . SN S 2
AS Pesquisa, Sdo 2 histérica de interdisciplinaridade predominante
etal., 2018 ; a concretizagdo da : RS .
Paulo, v. 44 : SR na literatura académico-cientifica brasileira.
interdisciplinaridade

Fonte: Elaboracdo Propria (Microsoft Word).

2 O Connected Papers é um software com banco de dados conectado ao Semantic Scholar Papers Corpus
(licenciado sob ODC-BY). Criado em 2019, compila centenas de milhdes de artigos publicados em diversos
campos cientificos.
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2.3 Resultados e discussoes

Os resultados apresentados e discutidos foram analisados cuidadosamente a fim
de propor reflexdes fidedignas as informacGes encontradas nos trabalhos que compdem o
corpus deste estudo. Para melhor compreensdo do que se pretende discutir, serdo propostos
debates acerca do termo conhecimento e disciplina. Em seguida, o termo ‘interdisciplinaridade’
sera analisado e problematizado a luz do corpus e dos referenciais tedricos utilizados.

Por meio do software Connected Papers, foi feita uma andlise das referéncias
bibliograficas utilizadas pelos autores nos 5 artigos que compdem o corpus deste estudo.
Verificou-se a existéncia de 97 referéncias utilizadas na construcdo de suas discussdes (Al-14
referéncias, A2-4 idem, A3-43 idem, A4-34 idem e A5-2 idem). Para além dessas 97
referéncias, verificou-se a existéncia de conexdes com outros autores (para além do corpus) a
partir de grafos gerados pelo software.

Os grafos sdo um tipo de representacéo visual de conjuntos de artigos que se conectam
por métrica de similaridade. A métrica de similaridade ocorre de duas maneiras: por cocitacéo,
quando o autor cita outro autor, ou por acoplamento bibliogréfico ou conferéncia, quando
grupos de autores utilizam a mesma base de fundamentacao tedrica. Para exemplificacéo, estao
demonstrados os grafos contidos no A5. O Grafo 1 caracteriza a métrica de similaridade de

referéncias no corpus do estudo.
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Grafo 1: Métrica de similaridade referéncias bibliograficas
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Fonte: Elaboragdo Prépria (Connected Papers)

O Grafo 1 mostra a existéncia de 3 papers que fazem conexdes com o A5. As linhas
mais fortes indicam maior conexao entre os papers (grupos). A conexao se da pelas linhas que
ligam os papers. Quanto mais forte a linha, mais forte a conexao. Quanto mais forte for a cor,
mais recente € o artigo. Quanto maior for o nd, maior serd o nimero de citagées. Quanto maior
a esfera, mais citado o autor €. No Grafo 1, estd demonstrado que a métrica de similaridade
concentra-se entre 2002 a 2020, enquanto no Al (1997-2021), A2 (2001 a 2020), A3 (1996 a
2000) e A4 (2004 a 2021). Dentre todos os artigos, o0 que apresenta referéncias mais atuais € o
Ad.

A partir da analise de todos os grafos, observou-se que todos os 5 artigos tendem, em
maior parte, a referenciar as epistemologias socioconstrutivistas gque compreendem a
construcdo do conhecimento de forma integrativa, interligada, realizada por meio de didlogos,

grupos e com énfase nas praticas.
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As epistemologias socioconstrutivistas, conhecidas como Galaxia® 3, consideram e
trabalham com a teoria, entretanto, ndo é a primeira coisa que aparece em seus didlogos. Em
outras palavras, a teoria ndo e definitiva. Essa caracteristica é importante para pensarmos como
0 conhecimento se constrdi baseado nas observacOes e nas experiéncias dos individuos diante
dos objetos/fendmenos em que se pretende estudar. E ao pensar no contexto interdisciplinar, é
de suma importancia compreender que o fazer interdisciplinar precisa necessariamente estar
desvinculado da teoria, todavia, ndo pode nega-la ou escondé-la. Seu foco deve concentrar
esforcos na prética.

Outra caracteristica desta Galaxia é que considera os saberes e culturas de diferentes
grupos, agregando saberes considerados ndo cientificos. Isso sinaliza que o corpus deste estudo
tende a uma concepcdo de interdisciplinaridade voltada a integracdo de diversos saberes,
considerando os conhecimentos para além dos que sdo produzidos nos espacos das academias.

Essa tendéncia da construgdo do conhecimento de modo coletivo é verificada em
Freire (2003), que considera as pessoas como “singularidades” e ndo como individuos, ou seja,
0 conhecimento ndo se constroi de modo a atender uma perspectiva individual, mas sim, é
construido na pratica coletiva a partir das singularidades de cada sujeito. Para a Galaxia 3, a
linguagem € mediadora entre as relaces e os individuos e é a singularidade do sujeito no

coletivo, ou seja, por meio da linguagem € que se constitui a pratica social.

Individualidade, enquanto singularidade, portanto, ndo é composta por uma
subjetividade isolada, constituida como submissa ao social ou independente dele. Ao
contrario, constitui-se a partir da relagdo com um outro, uma relacdo que é ética e
estética porque € valorada, pois se d& mediada pela linguagem, situada/orientada nas
relacBes dialdgicas entre as vozes sociais. (Machado e Zanella, 2019, p. 8)

Nessa perspectiva, a identidade do sujeito ndo é evidenciada, mas sim a singularidade
e pluralidade (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 1988). Seria analogo dizer que apenas uma estrela
ird brilhar no final do processo construtivo e ndo estrelas; havera brilho coletivo e nédo
individual.

Para a Galdxia socioconstrutivista, ocorre uma interdependéncia relacional entre os
sujeitos. Essa caracteristica € importante para pensarmos que toda construcéo se da baseada no
dialogismo que “refere-se a essa cadeia conectiva, [...] entre vozes sociais que se constitui como
uma imensa teia, repleta de atravessamentos [...]” (BAKHTIN, 2016 apud MACHADO;

3 A epistemologia considera a produgdo dos conhecimentos a partir de trés focos: Galaxia 1
(Neuroconstrutivista), que considera que o pensamento é diferente da linguagem; Galaxia 2 (Pds-Estruturalista),
que considera que o pensamento é igual a linguagem; e Galaxia 3 (Socioconstrutivista), que considera que
pensamento e linguagem interrelacionam e interagem entre si.
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ZANELLA, 2019, p. 10). O contexto dialdgico que envolve a interdisciplinaridade é uma
perspectiva que se ancora nesses atravessamentos que, consequentemente, irdo propor
mudancas paradigmaticas e estruturais na ciéncia.

Para Bakhtin (2017), ndo existem limites para o dialogismo. Mas devemos ter a
compreensdo de que é preciso pensar no lugar do eu enquanto sujeito, no lugar de outros sujeitos
e nas relagdes que produzirdo conhecimentos. N&o estd referido aqui o lugar enquanto
identidade, mas como entendimento de sujeitos envolvidos em processos em que a
subjetividade e o0s desejos atravessam as relacdes.

Nesse aspecto relacional em grupo, a interdisciplinaridade propde a existéncia de
objetivos imbricados no projeto de pesquisa, de forma a atender ndo as necessidades
individuais, mas o objetivo maior que constitui o grupo, para que no final apenas uma estrela
brilhe para e por todos, como ja anunciado.

Voltando a analise dos grafos, é possivel perceber que a correferéncia em
predomindncia considera que cada sujeito constroi suas redes e conexdes de significados
(unidades do conhecimento) e, no coletivo, constrai significados em consenso. A questdo de se
0 pensamento humano corresponde a uma verdade objetiva ndo € um problema da teoria, e sim
um problema pratico. E na préatica que o homem tem que demonstrar a verdade, isto €, a

realidade, e a forca, o carater terreno de seu pensamento (MARX, 2007).

2.4 O que é conhecimento?

Tendo em vista tais reflexdes, seguem as andlises, partindo de reflexdes a partir do
termo conhecimento, pois é por causa dele que os modelos de producédo do saber sdo elaborados.
Logo, é preciso compreender o0 modo como o conhecimento é pensado e articulado no universo
cientifico. Neste sentido, a Figura 3 objetiva exemplificar como o conhecimento é

multirreferenciado, considerando o universo de investigacdo dos sujeitos pesquisadores.
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Figura 3: Concepcdes acerca do conhecimento nos artigos (n=5)
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Fonte: Elaboragdo Propria (Microsoft Word)

O termo conhecimento foi analisado a partir do modo como o corpus desta
investigacdo apresentava e discutia, explicita ou implicitamente, as concepc¢des acerca do
conhecimento e de sua forma de construcdo. A Figura 3 demonstra as linhas tedricas pelas quais
0s autores direcionam suas discussdes. Observa-se que a maior tendéncia é pensada a partir da
concepcao de que o conhecimento é um fendmeno dinamico e multidimensional (Al, A2 e A3
dao énfase). O Fenomeno faz referéncia aquilo “[...] que ¢ manifesto no mundo e sensivel aos
sentidos” (FAZENDA, 2014, p. 113), o que é percebido pelos sentidos e pela consciéncia
humana pode ser compreendido por meio de sistemas de pensamentos, investigacoes e praticas.

Destarte, fendmeno dindmico, relaciona-se com a ideia de que todo conhecimento €
possivel de compreensdo e que se movimenta constantemente em diferentes direcdes, criando
multidimensdes e redes conexas em diferentes niveis de complexidade. Deste modo, o
conhecimento ¢ “[...] um fendmeno multidimensional indissocidvel, simultaneamente fisico,
bioldgico, cerebral, mental, psicoldgico, cultural, social” (SILVA, 2020) e complexo (COSTA,;
FERREIRA, 2019). Nessa diregdo, “[...] o conhecimento ¢ produzido de forma dindmica e
multipla” (BENTHIEN, 2020, p. 13), viés que da forcas a construgdo do saber a partir da ética
interdisciplinar.

Agir de forma contréria a essa dinamica seria impor barreiras a compreensdo ampla
dos fendbmenos e consequentemente, implicaria em uma fotografia, na qual se enxerga o que
estd nela representado, entretanto, ndo contempla a dindmica presente no contexto. Para Freire
(2011), o conhecimento se da pela pratica e pelo constante movimento de procura, de busca

pelo conhecer, exigindo dos sujeitos intervencgdes em seu meio e contexto e interligacdes entre
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todo o cenario em que o objeto esta presente, considerando as variaveis cientificas, filosoficas,
sociais, culturais, etc. E ainda, “o conhecimento embasa-se no dialogo [...]. Consequentemente,
“s6 existe saber na invengdo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0S
homens [e¢ mulheres] fazem no mundo, com o mundo e com os outros” (FREIRE, 2011 apud
COSTA; FERREIRA, 2019, p. 2324).

Outra linha de compreensdo demonstrada na Figura 3 é a no¢do do conhecimento como
fenbmeno histdrico-social. Neste viés, compreende-se que o ato de conhecer esté relacionado
diretamente ao contexto histérico e social em que o objeto/fen6meno esta inserido. Essa
compreensao direciona o pensamento pelo qual “Todo saber seria, portanto, um sistema de
relacbes objetivas pautado nas posi¢des sociais adquiridas, que séo os produtos do resultado de
lutas pretéritas, e nas lutas atuais, orientadas pela manutencdo ou acumulagdo de um tipo
especifico de prestigio” (BOURDIEU, 2011 apud BENTHIEN, 2020, p. 9). O conhecimento,
portanto, seria uma construcdo mediante ou um meio para a intervengédo social (TONET, 2005
apud PADUA et al., 2018, p. 5).

Pensar em conhecimento sob a oOtica interdisciplinar seria reformular a concepc¢éo
historico-social da producgéo do saber, pois a mesma tende a forte ligacdo com o capitalismo e
0 modo de construcao do saber voltado para atender as necessidades do mercado. Nessa dire¢éo,
0 conhecimento cientifico moderno e capitalista simplifica a realidade (contrario a
complexidade) e se configura como “[...] um modelo totalitdrio, na medida em que nega o
carater racional a todas as formas de conhecimento que ndo se pautarem pelos seus principios
epistemologicos ¢ pelas suas regras metodologicas” (SOUSA SANTOS, 1988, apud COSTA,
FERREIRA, 2019, p. 2321). Romper com esse modelo de monocultura de saber é uma das
marcas e interesses da interdisciplinaridade, que, entre outros aspectos, vincula o conhecimento
a uma dimensdo atemporal, dindmica, onipresente e, principalmente, busca evitar o
epistemicidio.

A terceira linha de pensamento dialoga com a ideia de conhecimento como verdade-
processo. Para Bachelard (1978 apud PADUA et al., 2018), o conhecimento devera ser visto
sempre como um processo de verdade-processo e nunca verdade-fim. Esse pensamento
direciona a compreensdo de que ndo havera um conhecimento Unico e terminado, 0 que existira
sera um conhecimento sempre em busca de aperfeicoamento (FREIRE, 2011).

Para alcancar o que se pode chamar de conhecimento sobre determinado objeto, a
construcdo do saber deve pautar-se na concepgdo de que havera sempre algo a mais a ser
descoberto e que, quanto mais esse saber se conecta, se interrelaciona, maior sua complexidade,

consequentemente, exigindo construgdes multirreferenciais e interdisciplinares. Para a ciéncia
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moderna e capitalista, muitas ‘verdades’ sdo ditas pela ciéncia, entretanto, se acredita que nao
existem verdades absolutas e completas, 0 que pode vir a ocorrer € uma maior aproximagao da
realidade, mas ndo em sua totalidade.

Por fim, a Gltima linha de concepgdo acerca do conhecimento se refere a nocdo de
conhecimento como praxis subjetiva. Préxis “[...] implica na acdo e na reflexdo dos homens [e
mulheres] sobre o mundo para transformé-lo” (FREIRE, 2011 apud COSTA; FERREIRA,
2019, p. 2323). E a atitude do sujeito na busca pelo ser e pelo saber. Complementa com a ideia
do conhecimento préatico, aquele que se constrdi a partir das intervencdes do sujeito em seu
contexto, por meio do dialogo e das intervencdes.

E a prética que inclui saberes cientificos e saberes alternativos; considera a existéncia
do saber, sem dar valor de justaposi¢io as suas fontes. E uma busca constante e “[...] embasa-
se no dialogo entre pessoas que comungam a partir da necessidade de transformar o mundo
[...]” (DEMO, 1995 apud COSTA; FERREIRA, 2019, p. 2324) e nessa transformacdo do
mundo, transformam-se juntos (FREIRE, 2011).

E o saber interdisciplinar que se pauta na atitude do sujeito, no sujeito que atua, que
constrdi, que intervém, que age em funcdo de seus motivos e desejos. A praxiologia atua na
compreensdo pela qual os sujeitos manifestam seus desejos por meio de suas aches e
movimentam-se em funcdo delas, o que resulta na criacdo ou transformacdo da realidade
(FAZENDA, 2014). A interdisciplinaridade busca esse sujeito para sua equipe. Sujeito atuante,
que ndo valoriza a teoria, mas compreende 0 mundo a partir de sua constante e incessante busca
por aqueles conhecimentos que ndo se aplicam apenas a dimensao da reflexdo, mas, sobretudo,
na da acdo (FAZENDA, 2008), conforme se configura a Galaxia 3 da epistemologia, que
enfatiza a construcdo do conhecimento por meio da préatica dos sujeitos sobre a realidade ou,
por que ndo dizer, realidades.

Tendo em mente as reflexdes e consideracdes acerca do conhecimento, pode-se

avancar e discutir o que vem a ser o termo disciplina a luz do nosso corpus.

2.5 Disciplina

Para inicio de discusséo, parte-se da percepcao (ainda que simples) de que “A ciéncia
passa entdo a modelar suas praticas pela definicdo de procedimentos e técnicas com base em
calculos e em testagens” (MACHADO; ZANELLA, 2019, p. 4) e, a partir de entdo, surgem as

areas disciplinares.
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Além de dimensdes mensuraveis, 0 método cientifico proposto por Descartes pautava-
se na compreensdo de que para se responder a uma questdo “devemos abstrai-la de
todo o conceito supérfluo, reduzi-la a maior simplicidade e dividi-la em partes tao
pequenas quanto possivel, enumerando-as” (Descartes, 1989, p. 83). Essa divisdo
serviria para distinguir as condicfes iniciais, aquelas que ofuscam uma clara
compreensdo das leis da natureza, identificadas posteriormente. Produz-se, assim, a
premissa de que as partes menores seriam mais simples e que, da mesma forma,
estudando-se as partes, seria possivel remontar o todo e conhecé-lo em sua
complexidade. (MACHADO; ZANELLA, 2019, p. 5)

Muitas criticas ao método cartesiano estdo postas no corpus deste estudo. Destacando
visGes contrarias a Descartes quanto a construcdo do conhecimento de modo fragmentado.

Vejamos a Figura 4, que apresenta 0 modo como € pensada a disciplina no corpus.

Figura 4: Concepgdes acerca da disciplina nos artigos (n=5)

DEMO, 1988 COSTA; SOUZA

JUNOOR, 2009
KUHN, 2003 T BOURDIETU, 2020 MORIN,2000 LATOUR, 2000 T LYRA FILHO, 1983
A2 A4 A2 A4 A2 A3 A3
+ 4 s s L4 2
Especialidades Campo Categoria Caixas/ Esquema
Organizada Gavetas Linear
! ¢ 1 $ 1 )
L F tacao d
Departamentalizagio J DISCIPLINA ragﬂls:Ill)::; S
. nay
A4 DEMO, 1988 TONET, 2013 A5 A4
KUHN, 2005
LEIS, 2005 J:\NTSCH S

RAYNOULT, 2014 BIANCHETTI, 1995

Fonte: Elaboracao Provria (Microsoft Word)

Como se vé na Figura 4, o termo disciplina é pensado a partir de diferentes termos.
Antes de proceder com as reflexdes, algumas definicGes sdo apresentadas a luz de Ferreira
(1988) (Quadro 2).
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Quadro 2: Termos e Definicdes

TERMO DEFINICAO
- Ramo de uma profissdo. Ato ou efeito de especializar. Diferenciacao resultante da divisao

Especialidade
do trabalho.

Campo Area, espaco. Local demarcado.

. Carater, espécie, natureza. Série, grupo. Classe, qualidade. Hierarquia social e
Categoria N :
3 administrativa.

Caixa Recipiente ou receptaculo (...) com tampa ou sem ela (...).

Gaveta Caixa sem tampa (...)

fiss Que da ideia de seguir uma linha reta; sem desvios, ou complicagdes, ou complexidades,
ou, as vezes, profundeza, claro, simples, direto.

Departamento | Secdo, divisao, setor; Separar em partes, dividir, distribuir, repartir.

Fragmentar Reduzir a fragmentos. Partir em pedacos, dividir, fracionar.

Fonte: FERREIRA, 1988.

De posse de tais informaces, a primeira compreensdo é que o termo disciplina esta
associado a configuracdes que conduzem a um sistema organizado a partir de processos
tedricos, metodologicos e operacionais que fragmentam os objetos de estudo a partir de
limitacGes impostas por seus sujeitos operantes.

Cabe assim dizer que, ao perceber o universo, & possivel considerar que 0s
objetos/fendmenos ndo se fragmentam, ndo se limitam a algum tipo de determinantes, pelo
contrario, € complexo, € dindmico e se conecta em redes. Por mais simples que se possa pensar

em um objeto/fendmeno/problema, ndo se pode condiciona-lo a ambientes limitados de
compreensdo. Toda simplicidade tem sua complexidade. Pense no &tomo! Unidade simples da
matéria, complexo em seu dinamismo com o universo. O gque é simples? Sera que podemos
pensar em algo que faca parte deste universo complexo e reduzi-lo a tal nivel de simplicidade?
A Figura 4 ilustra os tedricos que aparecem no corpus deste estudo. Do ponto de vista
epistemologico, ndo ha uma intencdo clara de discutir teoricamente a disciplina, entretanto,
apresentam informac6es pelas quais é possivel perceber as linhas de pensamento de cada
tedrico. No geral, mesmo fazendo uso de termos diferentes (especialidades, campo, categoria,
caixas, esquema, departamentos, fragmentacdo) sdo unanimes no pensamento de que o termo
disciplina esta condicionado a algum tipo de limite, seja teérico, metodoldgico ou prético.
Pensar em disciplina deve ser um exercicio de reflexdo e olhar para além dos muros em que ela
se mantém.

Em outras palavras, cré-se que, epistemologicamente, moderno é pensar em disciplina
a partir do contexto em que esta inserida (WITTGENSTEIN, 1971 apud BENTHIEN, 2020),
considerando que os saberes disciplinares sdo Uteis, precisos e relevantes em determinados

aspectos. A critica é que os saberes disciplinares, por muito tempo, serviram para elitizar
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determinada parcela da sociedade e fortalecer as classes (FRIGOTTO, 2008, apud PADUA et
al., 2018), monopolizando espagos e saberes. E ainda mais grave, sdo as acdes que levam a
muitos episodios de epistemicidio — a exemplo de muitos saberes das comunidades indigenas
ja dizimadas.
A disciplina cientifica ndo precisa ser, afinal, um instrumento de fechamento e de
dominacdo. Ela também precisa encarar a possibilidade de uma abertura a
complexidade do mundo, um convite & tolerancia e a inventividade, bem como a

responsabilidade que as acompanham. Essa é, sem davida, sua melhor faceta.
(BENTHIEN, 2000, p. 23)

Nessa trilha de compreensdo, “faz-se necessario extrapolar os limites do pensamento
disciplinar e disciplinado (romper com as gavetas disciplinares para irromper
intempestivamente no real) [...]” (COSTA; FERREIRA, 2019, p. 2335). Para Kuhn (2003) e
Bourdieu (2001), a disciplina configura-se como relacdes fixas a partir de determinada logica
e contexto social. O primeiro usa o termo ‘especialidade’ para designar disciplina, enquanto o
segundo usa a palavra ‘campo’. Ambas as expressdes convergem para a mesma perspectiva. Ja
Latour (2000) enxerga na disciplina uma ‘caixa preta’ que mantém dentro de si ‘redes’ de
relacoes.

Essas redes tém conexdes entre membros comuns que mantém dialogo entre si e com
seus pares. 1sso acontece porque o contexto, a pesquisa e 0 pesquisador disciplinar mantém
“[...] a conviccdo de que o chdo em que pisam é minimamente estavel, de que recompensas 0s
esperam nos horizontes aos quais dirigem seus sentimentos, seus pensamentos € suas agoes”
(BENTHIEN, 2020, p. 4). Contrario a essa perspectiva, 0 contexto, a pesquisa e o0 pesquisador
interdisciplinaridade € uma aventura no mar de incertezas, de mudancas, de novas experiéncias,
do equilibrio e desequilibrio constante. Uma aventura com atitudes de ousadia que faz deste
contexto novo e desafiador.

O contexto interdisciplinar ¢ necessario nos dias atuais, visto que “os limites do
conhecimento disciplinar sdo sentidos, especialmente, quando os problemas a serem resolvidos
envolvem objetos complexos, como a sociedade, e a reducdo da complexidade impede o
desvelamento ¢ a solugdo do problema” (BAUMGARTEN; TEIXEIRA; LIMA, 2007, apud
SATOLO et al., 2019, p. 11). Pensar a partir da complexidade é romper com a alienacdo, a
divisdo entre sujeitos que pensam e 0s que fazem, com o capitalismo exacerbado que comanda
as universidades a partir de suas ideologias; é pensar vinculado a ideia de renovacdo, integracao,
redes, nas quais todos podem ser Uteis em suas intelectualidades e reflexdes, independentemente

dos espagos que ocupam. Eis a batalha dos guerreiros interdisciplinares.
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2.6 Interdisciplinaridade

Ampliadas as reflexdes, caminha-se para as analises epistemoldgicas acerca do termo
interdisciplinaridade. O Quadro 3 registra, em ordem crescente, 0s termos evocados no corpus

do estudo, com base em andlise do Software IramuteQ.

Quadro 3: Termos e ocorréncias acerca da interdisciplinaridade nos (n=5).

Complexidade 63 Inovagdo 6 Pensamento_critico 3 Globalizagdo 1
Dialogo 44 Novos_desafios 6 Coordenacdo 2 Harmonizagio 1
Abertura 12 Troca 6 Visdo_de conjunto 2 Heterogeneidade epistem | 1
Pensamentos_complexos | 12 Novas_atitudes 5 Caminhos_impertivos | 1 Incerteza 1
Articulagdo 11 Convergéncia_de_perspectivas | 4 Colaboragio 1 Mediagdo 1
Pratico 11 Reflexdo 4 Confronto 1 Novas _metodologias 1
Conexdo 10 Ruptura 4 Cooperacdo 1 Problematizagdes 1
Integragdo 9 Curriculos _comuns 3 Curiosidade 1 Solugdes de problemas 1
Rede 9 Interlinguagens 3 Descoberta 1 Solugdes _mais_sistémicas | 1
Interacéo 7 Novos_saberes 3 Desejo 1

Fonte: Elaboracio Prépria (Microsoft Word).

Também a partir do corpus e através do software IramutQ foi gerada uma nuvem de

palavras (Figura 5).

Figura5: Nuvem de palavras gerada a partir da frequéncia dos termos nos
artigos (n=5). L« ras maiores significam frequéncias mais altas e letras menores
significam frequéncias mais baixas.

Curriculos_comuns
novas_atitudss novos_desafios

ruptura articulagio

. ratico inovagio
T - abertura

pensamento C lexos
complexidade

didlogo.

. P~ . reflexdo
Integracao interagéo
convergéncias_de_perspectivas interlinguagens
novos_saberes
Pensamento_critico

Fonte: Elaboragao Propria (Software IramuteQ).

A interdisciplinaridade tem sido discutida a partir de inUmeras frentes de pensamento,
dos mais simples aos mais complexos. No corpus deste estudo, apareceram 255 ocorréncias de

39 diferentes expressdes que faziam referéncia a interdisciplinaridade em diversos contextos.
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Conforme demonstrado na nuvem de palavras, quanto maior a fonte e mais centralizada na
nuvem, maior é a frequéncia da palavra. O software ndo insere na nuvem expressdes com duas
Ou apenas uma ocorréncia.

E comum perceber que, a cada novo estudo, surgem novas expressdes acerca da
interdisciplinaridade. A nocao de redes complexas é uma delas, pois tem ganhado cada vez mais
espaco nas discussdes e nas pesquisas, como € percebido em uma busca rapida nas plataformas
de indexacéo de artigos. O termo redes complexas pode ser representado a partir de um grafo
que apresenta uma estrutura topografica, organizado por um conjunto de vértices (nos) que se
ligam por meio de arestas (ou arcos) (BARANASI, 2003).

Em outras palavras, a teoria das redes pode ser compreendida como redes complexas
ordenadas formadas por comunicacfes interconectadas a partir de agrupamentos de unidades
simples subsidiadas por unidades centrais (habs). Essas redes nos direcionam a estudar as
interacdes entre os elementos. Um exemplo de grafo foi representado neste estudo (Grafo 1) e
(Figura 6). Os elos demonstram as conexdes que se formam na rede, demonstrando
interdependéncia entre os elementos em sua complexidade.

A complexidade defendida por Morin (2006) exige uma ac¢do pensante e investigativa
que considere o contexto e a complexidade dos objetos/fenémenos. A propria
interdisciplinaridade tem se mostrado complexa para os pesquisadores, pois epistemologica e
metodologicamente ainda ndo ha consenso (e nem deve ter) sobre sua teoria e
operacionalizacdo.

A complexidade se faz presente neste contexto de incertezas, de duvidas que fazem
com que multiplos conhecimentos sejam construidos para se pensar a interdisciplinaridade,
afinal, interdisciplinaridade exige isso, dinamismo, aberturas, novos desafios. Nesta l6gica, a
complexidade se conecta com inimeras expressdes que aparecem na nuvem. Na Figura 6,

melhor visualizarmos essas conexoes.
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Figura 6: Arvore de similaridade — frequéncia dos termos selecionados (n=5).

Expressa a relacao da proximidade entre os termos de ,maior frequéncia no mesmo periodo textual — corpus.
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Fonte: Elaboracao Propria (Software IramuteQ)

A arvore de similitude acima permite identificar estruturas e nlcleos centrais presentes
no corpus. Percebe-se que a arvore (diagrama) ndo possui muitos ramos, sendo quase linear, o
gque mostra que ha determinado consenso entre os autores dos estudos em analise. Ha uma
pluralidade de expressdes que seguem linhas de pensamento, digam-se, semelhantes.

Observe que o tema central da pesquisa € dialogo (44), mesmo tendo ocorréncia menor
que complexidade (63). Tomando como exemplo a ramificacdo superior esquerda da arvore,
observa-se que dialogo esta relacionado com complexidade, que por sua vez relaciona-se a
conexdo, que se liga a integracdo e que faz ponte ao pensamento critico. Essas conexdes
permitem identificar o quanto essas expressdes relacionam-se entre si e onde as expressoes de
periferia dialogam diretamente com o nucleo central, demonstrando que, por mais que exista
uma diversidade de modos de se pensar a interdisciplinaridade, existe, de algum modo, uma
relagdo direta e conectiva entre esses pensamentos.

Essa caracteristica relacional da interdisciplinaridade é sua marca mais forte. Assim,

ao estudar determinado objeto/fendmeno, essas complexas redes de relagcbes devem existir,
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fundamentar e direcionar a pesquisa. Neste sentido, “o objeto se apresenta como um complexo
de relagdes” e “¢ a relacdo que ilumina o ser” (BACHELARD, 1978 apud COSTA;
FERREIRA, 2019, p. 2325). Fortalecendo esse pensamento, “Entende-se que a
interdisciplinaridade pressupde uma postura predisposta ao didlogo e uma estrutura
institucional que crie condicGes para a efetivacao deste dialogo” (SATOLO et al., 2019, p. 20).

Tomando como exemplo o ramo superior a direita, sai do ndcleo central (dialogo)
fazendo relagcbes com abertura que se ramifica para novos saberes e pensamentos complexos;
a outra ramificacdo a partir de abertura liga-se a rede, inovacao e curriculos comuns. Essa
ramificagdo nos direciona para fortalecer a necessidade de uma nova consciéncia.
“Interdisciplinaridade € uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, da abertura a
compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos, colocando-
os em questao” (FAZENDA, 2002 apud SATOLO et al., 2019, p. 12). E ainda.

Interdisciplinaridade nasceu como uma oposicdo a todo 0 conhecimento que
privilegiava o capitalismo epistemolégico de certas ciéncias, como a oposicdo a
alienacdo da academia as questfes do cotidiano, as organizages curriculares que
evidenciavam a excessiva especializagdo, e a “toda e qualquer proposta de
conhecimento que incitava o olhar do aluno numa Unica, restrita e limitada direcédo, a
uma patologia do saber.” (FAZENDA, 1991, apud PADUA et al., 2018, p. 4)

A interdisciplinaridade evoca inovacao, ruptura com as tradicionais formas de se
pensar sobre 0 conhecimento e seus modos de construcdo. Insere-se no contexto da abertura das
caixas, das gavetas, dos campos... Indo de encontro a fragmentacdo do saber na tentativa de
“analisar o objeto sob diferentes angulos disciplinares” (SILVA, 2020, p. 3) e produzir novos
conhecimentos a partir de contextos multirreferenciais. Esse entendimento do fazer
interdisciplinar “implica trocas tedricas e metodoldgicas, geracdo de novos conceitos e
metodologias e graus crescentes de intersubjetividade, visando atender a natureza maltipla de
fendmenos com maior complexidade” (CAPES, 2008 apud SATOLO et al., 2019, p. 12).

Para uma Ultima analise da arvore de similitude, observa-se o ramo inferior a esquerda,
no qual convergéncias de perspectivas, interlinguagens, reflexdo, troca (da periferia para o
centro) relacionam-se com didlogo. Essa ramificacdo fortalece a compreensdo da necessidade
de uma nova forma de se fazer pesquisa e de organizar a construcdo dos conhecimentos. Para
Piaget (1976), existe uma real necessidade de reorganizacdo interna da pesquisa e que a
interdisciplinaridade ndo somente intermedeia a comunicagdo entre 0s proprios cientistas, mas
também é um mediador que possibilita a compreensdo da ciéncia pela comunidade ndo

cientifica.
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Logo, ndo se pode concordar com o pensamento de que a interdisciplinaridade é uma
moda, mas sim, caminhar para a direcdo de uma complexa forma de investigagdo com foco na
complexidade da realidade. Fazer ciéncia hoje deve ter foco no conjunto, no contexto, no
complexo, no dindmico e, acima de tudo, considerando os conhecimentos em suas mais diversas
referéncias.

Por fim, concorda-se com o pensamento de que “interdisciplinaridade ndo é apenas
um conceito tedrico. Aparece cada vez mais como uma pratica. Em primeiro lugar, uma pratica
individual: uma atitude de espirito, feita de curiosidade, de abertura, de sentido de descoberta,
de desejo de enriquecer-se com novos enfoques” (JAPIASSU, 1976, apud SATOLO et al.,
2019, p. 13). Em segundo, uma pratica coletiva.

2.7 Consideracdes finais

A forma como se aborda o conhecimento nos dias atuais deve estar diretamente
relacionada a complexidade da realidade. Pensar em complexidade & perceber os
objetos/fendmenos de modo a abrir-se para novas posturas e atitudes diante do fazer ciéncia e
do agir em sociedade. E considerar que o progresso cientifico depende das varias linguagens e
da nova consciéncia dos (as) pesquisadores (as) e, desta forma, romper com os modelos
operantes de fragmentacdo, elitizacdo e epistemicidio. Tem-se claro que o conhecimento se
constrai a partir da pratica dialdgica dos sujeitos sobre o que se pretende investigar.

O termo disciplina pensado por diferentes expressoes, recai na compreensao de que
estd relacionado ao modo como o conhecimento é construido, tendo em consideracdo o
capitalismo operante. Assim, reafirma-se que, diante do mundo complexo, a sociedade enfrenta
novas situacGes, problemas e necessidades que demandam outras dimensbes de busca de
solucgdes para o seu enfrentamento. Concordar com a fragmentacéo do saber € um caminho ao
retrocesso, e é negar a complexidade dos objetos, dos fendmenos e da realidade.

A interdisciplinaridade, para além da interacdo entre areas cientificas, ou ndo, e dos
sujeitos, € uma nova postura diante da construcdo de conhecimentos e da compreensdo da
realidade. Fortalece-se a partir da ideia da complexidade dos objetos/fenbmenos e esta
diretamente relacionada aos sistemas complexos e a dialogicidade como forma de existéncia.

Os estudos investigados demonstram linhas de pensamento coerentes entre si, mesmo
utilizando diferentes tedricos, buscam dialogar por uma mesma perspectiva pela qual a

interdisciplinaridade é uma acgdo de busca por rupturas pela fragmentacdo do saber e pela nova
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postura de ousadia e da prética dialdégica na construgdo dos conhecimentos, rompendo com o0s

modelos classistas operantes.
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PRELUDIO A SECAO IlI

A secdo Il trata de apresentar um cronograma das reformas universitarias com foco nas
mudancas que ocorreram ao longo dos anos no cenario brasileiro. Com esse propdsito,
apresenta influéncias internacionais, como por exemplo o relatorio de Abraham Flexner nos

EUA em 1910, o compromisso de Lisboa em 1997 e a Declaracdo de Bolonha em 1999 na
Unido Europeia como elementos que irdo ser decisivos nos movimentos reformistas brasileiros.

Apresenta pontos tematicos da reforma de 1930 na época do Governo Getulio Vargas,

abordando a democratizacdo do acesso a universidade, a criacdo do MEC e do Estatuto das
Universidades, autonomia universitaria e a integracdo entre ensino e pesquisa. Destaca a criacdo
da Universidade de Brasilia (UnB) em 1962 e o sabotamento pela Ditadura Militar por meio da
repressao a liberdade académica e institucional.

Na se¢do seguinte, discute-se a reforma de 1968 que instituiu mudancas estruturais a
partir da Lei n°® 5.540/1968, como por exemplo: o vestibular classificatério, a implantacdo dos
regimes de creditos, a criacdo de programa de mestrado e doutorado, criagdo dos sistemas de
departamentos, a institucionalizacdo da carreira académica, entre outros. Argumento também
as reacOes e resisténcias dos movimentos estudantis, o autoritarismo curricular, a
mercantilizacdo da educacao, o crescimento das instituicdes privadas, as criticas e 0s impactos
negativos e positivos desta reforma.

Segue com a reforma de 1985 que ocorreu no inicio da democratizacdo do pais apds os
21 anos da Ditadura Militar. Destaco a criacdo da Comissdo Nacional para Reformulacao da
Educacdo Superior e as principais propostas: autonomia universitaria, qualidade do ensino,
avaliacdo, diversificacdo das instituicdes, entre outras que foram significativas para a
reformulacdo da educacdo superior no Brasil. Para endossar a discussdo, apresento as criticas e
as limitacdes apontadas por Almeida Filho (2007) e a Constituicdo Federal de 1988.

Por ultimo, descrevo e analiso 0s principais aspectos do projeto UFBA Nova e da
Universidade Nova, que tem como um dos precursores o professor Naomar de Almeida Filho,
analisando a importancia destas propostas que culminaram na criacdo do REUNI e dos Bls em

todo o cenario nacional.
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3 SECAO Il — AS REFORMAS UNIVERSITARIAS E OS CURSOS DE
BACHARELADOS INTERDISCIPLINARES

Apesar dos inumeros percalgos, o movimento da interdisciplinaridade, finalmente,
ganhou forca no Brasil a partir da década de 2004 com a implantacdo dos cursos de graduacao
conhecidos como Bacharelados Interdisciplinares e cursos de Pds-Graduagdo, incluindo
mestrados e doutorados em universidades publicas e federais em todo o pais.

Esse movimento pela interdisciplinaridade no ensino superior possibilitou a “[...]
superacdo de fronteiras disciplinares, compromisso social, valorizacdo da competéncia,
flexibilidade epistemologica, provisoriedade etc.” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 20-21).
Ademais, as préaticas de pesquisa e de ensino, por meio de projetos, ganharam mais forca,
possibilitando a adesdo de novos pesquisadores e professores para 0 movimento
interdisciplinar.

Naomar de Almeida Filho, professor e ex-reitor da UFBA, é uma figura importantissima
no cenario da Universidade Nova, da Interdisciplinaridade e dos Bacharelados
Interdisciplinares na Bahia e no Brasil. Foi um dos pioneiros a apresentar uma proposta de
universidade para “[...] superar as contradicdes e impasses herdados da velha universidade”
(ALMEIDA FILHO, 2007, p. 139), adotando um projeto que pretendia ofertar uma formacao
mais abrangente, global e holistica para que os estudantes pudessem desempenhar suas funcées
trabalhistas a partir de um olhar mais plural e multirreferencializado.

Outro grande objetivo pretendido por Almeida Filho era “[...] construir a universidade
renovada como um verdadeiro estabelecimento publico, aberto a participacdo politica das
comunidades as quais ele serve, firmemente comprometido com a igualdade e justica social
[...]” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 140). Visto que acreditava que “sem a reconstru¢do do
modelo organizacional e do modelo académico realmente ndao se pode falar em Reforma da
Universidade” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 151).

Esses objetivos e interesses foram ganhando forcas nos espacos académicos e em atores
e atrizes universitarios a medida em que havia debates, discussdes, seminarios, congressos,
reunides com reitores e demais representantes das instituicdes de ensino superior e do MEC. O
movimento interdisciplinar proposto por Almeida Filho, neste contexto, vai de encontro ao
elitismo presente nas institui¢es publicas que envolvem forcas de poder, controle patriarcal e
catedras por meio da disciplinarizacdo dos conhecimentos e dos corpos.

Controle dos corpos no sentido de dominio de uma “cadeira”, de um lugar, de um

conjunto de conhecimentos que sdo impostos a outros corpos a partir de uma Gnica deciséo - da
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pessoa que detém o poder, a cdtedra. Um modelo que deve ficar no passado. “A universidade
elitista, alienada do povo e do mundo, fragmentada em departamentos e disciplinas, dirigida de
modo patriarcal, dominada pela autocracia vitalicia das catedras, pertencente ao passado. Como
tal, deve ser apenas relembrada e ndo mais convocada” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 163).

A milenar instituicdo conhecida como universidade é o lugar de encontro de
movimentos culturais, ideoldgicos, politicos, sociais, econdémicos, cientificos, artisticos, e
inclusive, espiritualidades, racionalidades e subjetividades, ou seja, lugar de encontros. Mas
essa condicdo de “encontros” sempre ficou abaixo ou apagada em virtude do poder do
conhecimento disciplinarizador. Com o movimento da interdisciplinaridade, esses “encontros”
sdo destacados como protagonismos e possibilidades de construcdo de conhecimentos para
além dos ditos cientificos e ou “verdadeiros”. Em didlogo, “[...] além de acolher, a universidade
busca integrar e articular todos os saberes, cultivando uma identidade maior do que as
identidades disciplinares [...]” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 166).

3.1 Relatorio de Abraham Flexner nos Estados Unidos da América

No inicio do século XX, por volta de 1910, teve inicio um movimento interdisciplinar
mais pratico no sistema de ensino americano; acontecimento que iria influenciar educadores e
pesquisadores brasileiros para 0 novo projeto de educacdo publica brasileira,
fundamentalmente, com a implantacdo dos cursos de Bacharelados Interdisciplinares.

Esse movimento interdisciplinar advém da reforma universitaria nos Estados Unidos da
América (EUA) que teve seu inicio ap6s o Relatorio do educador e filosofo Abraham Flexner
que, apesar de ter sido feito na area da satide, proporcionou a implantagdao de um “[...] projeto
de reorganizacédo de todo o sistema universitario americano [...]” (ALMEIDA FILHO, 2007, p.
166).

O Relatorio de Flexner, sob o titulo Medical Education in the United States and Canada,
foi um marco na reforma do ensino médico, mas também teve desdobramentos relevantes para
a discussdo da interdisciplinaridade no ensino superior - ainda que ndo fosse sua intengédo
explicita (ALMEIDA FILHO, 2007; BEHRENS, 2007). Como caracteristicas principais,
destacam-se:

a) Inspiracdo entre ciéncia e pratica - Flexner propds a articulacdo e integracdo entre
ciéncia bésica e a préatica clinica rompendo com a educacdo médica fragmentada da eépoca. I1sso

antecipava uma perspectiva interdisciplinar no campo da formacao profissional.
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b) O modelo de universidade como espaco de pesquisa - 0 relatorio inspirou 0 modelo
da universidade moderna como local de pesquisa cientifica rigorosa, valorizando o pensamento
critico e a producdo de conhecimento integrado.

¢) Formagcdo integral do estudante - a énfase de Flexner na formacdo ampla e no dominio
do método cientifico contribui para uma formagdo menos tecnicista e mais holistica. Defendia
0 ensino universitario baseado na reflexdo e na autonomia intelectual.

d) Criticas e limitacdes (para a interdisciplinaridade) - Apesar das contribuicGes
indiretas, o0 modelo flexneriano também recebeu criticas por ter acentuado a especializacdo e
disciplinarizagdo do conhecimento. Por isso, muitos autores contemporaneos (MENDES, 2025,
por exemplo) apontam que, embora inovador em sua época, 0 modelo precisa ser superado em
favor de uma epistemologia mais aberta e integradora.

No geral, o Relatorio de Flexner gerou “O modelo de arquitetura académica baseado
em uma formacdo béasica e flexivel antes da graduacdo (undergraduate college) [...]”
(ALMEIDA FILHO, 2007, p. 215). Vale destacar que essa estrutura de formacdo académica ja
acontecia nas universidades escocesas. Essas reformas contribuiram, sobretudo, para a
construcdo da autonomia universitaria e dos pesquisadores que trabalhavam individualmente

ou em grupo, o segundo, mais aclamado neste cenario.

3.2 Declaragéo de Bolonha na Unido Europeia e 0 Compromisso de Lisboa.

Em 1999, os paises (mais de 70) pertencentes a Unido Europeia (EU) assinaram a
Declaracdo de Bolonha, que gerou compromisso entre 0s chefes de estados que se

comprometeram em “‘implantar, at¢é 2010, compatibilidade plena entre os seus sistemas

universitarios” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 217).

Esse acordo marcou o langamento do chamado Processo de Bolonha, que tem
desencadeado uma gigantesca e complexa reforma universitaria em todos os paises
signatérios e aderentes (ja totalizando 46 nacfes) no sentido de adotar principios e
critérios comuns e compartilhados de creditacdo, avaliacdo, estruturas curriculares e
mobilidade estudantil na esfera da educacéo superior. (ALMEIDA FILHO, 2007, p.
217)

A Declaracéo de Bolonha, firmada por 29 ministros da Educacéo da Europa, teve como
um dos seus objetivos principais criar um Espago Europeu de Ensino Superior (EEES), com

énfase na mobilidade, flexibilidade curricular e compatibilidade de sistemas de ensino.



82

O EEES permitiria a mobilidade de estudantes e professores entre as instituicoes de
ensino e a compatibilidade dos titulos e diplomas, facilitando o reconhecimento de diplomas e
periodos de estudo entre os diferentes paises assinantes do acordo. Essa compatibilidade
ocorreu também por meio da organizacdo do sistema de graus de trés ciclos (graduacao,
mestrado e doutorado). A consequéncia positiva do acordo recai sobre a harmonizacéo e
ampliacdo da qualidade do ensino superior no continente europeu (HENARD et al., 2012).

A interdisciplinaridade contida na Declaracéo de Bolonha estava: a) na flexibilizacéo
curricular e na adocéo do sistema de ciclos; b) no sistema europeu de créditos (European Credit
Transfer and Accumulation System - ECTS) que permitiu maior liberdade na escolha dos
componentes curriculares, possibilitando ao estudante um percurso académico a partir de seus
interesses; e, ¢) na promoc¢do da mobilidade e cooperacdo internacional que contribuiré para a
internacionalizacdo do ensino e, consequentemente, do intercambio de saberes, experiéncias e
praticas pedagogicas e cientificas interdisciplinares (FAZENDA, 2002).

Um ano mais tarde, em 2000, o Conselho Europeu de Lisboa estabeleceu uma estratégia
para tornar a UE a economia mais competitivas e dinamicas no mundo, baseada no
conhecimento. O Compromisso de Lisboa fortaleceu as reformas das instituicbes publicas
visando crescimento econdmico e social dos paises envolvidos e que, consequentemente,
possibilitou a ado¢do de um modelo de ensino baseado nas novas tendéncias educacionais que
visam uma formacéo interdisciplinar (BACHE; GEORGE, 2006).

Neste compromisso, a educacdo, ciéncia e inovacdo foram os pilares centrais. Deste
modo, a interdisciplinaridade contida no Compromisso de Lisboa estava:

a) na sociedade do conhecimento como eixo central do desenvolvimento europeu. “A
producdo, difusdo e aplicacdo do conhecimento tornam-se eixos centrais para a competitividade
e inclusdo social, exigindo um sistema educacional que promova a articulacdo entre saberes”
(EUROPEAN COUNCIL, 2000).

b) na integracdo entre educacdo, pesquisa e inovacdo (triangulo do conhecimento) que
promoveu a articulacdo entre universidades, empresas e centros de pesquisas, incentivando a
resolucdo de problemas complexos por meio de abordagens interdisciplinares (JACOBI, 2005);

c) na proposta de desenvolvimento de competéncias transversais na formacdo dos
estudantes.

Tendo como foco a produgdo de conhecimentos como fator de “poder”, houve
influéncias diretas nos modelos e estruturas das universidades dos paises pertencentes a UE.
Mas também sofreram influéncias de reformas universitarias ocorridas em seus proprios

territorios.
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3.3 As reformas universitarias no Brasil
3.3.1 A Reforma de 1930

Sob o governo do presidente Getalio Vargas, o ensino superior na Republica do Brasil
passou por reformas “[...] conduzidas por profissionais da educagdo, influenciados
culturalmente pelos movimentos norte-americanos [...]” (ROSA, 2019, p. 102). Estudiosos da
histéria da educacdo no Brasil (SAVIANI, 2008; CUNHA, 2010) afirmam que a Reforma de
1930 foi um marco importante para a estruturacdo, modernizacao e, sobretudo, para a ampliagéo
do numero de universidades e, consequentemente, mais vagas, em todo o pais. Em 1930, s6
existiam duas universidades: a do Rio de Janeiro (1920) e a de Minas Gerais (1927).

As discussdes sobre 0 ensino superior que antecederam a Reforma tiveram ascendéncia
e ganharam forca durante um Congresso de Ensino Superior realizado em 1927, na cidade do
Rio de Janeiro, onde comemorou-se 0 centenario dos cursos superiores na area juridica
existentes nas universidades do Rio de Janeiro e em Minas Gerais. Neste congresso, foi
discutida e defendida a criacdo de um novo modelo de ensino superior, de modo a melhor
organiza-lo e moderniza-lo (CUNHA, 2010). A forca deste congresso foi reverberada na
Reforma de 1930 através do Decreto n° 19.851 assinado por Vargas em 1931. Neste decreto foi
criado o Estatuto das Universidades Brasileiras.

O principal objetivo da Reforma foi democratizar 0 acesso ao ensino superior, que neste

periodo era, majoritariamente, voltado para a educacgéo da elite brasileira; alem de promover
melhoria nas estruturas curriculares para melhor atender as necessidades do pais. Para esse
propdsito, era necessario ampliar o namero de universidades pelo pais. O que foi feito. De
acordo com Rosa (2019), em 1964 ja haviam sido implantadas seis instituicGes universitarias
no Brasil, frutos da Reforma, a saber: a Universidade de Porto Alegre (1934); a Universidade
de S@o Paulo (1934); a Universidade do Distrito Federal (1935) e as “faculdades catdlicas”
(1940), embrionarias da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ) (1946).

Outro marco da Reforma de 1930 foi a modernizagdo e autonomia do ensino superior
no pais. As discussdes neste viés foram lideradas pelos profissionais da educagdo superior que
iniciaram os movimentos de lutas em prol da autonomia das universidades, da descentralizacédo
administrativa e da desarticulacdo da estrutura curricular com as imposi¢oes politicas do Estado
(SAVIANI, 2008). Em resposta a essas demandas, o Governo “concedeu” determinada
“autonomia” as universidades, permitindo que pudessem desenvolver seus proprios curriculos

e métodos de ensino a partir das necessidades locais e regionais. Com isso, foi possivel ampliar
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a articulagéo entre ensino e pesquisa, mesmo que de modo iniciante (SAVIANI, 2008; CUNHA,
2010).

Diante da concessdo desta “autonomia” as universidades, foi criado, em 1930, o
Ministério da Educacdo e Salde Publica, centralizando a educagdo no pais. Também foi
promulgada, em 1931, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/30),
estabelecendo novas diretrizes para o ensino superior e permitindo, de forma timida, a
autonomia universitaria e a pesquisa cientifica (ROSA, 2019).

A valorizagdo da pesquisa foi outro marco da Reforma. Esta valorizagéo foi advinda de
discussdes nos movimentos promovidos pelos professores e pesquisadores que estavam
presentes nas universidades. Discutiam o incentivo do governo para as questdes do
desenvolvimento da producdo de conhecimentos e da formacdo de novos professores e
pesquisadores (SAVIANI, 2008; CUNHA, 2010). O Artigo | do Decreto n° 19.851 discorre

sobre os “Fins do Ensino Universitario”, vejamos:

Elevar o nivel da cultura geral, estimular a investigacdo cientifica em quaisquer
dominios; habilitar ao exercicio de atividades que requerem preparo técnico e
cientifico superior; enfim, concorrer pela educacdo do individuo e da coletividade (...)
para a grandeza da Nagdo e para o aperfeicoamento da Humanidade. (BRASIL, 1931)

Para além desta nova compreensdo do ensino superior no pais, A reforma buscou
integrar as universidades ao desenvolvimento social e econémico do Brasil, refletindo uma

nova Vvisdo sobre o papel da educacédo na sociedade (SILVA, 2002).

3.3.2 Acriacdo da UnB em 1962

No Brasil, a Reforma Universitaria teve inicio nos anos de 1960 com o novo desenho
da Universidade de Brasilia (UnB). O modelo de universidade de pesquisa cientifico-
tecnoldgica foi um fomento do entdo presidente Juscelino Kubitschek e desenhado pelo
professor Anisio Teixeira (um defensor da educacdo publica de qualidade no Brasil) para se
tornar o primeiro centro académico de um novo modelo civilizatorio para o Brasil (RIBEIRO,
1986, apud ALMEIDA FILHO, 2017) em meio a modernizacao e desenvolvimento do pais.

Anisio Teixeira elaborou, em conjunto, o primeiro desenho da UnB, fundada em 1962,
com o objetivo de torna-la uma universidade com um modelo parecido com o que ja acontecia

em alguns paises americanos (college) e europeus (Bachelor). Tinha também como foco
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expandir o ensino superior e promover a qualificagéo profissional para as novas demandas de
mercado.

Teve influéncia direta na pedagogia de John Dewey (um de seus colegas de estudos na
Teacher's College da Columbia University). “[...] a UnB j& nascia sem a catedra vitalicia, com
programas de ensino baseados em ciclos de formacéo geral, organizada em centros por grandes
areas do conhecimento [...]” (ALMEIDA FILHO, 2017, p. 222). Entretanto, essa proposta de
uma nova universidade no Brasil foi sabotada pela Ditadura Militar, apds o golpe de 1964, que
censurou e controlou as instituicdes de ensino, restringindo a liberdade académica e a
autonomia universitaria.

Tomada pelos militares ditadores e com Anisio Teixeira exilado, a UnB foi implantada
com a mesma estrutura curricular conservadora vigente no pais (ALMEIDA FILHO, 2017, p.
223), com curriculos que atendiam aos interesses do governo. O controle das universidades
pelos militares trouxe varias consequéncias e atrasos para a reforma universitaria no Brasil.
Posso citar como exemplo a perseguicdo aos professores, fechamento de universidades,
afetacdo da qualidade do ensino, retrocesso da pesquisa cientifica com o exilio de muitos
educadores e pesquisadores em educagdo e repressdao a qualquer forma de expressdo que
defendia a liberdade e a autonomia do ensino (CUNHA, 1999).

Outro nome que merece destaque neste cenario € o do antropélogo e educador Darcy
Ribeiro, discipulo de Anisio Teixeira, que também fazia criticas ao modelo de universidade da
época.

Um modelo estrutural novo somente se imp&e como uma necessidade impostergavel
porque as universidades latino-americanas ndo sdo capazes de crescer e de se
aperfeicoar nas condigBes atuais, a partir da estrutura vigente, com 0S recursos
disponiveis. E, principalmente, porque esta estrutura serve mais & perpetuacdo do
status quo do que a sua transformacéo. Impde-se, além disso, porque os remendos que
se estdo fazendo nesta estrutura, concretizados através de programas induzidos do
exterior, ameacam robustecer ainda mais o seu carater retrégrado, aliviando algumas
tensGes e atendendo a algumas caréncias, precisamente para manter suas

caracteristicas essenciais de universidades elitistas e apendiculares. (RIBEIRO, 1975,
p. 173)

Darcy Ribeiro ndo tinha como propdsito “reinventar a universidade se ndo lhe dar
autenticidade e funcionalidade” (RIBEIRO, 1975, p. 169), mas sim, criar autonomia no fazer
universitario.

Influenciados pelas ideias de John Dewey, filosofo americano, Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Cecilia Meireles e Armanda Alvaro Alberto,
inauguraram o movimento conhecido como Escola Nova nos anos de 1930. Esse movimento ia

de encontro ao elitismo na educacdo e a hegemonia catedratica que outorgava o controle de
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uma area do conhecimento a uma Unica pessoa, aspecto que reforcava o carater paternalista e
patrimonialista da universidade (MIGLIEVICH-RIBEIRO, 2017). A universidade, neste
periodo, mantinha-se sob dominio da elite brasileira que determinava 0 modo como ela deveria
ser operacionalizada.

A funcédo da universidade em uma sociedade é promover a producdo do conhecimento
por meio da pesquisa, a construcdo de aprendizagens por meio do ensino e realizar a extenséo
ou servicos a sociedade - formacgédo ética e critica (SAVIANI, 2000; BRASIL, 2014). Neste
dialogo,

O papel da universidade, para Darcy, indissocia-se da criacdo de uma consciéncia
critica. A universidade é uma instituicdo social fundamental, prenhe de ideologias e
interesses, portanto, politizada, com a missdo de nortear o desenvolvimento auténomo
de sua nacdo. O postulado do saber cientifico neutro é recusado por Darcy que, ndo
ingenuamente, sabe que a despolitizacdo da universidade é nitidamente sua submissao
aos interesses e a l6gica dominante de distribuicdo de poder numa sociedade que nao
rompe com sua condicdo de atraso e de subdesenvolvimento. A transformacéo da
sociedade exige a politica — em seu sentido digno. A universidade tem, pois, um papel

politico: poder fazer. (MIGLIEVICH-RIBEIRO; MATIAS, 2006, p. 202, apud
MIGLIEVICH-RIBEIRO, 2017, p. 597)

Em seu exilio, Darcy Ribeiro manteve seus ideais e convicg¢les vivas (reinventar e
persistir), reconheceu-se como “cidadao latino-americano” e continuou lutando em prol da
reforma das universidades, desta vez, fora do Brasil. Ele ficou conhecido como um grande
defensor da “universidade necessaria” como “campo de possibilidades” (MIGLIEVICH-

RIBEIRO, 2017, p. 601).

3.3.3 A Reforma Universitaria de 1968

Em 1968, o Congresso Nacional aprovou uma reforma que mudou os parametros de
ensino superior no Brasil. Anterior a essa reforma, Anisio Teixeira foi destituido do cargo da
reitoria da UnB e exilou-se nos EUA entre os anos de 1964 a 1966. Também houve um
movimento em favor da demissdo de inGmeros docentes e pesquisadores gue comungavam com
as propostas de modelo de universidade defendido por Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e seus
aliados, fatos que favoreceram para que a Reforma de 1968 fosse implantada no pais.

Nesta reforma, o governo do regime militar copiou, empobrecidamente, e implantou o
modelo de universidade estadunidense nas universidades brasileiras com apoio financeiro por
meio de empréstimos cedidos pelo Monetary Fund International (FMI) e do Banco

Interamericano de Desenvolvimento (BID).
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Esta reforma foi promulgada através da Lei n.° 5.540 de 28 de novembro de 1968, que
prop6s normas de organizacdo e funcionamento das instituices de ensino superior no pais.
Essas normas relacionavam-se ao vestibular classificatorio, ao regime de créditos, ao mestrado
e doutorado, a divisdo da graduacdo em ciclo basico e a especializacdo (MARTINS, 2009),
entre outras.

Mais do que incompleta, a Reforma Universitaria de 1968 foi nociva em sua resultante
final, pois conseguiu manter o que de pior havia no velho regime e trouxe o que havia
de menos interessante no ja testado modelo flexneriano estadunidense. O fato de ter
sido um movimento gerado pela ditadura militar, imposto de cima para baixo,
provavelmente fez com que os pontos positivos da proposta de reforma se perdessem
no volume da reacdo. Assim, a Unica reforma sistémica que a universidade brasileira
experimentou em sua curta historia criou uma espécie de salada, ou talvez um pequeno

monstro, um Frankenstein académico, tanto em termos de modelo de formagao quanto
de estrutura institucional. (ALMEIDA FILHO, 2017, p. 225)

Incompleta, empobrecida e politicamente forte, a entdo Reforma ndo incluiu em suas
pautas, de modo direto e decisivo, o término da catedra vitalicia, mas teve, em seus desfechos,
fortes influéncias posteriores para sua abolicdo. Tambeém ndo outorgou autonomia as
universidades no tomar de suas decisdes curriculares; tampouco, liberdade de decisdes de
ensino e de metodologias por parte dos docentes e pesquisadores.

A centralizacdo e controle advindos do Estado promoveram maior centralizacdo do
controle sobre as universidades, gerando mais burocracias e menos flexibilidades nas tomadas
de decisdes. Por conseguinte, houve dificuldade na adequacéo do ensino e suas metodologias a
realidade dos estudantes, dos locais e regibes nas quais as universidades eram instaladas
(CUNHA, 2007; SAVIANI, 2008).

Diante da insatisfacdo com estes acontecimentos, houve movimentos de resisténcia com
0 objetivo de terminar com a Reforma. Um desses movimentos foi gerado pela esquerda
universitaria, principalmente por estudantes que, por meio de manifestacdes e passeatas de ruas,
denunciavam o modo autoritario administrativo e curricular da universidade defendida pela
Reforma (CUNHA, 2007; SAVIANI, 2008).

Entre muitas pautas dos movimentos estudantis estava a desvalorizacdo do ensino que
dava énfase a formacdo disciplinar, técnica e profissionalizante em detrimento da formacao
humanistica, ampla e critica (SAVIANI, 2008). O ensino técnico e profissionalizante
fortaleceu-se, pois a reforma possibilitou o surgimento e aumento do nimero de instituicdes
privadas de ensino superior.

Essas instituicdes promoveram o ‘“antigo padrdo brasileiro de escola superior”

(FERNANDES, 1975) voltado para a praticas do ensino meramente disciplinares, nao
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dialégicas entre as areas do conhecimento, profissionalizante e desassociadas da pesquisa. Uma
vez que funcionam como empresas do ensino cuja finalidade maior € o lucro, diferentemente,
das instituicGes publicas federais e estaduais que se preocupam com a organizacao e estrutura
dos processos da formacédo dos sujeitos (PEREIRA, 2020).
Esse novo padrdo, enquanto tendéncia, subverteu a concep¢do de ensino superior
ancorada na busca da articulacdo entre ensino e pesquisa, na preservacdo da
autonomia académica do docente, no compromisso com o interesse publico,

convertendo sua clientela em consumidores educacionais. (ALTBACH, 2005;
MARGINSON, 2007 apud, MARTINS, 2009, p. 17)

O periodo de 1945-1965 se destacou por um crescimento acelerado do ensino superior
publico, sendo que, durante esse intervalo de tempo, suas matriculas saltaram de 21
mil para 182 mil estudantes. Nesse momento, ocorreu o processo de federalizacdo de
instituicOes estaduais e privadas, que foram integradas as nascentes universidades
federais, por meio de entendimentos com os mantenedores de instituicdes privadas,
de modo que a absorcéo de suas faculdades resultasse benéfica para eles. No periodo
em foco, a participagdo do setor privado manteve-se estavel, absorvendo 44% do total
das matriculas. (VASCONCELQS, 2007; CUNHA, 2004, apud MARTINS, 2009, p.
17e18)

Esse tipo de educacéo, no contexto da época, priorizava o ensino disciplinar e ndo havia
espaco para 0 conhecimento, ensino, metodologias e praticas interdisciplinares. A reforma
incitou a fragmentacgéo do ensino e incentivou a especializacdo excessiva (SAMPAIQO, 2000).

Outra pauta dos movimentos estudantis era a exclusdo e a desigualdade, sendo que a

Reforma ndo conseguiu democratizar o acesso ao ensino superior, apesar de ter possibilitado o
aumento no niumero de vagas. Prontamente, as desigualdades regionais, sociais e outras foram
acentuadas tanto nas universidades publicas quanto, sobretudo, nas privadas. “Deve-se destacar
que a Constituicdo de 1967 disponibilizou recursos financeiros e ajuda técnica ao ensino
particular (SOUSA, 2006; HORTA, 1996 apud MARTINS, 2009, p. 21) com o objetivo de
fortalecer o ensino superior no pais, mas manteve-se a favorecer a classe elitista da sociedade.

Para Martins (2009, p. 16) “A Reforma de 1968 produziu efeitos paradoxais no ensino
superior brasileiro”. Perdas e ganhos. Afirma que os ganhos desta reforma incluiam a

modernizacdo das universidades federais e politicas publicas no sentido de contemplar a
universidade com mais vagas, verbas e também uma politica de pesquisa e de p6s-graduacao
mais efetiva que ndo existia anteriormente no pais.

Ou seja, “[...] criou-se uma politica nacional de pés-graduagdo” (MARTINS, 2009, p.
16) que, até os dias atuais, com modificacdes, tem sido um instrumento de inovagao e renovagao
do ensino superior no Brasil, em particular, na area interdisciplinar. E importante destacar que,

antes da Reforma de 1968, so era possivel se doutorar, por exemplo, na USP, em algumas areas
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de humanidades. Entre outras agdes [...]” introduziu-se 0 regime departamental,
institucionalizou-se a carreira académica, a legislacdo pertinente acoplou o ingresso e a
progressao docente a titulagdo académica” (MARTINS, 2009, p. 16).

Neste cenario, também foi criado o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPQ), dando énfase a pesquisa universitaria, um ganho para a Universidade
Publica Brasileira. Posteriormente, 0 CNPq foi promotor de acGes e programas de incentivo a
Iniciacdo Cientifica que impulsionou a formacdo de novas geraces de pesquisadores
brasileiros através das agéncias de fomento e dos sistemas integrados de p6s-graduago.

Embora tenha promovido algumas inovagdes, a repressdo e o controle do Regime
Militar limitaram a efetividade ampla das mudancas. A luta por uma educac¢do mais democratica
e inclusiva continuou nas décadas seguintes, culminando em novas reformas e movimentos
sociais, mesmo que ainda vivamos a universidade, sob o ponto de vista estrutural e
organizacional, o modelo herdado pela Ditadura Militar.

Do ponto de vista estrutural e curricular, a Reforma ndo abriu muitas possibilidades de
espaco para o didlogo entre as diversas areas do conhecimento, seja na graduacdo ou na pos-
graduacéo. Isso € maximamente observado na implantacdo do sistema de departamentos que
introduziu o fortalecimento da especializacdo cada vez maior. Para Martins (2009), os proprios
americanos que inventaram o modelo departamental ja estavam, na época, reavaliando a ideia
diante da compartimentalizacdo do saber frente as demandas complexas da sociedade.

Enguanto no Brasil, insistia em fortalecé-lo.

3.3.4 A Reforma Universitaria de 1985

Apos o longo periodo de 21 anos de regime militar, o Brasil viveu um processo de
redemocratizacdo. Em 1985, a populacéo brasileira, democraticamente, elegeu Tancredo Neves
como presidente do pais, embora ele ndo pudesse assumir o cargo por questdes de satde. Neste
periodo, havia uma forte crise econdmica que afetava diretamente as verbas destinadas aos
setores publicos, principalmente o da educacdo (GONCALVES, 2005; SILVA, 2008).

O movimento da redemocratizacdo abriu espaco para discussdes sobre a educagdo
superior. O MEC, sob o governo presidencial de José Sarney instituiu, em maio de 1985, a
Comissdo Nacional para Reformulagcdo da Educagdo Superior, que tive como membros
funcionarios do MEC, da Unido Nacional de Estudantes (UNE), do Sindicato Nacional dos
Docentes das Instituicdes de Ensino Superior (ANDES) e da Federacdo de Sindicatos de

Trabalhadores Técnico-Administrativos em Instituicbes de Ensino Superior Publicas do Brasil
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(FASUBRA). E importante destacar que essas organizactes foram excluidas das decis6es sobre
a universidade durante os 21 anos do regime militar (ALMEIDA FILHO, 2007).

Essa comissdo foi “[...] criada com o objetivo ambicioso de fornecer subsidios para uma
nova politica de educagdo superior, apresentando “[...] propostas que pudessem ser
imediatamente consideradas” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 226). O Relatorio da Comissao,
conduzido por Roberto Cardoso de Oliveira, foi apresentado ao MEC, ap0s sete meses de
trabalho e destacou gravissimas deficiéncias (professores mal remunerados; caréncia de
equipamentos, laboratérios e bibliotecas; deficiéncia na formacdo profissional dos estudantes;
descontinuidade da pesquisa; discriminacdo social no acesso as universidades; sistemas
antidemocraticos de administracdo, entre outras) do ensino superior no pais e apresentou
propostas de mudancas para as diversas areas das universidades.

Entre essas propostas de mudancas, destaco:

a) A “Autonomia Universitaria” mais uma vez sendo aclamada.

b) “Articulacdo entre Teoria e Pratica” (tal como).

¢) “Ampliagdo do acesso ¢ inclusdo - nesta proposta buscava-se a criacdo de politicas
publicas que possibilitaram a entrada de grupos historicamente marginalizados, mas
universidades publicas.

d) “Qualidade do Ensino”, que incluiu a atualizagdo dos curriculos (considerados
obsoletos a realidade da época) e que destacava a necessidade de fomento para a formacéo
continuada dos professores.

e) “Avalia¢ao e Acompanhamento” - cOm a propostas para a criagdo de mecanismos de
avaliacdo das instituicdes de ensino superior, visando garantir a qualidade e a eficacia do
ensino; e,

) “Diversificagdo das Instituigdes” com sugestdo para a criagdo de diferentes tipos de
instituicbes de ensino superior, como universidades, centros universitarios e faculdades, para
atender as diversas demandas regionais e sociais (BRASIL, 1985).

Houve diversos entraves que fizeram com que muitas das propostas ndo se efetivassem
na pratica. A titulo de exemplo:

a) A politica de financiamento, por meio de vinculagdo or¢amentaria, “nunca foi
implementada”. Foi até regulamentada a Emenda Calmon, vinculando percentuais minimos dos
orcamentos da Unido, estados e municipios a educacdo. Essa medida foi essencial para
estruturar futuras reformas no ensino superior.

b) As normas de Avaliacdo e Acompanhamento foram deixadas de lado e s6 mais tarde

foram “recuperadas pelo MEC”
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¢) quanto as modificacBes nas carreiras dos professores, sé foi possivel, posteriormente,
como “objeto de negociagdes das greves”; e,

d) A autonomia universitéaria foi um “conceito dubio e superficial” (ALMEIDA FILHO,
2007, p. 227).

O trabalho da Comisséo foi quase completamente desperdicado: nenhum projeto de
lei foi elaborado nem qualquer de suas propostas encaminhada. A Unica consequéncia
pratica da iniciativa foi uma modificacdo substancial da composicdo do Conselho
Federal de Educagdo, posteriormente realizada no governo Itamar. (ALMEIDA
FILHO, 2007, p. 227)

Novos rumos foram dados ao ensino superior, quando foi promulgada a nova
Constituicdo de 1988 (ainda no governo de Sarney) que teve um papel fundamental, pois
garantiu, ainda que teoricamente, a autonomia universitaria, a liberdade de ensino em todo o
territorio nacional (ALMEIDA FILHO, 2007), a gestdo democratica e o financiamento regular
da educacéo publica.

A Comissédo e a Nova Constituicdo ndo foram suficientes para que a Reforma que se
iniciou em 1985 tivesse seus objetivos alcancados na pratica. O que houve foram novas
demandas pela redemocratizacdo e nova reestruturacdo das universidades publicas do pais que
“perderam lugar” para as incontaveis instituicdes privadas que apareciam dia apds dia com suas
propostas de graduacdo com foco no capitalismo, profissionalizante e disciplinar. Enquanto
isso. “De 1995 a 2000, o MEC divulgou uma série de documentos oficiais elaborados por
equipes técnicas internas, sem maior ampliacao dos debates” (ALMEIDA FILHO, 2007, p.
228).

A Reforma Universitaria de 1985 nao foi uma lei Unica, mas um conjunto de acdes
articuladas para reconstruir o ensino superior apos a ditadura: reestruturacdo comissionada,
retomada da organizacao estudantil, financiamento garantido e marco constitucional positivo

gue resgatou autonomia e democratizacéo.

3.3.5 Projeto UFBA Nova

Em ambito local, ainda em seu primeiro mandato de reitor (2002 a 2006) e mais
fortemente apds sua reeleicdo para o quadriénio de 2007 a 2010, o reitor Naomar de Almeida
Filho vinha propondo o Projeto UFBA Nova com configuragdes que atendiam a uma nova
reestruturacdo curricular da UFBA e com um olhar parecido com o que foi proposto pelo

Projeto Escola Nova de Anisio Teixeira na UnB, em 1960.
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O Projeto UFBA Nova apresentava 0s seguintes topicos:

| - abertura de programas de cursos experimentais e interdisciplinares de graduagéo,
que poderiam ser ndo-profissionalizantes ou ndo-tematicos, com projetos pedagogicos
inovadores, em grandes areas do conhecimento: Humanidades. Ciéncias Moleculares,
Tecnologias, Satde, Meio Ambiente, Artes.

Il - consolidar programas de renovacdo do ensino de graduacao, por meio de projetos
académico-pedagogicos criativos e consistentes, reduzindo as barreiras entre os niveis
de ensino, como, por exemplo, oferta de curriculos integrados de graduacdo e pos-
graduac&o.

Il - incentivar reformas curriculares naqueles cursos que ainda ndo apresentaram
propostas de atualizacdo do ensino de graduacdo. (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 262
e 263)

Todas as propostas sugeridas vieram com o objetivo de repensar a arquitetura académica
da universidade (ALMEIDA FILHO, 2007). Para alcance de novos adeptos e apoiadores do
movimento de mudancas, foram realizados diversos seminarios, congressos, palestras e outros
eventos com a proposta de discutir os novos rumos da universidade. Para esses encontros foram
convidados tedricos de diversas areas do conhecimento e adeptos ao projeto de
interdisciplinaridade para dialogar sobre a necessidade de uma nova reestruturacao curricular
(ALMEIDA FILHO, 2007).

Encantado com essa nova proposta de educacdo superior, Almeida Filho propds
discussdes no ambito de toda a UFBA, especialmente nos Conselhos Superiores, acerca de uma
profunda mudanca na arquitetura curricular da universidade. Propds algumas iniciativas de
mudancas no Plano Diretor, em 2005, mas ndo obteve éxito devido as manifestacdes contréarias
por parte de diversas comunidades académicas (lideradas por departamentos e institutos) da
propria Universidade Federal da Bahia (UFBA). “Medo de mudar?”, “Medo de mudanga?”,
“Fobia do futuro?” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 65). Fica o questionamento.

Considero qualquer emulacdo do passado, da tradi¢do, do antigo, do velho, simétrica
a rejeicdo ou receio do futuro, do escuro, da novidade, uma traicdo ao verdadeiro
espirito universitario, comprometido desde sempre com a transformacéo do mundo.
Surpreendo-me ao encontrar tal atitude em lugares de producdo artistica,
supostamente espacos de busca das novas formas e seres e de superacdo dos tempos
antigos. Fico mais triste ainda ao constatar que tais atitudes, reacionarias e

conservadoras, podem contaminar nossos estudantes, em principio jovens abertos ao
pensamento novo. (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 67 e 68)

Diante de tantos desafios e manifestacbes contrérias, houve também muitas
manifestacdes a favor da proposta Projeto UFBA Nova, que, aos poucos, foi ganhando novos
espacos e sujeitos que partilhavam o desejo pelo acontecimento da verdadeira Reforma

Universitaria na instituic&o.
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O Projeto UFBA Nova preconizava o modelo flexivel de formagdo académica com base
em pedagogias ativas, transformadoras e emancipatorias. Essa estrutura de ciclos,
interdisciplinar, flexivel e progressista, com garantia de mobilidade intra e interinstitucional,
tinha como propostas destaques 0s cursos experimentais interdisciplinares, a integracéo entre
graduacdo e pds-graduacao e a reestruturacdo de cursos existentes.

No cenério de idas e voltas, no ano de 2006, novos rumos sdo dados ao Projeto UFBA
Nova que se transformara em Universidade Nova, apds um enorme alcance da proposta e de
apoio de demais dirigentes da Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de
Ensino Superior (ANDIFES).

Nos informes de uma reunido da ANDIFES, realizada em Recife como parte das
comemoracgles dos sessenta anos da Universidade Federal de Pernambuco,
comuniquei ao Conselho Pleno o andamento do nosso projeto. A acolhida foi
calorosa, com varios reitores se posicionando como parceiros em potencial.
Apresentamos esbocos da proposta a Secretaria de Ensino Superior do MEC que, de
imediato, interessou-se e convidou-nos a uma oficina de trabalho para colaborar na
discussdo do projeto da Universidade do Mercosul. Retornei a ANDIFES, na pauta
regular, para apresentar em maior detalhe a proposta, j& com a nova denominacéo.
Vérios colegas reitores de universidades federais decidiram se engajar em uma rede
de discussdo e acompanhamento do projeto, com grupos de trabalho e seminérios
locais e nacionais. (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 264)

A partir de entdo, o Projeto UFBA Nova se tornou Universidade Nova.

3.3.6 Universidade Nova

O Projeto Universidade Nova foi uma proposta de reformulacédo do modelo universitario
brasileiro, articulada principalmente por Naomar de Almeida Filho (reitor da UFBA entre 2002
e 2010) e outros intelectuais ligados a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), ao REUNI e a experiéncias institucionais como o Instituto de Humanidades,
Artes e Ciéncias Professor Milton Santos (IHAC) da UFBA e a Universidade Federal do ABC
(UFABC).

Esse projeto, que tinha como objetivos superar 0s modelos rigidos e
compartimentalizados de cursos, por modelos mais flexiveis, interdisciplinares e formativos,
inspirado em estruturas como o college norte-americano ou o Liberal Arts College. Em qual
cendario esse projeto nasce? Irei tentar apresentar o cenario académico nos movimentos pela
internacionalizacdo e reestruturacdo do ensino superior no pais.

“A reforma universitaria tem sido um fantasma que assombra a universidade

publica brasileira” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 244). Repleta de anseios, de lutas e de
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resisténcia a um modelo curricular ja excluido do sistema educacional de diversos outros paises
que ja compreenderam as novas e complexas dindmicas planetarias. “Nem a novidade da pos-
graduacdo, implantada nos anos 1970, como um dos poucos efeitos construtivos daquela
reforma, pode ser considerada fora dessa fantasmatica” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 245).

Apesar de a Area Interdisciplinar ser a que mais cresce no Brasil (segundo a CAPES),
ainda ha fortes catedras asseguradas e sustentadas pelos modelos arcaicos, conservadores e
disciplinares que se fixam nas universidades. Me questiono se esse aumento da Area
Interdisciplinar representa mudanca de paradigma do sistema educacional ou apenas estdo se
deixando levar por um “modismo”, sem de fato, exercer uma mudanca necessaria? “Reforma
universitaria €, sem sombra de divida, tema complexo” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 245).

Os anos 2000 foram os que mais se discutiu sobre reforma universitaria no Brasil
(ALMEIDA FILHO, 2007). As discussdes tiveram como referéncia a nova LDB de 1996, que
afirmava a condicdo necessaria de autonomia universitaria como requisito para o bom
desenvolvimento do ensino, pesquisa e agora, também, extenséo.

Neste periodo, houve a expansdo das universidades publicas no pais, em especial, na
regido Norte e Nordeste sob a gestdo presidencial de Luiz Inacio Lula da Silva. Com essa
expansdo, intensificou ainda mais os debates acerca da reformulacdo do sistema universitario
para atender as novas e complexas demandas contemporaneas, sobretudo o acesso desigual nas
universidades.

Por um lado, intelectuais e estudiosos, em educacao, defendiam a reforma universitaria.
Por outro lado, outros intelectuais se posicionaram contra ou “[...] mistificando e confundindo
o proprio conceito de “reforma universitaria [...], onde apresentam como realidade formagdes
institucionais subsidiarias de suas préprias ideologias [...], como por exemplo, uma nog¢édo
idealista e ingénua de autonomia [...]” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 246 e 247). Sobre a

autonomia universitaria, o autor continua afirmando:

Minha posi¢do, em certa medida radical, € que autonomia e financiamento nao sdo
genuinamente questdes da reforma universitéria. A hipétese imediatamente derivada
deste posicionamento é que tais temas vém assumindo uma posi¢éo central no debate
apenas porque alguns dos proponentes de mudancas na universidade brasileira ndo
tém uma ideia suficientemente clara do que seja justamente... reforma universitaria.
(ALMEIDA FILHO, 2007, p. 247 e 248)

Os debates contrarios e favoraveis se intensificaram entre os anos 2000 e 2006. Diante

deste cendrio, “[...] o Governo Federal encaminhou a Casa Civil o Projeto de Lei da Reforma

do Ensino Superior (PL 7.200/2006)” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 248). Proposta que, mais
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uma vez, deixa de fora ou omite pontos importantes e débeis, tais como: a) “Maior abertura a
sociedade; b) efetiva integracdo entre Graduagdo e Pds-Graduagdo; c) clareza nas regras de
controle de qualidade; d) autonomia administrativa e financeira; e, e) arquitetura académica”
(ibidem). O PL tinha como foco a “reestruturagdo administrativa de IES e do marco juridico do
MEC” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 243).

O que de fato seria uma Reforma Universitaria? Para Gongalves (2005) Silva (2008),
Martins (2009), Pimenta e Lima (2012), comungam com a concepcdo de que a Reforma
Universitaria se refere a um conjunto de mudancas estruturais, administrativas e pedagogicas
que devem ser implementadas nas universidades com o propdsito de democratizar o ensino
superior, aumentar a qualidade do ensino e adequar os processos formativos as demandas
contemporaneas. Desta forma, envolve mudancas no curriculo, na gestdo, no acesso, na
inclusdo, na permanéncia, na avaliacdo e em novos paradigmas, como por exemplo, o ensino,
a pesquisa e a extensao interdisciplinar.

Para Santos (1995; 2005) apud Almeida Filho (2007, p. 248 e 249), a

Reforma Universitaria de fato significa reestruturacdo daquilo que define essa
peculiar instituicdo que as sociedades ocidentais modernas decidiram chamar de
universidade. Trata-se de transformacao profunda, radical, geral e completa, a fim de
dota-la de plena sustentabilidade pedagdgica e operacional, capacitando-a a cumprir
sua missdo intelectual, cultural e social.

A “Reforma” implicaria em revisitar e atualizar a “arquitetura académica; estrutura
organizacional; modelo de politica institucional (governanga) ¢ o modelo de gestdao”
(ALMEIDA FILHO, 2007, p. 249). Significa mudanca de compreensao do que venha a ser a
Instituicdo Universitaria, no sentido de pensar a Instituicdo diante do que ela propde como
formacdo dos sujeitos a cada novo periodo contemporaneo.

Deste modo, como pensar a Universidade nos dias de hoje? E concebivel pensa-la a
partir de uma estrutura moderna, capitalista e disciplinar? Para os que fazem do ensino uma
pratica capitalista, “o ensino superior ndo é uma mercadoria”. A educacdo universitaria cultiva,
porta e transmite valores ideoldgicos, cientificos, estéticos e culturais que nao se subordinam
aos processos de estandardizagdo tipicos de bens e produtos industriais” (ALMEIDA FILHO,
2007, p. 253).

Como atender a multiplicidade, a diversidade, a complexidade dos fen6menos
cientificos, humanisticos, culturais, sociais, politicos, subjetivos e outros? A universidade é um
bem publico que deve atender as necessidades dos projetos nacionais de melhoria da qualidade

de vida da populagéo; que contribui para o avango do saber em diversas areas, promovendo a
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inovacao e a reflexdo critica e, uma instituicdo que deve estar comprometida com as questdes
sociais e politicas do seu tempo, atuando como um espaco de reflexdo e acdo em relagdo aos
desafios enfrentados pela sociedade. (SANTOS, 2007)

A universidade precisa acompanhar as mudancas do pensamento contemporaneo por se
constituir como uma instituicdo que promove a formacéo de sujeitos para atuarem na sociedade,
ndo apenas como profissionais, mas também como cidad&os. Para o francés Edgar Morin (2004,
p. 20) “A reforma do ensino deve levar a reforma do pensamento, e a reforma do pensamento
deve levar a reforma do ensino.” e “A reforma do pensamento exige a reforma da Universidade”
(MORIN, 2004, p. 83).

Pensar a universidade nos dias de hoje seria atentar-se ao que ela propGe diante dos
anseios e necessidades da sociedade. Viver uma universidade arcaica em pleno periodo de
renovagdes e mudancas é parar no tempo e ficar obsoleta a sociedade. E também se entregar a
enganacao alienante de que o ensino superior, do modo que estd, atende a sociedade em sua
completude e complexidade.

Neste sentido, colaboro com a concep¢do de Almeida Filho (2007, p. 205) quando
afirma que:

Nessa matéria, de uma Unica coisa tenho algum grau de certeza: a superacdo da crise
da universidade brasileira mediante a reforma profunda das instituices académicas é
condicdo absolutamente necessaria para a retomada do desenvolvimento econdmico
e social sustentado e para a construcdo de um projeto viavel de nacao neste pais, neste
século.

A proposta Universidade Nova surge neste sentido e em cenario de “internacionalismo
académico”, “maré de privatizagdes” (ALMEIDA FILHO, 2007), dominio das tecnologias, das
complexidades (MORIN, 2004) e das globalizagdes. “Nesse sentido, comecaria por dizer que
0 projeto de uma Universidade Nova deve ser verdadeiramente internacional, o que significa
estar sempre a transpor as fronteiras geopoliticas” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 255).

A internacionalizacdo da educacdo, em qualquer nivel que seja, € uma realidade nos
dias de hoje. A cada dia, novos acordos e cooperacdes sdo firmados entre instituicées de ensino
e empresas que trabalnham com os sistemas educacionais. Por consequéncia, uma nova
universidade deve constituir-se a partir de realidades locais e globais simultaneamente. Diante
deste cenario, “[...] para viabilizar o projeto de uma Universidade Nova, precisamos de uma
reestruturacdo profunda e radical na arquitetura académica da educacgdo universitaria brasileira,
qualificando-a para os embates da inevitavel transnacionalizagdo do mundo” (ALMEIDA
FILHO, 2007, p. 256).
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Com propostas de ampliacdo dos debates e discussdes sobre a reformulagcéo do ensino
superior, Almeida Filho dirigiu os debates entre os demais gestores das universidades federais
que faziam parte da ANDIFES, que resultou em uma Proposta ANDIFES para a reestruturacao
da educacéao superior no Brasil no ano de 2004 (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 260). Os textos
desta proposta versavam sobre:

Revisar os curriculos e projetos académicos para flexibilizar e racionalizar a formagéao
profissional, bem como proporcionar aos estudantes experiéncias multi
interdisciplinares, formacdo humanista e alta capacidade critica; promover as
alteracBes que se fizerem necessarias no ensino de Graduagdo e Pés-Graduacéo, de
modo a garantir aos estudantes a condicdo de formacao cidada, com énfase nos valores

éticos e civicos que devem orientar a vida numa sociedade justa e democratica.
(ALMEIDA FILHO, 2007, p. 260)

Neste periodo, surgiu uma tentativa de proposta de um novo curso universitario no
Brasil - Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades - na USP, proposto pelo filésofo,
cientista politico, escritor e colunista brasileiro Renato Janine Ribeiro. Como diretor da CAPES
(2004-2008) e brevemente como ministro da Educacgéo (abril-setembro de 2015).

Na direcdo da CAPES, colaborou para o fortalecimento dos Bacharelados
Interdisciplinares no pais, dando destaque ao ensino interdisciplinar e a formacédo de
profissionais com multiplas competéncias em mestrado e doutorado, assim como A
modernizacdo dos padroes e critérios de avaliacdo de programas stricto sensu. Nos seis meses
como ministro, estabeleceu o Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014-2024; incentivou a
colaboracdo entre universidades federais, fomentando a cooperacdo entre instituicdes;
(BRASIL, 2014; TOLEDO, 2015), entre outros.

Outra tentativa de proposta de curso interdisciplinar ocorreu no curso de Administracao
de Empresas da Faculdade de Pitagoras (ramo privado) e outro caso, na Universidade Federal
do ABC (2005), onde para formar-se em Licenciados em Biologia, Fisica, Matematica,
Quimica, Computacéo e Engenharias, os estudantes teriam que cursar, antes, o Bacharelado em
Ciéncias e Tecnologia (ALMEIDA FILHO, 2007) com componentes curriculares que
propunham uma formacdo geral em conhecimentos necessarios ao exercicio das profissoes.
Entretanto, a proposta Universidade Nova, foi a que apresentou um plano real de arquitetura
académica, estruturada a partir de trés ciclos de formacdo. A Figura 7 demonstra essa

arquitetura.
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Figura 7: Arquitetura Académica dos cursos propostos pela Universidade Nova.

BI CPL PG
LS Mestrados Doutorados
Académicos
Bacharelados — Licenciaturas
Interdisciplinares
Mestrados
Profissionais
Cursos
— : :
Profissionalizantes

Fonte: (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 266, adaptado).

Primeiro Ciclo: Bacharelados Interdisciplinares (BI), propiciando formacéo
universitaria geral, como pré-requisito para progressdo aos ciclos seguintes; Segundo
Ciclo: Formacédo profissional em licenciaturas ou carreiras especificas; Terceiro
Ciclo: Formagdo académica, cientifica ou artistica, de pds-graduacéo (ibidem, p. 265).

Essa proposta de Arquitetura Académica rompe com o modelo tradicional disciplinar,
no qual a universidade vem adotando hd mais de mil anos. O regime de ciclos promove
modificacdes praticas e formativas tanto na estrutura da graduacdo quanto na pos-graduacao e
“pretende-se dessa maneira, construir no Brasil um modelo de educacdo superior compativel,
no que for vantajoso para o contexto nacional, com o modelo norte-americano (de origem
flexneriana) € com o modelo unificado europeu (Processo de Bolonha)” (ALMEIDA FILHO,
2007, p. 266). “Trata-se de uma das mais profundas fontes do pensamento progressista sobre a
educagdo na historia brasileira; ninguém menos que Anisio Teixeira” (ALMEIDA FILHO,
2007, p. 285).

Uma caracteristica importante da Universidade Nova seria que cada instituicdo de
ensino superior teria autonomia para definir como seriam ofertados os seus cursos a partir desse
novo modelo de estrutura curricular, valendo-se de experiéncias exitosas de outros paises que
ja vém desenvolvendo o modelo de ciclos, como requisito inicial da formacdo no ensino
superior.

Na proposta, 0s Bls teriam duracdo de trés anos, distribuidos em trés modalidades:
Cursos-Tronco (CT), que compreende o campo das linguagens; Formacdo Geral (FG), que
compreende o0s eixos tematicos interdisciplinares (cultura humanistica, artistica e cientifica); e
Formacgdo Especifica (FE), que compreende os componentes curriculares optativos que

direcionardo os estudantes a areas especificas de formacdo (ALMEIDA FILHO, 2007). Desta
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maneira, possibilita “a escolha madura de carreira profissional” (ALMEIDA FILHO, 2007, p.
267).
A configuragdo desta estrutura esta graficamente representada no Quadro 4 e 5.

Quadro 4: Estrutura Curricular dos Bacharelados Interdisciplinares (BIs).

Anol Amno II Ano III

| CT1: Lingua Portuguesa — 4 blocos semestrais | FEIl
[ 1

| CT2: Lingua Estrangeira Moderna — 5 blocos semestrais |

| FEI0

FE12

FGI kG4 | |[ 1 {rme | R
)2 [ ros | [z | [ w5 [ FES |
FG3 | FG6 NEEREEN A

Atividade Interdisciplinar em Comunidade

Fonte: (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 266, adaptado).

Quadro 5: Estrutura Curricular dos Bls.

_ETAPA | EIXO MODULO COMPONENTE CURRICULAR C.H.
Lingua Portuguesa, Poder e 68
Diversidade
Lingua Portuguesa || ojtyra e Producio de Textos em 68
Lingua Portuguesa
Oficina de Textos Académicos e 68
» Técnicos
z
1)
<
S Lingua Estrangeira | Inglés/Francés/Espanhol/Alemao/ livre
- g Italiano
<
& 3
g Linguagens (elenco de disciplinas) livre
0 Matematicas
53
<
=
g Linguagens Obrigatéria p/ Artes e facultativa p/ livre
U | Artisticas as demais dreas.
o« Estudos sobre a Dois componentes de 68 h 136
; Contemporaneidade
'
i3
-
zZ0 Cultura Artistica
¢ | Formacgdo nas Trés
2 | cutturas Cultura Humanistica 238
I Cultura Cientifica
SUBTOTAL DE FORMACAO GERAL Minimo: 500 horas
EIXO ORIENTACAO Oficinas de orientacdo de carreiras livre
Y I | PROFISSIONAL e/ou apresentacdo de areas
§ , Grande Area Min.
§ & EIXO ESPECIFICO
Area de Concentragdo 1.200
EIXO INTEGRADOR Atividades Complementares 100
CARGA HORARIA TOTAL 2.400

Fonte: (UFBA., 2008, p. 28).
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A etapa da Formacdo Geral (FG) (500 horas) objetiva “[...] garantir a aquisi¢do de
competéncias e habilidades que permitam a compreensdo pertinente e critica da realidade
natural, social e cultural” (UFBA, 2008, p. 29). Configura-se em trés eixos, formados por
mddulos de componentes curriculares: | - Eixo das Linguagens: Lingua Portuguesa; Lingua
Estrangeira; Linguagens Matematicas; Linguagens Artisticas. Dentro das Linguagens Artisticas
(Laboratério de Criagdo e Préaticas Artisticas e Oficina de Iniciagdo Artistica); e Il - Eixo
Interdisciplinar: Estudo sobre a Contemporaneidade (Ambiente, Cultura e Sociedade; Politica,
InstituicGes e Organizagdes; Etica, Individuo e Subjetividades) e Formagéo nas Trés Culturas
(Humanistica, Cientifica e Artistica).

A etapa da Formagdo Especifica (FC) (1.200 horas) objetiva ““[...] proporcionar
aquisicdo de competéncias e habilidades que possibilitem o aprofundamento num dado campo
do saber teorico ou tedrico-pratico, profissional disciplinar, multidisciplinar ou interdisciplinar”
(UFBA, 2008, p. 32). Configura-se em duas modalidades alternativas: | - Eixo Orientacdo
Profissional e Eixo Especifico (Grande Area e Areas de Concentracio).

As Areas de Concentragio sdo: Bl em Artes (Danca; MUsica; Criacdo Literaria; Cinema
e Audiovisual); BI em Humanidades (Estudo do Corpo Humano; Atencdo Psicossocial; Estudo
do Género; Estudos Etnicos e Africanos; Estudos Linguisticos e Literarios; Estudos Juridicos);
Bl em Saude (Ciéncia Animal; Biociéncias); Bl em Ciéncia e Tecnologia (Ciéncia da Terra e
do Mar). E importante destacar que “outras areas de concentragdo poderdo ser a qualquer
momento agregadas a oferta do Bl, a depender de novas propostas ou da composicéo de ofertas
curriculares capazes de combinar elementos de areas de concentracéo existentes” (UFBA, 2008,
p. 33)

A etapa da Formagdo do Eixo Integrador (100 horas) objetiva a “[...] articulagao das
duas 4reas de formacdao” (UFBA, 2008, p. 34). Compreende as Atividades Complementares
Curriculares e Extracurriculares: “[...] pesquisa, extensdo, estagio, programas especiais, cursos
livres, disciplinas de graduacdo e de pds-graduacdo, atividade curricular em comunidade,
atividade curricular em instituicao, estagios e qualquer evento de natureza académica” (UFBA,
2008, p. 34).

Diante desta estrutura curricular, o que representam, na pratica, os Bls?

Os Bacharelados Interdisciplinares enfim representam uma alternativa avangada de
estudos superiores que permitirdo reunir numa Unica modalidade de curso de
graduacdo um conjunto de caracteristicas que vém sendo requeridas pelo mundo do
trabalho e pela sociedade contemporénea, seguintes efeitos positivos com Os
esperados: | - introdugdo de dispositivos curriculares que promovam a integragdo
entre contetdos disciplinares e niveis de formacdo; Il - alargamento da base dos
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estudos superiores, permitindo uma ampliacdo de conhecimentos e competéncias
cognitivas; Il - adiamento de escolhas profissionais precoces que tém como
conseqliéncia prejuizos individuais e institucionais; IV - reducdo das altas taxas de
evasdo, em especial do ensino publico superior. (UFBA, 2008, p. 270 e 271)

Os Bls permitem ao estudante inserir-se em uma graduacéao especifica ou ir direto para
os ciclos de p6s-graduacdo (o que aconteceu comigo, apos concluir o Bl em Saide na UFBA).
E importante frisar que o BI ndo é um curso profissionalizante, mas € um curso com terminag&o
prépria que garante ao estudante o titulo de graduado e um diploma de ensino superior.

Além desta estrutura curricular inovadora no Brasil, outro diferencial da proposta
Universidade Nova refere-se a critica a0 modo como o0s estudantes sdo selecionados para a
entrada nos cursos superiores. Normalmente, a selecdo ocorre através do processo dos
vestibulares, que é:

[...] um exame feito para excluir candidatos porque a universidade elitista ndo teria
vagas para todos. Essa € a Unica razdo por que ele precisa se tornar cada vez mais
"dificil”. O que seria apenas uma forma de sele¢@o de alunos virou tirania, e entdo,

ndo s o ensino basico ajusta-se ao vestibular, mas também as universidades acabaram
tendo que a ele se moldar. (UFBA, 2008, p. 272)

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) melhor se aproxima da ideia de selecédo
para 0s estudantes dos Bls, pois vale-se de conhecimentos gerais, de analises, compreensao e
interpretacdo de situacGes problemas para a identificacdo de resolucbes e ndo apenas a
memorizacdo e o acumulo de informac6es. A critica é que o ENEM precisa ter como objetivo
a selecdo de estudantes para a vivéncia interdisciplinar no ensino superior. Significa dizer que,
para se efetivar uma nova estrutura de ensino no pais, sdo requeridas mudancas em todos 0s
seus niveis e etapas da educacdo e incluir a vivéncia interdisciplinar nos processos de ensino e
aprendizagem desde a educacdo basica.
A proposta também busca fomentar a democratizac¢do do ensino superior, possibilitando
a abertura de cursos para atender as diversas demandas da sociedade e aos diversos grupos.
Sobre essas questdes: “A Universidade Nova vai abrir oportunidades de formagdo cultural,
profissional, cientifica ou artistica para cidaddos, pobres ou ricos, que tiverem talento,
motivacao e vocagdo, independentemente de classe social, etnia ou género” (UFBA, 2008, p.
276). E ainda,
No limite, a proposta da Universidade Nova tem como objetivo tornar a instituicdo
universitaria uma maquina de inclusdo social pela educacdo. Também nesse aspecto,

0 projeto ressalta a inspiragdo de Anisio Teixeira, que considerava a escola publica
como "a maquina que prepara as democracias”. (UFBA, 2008. p. 279 e 280)
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Ademais, se o adjetivo interdisciplinar for mesmo levado a sério, teremos modificado
sobremaneira o perfil intelectual dos egressos da educacgéo universitaria. Ao final dos
Bls, os alunos deverdo ter cursado pelo menos dois tercos de disciplinas néo
relacionadas as carreiras profissionais oferecidas. Assim, Universidade Nova,
formaremos mais engenheiros expostos a poesia, mais médicos com uma
compreensdo ecoldgica, mais artistas com uma passagem pela filosofia, mais
administradores com formacdo historica, mais quimicos com estudos classicos.
(UFBA, 2008, p. 284).

As propostas da Universidade Nova, sobretudo pela caracterizagdo dos Bls, sugerem
que se deve superar a estrutura curricular marcadamente existente no Brasil. Logo, pretende
suplantar: a) decisGes de carreira profissional tomadas de forma excessivamente precoce; b) um
processo de selecéo restrito, pontual e muitas vezes “traumatico” para a entrada na graduagéo;
c) a elitizacdo do ensino superior; d) um enfoque unidisciplinar nos cursos de graduacgdo, com
curriculos limitados e excessivamente focados; e) um grande abismo entre a graduacao e a pos-
graduacdo; f) politicas de acgdes afirmativas que tém um prazo de validade; g) uma
incompatibilidade quase total com os modelos de estrutura curricular em outras instituicoes de
ensino superior.

De modo geral, a Universidade Nova também propde a interdisciplinaridade como
“carro-chefe” de suas propostas, pois valoriza as abordagens dialdgicas e participativas nos
processos formativos, dialogando diretamente com os ensinamentos de Paulo Freire, baluarte

da educacéo brasileira (assim o considero) e seus discipulos.
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PRELUDIO A SECAO IV

Essa secdo apresenta uma sintese da proposta do REUNI e os movimentos a favor e
contrérios as propostas, assim como da abordagem dos Bls da UFBA, caracterizando a proposta
curricular, os objetivos e o perfil dos egressos.

O REUNI foi instituido em 2007 com o objetivo de ampliar 0 acesso ao ensino superior,
atualizar curriculo e incentivar a criagdo de cursos inter e multidisciplinares. Apesar de
dialogada, a proposta gerou controvérsias, especialmente entre setores do movimento
estudantil. Mas, diante desses e de outros movimentos, 0 programa avangou e resultou na
criacdo de diversos cursos com perfil interdisciplinar em todo o pais, alcangando um aumento
de 54,6% no nimero de cursos e 345,34% no nimero de vagas.

Na UFBA, os Bls foram criados em 2008, no contexto do REUNI, com o objetivo de
ampliar 0 acesso ao ensino superior e promover uma formacdo universitaria mais flexivel,
interdisciplinar, humanistica, cientifica e artistica, com estrutura curricular que tem como base
a flexibilidade, a autonomia, a articulacdo, a atualizacdo e a inclusdo das trés culturas. Esses
cursos estdo lotados no IHAC e dividem-se em formacgdo geral e formacdo especifica e
articulam-se a partir de eixos, além de orientacdo académica obrigatoria.

A sessdo também apresenta a proposta de perfil de egressos dos Bls, prevendo que sejam
desenvolvidas competéncias como pensamento critico, aplicacdo pratica de conhecimentos,
comunicacdo, responsabilidade cidadd, dominio tecnoldgico, criatividade, ética e respeito a
diversidade, entre outras. Deste modo, os egressos dos Bls devem ter um processo formativo
que envolva aprender a conhecer, a fazer, a conviver, a ser e a agir com ética e consciéncia

planetaria.



106

4 SECAO IV — OS BACHARELADOS INTERDISCIPLINARES NA UFBA

41 O REUNI

A proposta da Universidade Nova e os debates sobre a Reforma Universitéria
permitiram mudancas e regulamentacGes que resultaram na criagdo do Programa de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais Brasileiras (REUNI), por meio do
Decreto n® 6.096, em abril de 2007, do MEC. O MEC utilizou, também, como base de
referéncia para estruturar a proposta do REUNI, a proposta apresentada por Almeida Filho nas
discussdes com a ANDIFES.

O REUNI suscitou movimentos favoraveis e contrarios. Mesmo sendo uma proposta
dialdgica, sofreu ataques de alguns movimentos estudantis que consideraram o Programa como
neoliberal e de desmanche da universidade publica e gratuita. Sobre as acbes contrarias ao
Programa, Almeida Filho (2008, p. 189) afirma que em “[...] 25 universidades federais, houve
tumulto e violéncia em reunides de Conselhos Universitarios; 14 Reitorias foram invadidas; 9
dessas ocupacgdes somente terminaram mediante emissdo de mandados judiciais de reintegragédo
de posse.”

Sem compreensdo integral da proposta, 0 movimento estudantil, liderado por Diretorios
Académicos de diversas universidades do pais, lancou o Livro Cinza Dossié REUNI (Figura 8).
Sobre esse dossié,

[...] buscava apresentar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes em suas
instituicdes com a implantacdo do REUNI, especialmente no que toca & infraestrutura,
programas de permanéncia e superlotacdo das salas de aula, além de solicitar a
revogacao presidencial do referido Programa. A primeira versdo do documento foi
entregue ao MEC, com enderecamento ao entdo presidente Luis In&cio Lula da Silva,

no ano de 2008. Em 2009, uma segunda edi¢do foi elaborada. (ALMEIDA, 2019, p.
365)

Sampaio e Coelho (2019, p. 11) afirmam que,

Os argumentos dos opositores & reestruturacdo eram os mais variados. Diziam que
haveria queda da qualidade, com a ampliacdo do numero de vagas, ja que a
consequéncia seria sem ddvida o ingresso de muita gente, estudando lado a lado com
a elite, predominantemente branca, que se fazia dona da universidade hé tanto tempo.
Certamente, 0 ingresso de mais pobres, de mais negros, configurava-se para alguns
como uma espécie de ocupacao ilegitima.
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Figura 8: Livro Cinza do Reuni

Dossié-denincia
das conseqiiéncias do
REUNI

ao da
Luis Indcio Lula da Silva, ao Ministro da Educacdo
Fernando Haddad, ao Congresso Nacional
© a0 povo brasileiro.

2° EDIGAO - JANEIRO DE 2009

Coordenasio Nacional de Entidades pela Revogacio do REUNI

Fonte:
https://www.senado.gov.br/comissoes/CE/AP
/AP20090422 REUNI_ CarolinaPinhoeMa%
C3%ADra%20Gentil-b.pdf

Esses e outros movimentos e pensamentos contrarios a0 REUNI ndo foram capazes de
impedir a sua efetivacao. Os passos foram dados em cada uma das universidades rumo a criacao
de projetos que contemplassem o Programa. Deste modo, nasceram 0S NOVOS CUrsos e com
caracteristicas interdisciplinares.

O REUNI tinha entre 0s seus objetivos aumentar o nimero de docentes, de vagas e
acesso as universidades; incentivar a atualizacdo dos curriculos dos cursos de graduacao;
fomentar novas propostas de cursos com formagdo multi e interdisciplinar, humanistas e criticas
em todo o territdrio nacional (BRASIL, 2007).

Para a realizacdo desses objetivos, 0 REUNI disponibilizou recursos financeiros para as
universidades que aderiram ao Programa (todas as federais). Me questiono: sera que a existéncia
do recurso financeiro foi a causa da forte adesdo ao programa, em detrimento de sua ideologia
de reformulacdo do ensino superior no pais? O fato é que as mudancas requeridas pelos
adventos presentes no século XXI precisavam ser atendidas e o REUNI oportunizou as
universidades a possibilidade de realizagcdo de mudancas.

A declaracdo global sobre a educacéo superior para o século XXI sugeriu nos Artigos

1° e 8° que é necessario diversificar os modelos de educacgdo superior para oferecer diferentes
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abordagens de ensino. O objetivo é promover a igualdade de oportunidades para o
desenvolvimento pessoal, formar cidaddos, fortalecer os direitos humanos e responder as
transformagdes do mundo global (UNESCO, 1998).

Dialogando com a proposta da Unesco, a UFBA abragou de imediato o REUNI, afinal,
foi uma das precursoras no debate acerca da Reforma Universitaria (por representacdo de
Almeida Filho). De acordo com o Memorial da Universidade Nova: UFBA 2002-2010
(ALMEIDA FILHO et al., 2010), os objetivos principais do REUNI, em colaboragdo com
UFBA, foram: | - criacdo de vinte e oito novos cursos de graduacéo; Il - formagéo de vinte e
uma novas turmas em cursos ja existentes; Il - adequacdo de 22 cursos que existiam antes do
REUNI; IV - criacdo de dezesseis turmas de Licenciaturas Especiais; V - implementacdo de
sete cursos de Educacdo Superior Tecnoldgica; e, VI - criagdo de quatro cursos de Bacharelados
Interdisciplinares.

Hoje, no Brasil, ha 151 cursos de Bacharelados e Licenciaturas Interdisciplinares, 177
cursos de mestrados, doutorados e mestrados profissionais multidisciplinares, conforme o

Censo da Educacdo Superior de 2023. A Infografia 1 sintetiza essa distribuicao.

Infografia 1: Distribuicdo de cursos Interdisciplinares no Brasil em 2025.

Total: 151 cursos

Maior nimero de cursos Menor nimero de Menor nimero de

ISP CUrsos INterdiscipinares  Nimero moderado de Nimero moderadode  CUrsos Interdisciplinares

rsos interdisciplinares  cursos interdisciplinares

Fonte: Elaboragdo Propria (Napkin).

Esses 151 cursos estdo assim distribuidos: 104 (63,13%) cursos em InstituicGes Federais

(com 16.709 vagas autorizadas), 13 (3,08%) cursos em InstituicOes Estaduais (com 815 vagas
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autorizadas), 19 (17,17%) cursos em Institui¢ces Privadas sem fins lucrativos (com 4.545 vagas
autorizadas), 13 (16,17%) cursos em Instituicdes Privadas com fins lucrativos (com 4.280 vagas
autorizadas) e 02 (0,45%) cursos em instituicdes especiais (com 120 vagas autorizadas),
totalizando 26.469 vagas autorizadas pelo MEC.

Considerando todos os cursos de Bacharelados Interdisciplinares, 10 sdo ofertados por
instituicbes federais (33 universidades, 2 institutos); 10 por instituicdes estaduais (8
universidades, 1 centro e 1 fundagdo); 7 por Instituicbes Privadas com fins lucrativos (2
universidades e 5 centros universitarios); 11 por Instituicbes Privadas sem fins lucrativos (6
universidades, 4 centros universitarios e 1 escola); e, 2 por centros especiais. Uma observacao:
uma mesma instituicdo oferta o mesmo curso em modalidades diferentes (Bacharelado e
Licenciatura) e oferta o curso em turnos diferentes com registros diferentes junto ao MEC.

Em 2023, foram ofertadas 5.939 vagas de matriculas para os cursos de Bacharelados
Interdisciplinares, sendo que foram realizadas 2.061 (65,3%) matriculas de acordo com o Mapa
do Ensino Superior no Brasil em 2023.

Outro dado relevante apontado pelo Censo/2023 é que 51 cursos interdisciplinares ja
ndo sdo mais ofertados (ja foram extintos ou estdo em extin¢do). Desses, ha cursos iniciados
em 2008 e também em 2022. E importante entender a conjectura de fechamento desses cursos
para a compreensdo de quais tém sido as dificuldades encontradas para a sua efetivacéo e
operacionalizacdo. Algo que merece uma investigacdo aprofundada (vocé, leitor sinta-se
convidado a essa investigacao).

Para tomarmos conhecimento do amplo universo dos cursos Bacharelados
interdisciplinares, citarei alguns em atividades no Brasil:

Bl em Artes.

Bl em Artes e Tecnologia.

Bl em Ciéncias Agrarias.

Bl em Ciéncias Ambientais.

Bl em Ciéncia de Dados e Inteligéncia Artificial.

Bl em Ciéncias e Economia.

Bl em Ciéncias Naturais.

Bl em Ciéncias Naturais e Exatas.

Bl em Ciéncias Médicas.

Bl em Ciéncias do Trabalho.

Bl em Ciéncia e Tecnologia.

Bl em Ciéncias e Tecnologia do Mar.
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Bl em Ciéncias e Tecnologia das Aguas.

Bl em Ciéncias, Tecnologia e Inovacao.

Bl em Cultura, Linguagens e Tecnologias Aplicadas.
Bl em Desenvolvimento de Sistemas e Empreendedorismo.
Bl em Educacgédo do Campo.

Bl em Energia e Sustentabilidade.

Bl em Humanidades.

Bl em Negocios.

Bl em Politicas Publicas e Gestéo Social.

Bl em Saude.

Bl em Salde e Bem-Estar.

Bl em Tecnologia da Informacgéo.

Cito também alguns cursos de Licenciatura Interdisciplinar:

LI em Artes.

LI em Artes e Suas Tecnologias.

LI em Ciéncias da Natureza: Biologia, Fisica e Quimica.
LI em Ciéncias do Campo/Natureza.

LI em Ciéncias e Tecnologia do Mar.

LI em Ciéncias e Tecnologia das Aguas.

LI em Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias.

LI em Ciéncias Humanas.

LI em Educacdo do Campo.

LI em Educacdo do Campo em Ciéncias da Natureza e Matematica.
LI em Educacdo do Campo em Ciéncias Agrarias.

LI em Educacdo do Campo: Ciéncias Naturais e Humanas.
LI em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros.

LI em Humanas Sociais e Suas Tecnologias.

L Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens.

LI em Linguagens e Suas Tecnologias.

LI em Matematica e Computacdo e Suas Tecnologias.

LI em Pedagogia.

LI em Tecnologia da Informagéo.
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H& também um curso que ndo € Bl e nem LI, é “Sequencial!” E chama-se Programa de
Formagdo Interdisciplinar Superior.

O REUNI possibilitou a implantacdo de diversos cursos em diversas areas do
conhecimento e, consequentemente, aumentou consideravelmente o nimero de vagas e de
matriculas no ensino superior. A Infografia 2 caracteriza esse crescimento de cursos e vagas
pds-REUNI.

Infografia 2: Crescimento da Educagdo Superior no Brasil pos REUNL

As matriculas efetivas
alcangaram 9.977.217 em
2023, com uma divisdo
significativa entre
instituicoes publicas e
privadas.

As vagas disponiveis
aumentaram de 2.632.134
em 2010 para 11.749.729
em 2023

Aumento de Cursos

O numero de cursos de —I A
graduagédo aumentou de
29.737 em 2010 para
45.964 em 2023.

Fonte: Elaboracéo Propria (Napkin).

O aumento no numero de vagas e matriculas quase dobrou desde a implantacdo do
REUNI. De acordo com o Censo da Educacdo Superior de 2023, em 2010 havia 29.737 cursos
de graduacdo no pais e em 2023 esse numero aumentou para 45.964, um aumento de 54,6 %.
Quanto ao numero de vagas, em 2010 haviam 2.632.134 vagas e em 2023 aumentou para
11.749.729 (345,34% a mais). Quanto ao nimero de matriculas, em 2023 houve 9.977.217
matriculas efetivas, sendo 2.069.336 (20,7%) nas institui¢ces publicas e 7.907.851 (79,3%) nas
instituicOes privadas.

Numeros que refletem maior acesso ao ensino superior, 0 que cumpre com um dos
objetivos do Programa que era aumentar o nimero de vagas e acesso as universidades e

democratizar o ensino, ampliando as oportunidades de formacdo académica da populacdo
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(BRASIL, 2023). No entanto, é valido destacar minha preocupacdo com a qualidade do ensino,
uma vez que a maior parte das matriculas ocorre em instituicdes privadas, que, por sua natureza,

podem ter diferentes padrfes de qualidade em relacdo as instituicbes publicas.

4.2 Os Bacharelados Interdisciplinares na UFBA

O surgimento dos Bls atendia aos objetivos do REUNI no aspecto da flexibilizacao e
atualizacdo curricular da formacdo multi, interdisciplinar, humanistica e critica, além de
possibilitar 0 aumento do acesso de jovens ao ensino superior. Os Bls também atenderam as
demandas da Escola Nova de Anisio Teixeira, do Projeto UFBA Nova e da Universidade Nova
propostos por Almeida Filho. Os PPCs de Bls foram aprovados em setembro de 2008 (UFBA,
2008) apos amplos debates acerca da estrutura curricular interdisciplinar e aprovagéo do Plano
de Desenvolvimento Institucional em 2004.

Os Bls na concepgéo da UFBA séo.

[...] uma modalidade de curso de graduacdo que se caracteriza por agregar uma
formacdo geral humanistica, cientifica e artistica ao aprofundamento num dado campo
do saber, promovendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades que
possibilitardo ao egresso a aquisicdo de ferramentas cognitivas que conferem
autonomia para a aprendizagem ao longo da vida, bem como uma inser¢do mais plena
na vida social, em todas as suas dimens@es. (UFBA, 2008, p. 12).

E ainda, “[...] pode ser definido como curso de formagdo universitaria interdisciplinar,
com terminalidade propria, podendo também servir como requisito para: a) formacao
profissional de graduacdo; b) formacdo cientifica, humanistica ou artistica de p6s-graduagao”
(UFBA, 2008). Para Almeida Filho (2008, p. 20) “Trata-se de uma estrutura modular,
interdisciplinar, flexivel e progressiva, com garantia de mobilidade intra e interinstitucional.”

Sobre a flexibilidade do curriculo dos Bls, apenas oito componentes curriculares sao
obrigatdrios, enquanto os outros 22 sdo de carater optativo (de livre escolha) a partir de seus
desejos e necessidades formativas dos estudantes.

O objetivo geral da proposta dos Bls na UFBA é.

Implantar na UFBA, o Bacharelado Interdisciplinar - Bl, uma modalidade de curso de
graduacdo que se caracteriza por agregar uma formacdo geral humanistica, cientifica
e artistica ao aprofundamento num dado campo do saber, promovendo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que possibilitardo ao egresso a
aquisicao de ferramentas cognitivas que conferem autonomia para a aprendizagem ao
longo da vida, bem como uma inser¢do mais plena na vida social, em todas as suas
dimensdes. Também prové fundamentos conceituais e metodoldgicos para a formagédo
profissional em cursos de graduacdo que o adotem como primeiro ciclo. (UFBA,
2008, p. 12)
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Do ponto de vista legal, os documentos que ancoram os Bls na UFBA séo:

| - Parecer CNE/CES n. 776, 3/12/1997. Orientacdo para diretrizes curriculares dos
Cursos de Graduagéo.

Il - Parecer CNE/CES ne. 67, 11/3/2003. Aprova Referencial para as Diretrizes
Curriculares Nacionais - DCN - dos Cursos de Graduacgéo e propde a revogacdo do
ato homologatorio do Parecer CNE/CES 146/2002;.

Il - Parecer CNE/CES no. 108, 7/5/2003. Duracdo de cursos presenciais de
Bacharelado.

IV - Parecer CNE/CES n°. 136, 4/6/2003. Esclarecimentos sobre o Parecer CNE/CES
776/97, que trata da orientacdo para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Graduacéo.

V - Parecer CNE/CES n°. 210, 8/7/2004. Aprecia a Indicagio CNE/CES 1/04,
referente a adequacdo técnica e revisdo dos pareceres e resolucdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacao.

VI - Parecer CNE/CES ne. 329, 11/11/2004. Carga horaria minima dos cursos de
graduacdo, bacharelados, na modalidade presencial.

VIl - Parecer CNE/CES n°. 184, 7/7/2006. Retificacdo do Parecer CNE/CES n°.
329/2004, referente a carga horaria minima dos cursos de graduacdo, bacharelados,
na modalidade presencial. (UFBA, 2008, p. 18)

Para aléem de normatizar a implantacdo dos Bls, esses documentos legais permitem a
estrutura curricular com base na flexibilidade, na formacdo generalista e, sobretudo, na
formacdo interdisciplinar. De acordo com os PPCs dos Bls da UFBA, os curriculos dos cursos

devem ter os seguintes principios norteadores:

Flexibilidade - Caracteristica que se contrap@e a rigidez dos curriculos tradicionais,
que s6 admitem possibilidades pré-fixadas de formacgdo especializada. Estudos
recentes tém demonstrado que ndo existe uma Unica ordem pela qual os sujeitos
adquirem conhecimentos tedricos e praticos, contradizendo argumentos em favor das
estruturas curriculares imobilizadas por contelidos obrigatdrios e ordenados numa
seqliéncia também obrigatoria Recomenda-se hoje a insercdo de uma propor¢éo
significativa de conteidos de natureza optativa nos curriculos, possibilitando ao aluno
definir, em parte, 0 seu percurso de aprendizagem, bem como reduzir ao indispensavel
a exigéncia de pré-requisito.

Autonomia - O principio da autonomia do sujeito, face ao seu proprio processo de
aprendizagem, é condicdo bésica para a consolidagdo da sua competéncia para
aprender a aprender. A conquista de tal competéncia é absolutamente necessaria a
profissionais que atuardo numa realidade em permanente transformacéo e que terdo
de enfrentar as novas situagdes e problemas que estardo sempre emergindo nas suas
experiéncias de trabalho. O conhecimento de técnicas investigativas se constitui numa
importante ferramenta de aquisicao dessa autonomia, bem como na aprendizagem de
linguas estrangeiras.

Articulacdo - Prevé o dialogo interdisciplinar entre os campos do saber e se
concretiza em componentes curriculares, constituindo-se na superagdo da visdo
fragmentada do conhecimento. Na prética, a articulagdo pode ser garantida por
componentes curriculares de natureza interdisciplinar, bem como do acréscimo de
outros, de natureza integradora, tais como Seminarios, Oficinas e Laboratérios.

Atualizacdo - E um principio que se realiza através de um adequado planejamento da
oferta de componentes curriculares de modo a garantir ajustes programaticos
periodicos que contemplem os avancgos cientificos, tecnoldgicos, as inovagdes
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artisticas e quaisquer novidades no campo do conhecimento. A inclusdo de
componentes curriculares como Topicos Especiais, Trabalho de Concluséo de Curso
e Atividades Complementares sdo exemplos de formas de atualizac&o.

Inclusdo das trés culturas - Os curriculos dos Bls deverao contemplar contetdo dos
campos artistico, cientifico e humanistico, propiciando aos alunos a oportunidade de
vivenciarem experiéncias de aprendizagem mais abrangentes e culturalmente
enriquecedoras, num nivel de complexidade compativel com a educagdo superior.
Recomenda-se a inclusdo de componentes curriculares que representam e articulam
os trés grandes campos do conhecimento elaborado. (UFBA, 2008, p. 22 e 23)

Na UFBA, sédo oferecidos os seguintes Bls: Bl em Artes; Bl em Ciéncias e Tecnologia;
Bl em Humanidades; e Bl em Salde. Todos eles possuem estrutura curricular semelhante,
organizada em cinco eixos curriculares (descrito no Quadro 5) e com duracéo de trés anos. Apos
esse ciclo, o estudante pode continuar em curso de progressao linear (graduacdes e licenciaturas
profissionalizantes) ou ir direto para as pos-graduacoes.

Os quarto Bacharelados Interdisciplinares foram implantados no IHAC, localizado na
cidade de Salvador (capital da Bahia). O IHAC foi criado, em 2008, especialmente para abrigar
0s quatro Bls e hoje, também abriga um Mestrado no Programa de Pds-Graduagdo em Estudos
Interdisciplinares sobre a Universidade (PPGEISU) e um mestrado e doutorado no Programa
Multidisciplinar em Cultura e Sociedade. “A homenagem ao gedgrafo baiano Milton Santos,
que empresta o nome ao Instituto, sintoniza a proposta de producéo de saber interdisciplinar e
socialmente engajado dessa nova UFBA com a pratica académica e humana desse ilustre
intelectual” (ALMEIDA, 2019, p. 367).

“O IHAC foi criado como um lugar voltado para a vivéncia da multi, da inter e da
transdisciplinaridade. Os professores, admitidos por concurso ou transferéncia interna, teriam
preferencialmente formacdes afinadas com essa perspectiva” (SAMPAIO; COELHO, 2019, p.
14). As autoras afirmam ainda que o IHAC se configurou “[...] como um espaco criado para se
trabalhar em equipe, superando-se o individualismo. 1sso representava também um perigo para
a tradicdo” (SAMPAIO; COELHO, 2019, p. 14).

No IHAC, os Bls foram ofertados em 2009, constituindo as primeiras turmas nesta nova
modalidade de formacdo superior e interdisciplinar. Em 2011, a proposta interdisciplinar
alcanca os programas de pos-graduacdo. Neste periodo, ja havia cinco cursos de mestrado e
cinco de doutorado com estruturas multidisciplinares e interdisciplinares no pais.

Os cursos de Bls da UFBA partem dos principios da dialogicidade, criticidade,
flexibilizagdo, autonomia, articulacéo, atualizagdo e inclusdo das trés culturas (UFBA, 2008, p.
23). Seu pilar concentra-se em compreender que “os saberes se articulam de modo diferente,

com uma conectividade imensa entre eles: temos novos nomes para essas novas articulagoes,
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como interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, transdisciplinaridade, etc.” (SANTOS;
ALMEIDA FILHO, 2008, p. 117).
A interdisciplinaridade aparece no nome dos Bls e também se constitui como base de

compreensdo para 0 ensino, pesquisa e extensdo nas praticas de construcdo dos conhecimentos

pretendidos.

O enfoque interdisciplinar consiste num esforco de busca da visdo global da realidade,
como superacdo das impressOes estaticas, e do habito de pensar fragmentador e
simplificador da realidade. Ele responde a uma necessidade de transcender a visdo
mecanicista e linear e estabelecer uma 6tica globalizadora que vé a realidade, em seu
movimento, constituida por uma teia dindmica de inter-relagdes circulares. (LUCK,
1994, p. 72)

Outra importante caracteristica dos Bls é a Orientacdo Académica que os estudantes

recebem ao longo de seu processo formativo.

Para cada grupo de 45 alunos do BI, havera um professor encarregado da Orientacdo
Académica que, em principio, conduzira 0 mesmo grupo ao longo do seu percurso
académico, até o final do curso. Dadas as caracteristicas inovadoras do modelo Bl, a
Orientacdo Académica sera obrigatéria para todos os alunos e regulamentada no
projeto de organizacgdo e implantacdo do IHAC, como atribuicdo dos seus docentes.
(UFBA, 2008, p. 34)

De modo geral, a organizacdo formativa e académica dos cursos dos Bls apresenta uma

estrutura curricular. Vejamos na Infografia 3 a representacao dessa estrutura.

Infografia 3: Estrutura Curricular e Académica dos BIs da UFBA.

Concluséo do Curso

Grande Area

Alcan¢ando uma compreensdo abrangente

em Artes, CeT, Humanidades ou Satde

Eixo de Orientagao Profissional

Explorando caminhos de
carreira € oportunidades

Eixo Integrador
Combinando conhecimento com

atividades complementares

Formagao Especifica

Aprofundando-se e
especificas de i

Formagdo Geral

Estabelecendo uma base
ampla em Artes, CeT,
Humanidades ou Satde

Inicio do Curso

Fonte: Elaboragao Propria (Napkin).



116

A etapa da Formacdo Geral é composta por 1.020 horas + 180 horas de Atividades
Complementares. “Tem duracdo minima de trés semestres e ¢ destinada a garantir a aquisi¢cao
de competéncias e habilidades que permitam a compreensdo pertinente e critica da realidade

natural, social e cultural” (UFBA, 2010a, p. 14). A Infografia 4 representa a composicao desta
etapa.

Infografia 4: Estrutura da Etapa de Formacao Geral (FG) dos BIs da UFBA.

» Modulo Estudos sobre a
Contemporaneidade

__, Eixo
Interdisciplinar
- Médulo das Culturas
_, Eixo , Componentes do Médulo
Linguagens Lingua Portuguesa

Formagao
Geral

Componentes Curriculares

— Eixo Especifico —— Obrigatérios

Eixo de Orientagao
~ Profissional

“— Eixo Integrador

Fonte: Elaboragao Propria (Napkin).

A etapa da Formacdo Especifica também é composta por 1.020 horas + 180 horas de
Atividades Complementares. “E destinada a proporcionar aquisicio de competéncias e
habilidades que possibilitem o aprofundamento num dado campo do saber tedrico ou tedrico-
pratico, profissional disciplinar, multidisciplinar ou interdisciplinar” (UFBA, 2010a, p. 14). A
Infografia 5 demonstra as duas areas possiveis desta etapa.

Infografia 5: Formagao Especifica: Qual caminho curricular devo escolher?

Area de Concentra(;ﬁo Grande Area
Oferece um curriculo estruturado e Fornece flexibilidade e uma ampla
focado com beneficios especificos. gama de opgdes de curso

Fonte: Elaboragdo Propria (Napkin).
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A Infografia 6 caracteriza a estrutura do Eixo Interdisciplinar que permeia as duas

grandes areas da formacgao.

Infografia 6: Estrutura do Eixo Interdisciplinar.

OBRIGATORIO \/*\ , Estudos sobre a
Contemporaneidade |
Médulo "Estudos
» sobre a
Contemporaneidade

|  Estudos sobre a
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Eixo
Interdisciplinar e
— Cultura Artistica

Médulo

"Culturas —— Cultura Cientifica

|
D |
OPTATIVO  <- » Cultura Humanistica

Fonte: Elaboracdo Propria (Napkin).

E importante considerar que esse eixo tem como objetivo promover uma formagéo que
integra diferentes areas do conhecimento, estimulando a compreenséo de temas complexos de
forma holistica e contextualizada. Aqui, busca-se desenvolver competéncias para que 0S
estudantes possam atuar de maneira critica e criativa em multiplos contextos. Portanto, € uma
estratégia pedagdgica que visa ampliar a visdo do estudante, incentivando-o a estabelecer
conexdes entre saberes alinhados as demandas contemporaneas de sociedade e de mercado de
trabalho (UFBA, 2020).

4.3 Os Bacharelados Interdisciplinares na UFBA em nameros

A partir de sua implantacdo e oferta de cursos, em 2009, os Bls ofertam, anualmente,
1.300 vagas para ingressantes do ENEM e também do Sistema de Selecdo Unificada (SISU). O
Grafico 2 demonstra a distribuicdo destas vagas nos cursos, assim como sua oferta (diurna ou

noturna).
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Grafico 2: Vagas anuais para calouros por curso e turno.

Numero de Vagas

N

300

. Cursoe
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: Humanidades Humanidades Tecnologia Tecnologia
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diurno noturno diurno noturno

Fonte: Elaboracao Propria (Napkin).

Esse percentual de vagas garante que muitos estudantes consigam acessar 0 sistema
superior em uma universidade publica. Sem os Bls, essa realidade seria outra, pois antes da
implantacdo do REUNI (em 2007), a UFBA ofertava cerca de 5.000 vagas anuais para cursos
de graduacdo. Apds a implantacéo dos Bls (a partir de 2009), esse nimero saltou para cerca de
7.600 vagas anuais, representando um aumento superior a 50% no numero total de vagas na
universidade. Para Mattos (2013, p. 44) “A criagdo dos Bacharelados Interdisciplinares
significou uma ampliacdo real da universidade publica, garantindo mais acesso a estudantes
historicamente excluidos dos espagos universitarios.”

O aumento no nimero de vagas ap0s os Bls teve profundas repercussdes sociais,
sobretudo a respeito da democratizacdo do acesso a0 ensino superior — com 0 ingresso
ampliado, especialmente via cotas raciais e sociais, 0s Bls se tornaram espaco de diversidade
étnico-racial, social e cultural. Para muitos dos estudantes, os Bls permitiram que eles fossem
0s primeiros de suas familias a ingressar no ensino superior.

Esse acesso ampliado e a inclusdo de novos sujeitos na UFBA coincidiram com a
implantacdo da Lei de Cotas (Lei. N° 12.711/2012), que também contribuiu fortemente para o
ingresso de estudantes de grupos excluidos e, desta forma, os Bls se configuraram como um
espaco estratégico para essa politica inclusiva.

A entrada anual de aproximadamente 1.300 novos estudantes reforca que o IHAC se
consolida como uma das maiores unidades de graduacdo da UFBA, abrindo possibilidades

regulares de acesso a formacéao superior e interdisciplinar.
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Esse crescimento € repercutido nas salas de aula, agora mais cheias e com novas turmas.
Segundo dados fornecidos pela Coordenacdo Académica do IHAC, em 2025.1 foram realizadas
6.226 matriculas em componentes curriculares nos quatro Bls. O Grafico 3 apresenta o total de
matriculas em componentes curriculares do IHAC de 2010.1 até 2025.1.

Grafico 3: Matriculas em componentes curriculares de 2010.1 a 2025.1 nos quatro Bls.
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Fonte: Elaboracao Propria (Microsoft Excel).

O Gréfico 3 apresenta, por semestre, 0 quantitativo de matriculas efetivadas em todos
0s componentes curriculares dos quatro Bls do IHAC. Imaginemos que, com a flexibilidade
curricular proposta pelos Bls, os estudantes também se matriculem em diversos componentes
curriculares de outros cursos dentro da universidade. Logo, esses numeros, na realidade, séo
ainda maiores, tendo como referéncia o total de matriculas dos estudantes dos Bls em todos 0s
espacos/cursos da UFBA.

Esses dados evidenciam ndo apenas o0 crescimento quantitativo da universidade, mas
sobretudo uma importante dindmica de desconcentracdo do saber académico, que estudantes
dos Bls circulem por componentes curriculares de diversas areas, institutos e departamentos.
Os cursos ampliam os espagos de producdo e apropriacdo de conhecimento, contribuindo para
a quebra das barreiras disciplinares historicamente consolidadas na estrutura universitaria.

Trata-se da descentralizagdo dos modos de producéo de conhecimento, que néo se limita
a espacos fisicos, mas se manifesta também nos arranjos curriculares e pedagdgicos. Ou seja,
ha o transito intercurricular, no qual os estudantes acessam conteidos e debates tedricos dos
demais cursos, enriquecendo sua formacgdo e ativando o que Fazenda (2011) denomina de

experiéncia interdisciplinar.
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Para dar conta das demandas curriculares, o IHAC consta em 2025 com 61 docentes, 28
servidores técnico-administrativos e aproximadamente 5.140 estudantes matriculados entre
graduacao e pés. A proporcdo € de 1 professor para cada 84 estudantes — numero que indica
uma regular disponibilidade de apoio institucional e condicGes para Orientacdo Académica.

4.4 Perfil dos egressos

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional de 1996 (LDBN/96), a educacdo tem como principal funcdo desenvolver o individuo
em sua integralidade e assim, prepara-lo para viver em sociedade e exercicio de cidadania. A
BNCC, que orienta a educacédo bésica no Brasil, também reforca esses objetivos ao enfatizar a
importancia de desenvolver competéncias e habilidades que véo além do contetido académico,
incluindo aspectos sociais, emocionais e éticos.

A palavra integralidade reporta-nos para a condi¢cdo de completo (Aurélio-Online),
logo, a educacdo deve contemplar o individuo ndo apenas no aspecto cognitivo para 0 mercado
de trabalho, mas para uma completude holistica que considera todos os aspectos da vida (fisico,
emocional, social, espiritual, cultural, trabalho, familia...). Deste modo, a educacao integral ¢
aquela que compreende o individuo como um todo e agrega, ao curriculo formativo, suas
experiéncias, contextos e necessidades. Esse curriculo formativo integral considera a escuta ao
sujeito aprendiz na construgédo de planejamentos e avaliagdes em conjunto (algo que ainda esta
muito longe de nossa realidade).

A partir dessa compreensdo de educacdo, os PPCs dos Bls, de modo geral,
compreendem que 0s egressos devem ter: a) capacidades de abstracdo, investigacao, analise e
sintese; b) aplicar conhecimentos na prética; c) organizar e planejar o uso do tempo; d)
responsabilidade social e cidada; e) boa comunicacdo oral e escrita e também adquirir outro
idioma; f) uso das tecnologias; g) critica e autocritica; h) tomar decis@es; i) criatividade para
atuar em novas situacdes e problemas; j) preservar o ambiente natural; K) respeito a diversidade
e a multiculturalidade; I) trabalhar em equipe e, m) colaborar para a construcao, difusdo dos
conhecimentos e compromisso ético (UFBA, 2008).

De modo amplo, os egressos dos Bls.

[...] serda um individuo capaz de realizar uma leitura pertinente, sensivel e critica da
realidade natural e humana em que esta inserido. Além disso, poderé enfrentar as
exigéncias do mundo do trabalho no desempenho de ocupagdes diversas que
mobilizem, de modo flexivel, conhecimentos, competéncias e habilidades gerais e
especificas. (UFBA, 2008, p. 24)
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Como os Bls sdo oferecidos em quatro &reas, cada PPC tem objetivos formativos

diferentes a partir do que cada curso propde como base de construcdo de conhecimentos em

grandes conhecimentos.

O egresso, Bacharel em Artes (Grande Area) ou Bacharel com Area de Concentracio

em Musica,

[...] € um individuo capaz de participar ativamente das diversas etapas da acédo
artistica, dotado de uma compreensdo abrangente da problematica das artes nas
sociedades contemporaneas, com capacidade de compreender a contribuicdo de
diversas disciplinas do campo cientifico, das humanidades e das artes na anélise das
multiplas dimensGes dessa problematica e das respostas sociais que vém sendo dadas
a estes problemas. (UFBA, 20103, p. 8)

O egresso, Bacharel em Ciéncias e Tecnologia (Grande Area) ou Bacharel com Area de

Concentracdo em Ciéncias da Terra e do Mar,

[...] ¢ um individuo capaz de participar ativamente das diversas etapas da atividade
cientifica, dotado de uma compreensao abrangente da problemaética das ciéncias e das
tecnologias nas sociedades contemporaneas, com capacidade de compreender a
contribuicdo de diversas disciplinas do campo cientifico, das humanidades e das artes
na andlise das maltiplas dimensBes dessa problematica e das respostas sociais que
vém sendo dadas a estes problemas. (UFBA, 2010b, p. 10)

O egresso, Bacharel em Humanidades (Grande Area) ou Bacharéis com Area de

Concentracdo em Estudos Linguisticos e Literarios,

[...] deveré ser um individuo capaz de realizar leituras abrangentes, sensiveis e criticas
da realidade social e do ambiente em que se encontra inserido. Além disso, devera
enfrentar as exigéncias do mundo do trabalho no desempenho de ocupagdes diversas
gue mobilizem, de modo flexivel, conhecimentos, competéncias e habilidades de
distintos campos do conhecimento. (UFBA, 2010c, p. 8)

O egresso, Bacharel em Sadde (Grande Area) ou Bacharel com Area de Concentragéo

em Biociéncias,

[...] serd um individuo dotado de uma compreensdo abrangente da situacdo de saude
nas sociedades contemporaneas, com capacidade de compreender a contribui¢do de
diversas disciplinas do campo cientifico, das humanidades e das artes na anélise das
multiplas dimensodes desse campo. (UFBA, 2010d, p. 7)

Esses perfis de egressos requerem uma formacgdo holistica e interdisciplinar (visdo

ampla e integrada de diferentes conhecimentos), critica e reflexiva (capazes de analisar

problemas complexos a partir de maltiplas perspectivas), cidada e ética (compromisso com a
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transformacéo social local e global), atuacdo em diferentes contextos de trabalho (atuar em
setores publicos, privados, organizagBes e outros) e preparacao para a formacao continuada
(sequir uma segunda graduacdo em area especifica e profissionalizante com mais maturidade
de escolha ou seguir para a pds-graduacao) (SANTQOS, 2005).

Santos (2010) apud Sampaio; Coelho (2019, p. 183) assegura que “as mudangas dos
perfis profissionais apontam, portanto, para uma formacdo universitaria mais abrangente,
baseada no dialogo entre as diversas areas do conhecimento e articulada com pardmetros
contemporaneos”. Neste sentido, os Bls contribuem para que esse novo perfil profissional seja
alcancado por meio de seus principios norteadores.

As mudangas de processos formativos tém sido objeto das Reformas Universitérias ao
longo dos tempos. Tambem, com as mudancas mundiais contemporaneas, novos perfis de
profissionais sdo exigidos. A universidade, como instituicdo promotora desses processos
formativos, deve acompanhar tais exigéncias e necessidades atuais que englobam diversos

fatores (Infografia 7), entre inGmeros outros.

Infografia 7: Processos formativos universitarios: desafios e necessidades.
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Fonte: Elaboragio Propria (Napkin).

| - Multicompeténcia e Interdisciplinaridade. Para Morin (2000), o profissional do
século XXI deve ser um individuo capaz de transitar entre diferentes areas do conhecimento,
integrando saberes de forma criativa e critica.

I1- Alfabetizacdo Digital. A capacidade de trabalhar com tecnologias emergentes

(inteligéncia artificial, big data, automac&o, etc.) é cada vez mais valorizada e requerida. Para
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Schwab (2016), as competéncias digitais tornaram-se essenciais ndo apenas para o setor de
tecnologia, mas para quase todas as ocupacoes.

Il - Capacidade de Aprendizagem continua (lifelong learning). O mercado de
trabalho exige constante atualizagdo e formacdo continuada dos sujeitos. Estar apto e disposto
a aprender ao longo da vida é uma caracteristica bastante pretendida. Para Davenport (2016), a
aprendizagem continua ndo é mais uma op¢do, mas uma condicdo de sobrevivéncia
profissional.

IV - Adaptabilidade e Resiliéncia. Assim como o mundo tem mudado e se adaptado
as mudancas, 0s sujeitos também devem ser resilientes e adaptar-se as mudancas, sendo capazes
de reinventar-se constantemente. Na contemporaneidade, a adaptabilidade é uma vantagem
competitiva no mundo do trabalho (SAVICKAS, 2013).

V - Engajamento com sustentabilidade e responsabilidade social. Para além do
exercicio comum de suas profissdes, o0 mundo, hoje, exige profissionais comprometidos com
as praticas éticas, de inclusdo, de cuidado e de desenvolvimento sustentavel, sobretudo, com as
emergentes e constantes mudancas globais. Ou seja, as empresas do futuro irdo demandar
sujeitos que compreendam sua funcdo ndo apenas como meros executores de atividades, mas
também como atitudes e responsabilidades sociais e ambientais (ELKINGTON, 1997).

Diante dessas novas competéncias, os curriculos dos processos formativos na graduacéo
e também na pds-graduacdo devem avancar do disciplinar para o multi, inter e transdisciplinar.
Gusdorf (1967, p. 26) afirma que “[...] a exigéncia interdisciplinar impde a cada especialista
que transcreva sua propria especialidade, tomando consciéncia de sua prépria especialidade,
tomando consciéncia de seus proprios limites para colher as contribuicdes das outras
disciplinas.”

Neste sentido, os Bls pretendem formar egressos que sejam nao apenas profissionais
tecnicamente habilitados, mas sujeitos criticos, autbnomos e sensiveis a complexidade do
mundo contemporaneo. A proposta formativa desses cursos esta em sintonia com 0s quatro
pilares da educacdo propostos por Jacques Delors no relatério da UNESCO: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser (DELORS, 2010). Esses pilares
ndo sdo apenas competéncias técnicas ou cognitivas, mas dimensées humanas e éticas
essenciais para a formacdo integral do sujeito em um mundo marcado por profundas
desigualdades, incertezas e transformades constantes.

Completando essa perspectiva, Morin (2000) propbe 0s sete saberes necessarios a
educagdo do futuro, os quais se articulam com a concepcdo dos Bls. Morin defende uma

educacgdo capaz de ensinar a compreender a condigdo humana, reconhecendo a identidade
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terrena da espécie, a necessidade de lidar com as incertezas, 0 pensamento complexo e a ética
do ser humano no planeta.

Assim, os Bls se constituem como espacos privilegiados para a formagéo de sujeitos
planetérios, capazes de articular ciéncia, sensibilidade e compromisso social. Essa proposta
dialoga com o que Santos (2014) chama de Epistemologia do Sul — formas de conhecimento
que resistem a logica hegemonica do pensamento eurocéntrico e propdem uma universidade
mais inclusiva, plural e comprometida com a justica cognitiva.

A Infografia 8 mostra, de modo sintético, as competéncias gerais pretendidas para que

0s egressos dos Bls adquiram ao longo do seu percurso formativo geral.

Infografia 8: Competéncias e habilidades interdisciplinares.
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Fonte: Elaboragdo Propria (Napkin).

Para que essas competéncias gerais sejam construidas ao longo do percurso formativo,
o curriculo deve proporcionar uma formacdo que valoriza a articulacdo entre diferentes areas
do conhecimento, incentivando a flexibilidade curricular, a autonomia intelectual, a resolucédo
de problemas complexos e a compreensdo critica da realidade. Essas competéncias sdo
promovidas por meio da interdisciplinaridade, da integracéo entre saberes e da formacéo cidada.
Assim sendo, os Bls “[...] possibilitam ao estudante uma formacdo ampla e critica, articulando
saberes de distintas areas do conhecimento e desenvolvendo competéncias como a autonomia
intelectual, a capacidade de trabalhar em equipe e a andlise critica da realidade” (BRASIL,
2008, p. 12).

Neste dialogo, Almeida (2011, p. 47) destaca que “A proposta dos bacharelados
interdisciplinares permite uma formagédo mais aberta e contextualizada, oferecendo ao estudante
a possibilidade de transitar por diversas areas do saber e construir competéncias multiplas.”

Essas competéncias gerais irdo resultar no desenvolvimento, também, de competéncias

especificas. A Infografia 9 mostra, muito sinteticamente, as competéncias especificas
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pretendidas para que os egressos de cada Bl adquiram ao longo do percurso formativo
especifico.

Infografia 9: Competéncias especificas da formacao dos Bls.

Artes

Foco na reflexdo critica e diversidade cultural

A

Ciéncia e Tecnologia

Enfase na resolugéo de problemas e responsabilidade
social

Humanidades

Envolvimento com questées sociais e cidadania

L .
@)

Saude

Compreenséo de politicas e tendéncias de saude

o

Fonte: Elaboragao Propria (Napkin).

Essas competéncias especificas denotam que a formacéo dos Bls vai além da formacéo
técnica ou disciplinar. Compreendem o desenvolvimento de habilidades e competéncias
cognitivas, sociais, politicas, éticas e outras essenciais para a atuacdo cidada e profissional

diante de um mundo multidindmico, multidesafiador e multi-interconectado.
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PRELUDIO A SECAO V

Nessa se¢do, o foco € dado ao modo como a interdisciplinaridade esta posta (instituida)
nos PPCs dos Bls da UFBA. O termo instituido se refere aquilo que estd estabelecido,
normatizado, consolidado dentro de uma determinada ordem social, politica, epistemoldgica,
cultural e, no nosso caso especifico, curricular. Representa o conjunto de préaticas, normas,
valores e saberes que foram construidos e que se representam como legitimos e naturais. O
instituido tende a estabilidade, a repeticdo e a reproducao da ordem existente (CASTORIADIS,
1982). O instituido representa 0 modo como esta configurada determinada coisa. No caso dos
Bls, o modo como a interdisciplinaridade esta pensada e descrita nos PPCs. Esse é 0 objetivo
desta secéo.

A secdo se caracteriza como: a) pesquisa qualitativa - por considerar que “um fenémeno
(a interdisciplinaridade) pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre (nos Bls) e
do qual ¢ parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada” (GODOY, 2005, p. 2 -
inclusdo propria); b) pesquisa exploratoria - uma vez que busca analisar ideias e intuigdes com
0 objetivo de melhor compreenséo da realidade do fendmeno estudado (SELLTIZ et al., 1965;
GIL, 2008); c) pesquisa descritiva - porque descreve as caracteristicas do objeto/fenémeno
investigado (a interdisciplinaridade), estabelecendo relacdes e varidveis (GIL, 2011); e, d)
pesquisa de analise documental - por analisar dados em fontes primarias que ndo receberam,
ainda, um tratamento analitico, como os documentos dos mais diversos tipos, incluindo
arquivos de instituicdes (nosso caso) (LAKATOS; MARCONI, 2001; GIL, 1999).

A amostra da pesquisa constituiu os quatro PPC dos cursos de Bls ofertados na UFBA.
A andlise dos dados contidos nos PPCs teve como base a Andlise do Discurso
(MAINGUENEAU, 2015), usada nas ciéncias humanas, sociais e também educacionais, que
apresenta um conjunto de técnicas inter-relacionadas de andlises dos discursos. A analise
ocorreu a partir das seguintes fases: a) pré-analise; b) exploracdo minuciosa e aprofundada do
material coletado; e ¢) tratamento dos resultados: inferéncia e interpretacdo dos achados da
investigacao.

As construcdes textuais presentes na secdo também tiveram como base referencial a
Anélise Cognitiva (FROES BURNHAM, 2010) como campo cognitivo e epistemolégico dos
processos de construcdo, transducdo e difusdo dos conhecimentos. Assim, as analises foram
construidas a partir do entendimento das estruturas e dos processos especificos
disciplinares/interdisciplinares, tendo em vista a compreensdo inter/transdisciplinar e

multirreferencial dos conhecimentos, instituindo o didlogo e a interagdo entre diferentes
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disciplinas, possibilitando a traducéo e a socializagdo de conhecimentos construidos com base

na interdisciplinaridade e na multirreferencialidade.
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5 SECAO V — A INTERDISCIPLINARIDADE INSTITUIDA NOS
BACHARELADOS INTERDISCIPLINARES NA UFBA

5.1 O que éinterdisciplinaridade instituida?

A interdisciplinaridade instituinte é aquela que foi formalizada, normatizada e integrada
nos curriculos e nas politicas educacionais e formativas dos Bls. Neste sentido, ela é o modo
estabilizado e oficializado da articulacdo entre saberes dentro das universidades.

A interdisciplinaridade instituida implica uma proposta tedrica que opera dentro dos
limites das estruturas disciplinares, sendo regulada por curriculos, editais, politicas, diretrizes e
planejamentos pedagogicos existentes. A critica e cuidado ¢ que “A interdisciplinaridade, ao
ser incorporada pelas instituicdes, corre o risco de se converter em um novo disciplinamento,
aprisionado as mesmas logicas que buscava transcender” (FAZENDA, 2002, p. 18).

Segundo Cornelius Castoriadis (1982), o instituido representa aquilo que foi
estabelecido e naturalizado. Nesse sentido, outra preocupacéo € que a interdisciplinaridade, ao
ser instituida, deixe de ser um movimento instituinte (criador) para se tornar um modelo fixo,
normativo e as vezes até burocraticamente rico. Na perspectiva da epistemologia critica, autores
como Boaventura de Souza Santos alertam que muitas vezes a interdisciplinaridade
institucionalizada nao rompe com a logica eurocéntrica e fragmentaria do saber moderno. “A
Interdisciplinaridade muitas vezes é apenas uma rearticulacdo do mesmo, e ndo uma abertura
real a pluralidade epistemologica” (SANTOS, 2007, p. 15).

A interdisciplinaridade instituida é constituida de algumas caracteristicas: a) €
regularizada por documentos oficiais (LDB, Diretrizes, PPC); b) é operacionalizada por meio
de projetos pedagogicos que podem ou ndo manter estruturas disciplinares; c) esta envolvida
em exigéncias administrativas e burocraticas, como editais e avalia¢fes institucionais; e, d) é

reduzida a temas transversais ou atividades integradoras.

5.2 A construcdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso dos Bls da UFBA

Os PPCs, também denominados de Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), podendo ter
diferencas apenas no nivel de abrangéncia ou no foco de atuacdo, previstos na LDBN/96
(artigos 12 e 13) e também orientados pelas Diretrizes dos PCN, sdo documentos que
contemplam norteadores tedricos e praticos para 0s processos de ensino e aprendizagem de um

determinado curso. Considerando a importancia deste documento, iremos, primeiramente,
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mencionar algumas das concepcbes do que venha a ser um PPC e, posteriormente,
compreenderemos suas dimensdes no contexto dos Bls da UFBA.

Para inicio de compreensio, Vasconcelos (2012, p. 169) afirma que o PPP/PPC “[...] ¢
um plano global da instituicdo. Pode ser entendido como sistematizac¢do, ndo uma definitiva, de
um processo de planejamento participativo, que se aperfeigoa e se concretiza na caminhada,
que define o tipo de acdo educativa que se quer realizar.” Neste sentido, o PPP/PPC configura-
se como um instrumento essencial para a identificacdo de uma instituicdo de ensino, pois, €
através dele que a instituicdo afirma sobre sua compreensdo de mundo, de formacao, de projeto
de futuro e direciona quais e como deverdo ser desenvolvidos os processos de ensino e
aprendizagem.

Para Macedo et al. (2023, p. 16), considera-se que o PPP/PPC

[...] € por nos concebido como um dispositivo socioeducacional multirreferenciado
cuja composicao se realiza em estado de fluxo, com o intuito de captar e compreender
acoes realizacGes e movimentos politico-pedagodgicos da escola, constituidos pelos
etnométodos dos seus atores e atrizes socioeducacionais €, a partir dessa condicdo
ethometddica coparticipada, ser elaborado expressando um conjunto de principios e
orientacBes que oportunizem a instituicdo escolar planejar suas a¢bes pedagdgicas
cotidianas e realiz4-las de forma coletivamente orientada.

O autor também afirma o PPP/PPC como um processo etnoconstitutivo no qual devem
ser consideradas todas as dimensdes que envolvem os individuos. 1sso caracteriza a capacidade
de multirreferenciar o PPC para atingir objetivos socioeducacionais. Para tanto, deve-se
construi-lo com base nas demandas da sociedade e dos sujeitos nela implicados.

Afirma ainda que o PPC deve “[...] ir além de um documento institucional” (MACEDO
et al., 2023, p. 17). E um documento ideoldgico, pois estd sempre buscando efetivar a
construcdo de determinado modo ideal por meio dos processos formativos (o que deve ser
ensinado e aprendido). “[...] € mais do que uma exigéncia legal, é a definicdo das regras do jogo
[...]” (CADERNO V, p. 40).

Mas afinal, por que é projeto? Por que é politico? Por que é pedagdgico?

Projeto porque indica uma intencionalidade, um plano de acdo para o futuro
(VASCONCELOQOS, 2013); porque retne propostas de acdes concretas a executar durante
determinado periodo de tempo; porque estabelece metas, objetivos e direciona 0 modo como
devem ser alcancados.

Politico porque envolve escolhas, posicdes, defini¢des de prioridades, valores, ideais;
porque se compromete com a formacgdo do cidaddo, com sua transformacdo social e com a
gestdo democratica (VASCONCELOS, 2013).
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Pedagogico porque organiza o processo de ensino e aprendizagem e 0s aspectos neles
envolvidos (VASCONCELOS, 2013). Ou seja, organiza a pratica educativa, define o0s
principios que orientam o ensino e a aprendizagem, as metodologias e outras acdes para
alcancar os objetivos propostos.

O PPP/PPC contemplando essas trés dimensdes, torna-se uma ferramenta de
planejamento e avaliacdo que envolve, constantemente, tomada de deciséo. Para Veiga (1995),
é uma acdo intencional, com sentido explicito e com um compromisso definido. Assim, torna-
se 0 eixo condutor de um projeto educacional que define que tipo de educacdo queremos
promover e que tipo de individuo queremos formar.

Como plano global, de identificagdo e construcdo educacional e social, o PPP/PPC é um
instrumento de organizacéo oficial da instituicdo. Se perguntarmos: O que é o BI? O que ele se
propde? Por que ele existe? Para quem existe? Podemos e devemos encontrar as respostas em
seu projeto. Nesta perspectiva, destaca-se a importancia do entendimento dos PPP/PPC dos Bls
para compreendermos por que e em que esses cursos se diferenciam,
instituidamente/teoricamente, dos demais cursos.

A construcdo dos PPCs dos quatros Bls da UFBA teve suas origens nos anos de 2008 a
2010 entre os debates sobre a UFBA Nova, Universidade Nova que projetava reorganizar a
estrutura curricular e arquitetbnica da universidade. Para além deste cenario, havia fortes
discussdes sobre a interdisciplinaridade nas construcoes e difusdo de conhecimentos, advindos
da necessidade de respostas as novas dinamicas e complexas situacoes e fendmenos planetarios

e aos novos paradigmas cientificos, culturais, econdmicos, sociais e outros.

Novos paradigmas, como interdisciplinaridade, pedagogia de projetos, temas
geradores, pesquisa em sala de aula, construgdo do conhecimento, contetdos
significativos e contextualizados, situacfes-problema, habilidades, competéncias, sdo
teméaticas que vém permeando as reflexdes dos pedagogos nos Ultimos anos.
(HENGEMUBLE, 2004, p. 47/48)

Envolvidos nestes cenarios, as propostas dos PPCs dos Bls também caminhavam no
sentido de internacionalizacdo do ensino de graduacdo (HENGEMUBLE, 2004, p. 47/48), uma
vez que adequaram o0 modelo de graduacdo brasileira ao modelo americano e europeu. Também
se adequava ao paradigma da interdisciplinaridade, no sentido de compreensdo de mundo a
partir de redes, conexdes, multirreferenciais, dialogos constantes entre areas dos conhecimentos
e dos sujeitos e por processos formativos flexiveis e autbnomos.

De modo geral, ou seja, em todos os documentos dos quatro PPC dos Bls, a

interdisciplinaridade instituida é compreendida como “dialogo entre as disciplinas” (UFBA,



133

2010a; 2010b; 2010c; 2010d). Para fins didaticos, serdo utilizadas as abreviagdes PPC/A - para
Projeto Pedagogico do Curso de Bacharelado Interdisciplinar em Artes; PPC/CeT - para Projeto
Pedagdgico do Curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologias; PPC/H - para
Projeto Pedagdgico do Curso de Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades; PPC/S - para

Projeto Pedagdgico do Curso de Bacharelado Interdisciplinar em Salde.

5.3 Ainterdisciplinaridade instituida nas justificativas dos PPc dos Bls

A justificativa responde a pergunta “por que” o PPC foi feito. Demonstra a importancia,
a pertinéncia e a necessidade da interdisciplinaridade no processo formativo dos estudantes dos
Bls.

Na justificativa do PPC/A e PPC/CeT, tais estruturas garantem.

[...] amplas oportunidades de flexibiliza¢cdo e autonomia curricular, assegurando-
Ihes o direito de trilhar percursos curriculares mais individualizados dentro de um
mesmo curso, percursos que respondam melhor aos seus anseios particulares,
oferecendo perspectivas profissionais mais flexiveis, e, portanto, mais adequadas as
necessidades cambiantes da sociedade. (UFBA, 2010a, p. 5; UFBA, 2010b, p. 7/8,
grifo meu)

Na justificativa do PPC/H, afirma que.

O caminho do multidisciplinar ao interdisciplinar e, mais ainda, a tentativa de
construgdo de sentidos e praticas transdisciplinares serdo os alicerces para o
desenvolvimento dos temas selecionados como objetos de estudos na formagao dos
estudantes. Buscar-se-4, assim, evitar os habituais recortes disciplinares no olhar sobre
as relagBes entre 0 humano e a natureza, bem como as relagbes humanas e sociais
como um todo. Visa-se, desse modo, a proporcionar uma visdo mais abrangente e
plural, contribuindo para uma formacdo cultural e humanistica mais ampla,
capacitando os estudantes a se posicionarem criticamente e de modo nédo segmentado
diante dos desafios existentes na sociedade contemporanea. (UFBA, 2010c, p. 6, grifo
meu)

E na justificativa do PPC/S, ha a afirma¢do de que a proposta visa assegurar “[...] a
formacdo de sujeitos capazes de apreender as diferentes e multiplas facetas dos objetos,
politicas e praticas deste campo” (UFBA, 2010d, p. 5, grifo meu). Vamos pensar sobre esses
grifos.

Na citacdo do PPC/A e PPC/CeT, a interdisciplinaridade aparece com foco no aspecto
da flexibilizagdo e na autonomia de construgdo de conhecimentos e de itinerérios formativos

dos estudantes.
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No sentido da flexibilizacao, a interdisciplinaridade esta posta como uma possibilidade
de diminuicédo da rigidez entre as fronteiras disciplinares. O termo flexibilizag&o nos direciona
a pensar na ideia de movimentos, de maleabilidade, na capacidade de se ajustar a diferentes
situacOes, contextos e exigéncias. Fazendo uma relagcdo direta com o ensino, a flexibilidade
(Infografia 10) proposta aponta para abertura para negociar, ceder, entender, compartilhar e
adaptar conteudos, interagir com outras dindmicas, sobretudo entre os campos disciplinares.

Infografia 10: Flexibilidade: caminhos para o aprendizado interdisciplinar.
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Fonte: Elaboracdo Propria (Napkin).

A flexibilidade curricular e académica dialoga com Berkenbrock-Rosito; Haas (2014,
p. 2) quando afirmam que “a Interdisciplinaridade emerge como uma possibilidade de conhecer
que requer aberturas, encontros e didlogos possiveis a partir de uma logica que une e relaciona.”
Essa abertura a flexibilizacdo curricular evidencia o reconhecimento e preocupacao da nao
restricdo do conhecimento ao dominio de uma area especifica, reconhecendo que 0s
conhecimentos se interrelacionam entre as fronteiras disciplinares e até mesmo dentro de uma
propria disciplina.

Por exemplo, como compreender o universo microbiolégico se tivermos nosso olhar
apenas dentro dos muros da Microbiologia? Serd que, para compreendermos a relacdo
ecossistémica de um microrganismo, ndo precisamos romper 0s muros? O que seria um
microrganismo isolado? Haveria vida? A vida ndo é sistémica? Isto posto, como compreender
a vida em pedacos?

A flexibilidade também nos permite pensar na resiliéncia, capacidade de viver em um
mundo de bastante mudancga. A interdisciplinaridade requer essa postura, na qual, os sujeitos

interdisciplinares compreendam a flexibilidade como um modo de estar no mundo que perpassa
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pelo aspecto fisico, emocional, profissional, de relacionamentos e de construgdo dos
conhecimentos e saberes.

Ser flexivel é ndo ser pedra. E ser rio. A rigidez parece algo forte, mas no resiste a
fortes tempestades. Uma arvore rigida é derrubada, por inteiro, em uma forte tempestade. Uma
arvore flexivel se adapta, se movimenta, danca na tempestade e permanece em pé. Logo,
flexibilizar € ser inteligente com a natureza. E 0 bambu que se enverga sem se partir. Ser flexivel
é ser multiplo, é ser ponte e ndo muro. Ponte interdisciplinar para a construgdo de
conhecimentos que sejam capazes de resistir as tempestades do complexo mundo
contemporaneo. Essa compreensdo de flexibilidade nos direciona a entender que viver € mudar,
é adaptar-se a uma nova dindmica. Mas tenho um alerta: precisamos ser flexiveis, mas com
raizes firmes e fortes, pois, do contrario, um galho leve pode voar com o vento e ser conduzido
em dire¢des conforme onde ele quer ir.

No aspecto da autonomia de construcdo de conhecimentos e de itinerarios formativos
dos estudantes, percebe-se que os PPCs preconizam um transitar por escolhas, caminhos e
direcBes nas quais sejam possiveis a constru¢do de conhecimentos, de modo a ndo limitar ou
condicionar-se a acdo investigativa dos sujeitos aprendizes. O termo autonomia recai sobre a
consciéncia de si e responsabilidade pelas escolhas que requerem maturidade. Neste caso,
autonomia é ser autor da prépria historia, de seu préprio percurso formativo. Essa autonomia
requer autoconhecimento de quem somos e de quem queremos ser. A palavra vem do grego
"autos” (por si mesmo) + "nomos™ (lei, regra), que significa “aquele que se governa por suas
préprias leis" (AURELIO - On-Line).

A maioria dos responsaveis pela existéncia dos Bls sustenta a ideia de que o curso ira
proporcionar maturidade para as futuras escolhas dos egressos. Essa maturidade advem dessa
autonomia que direciona os estudantes a pensarem: O que me interessa de verdade? O que me
desperta curiosidade, vontade de saber mais? Por que escolher esse componente e ndo outro?
Porque tal escolha... A orientagdo académica dos docentes entra em cena nesses momentos,
como ponto de apoio e auxilio para a construcdo destas escolhas e desenvolvimento da
autonomia por parte dos orientandos.

Para Morosini (2000), a relacdo entre docente e discente deve ser pautada no respeito
muatuo, no estimulo a reflexdo e na construcdo compartilhada do saber, o que contribui
significativamente para o desenvolvimento da autonomia do estudante. Aqui também entra em
cena a capacidade dialdgica - que necessita de habilidades de ouvir e ser ouvido, indispensavel

a pratica interdisciplinar.
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Na justificativa do PPC/H, a interdisciplinaridade aparece com foco no caminhar do
multidisciplinar ao interdisciplinar, que pode ser representado como um processo evolutivo,
onde se vai da simples justaposicao de saberes ao didlogo profundo entre eles, resultando numa
construgdo mais integrada e significativa do conhecimento. Considero importante diferenciar,
sinteticamente, esses dois termos:

Na Multidisciplinaridade, as diferentes disciplinas sdo colocadas lado a lado para
abordar um mesmo tema, mas sem integracao real entre os saberes. Neste caso, cada disciplina
mantém suas abordagens, métodos e linguagem préoprios. Podemos tentar ‘materializar’ o que
venha a ser a multidisciplinaridade através de uma representacdo grafica de uma colcha de

retalhos.

Infografia 11: Representacao da Multidisciplinaridade.

Fonte: Elaboragio Propria (Canva).

A imagem pretende representar uma cena na qual ha vérias disciplinas que estdo em um
mesmo plano (que pode ser em uma mesma investigacdo a partir de um mesmo objeto do
conhecimento) embaladas pelo movimento da busca por novos conhecimentos. Mas ha uma
definicdo bem clara dos limites e muros estabelecidos em cada uma delas. Ou seja, existe uma
justaposicao.

Justapor significa pér uma coisa ao lado da outra. Sindnimo de aproximar (AURELIO
- on-line). Mas que ndo se aprofunda na dialogicidade e na interagéo, pois se mantém os limites
estabelecidos que as conferem ao status disciplinar. Na Infografia 12, estdo representados

alguns dos elementos da abordagem multidisciplinar.
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Infografia 12: Multidisciplinaridade: unindo disciplinas sem interagao.

Disciplinas

Colaboragéao
Jgay) Abordagem

MY Multidisciplinar
Métodos

Linguagem

Fonte: Elaboragdo Propria (Napkin).

Essas barreiras - pensamento disciplinar, métodos, linguagem etc. - impostas na relacao
multidisciplinar, permitem apenas que as disciplinas interajam entre si de maneira superficial,
sem que haja uma interagdo mais profunda. Algumas das criticas a Multirreferencialidade estéo

representadas na Infografia 13.

Infografia 13: Criticas a multidisciplinaridade.

Interagao superficial

Visdo
compartimentalizada
D . ge . . .
gRA Multidisciplinaridade
Auséncia de =
cooperagao

Reforco de divisdes

H(_J

Solugdes fragmentadas
Fonte: Elaboragdo Propria (Napkin).

No investigar de um problema ou fenbmeno, cada disciplina produz conhecimentos
mantendo sua autonomia conceitual e metodoldgica, mesmo havendo determinado tipo de
colaboracéo de outros conceitos e métodos de uma outra disciplina. Em conformidade, Japiassu
(1976, p. 74) afirmou que “A multidisciplinaridade implica a justaposicéo de vérias disciplinas,
gue embora reunidas em torno de um mesmo objeto de estudo, conservam suas metodologias e

abordagens proprias.”
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Dialogando com Fazenda (1994, p. 20) “Na multidisciplinaridade, as disciplinas estdo
lado a lado, contribuindo cada uma com o seu saber especifico, mas sem que haja
necessariamente uma interacdo entre elas.” O reforco aos limites disciplinares é fortalecido por
meio da interacdo superficial que impede uma maior colaboragdo e cooperagéo,
consequentemente, ira produzir solugdes fragmentadas, o que ndo é pretendido e, fortemente
criticado, nos projetos de curso dos BIs.

A compreenséo de que os curriculos dos Bls devem saltar da multidisciplinaridade para
a interdisciplinaridade direciona a acdo na qual as disciplinas devem acontecer de modo
dialégico e interacional em todo o processo do percurso formativo do estudante. Mas como
fazer isso se a maior parte dos componentes é ofertada por departamentos e cursos que seguem,
ainda, uma ldgica disciplinar e ou multidisciplinar? Como o Bl pode assegurar esse transitar
pelos componentes livres e formativos da area da formagdo geral diante deste contexto? Ha
diadlogos com os outros departamentos? Ha acordos?

Isso é fato! Lembro-me de quando era estudante no BI/S e me matriculei em um
componente de um curso da area da satde. No primeiro dia de aula, pude perceber o quanto os
conceitos e metodologias eram trabalhados pelo professor de modo fechado ao campo
disciplinar. Sem contar o preconceito (dos professores e estudantes) que havia com 0s
estudantes dos Bls na época. Desejo que essa realidade tenha sido modificada. Garantir essa
acessibilidade e dialogicidade ¢ uma demanda que requer compromisso diario com a
interdisciplinaridade, sobretudo para o IHAC que a prega e a vive.

Retomando a discussdo, os PPCs dos Bls almejam que as praticas de construcdo do
conhecimento evoluam da multirreferencialidade (justaposi¢do) para a interdisciplinaridade
(didlogo profundo).

O PPC/H também destaca a interdisciplinaridade como a construcdo de sentidos e
praticas transdisciplinares. Para que essas constru¢des ocorram, € necessario que 0S
conhecimentos abordados nos processos formativos adquiram novos significados de modo a
romper as barreiras disciplinares. Se os Bls preconizam a construcdo de sentido e préaticas
transdisciplinares, € porque compreendem que a pratica interdisciplinar € um caminho para o
transdisciplinar.

Ou seja, a real abertura ao dialogo e as interacdes cada vez mais profundas e complexas
direcionam a construcdo dos conhecimentos para uma logica adisciplinar (a = negagéo). Neste
sentido, “A interdisciplinaridade nao é um simples método ou técnica, mas um posicionamento

diante do conhecimento e da realidade. Ela exige uma atitude de abertura, de escuta, de respeito
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ao outro, e se aproxima das préaticas transdisciplinares justamente por construir sentidos
coletivos” (FAZENDA, 1994, p. 36).

Basarab Nicolescu é o criador da concepcdo de transdisciplinaridade. Para ele, a
construgéo transdisciplinar requer abertura entre os saberes académicos, 0s saberes cotidianos
e os espirituais (NICOLESCU, 1999). Notem que o termo saberes aparece com uma
substituicdo do termo conhecimento. Ha uma construcéo de sentido para essa substitui¢do (algo
que retomaremos no Capitulo V). Na construcao de sentidos, “A transdisciplinaridade nao
busca a disciplina total, mas o que esta entre, através e além de todas as disciplinas. E nessa
zona de entrelagamento que surgem os novos sentidos” (NICOLESCU, 1999, p. 28).

No entanto, quando os PPCs dos Bls apontam para construgdo de sentidos e também
praticas transdisciplinares, estdo propondo um movimento educativo mais profundo, no qual a
interdisciplinaridade e a interacdo entre e além das disciplinas ndo tém o objetivo apenas de
pensar e fazer uma nova forma de construcdo de conhecimentos, mas sim de modo de

compreensdo e transformacao do mundo.

A transdisciplinaridade é uma nova visdo do mundo, uma nova racionalidade, uma
nova relagcdo com a natureza, com o outro e com o conhecimento. Ela € baseada na
complexidade e na l6gica do terceiro incluido, e visa a unidade do conhecimento sem
negar a diversidade. (NICOLESCU, 1999, p. 12)

Vejamos a representacao deste conceito na Infografia 14.

Infografia 14: Integragdo Transdisciplinar.
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Fonte: Elaboracdo Propria (Napkin).
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Observe que a Infografia 14 representa uma transcendéncia do conhecimento disciplinar
para uma construcdo integradora de saberes que vdo além do que é construido nas
universidades. Ou seja, ndo se trata apenas de integrar disciplinas, mas de criar uma viséo
unificadora, que respeita a pluralidade e vai além dos limites disciplinares, abrangendo
inclusive os saberes tradicionais, populares e subjetivos na construcao de sentidos, de praticas
e de compreensdo de mundo. Essa abordagem preconiza a formagdo holistica em sua mais
profunda compreensdo. Conseguimos pdr em pratica? N&o sei. Mas sou otimista de que ha
tentativas. E muitas dessas tentativas tém sido exitosas no sentido de mudancas paradigmaticas,
sobretudo no campo da educacdo e da salde.

Essa compreensédo dialoga com o que o PPC/S foca, em sua justificativa, destacando a
interdisciplinaridade como capacidade de apreender as diferentes e multiplas facetas dos
objetos, politicas e praticas no campo da saude. Por exemplo, hoje, a pesquisa na medicina
estuda as condicOes clinicas da populacédo, indo além do viés medicamentoso e biomédico
tradicional e disciplinarmente instituido. Assim como a arte € usada para expressar emogoes e
fortalecer vinculos comunitarios, a sabedoria popular (parteiras, benzedeiras, praticas de
autocuidado) € valorizada como parte do conhecimento local.

A Infografia 15 apresenta as concepcdes de abordagens Multidisciplinar,

Interdisciplinar e Transdisciplinar que aparecem nos PPC dos BIs.

Infografia 15: Abordagens que aparecem nos PPC dos Bls da UFBA.
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l

ALCANGAR

Fonte: Elaboragio Propria (Napkin).

O objetivo que aparece proposto é superar a légica Disciplinar (ndo dialdgica e sem
nenhuma colaboracdo) e multidisciplinar (coexisténcia colaborativa e sem integracdo) para uma

pratica formativa Interdisciplinar (integracdo e visdo holistica de mundo) para um objetivo
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maior que finda na Transdisciplinaridade (olhar sistémico, holistico, integrador em
profundidade de saberes e transcendente da visdo de mundo).

A transdisciplinaridade ¢é essencial para lidar com a complexidade (MORIN, 2001). E
“[...] diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das disciplinas
e além de toda disciplina” (NICOLESCU, 1999, p. 19). Uma nova atitude do sujeito diante da
superacao da fragmentacdo dos conhecimentos e da dinamica planetéria atual.

5.4 A interdisciplinaridade nos objetivos dos PPCs dos Bls

A interdisciplinaridade também esta implicita e explicitamente no objetivo geral dos
Bls, como promotora de desenvolvimento de habilidades e competéncias multiplas que
englobam diversos aspectos que fazem parte da vida humana.

Proporcionar uma formacéo interdisciplinar € o “carro-chefe” dos projetos dos Bls. Essa
formacdo, como ja discutida, esta pautada na flexibilizacdo curricular, promovendo uma
formacdo ampla, integrada, holistica para uma visdo de mundo multirreferenciada e atuacoes
cidadas e profissionais coerentes com as demandas da contemporaneidade e em contextos
interdisciplinares. De modo geral, a formacéo interdisciplinar esta representada na Infografia
16.

Infografia 16: Objetivos da formacao nos quatros Bls da UFBA.
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Fonte: Elaboragdo Propria (Napkin).

A formagdo interdisciplinar rompe com a l6gica conservadora, elitista e disciplinar de

ensino e valoriza a construcéo coletiva do conhecimento. Para Morin (2001, p. 59) “E preciso
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ensinar a condi¢cdo humana, a identidade complexa do ser humano, em uma formagao que una
os saberes, que combata a fragmentacao e a compartimentaliza¢do do conhecimento.”

Morin nos convida a sair do lugar de uma visdo reducionista das coisas, fendmenos e
do mundo para uma visdo mais complexa e integradora. Ao propor essa integragéo, de certo
modo, os projetos dos Bls tentam alcancar esse objetivo. Filosoficamente, essa formagéo esta
ligada a uma epistemologia critica, a superacdo do reducionismo, a valorizacdo da
complexidade e a formacdo ética e integral do sujeito, conforme caracteristicas apresentadas na
Infografia 17.

Infografia 17: Caracteristicas da formacao interdisciplinar.
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Fonte: Elaboragdo Propria (Napkin).

Essas caracteristicas fazem da formacao interdisciplinar “[...] o vetor de uma reforma
do pensamento” (MORIN, 2001, p. 67). Neste sentido, Paulo Freire considerou que “A
interdisciplinaridade ¢ parte do esforco de libertagdo do pensamento e da pratica humana”
(FREIRE, 1992, p. 38). Logo, propor uma formacao interdisciplinar em um mundo académico
fundado e enraizado na disciplinaridade é um “ato de coragem” no sentido mais complexo desta
frase dita por Paulo Freire. Um ato de coragem (FREIRE, 1992), um ato de ruptura (MORIN,
2001), uma nova atitude do sujeito (Fazenda, 1994) para uma educacdo libertadora,
emancipacionista e futurista (FREIRE, 1992).

O foco do que se pretende com a flexibilidade curricular ndo é apenas uma mudanca no
processo formativo dos sujeitos, mas sim, uma proposta de mudanca de sentido da formacéo.
Podemos pensar da seguinte forma: uma formacéo disciplinar pretende atender aos objetivos
do mercado capitalista e assegurar a manutengédo das classes, pois a manutengdo do poder ndo

da lugar para a critica, nem tdo pouco para a perda da catedra. E ainda, por que o novo Ensino
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Médico retira de seu curriculo debates filoséficos e sociolégicos? Qual o curriculo oculto
(MACEDO, 2017) que permeia esse novo projeto formativo?

Por sua vez, uma formacdo interdisciplinar pretende desenvolver nos sujeitos
capacidades criticas e autbnomas para atuarem no mercado de trabalho (Sim! E devem!), mas
também serem sujeitos éticos, criticos e comprometidos socialmente, capazes de dialogar com
a diversidade cultural e atuar na transformacao da realidade. “Formar para a cidadania critica,
para a sensibilidade social e para a intervencao democratica ¢ um dos pilares do BI” (UFBA,

2010c, p. 5). Esses séo os objetivos da proposta dos Bls.

5.5 A nterdisciplinaridade nos processos de avaliacdo do estudante

A avaliacdo € uma etapa importantissima nos processos de ensino, aprendizagem e de
formacdo dos sujeitos. Considerando o contexto dos Bls, a avaliagdo deve considerar a
complexidade e a multiplicidade de saberes envolvidos nos processos. Logica essa que deve
superar a avaliagdo compartimentalizada, de carater classificatorio, e a exigéncia pautada na
memorizacdo e na quantificacdo dos conhecimentos.

Em vista disso, a universidade sob a otica da interdisciplinaridade € “[...] um espaco de
producdo de conhecimento critico e, portanto, questionador, ela deve estar atenta a superacao
de praticas avaliativas tradicionais incompativeis com a inovagdo pedagodgica a que visa”
(UFBA, 20104, p. 36; 2010b, p. 48; 2010c, p. 32; 2010d, p. 32).

Os PPCs dos Bls asseguram que

Os procedimentos de avaliagdo da aprendizagem obedecerdo ao disposto no
Regimento Geral da UFBA e no Regulamento do Ensino de Graduagdo. Em fungéo
do caréater inovador e transformador dos Bacharelados Interdisciplinares, serdo
adotadas modalidades de avalia¢do condizentes com a proposta. (UFBA, 2010a,
p. 36, grifo meu).

Esse carater inovador implica préaticas avaliativas que sejam formativas, processuais,
integradoras, reflexivas e criticas. Para que isso ocorra, “[...] requer a superacdo do conceito de
universidade como instituicio meramente informadora e reprodutora do conhecimento e,
diferentemente disso, mais produtora de saber e andlise critica” (UFBA, 2010a, p. 36; 2010b,
p. 48; 2010c, p. 32; 2010d, p. 32).

A proposta dos Bl é que a avaliacdo ocorra durante todo o processo formativo e durante
todo/cada semestre. Considera que a avaliacdo € um processo diagnostico, pois orienta que 0s

professores relatem “eventuais dificuldades e avangos enfrentados” (UFBA, 2010a, p. 36;
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2010b, p. 48; 2010c, p. 32; 2010d, p. 32) para reorientacdo dos processos de re/planejamento.
Essa concepcéo dialoga com os estudos de Luckesi (1998) quando afirma que a avaliagdo é um
processo pedagdgico central que deve estar a servigo da aprendizagem e do desenvolvimento
do estudante, ndo da punicdo ou excluséo. Para ele, a avaliacdo deve ser diagndstica e formativa,
voltada para a melhoria do processo educativo/formativo e ainda tendo em vista “[...] uma
tomada de decisao” (LUCKESI, 1998, p. 20).

A avaliacdo sob a Otica da interdisciplinaridade engloba aspectos que vao além dos
considerados pela oética conservadora e classificatoria, presente em muitos contextos
disciplinares. Para Fazenda (1994), a interdisciplinaridade implica em uma nova postura frente
ao conhecimento e, consequentemente, frente a avaliacdo, que deve ser dialégica, continua e
contextualizada. Deste modo, a avaliacdo objetiva contribuir para o crescimento do estudante,
diagnosticar dificuldades, reorientar o processo de ensino e aprendizagem e acompanhar a
trajetdria do estudante e ndo apenas “medir” resultados (LUCKESI, 2005).

Na leitura e analise do item “12.2 Avaliagdo” dos PPCs dos BlIs, identifiquei trés

aspectos apontados na relacdo entre a avaliacéo e a interdisciplinaridade instituida na proposta.

| - Estimulo a articulacdo entre diferentes saberes. “[...] serdo adotadas modalidades
de avaliacdo condizentes com a proposta” (UFBA, 2010a, p. 36; 2010b, p. 48; 2010c, p. 32;
2010d, p. 32). A principal critica e aclamacdo da interdisciplinaridade € a superacdo da
fragmentacdo do conhecimento. Por isso, 0s processos avaliativos nos contextos
interdisciplinares devem possibilitar a construcdo de capacidades nos estudantes de articular
conhecimentos de diferentes areas, dialogando com outros saberes, a fim de potencializar
compreensdes amplas e intervencdes na realidade com critica e criatividade.

Nicolescu (1999, p. 11) afirmou que a interdisciplinaridade “[...] constitui num esfor¢o
de integracdo dos saberes e na construcdo de uma nova légica do conhecimento, capaz de lidar
com a complexidade do mundo atual.” Ou seja, integracdo de saberes que vdo além das
fronteiras disciplinares e que, logo, exige uma postura epistemoldgica e praxioldgica que supere
a fragmentacdo, a especializacdo e a quantificacdo. Exige que a avaliacdo acompanhe essa
complexidade, sendo ela mesma um processo em rede, ndo linear e contextualizado (MORIN,
2000). Mas como é possivel integrar a avaliacdo no contexto da complexidade e da
interdisciplinaridade?

Posso ousar responder que sim. Os professores devem propor instrumentos avaliativos
criativos que envolvam critérios de avaliagdo em diferentes situacfes: a) contextos de

elaboracdo de projetos; b) resolugéo de problemas complexos e com abordagens diversificadas;
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c) discussdes tedricas que englobam diferentes referenciais e possibilidades de
intercomunicacdes; e d) didlogos e redes de saberes, entre outras. "O importante é perceber
como o estudante organiza e conecta os diferentes saberes, e ndo apenas o que sabe de cada
um" (Fazenda, 1994, p. 70). Isso é possivel? Sim! Depende apenas da capacidade dos
professores pensarem interdisciplinarmente nos instrumentos de avaliagdo. Considero que € um
desafio ser professor no contexto da interdisciplinaridade.

De modo geral, mais do que avaliar a quantidade de informacGes apreendidas/retidas, a
avaliacdo em cursos de Bls pretende observar e considerar a construcdo da habilidade de
sintese, de comunicacdo do conhecimento, de interconexdo de saberes, de criatividade e de
leitura critica da realidade. Assim, “A interdisciplinaridade, ao propor a articulagcdo entre 0s
conhecimentos, exige uma avaliagdo que considere a construcdo do saber como um processo
em constante elaboragdo” (JAPIASSU, 1976, p. 77), 0 que implica em mudanga de paradigma,
de postura e de atitude do fazer docente.

Nesta circunstancia, recai sobre a responsabilidade dos professores dos Bls incentivar e
estimular os estudantes a metacognicao, que é a capacidade de refletir sobre o préprio processo
de aprendizagem. Neste sentido, Luckesi (2011, p. 47) afirma que “A avaliacio da
aprendizagem deve considerar o processo de constru¢do do conhecimento, promovendo a

consciéncia critica e a autonomia do educando.”

Il - Foca em competéncias e habilidades transversais. “[...] adog¢do de avaliagdo de
carater qualitativol[...], [...] mais produtora de saber e analise critica” (UFBA, 2010a, p. 36;
2010b, p. 48; 2010c, p. 32; 2010d, p. 32). Outro foco da avaliacdo no contexto interdisciplinar
¢ a mobilizacdo de saberes em situacdes diversas, reais e complexas que irdo favorecer o
desenvolvimento das competéncias e habilidades transversais. Podemos exemplificar como
sendo a comunicacao eficaz, a resolucdo de problemas, o pensamento criativo e critico, a
colaboracdo, entre outros.

Para Freire (1996), a avaliacdo deve ser um ato dialogico, ético, emancipador. Isso
implica pensarmos que a avaliacdo deve ser pensada coletivamente e, deste modo, deixa de ser
um instrumento de mensuracao e torna-se parte integrante do processo formativo e pedagogico.
Para Japiassu (1976) a avaliacdo, no contexto da interdisciplinaridade, exige que se privilegie
a capacidade de raciocinio, a articulagdo entre os saberes e a capacidade de contextualizagéo.

O desenvolvimento de habilidades e competéncias transversais estar disposto na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que reforca e enfatiza a necessidade da formacao pautada

na integralidade e no desenvolvimento de competéncias gerais. “As competéncias gerais da
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Educacdo Basica expressam a consolidacdo de aprendizagens essenciais que possibilitam aos
estudantes mobilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana” (BRASIL, 2018, p. 8). Mesmo sendo um documento direcionado
para a Educacdo Basica, nos possibilita pensar no Ensino Superior como continuidade do ciclo
formativo.

A respeito da avaliagcdo pensada como um trabalho coletivo, os PPP destacam a “Criagao
de uma Comissdo de Avaliacdo Institucional integrada a CPA (Comisséo Prépria de Avaliacdo)
da Universidade” (UFBA, 2010a, p. 37; 2010b, p. 49; 2010c, p. 33; 2010d, p. 33). Essa
Comissao ficaria responsavel por pensar a avaliacao, definir “critérios e objetivos”, delinear
“uma politica de avaliacdo continua”, delimitar “as dimensdes de avaliagao™, criar instrumentos
avaliativos gerais e especificos e realizar “acompanhamento pedagdgico” (UFBA, 2010a, p. 37;
2010b, p. 49; 2010c, p. 33; 2010d, p. 33) para diagnostico e replanejamento das agdes do curso.

11 - Considera o processo da aprendizagem e ndo, apenas, os resultados finais.
“[...] descri¢ao das eventuais dificuldades e avangos enfrentados [...]” (UFBA, 2010a, p. 36;
2010b, p. 48; 2010c, p. 32; 2010d, p. 32). Aqui, ha o reforco dos itens | e 11 ao considerar a
avaliacdo ndo como o resultado, mas sim como todo o processo de ensino, pesquisa, estudos,
debates, sala de aula, e tantas outras etapas que caracterizam os meios de construcdo das
aprendizagens.

Luckesi (1998; 2005; 2011) nos chama a atencdo para esse processo, no qual 0s
professores devem realizar praticas que favorecam o crescimento dos estudantes,
compreendendo e intervindo nos processos das aprendizagens. Como a interdisciplinaridade
compreende a formacéo integral e holistica dos sujeitos, a avaliacdo neste contexto ndo se
desvia deste propdsito.

Luckesi enfatizou em seus textos que a avaliacdo é uma pratica de formacédo continua,
com foco no desenvolvimento do estudante e ndo como parte final do processo de
aprendizagem. Para ele, “A avaliacdo da aprendizagem é uma a¢do que visa a compreensao do
processo do aprender, a fim de criar condi¢des para sua melhoria” (LUCKESI, 2005, p. 30) e
ainda “Na pratica avaliativa, é necessario abandonar a logica classificatoria, substituindo-a por
uma légica de acompanhamento do desenvolvimento do educando” (LUCKESI, 2005, p. 53).

A compreensdo de avaliagdo e de interdisciplinaridade inter-relacionam-se, pois
acompanhar os aprendizes ao longo de situagdes diversas de aprendizagens, é uma exigéncia

essencial das praticas interdisciplinares. A ldgica da avaliacdo proposta por Luckesi d& suporte
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e legitimidade as praticas interdisciplinares, valorizando a construcéo integrada de saberes e
desenvolvimento de competéncias maltiplas.

Nesta conjectura, “A interdisciplinaridade ndo se limita a justaposicao de contetdo, mas
envolve uma mudanca de atitude frente ao saber e ao outro. Avaliar nesse contexto é
acompanhar e compreender processos” (FAZENDA, 1994, p. 67). E também, "A avaliacdo
precisa deixar de ser um julgamento final e passar a ser um exercicio permanente de
reconstrucdo do saber" (DEMO, 1996, p. 43). Essa compreensdo estd embutida nos PPCs na
esséncia de sua proposta e nas consideragdes acerca da avaliacéo.

Em uma pesquisa realizada por Santos, Coelho e Fernandes (2018), professores foram
acompanhados por um periodo de 119 horas de aulas durante o semestre de 2018.1 e 2018.2 no
IHAC/UFBA e entrevistados para a compreensdo de quais praticas interdisciplinares eles
desenvolveram com os estudantes dos Bls. A pesquisa identificou dezesseis praticas em

contextos avaliativos, conforme demonstrado no Grafico 4.

Grafico 4: Praticas interdisciplinares dos docentes dos componentes EC1 e EC2
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Fonte: SANTOS; COELHO; FERNANDES (2020)

A fala dos autores caminha na direcdo de que os professores devem adquirir “novas
posturas, novas acdes, novos saberes e novas praticas — ‘novo(a)(s)’ no sentido de adequagao
ao paradigma de constru¢do do saber no qual estd inserido” (SANTOS; COELHO;
FERNANDES, 2018, p. 53). Ao discutirem as praticas apresentadas no Grafico 2, dialogam

sobre o risco do uso do “velho com cara do novo” e ratificam que “é necessario a préatica da
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autorreflexdo por parte dos docentes [...]”, “[...] para a efetivagcdo da interdisciplinaridade”
(SANTOS; COELHO; FERNANDES, 2018, p. 66).

5.6 A interdisciplinaridade nos ementarios dos Bls

“A ementa € uma descri¢do resumida do contetdo de um componente curricular, cuja
funcdo ¢ delimitar o campo tematico da disciplina, assegurando sua identidade no curriculo”
(LIBANEO, 1994, p. 116). Ela sintetiza os temas centrais, define o escopo do componente e
garante a coeréncia entre diferentes ofertas da mesma disciplina, mesmo com docentes
diferentes. Para Veiga (2002, p. 87) “Constitui um ponto de articulacdo entre o projeto
pedagdgico do curso e o plano de ensino, delimitando os conteddos a serem desenvolvidos e
servindo de referéncia para o professor e para os estudantes.”

Uma ementa implica na orientacdo para a elaboracdo do plano de ensino; na coeréncia
com os objetivos do curso e com 0 PPC; serve como padronizacdo institucional, facilitando
equivaléncias, aproveitamentos de estudos e mobilidade académica; delimita responsabilidades
docentes, sem engessar a pratica pedagogica e serve como base para a construcdo de
bibliografia, métodos de ensino e avaliacao.

Uma ementa sob a ética da interdisciplinaridade ndo pode apresentar uma relacdo de
conteddos restritos simplesmente a area disciplinar. Deve ir além da simples descricdo de
conteddos isolados. Deve apresentar uma proposta integradora de estudos que atenda aos
propésitos do que se pretende construir no processo formativo dos sujeitos. Ou seja, 0S
conteddos precisam estar postos com potenciais articulacdes entre saberes e o desenvolvimento
de habilidades e competéncias transversais para as resolucées de problemas.

Varios sdo 0s componentes curriculares que fazem parte dos PPCs dos Bls que dialogam
com a proposta interdisciplinar. Apresentarei, primeiramente, apenas 0 que é de natureza
obrigatéria e comum a todos os Bls. Posteriormente, as demais emendas obrigatérias e
especificas a cada BI.

Em HACAOL1 - Estudos sobre a Contemporaneidade | e 11 (68h) (Eixo Interdisciplinar):

Estudo abrangente das sociedades contemporéneas, na sua diversidade, globalidade
e sustentabilidade, identificando suas origens histéricas, bem como estruturas praticas
e simbdlicas, contemplando interpretagdes dos diferentes saberes. Estudo do modo
como se estruturam e desenvolvem tais unidades sociais em seus vinculos com o
Estado, a cultura e os individuos, com destaque para as formas de organizacdo do
trabalho. Estudo dos processos psiquicos e psicossociais que estruturam e organizam
a singularidade de cada sujeito, compreendendo como tais processos afetam sua
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construcdo de significados, sua relagdo com os outros e sua acdo sobre 0 mundo.
(UFBA, 20104, p. 25; 2010b, p. 26; 2010c, p. 22; 2010d, p. 18, grifo meu)

E em LETE43 - Lingua Portuguesa, Poder e Diversidade Cultural (68h) (Eixo
Linguagem) “Introducdo ao estudo da lingua portuguesa, com base em uma concep¢ao de
lingua como sistema estruturado, heterogéneo, em constante processo de mudanca e
responsavel pela interagio entre o sujeito e o mundo” (UFBA, 2010b, p. 28; 2010c, p. 23;
2010d, p. 20, grifo meu).

Nas duas ementas acima, hd um forte apelo ao trabalho de compreenséo dos contetdos,
problemas e situacdes da realidade a partir da integracdo de conhecimentos, saberes e de areas,
seja no campo das Contemporaneidades ou na Linguistica. Observo que a compreensdo do
sujeito implica em uma abordagem mais holistica, uma vez que deixa evidente que o estudante
deve compreender a realidade a partir de constantes transversalidades e multirreferencialidades.

Destaco também a Otica da metodologia colaborativa como estratégias pedagdgicas
coerentes com a proposta interdisciplinar: “Estudo abrangente”, “estruturas praticas” tém como
na metodologia de projetos por meio de temas e problemas integradores. Reafirmo a
compreensdo de que estd instituida, mais uma vez, a ideia de que, ao invés de listar conteudos

isolados, proponha temas geradores, situacfes-problema ou eixos tematicos que exijam a

articulacdo entre diversas areas - intencdo da interdisciplinaridade. Trago para endossar esse

pensamento o que a BNCC sugere: “O trabalho por projetos e temas integradores promove a
articulacdo entre os componentes curriculares, permitindo que os estudantes mobilizem
conhecimentos diversos para resolver situacdes da vida real” (BRASIL, 2018, p. 23).

Outro componente curricular que traz em sua ementa elementos interdisciplinares é
LETE45 — Leitura e Producdo de Textos em Lingua Portuguesa (68h) (Eixo Linguagem). Sua
ementa diz “Trabalho com as competéncias de leitura, compreenséo e producao de textos de
diferentes tipologias e géneros, com enfoque nos géneros resumo, resenha critica, artigo e
ensaio” (UFBA, 2010b, p. 29; 2010c, p. 24; 2010d, p. 20, grifo meu). Essa ementa abraca a
interdisciplinaridade a partir da proposta de desenvolvimento de competéncias e habilidades
transversais linguisticas que, consequentemente, irdo corroborar na atuacdo dos estudantes em
diversos outros aspectos e possibilidades. Ousaria dizer que o objetivo deste componente
curricular se destina a construir o pensamento critico, a criatividade e o aprimoramento da
comunicagdo dos estudantes.

De modo geral, as ementas apresentadas denotam uma base na pratica interdisciplinar,
refletindo os fundamentos teoricos da interdisciplinaridade quanto as estratégias metodologicas

de construcdo dos processos de ensino e aprendizagem. Para Freire (1996), ao se pensar uma
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ementa para um curso na pratica interdisciplinar, deve-se considerar temas significativos e que
despertem a curiosidade dos estudantes para a investigacdo e compreensdo da realidade.
“Ensinar exige a apreensdo critica da realidade, exige a inteligéncia da histéria, exige
curiosidade, exige a vivéncia das situagdes significativas” (FREIRE, 1996, p. 45).

Ao propor os estudos acerca das “sociedades contemporaneas, na sua diversidade,
globalidade e sustentabilidade, identificando suas origens histdricas, bem como estruturas
praticas e simbolicas”, “a cultura e os individuos”, “formas de organiza¢do do trabalho” e
“processos psiquicos e psicossociais que estruturam e organizam a singularidade de cada
sujeito”, estd reafirmando a pratica freiriana e de interdisciplinaridade, pois incorpora a
complexidade e traz para a discussdo temas reais, transversais e que exigem compreensoes a
partir de multiplos olhares. “E preciso ensinar a contextualizar, a globalizar e a articular, ou
seja, a religar os saberes” (MORIN, 2000, p. 44).

Para além destas, outras ementas, que sdo particularizadas como obrigatdrias em cada
um dos Bls, apresentam elementos da compreenséo interdisciplinar em seus textos. No Bl de
Artes, por exemplo, em HACAO4 - Acgéo Atrtistica (68h) (Eixo Especifico da Etapa da Formacao

Geral), a ementa contempla:

Conteldos curriculares reunindo estudos e reflexao analitica sobre temas culturais
relevantes para a formacdo académica na area de Artes. Aprofundamento e
integracdo de percursos exploratorios a partir de quatro eixos: palavra, imagem,
som e corpo. Realizacdo de acdes artisticas em torno da elaboracdo de produtos.
(UFBA, 20104, p. 27, grifo meu)

Em HAC-AO5 Politicas Culturais (68h): “Estudo das politicas culturais”. Conceitos e
abrangéncias das politicas culturais. Estudo de temas e casos especificos de politicas
culturais, com énfase para a situacdo no mundo contemporianeo” (UFBA, 20103, p. 28, grifo
meu). Em HAC-A49 Acdo e Mediacdo Cultural através das Artes (68h),

Arte e sociedade. Procedimentos para atuacdo na area cultural. O cenario cultural
brasileiro, as leis de incentivo e a integragdo/incluséo social. As diferentes formas
de expresséo artistica e seus saberes diversificados. Cultura artistica, universidade
e construgdo de saberes. (UFBA, 20104, p. 29, grifo meu)

Em Produgdo e Difusdo do Conhecimento em Artes (68h): “Elaboracéo e gestdo de
projetos académicos e artisticos”. Iniciagdo as técnicas de pesquisa e estudos sobre a
composicdo de trabalhos académicos referentes a processos de criagdo artistica” (UFBA,
20104, p. 33, grifo meu).
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Em todas essas quatro ementas hd destaque a elementos interdisciplinares. Mesmo
sendo componentes especificos de area, hd uma preocupacdo em néo tornar a formagdo em um
processo conteudista, mas sim, ha preocupacGes com o desenvolvimento da capacidade de
pensar e agir para além do contexto das artes.

Para Beane (1997, p. 44), os “curriculos interdisciplinares organizam o conhecimento
em torno de preocupagdes significativas, e ndo por categorias disciplinares.” Essas

preocupacdes significativas estdo ditas nestas ementas: ‘“reflexdo analitica”, “percursos

99 A

exploratdrios”, “€nfase para a situagdo no mundo contemporaneo”, “projetos”, “criacdo” e estdo
articuladas com o saber interdisciplinar, diferentemente de uma ementa que se centraliza em
contetidos pensados e vistos a partir da o6tica disciplinar.

Também € o caso das ementas do Bl de Ciéncias e Tecnologia, nas quais, em HACAQ2
— Elementos Académicos e Profissionais em Ciéncia e Tecnologia (68h) (Eixo Linguagem),

apresenta.

A Universidade. O Mundo do Trabalho. Introducdo as profissdes da Ciéncia e da
Tecnologia (atividades, a base e as aplicacdes, as caracteristicas e principais produtos
da industria e dos servicos e suas aplicacBes, os principais segmentos e cadeias
produtivas). O curso e suas areas de concentracdo. Metodologia da Pesquisa e
Tecnoldgica. Pesquisa bibliografica e bases de dados. Humanidades e Etica.
Comunicacdo e Expressdo. Expressdo Grafica (leitura e interpretacdo de desenhos de
interesse da Ciéncia e Tecnologia). Utilizacdo de computadores e aplicativos
computacionais de desenho (CAD e similares), aplicada, majoritariamente, a
desenhos de interesse da Ciéncia e Tecnologia. Utilizacdo de ferramentas de apoio
pedagdgico. Obrigatdria a realizacdo de trabalho escrito, com resumo em inglés e
apresentacdo oral, utilizando adequadamente os métodos da pesquisa cientifica e
tecnoldgica, a comunicacdo e expressdo escrita e oral e a expressdo grafica. (UFBA,
2010b, p. 30)

Em HAC - Ciéncia e Tecnologia | (68h) e HACA38 — Ciéncia e Tecnologia Il (68h),

(Eixo Especifico da Etapa de Formacdo Geral das Artes),

Estudo dos aspectos multidisciplinares, epistemolégicos e historicos da ciéncia,
tecnologia e linguagem matemaética, através de uma abordagem orientada a solucéo
de problemas, sempre que possivel vinculados a demandas da sociedade.
Organizada com os diversos contetados multidisciplinares girando em torno e
derivados a partir da ciéncia da computacdo. (UFBA, 2010b, p. 31/32, grifo meu)

E em ementas do Bl de Humanidades, onde em HAC A03 Estudos das Humanidades
(68h) (Eixo Humanidades), o texto diz:

A singularidade da condicdo humana e a idéia de humanidade nas diversas culturas.
A problemética das humanidades na historia do pensamento. As humanidades como
campo de conhecimento e as “ciéncias humanas”. A redefinicdo do tema das
humanidades no mundo contemporaneo. (UFBA, 2010c, p. 26, grifo meu)



152

Também em ementas do Bl Satde. Exemplo: HAC - Oficina de Textos Académicos e

Técnicos em Saude (68h) (Eixo Linguagem),

O planejamento e execucdo da producgdo de textos académicos e técnicos no campo
da sadde: resenha, artigo, ensaio, projeto, relatorio, etc. Pesquisa bibliografica
(fichamento de leitura), definicdo de problema e de objetivos de projetos de pesquisa
ou intervencdo na area de salde. Construcdo do texto: normas técnicas especificas
para cada tipo de produto. Estilos literarios e textos cientificos: distin¢des e interfaces.
(UFBA, 2010d, p. 21)

Em HAC A10 - Introducdo ao Campo da Saude (68h) (Eixo da Formacgdo Especifica

em Salde)

Introducédo ao debate sobre a polissemia do termo Saude. Salide como auséncia de
doenca, modo de vida, acdo, servico, saber, direito e politica. Delimitacdo do campo
da salde, enquanto campo de saberes e praticas. Distincdo entre o conhecimento
cientifico acerca das multiplas dimens6es do processo salide doenga e 0 senso comum.
Diversidade de acGes e praticas sociais de cuidado a sadde individual e coletiva.
Estado, politica e sistemas de saude. Cidadania e direito a satide. Problemas de satide
da populacdo brasileira. Politica de salide no Brasil, na Bahia e em Salvador.
Caracteristicas do sistema de servicos de salde no Brasil, ha Bahia e em Salvador.
Formacdo de pessoal em salde: niveis de escolaridade e formas de inser¢do no
mercado de trabalho. O Bacharelado Interdisciplinar de Salde: bases conceituais,
proposta pedagdgica, significado estratégico no processo de mudanca na formacao de
pessoal em saude. (UFBA, 2010d, p. 22).

Em HAC A40 — Campo da Saude: Saberes e Praticas (68h) (Eixo da Formacéo

Especifica em Saude)

Saberes que interagem no campo da salde: biologia, epidemiologia, filosofia,
psicologia e ciéncias sociais, dentre outros. Situagao de salde da populacdo brasileira.
Tipos de acdo ligados a saude. Niveis de atencdo. Integralidade em satde. A nogdo de
cuidado. Praticas profissionais MIT disciplinares. Préaticas populares em salde.
Selecdo e debate de temas numa perspectiva MIT disciplinar. (UFBA, 2010d, p. 23)

E em HAC - Saude, Educacdo e Trabalho (68h) (Eixo da Formacdo Especifica em

Saulde)

Processo de trabalho em salde: componentes estruturais e modalidades de
organizacdo nas sociedades contemporaneas. ProfissGes de salide: aspectos histdricos
e sociais. Caracterizacdo das 14 profissdes da area de salde reconhecidas pelo
Ministério da Educagao no Brasil hoje. Regulagdo do exercicio profissional: entidades
e conselhos. Emergéncia e legitimacéao de novas profissdes na area de satide. Mercado
de trabalho em saide: profissdes e ocupagBes. Formacdo de pessoal em saude:
modelos e praticas. Formac&o profissional, capacitagdo para o mercado de trabalho e
educagdo permanente dos trabalhadores de saude. (UFBA, 2010d, p. 24)
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Todas essas ementas refletem a proposta epistemoldgica, ideoldgica, politica, cultural e
pedagogica da interdisciplinaridade, pois contém forte énfase a integracdo, ao didlogo, a
compreensdo da complexidade dos saberes e ao convite aos estudantes ao pensamento,
compreens&o e atitude interdisciplinar.

Outro aspecto a destacar é que o foco das ementas estd nos estudantes e ndo nos
professores. Esse aspecto é caracteristico da interdisciplinaridade que protagoniza o sujeito
aprendiz. Esse convite ao protagonismo do estudante é um apelo a abertura epistemoldgica e
de compreensao de mundo, pois se compreende que “A interdisciplinaridade é, antes de tudo,
uma atitude de abertura [...]” (FAZENDA, 1994, p. 19). Isso demonstra que os objetivos da
interdisciplinaridade estdo definidos nesses modelos de curso. N&do ha duvida de que superam
a logica fragmentadora do conhecimento, da disciplinarizagdo dos sujeitos e abrem-se para o
pensar interdisciplinar.

Para concluir, menciono Freire (1996, p. 81) quando diz que “A prética interdisciplinar
exige metodologias abertas a participacdo, a duvida, ao inacabamento e ao dialogo.” “Isso
requer promover competéncias que ultrapassem fronteiras disciplinares” (MORIN, 2000, p.
44).

Referéncias

BARDIN, Laurence. Analise de Contetdo. Traducdo: Luis Augusto Pinheiro. Sdo Paulo:
Edicbes 70, 2016.

BEANE, James A. Curriculo Integrado: construindo conexdes entre a escola e o mundo. Porto
Alegre: Artmed, 1997.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia; MEC, 2018.

CASTORIADIS, Cornelius. A instituicdo imaginaria da sociedade. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1982.

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 1996.

FAZENDA, lvani C.A. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. Campinas: Papirus,
1994.

__. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. 11. ed. Campinas: Papirus, 2002.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario Aurélio (Online). Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/aurelio-2/. Acesso em: 5 Abr 2025.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.


https://www.dicio.com.br/aurelio-2/

154

_ . Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. S8 Paulo: Paz e
Terra, 1996.

FROES BURNHAM, Teresinha. Analise Cognitiva, uma nova area do conhecimento: Analista
Cognitivo uma nova profissionalidade. Salvador: CAOS/DMMDC/UFBA, 2010. (mimeo).
GIL, Antonio Carlos. Metodologia do ensino superior. 4. ed. S&do Paulo: Atlas, 2011.
GODOY, Arilda Schmidt. Refletindo sobre critérios de qualidade da pesquisa qualitativa.
Revista Eletronica de Gestdo Organizacional. S&o Paulo, v. 3, n. 2, mai./ago. 2005, p. 80-89.
Disponivel em: http://www.spell.org.br/documentos/ver/11383/refletindo-sobre-criterios-de-
qualidade-da-pesquisa-qualitativa/i/pt-br.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos metodologia cientifica.
4.ed. S&o Paulo: Atlas, 2001.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. S4o Paulo: Cortez, 1994.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposicoes. 16.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

_ . Avaliacéo da aprendizagem: componente do ato pedagogico. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

_ . Avaliacdo da Aprendizagem Escolar: Estudos e Proposicfes. 21. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

MACEDO. Roberto Sidnei. Curriculo: campo, conceito e pesquisa. 7. ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2017.

MACEDO, Roberto Sidnei; SILVA, Hebert Gomes da Silva; SILVA, René. Projeto politico-
pedagogico multirreferencial: a (re)elaboracéo de PPPs por coletivos de professores(as) da
educacdo bésica. 1% ed. Campinas (SP): Pontes Editores, 2023.

MOROSINI, Marilia Costa. Docéncia universitaria: fundamentos. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2000.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia,
DF: UNESCO, 2000.

__. A cabeca bem-feita. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.
NICOLESCU, Basarab. O manifesto da transdisciplinaridade. Séo Paulo: Triom, 1999.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A critica da razdo indolente: contra o desperdicio da
experiéncia. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

SANTOS, Genério dos; COLHO, Maria Thereza Avila Dantas; FERNANDES, Sérgio Augusto
Franco. Préticas Interdisciplinares de Docentes em um Instituto da Universidade Federal da


http://www.spell.org.br/documentos/ver/11383/refletindo-sobre-criterios-de-

155

Bahia. In.: Experiéncias Docentes na Area Interdisciplinar no Brasil (Colecéo Interdisciplinar,
v. 2). Alexandre Augusto Cals e Souza (Org.). 1 ed. Jundiai (SP): Paco Editorial, 2020. (pp. 47-
68).

SELLTIZ, Clarie; WRIGHTSMAN, Larry. S.; COOK, S. W. Métodos de pesquisa nas
relagOes sociais. S&o Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 1987.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UFBA). Projeto Pedagdgico do Bacharelado
Interdisciplinar em Artes. 2010a. Disponivel em:
https://www.ihac.ufba.br/download/ensino/graduacao/bacharelados _interdisciplinares/projeto
s_pedagogicos/projeto-pedagogico-bia.pdf. Acesso em: 06 abr 2024.

___. Projeto Pedagogico do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia. 2010b.
Disponivel em:
https://ihac.ufba.br/download/ensino/graduacao/bacharelados_interdisciplinares/projetos_ped
agogicos/projeto-pedagogico-bic.pdf. Acesso em: 06 abr 2024.

__.Projeto Pedagdgico do Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades. 2010c. Disponivel
em:

https://www.ihac.ufba.br/download/ensino/graduacao/bacharelados interdisciplinares/projeto

s pedagogicos/projeto-pedagogico-bih.pdf. Acesso em: 06 abr 2024.

__. Projeto Pedagdgico do Bacharelado Interdisciplinar em Sadde. 2010d. Disponivel em:
https://www.ihac.ufba.br/download/ensino/graduacao/bacharelados interdisciplinares/projeto
s_pedagogicos/projeto-pedagogico-bis.pdf. Acesso em: 06 abr 2024.

VASCONCELOS, Celso dos Santos. Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e
Projeto Politico-Pedagdgico. 21. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2013.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Projeto politico-pedagogico da escola: uma construgdo
possivel. 24. ed. Campinas: Papirus, 2002.


https://www.ihac.ufba.br/download/ensino/graduacao/bacharelados_interdisciplinares/projetos_pedagogicos/projeto-pedagogico-bia.pdf
https://www.ihac.ufba.br/download/ensino/graduacao/bacharelados_interdisciplinares/projetos_pedagogicos/projeto-pedagogico-bia.pdf
https://ihac.ufba.br/download/ensino/graduacao/bacharelados_interdisciplinares/projetos_pedagogicos/projeto-pedagogico-bic.pdf
https://ihac.ufba.br/download/ensino/graduacao/bacharelados_interdisciplinares/projetos_pedagogicos/projeto-pedagogico-bic.pdf
https://www.ihac.ufba.br/download/ensino/graduacao/bacharelados_interdisciplinares/projetos_pedagogicos/projeto-pedagogico-bih.pdf
https://www.ihac.ufba.br/download/ensino/graduacao/bacharelados_interdisciplinares/projetos_pedagogicos/projeto-pedagogico-bih.pdf
https://www.ihac.ufba.br/download/ensino/graduacao/bacharelados_interdisciplinares/projetos_pedagogicos/projeto-pedagogico-bis.pdf
https://www.ihac.ufba.br/download/ensino/graduacao/bacharelados_interdisciplinares/projetos_pedagogicos/projeto-pedagogico-bis.pdf

156

PRELUDIO A SECAO VI

A secdo VI constitui a parte empirica desta pesquisa. A pesquisa empirica caracteriza-
se pela coleta de dados diretamente da realidade, fundamentando-se na observagdo, na
experiéncia ou na experimentacdo como meios de obtencdo de informacgdes. Diferentemente
das abordagens puramente tedricas ou baseadas em hipdteses, a investigacdo empirica busca
compreender o fendmeno estudado por meio de evidéncias concretas.

No caso desta pesquisa, a compreensdo da interdisciplinaridade foi potencializada por
essa abordagem, que possibilitou identificar, na préatica, o que efetivamente funciona - ou ndo
— no contexto pedagogico interdisciplinar. Conforme destaca Gil (2008, p. 45), “a pesquisa
empirica permite ao pesquisador compreender fendmenos educacionais a partir de dados reais,
contribuindo para a construcdo de conhecimentos aplicaveis na pratica pedagogica”.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa de natureza qualitativa, voltada a investigacao das
opinides, sentimentos, experiéncias e significados atribuidos pelos sujeitos ao fenémeno da
interdisciplinaridade. Ainda que envolva um nimero reduzido de participantes, essa abordagem
possibilita captar, com determinada profundidade, as nuances, 0s contextos e as interpretacdes
presentes nos discursos e enunciados dos envolvidos. Nesse sentido, Minayo (2014, p. 56)
ressalta que “a pesquisa qualitativa permite compreender os fenémenos educacionais em sua
complexidade, valorizando as vozes dos sujeitos envolvidos.”

Empirica, de natureza qualitativa, esta parte apresenta os resultados da pesquisa por
meio de um questionario eletrénico realizado com 41 estudantes dos Bls. Destes, 68,6% ainda
estdo cursando o Bl e 31,4% séo egressos. 37,1% cursam o BI/H; 28,6% o BI/A; 17,1% o BI/H
e 17,1% o BI/S. A partir daqui, os participantes serdo identificados como E1, E2, E3 e assim
sucessivamente. O objetivo foi compreender as concepcdes e percepgdes dos estudantes acerca
da interdisciplinaridade e, a partir de suas vivéncias, entender em quais aspectos e como a
interdisciplinaridade acontece (instituida) nas praticas dos processos formativos dos BIs.

A coleta de dados acerca da Interdisciplinaridade Instituida a partir da concepcdo,
percepcdo e vivéncias dos estudantes dos Bls foi realizada por meio de um questionario
estruturado pela plataforma do Google Forms, por motivo de possibilitar maior alcance de
respostas do publico-alvo: ingressos e egressos dos Bls na Bahia. Constituiu-se de trés questdes
de multipla escolha e nove questdes discursivas.

As perguntas de maltipla escolha foram: P1: Qual é sua situacdo no Bacharelado
Interdisciplinar? Opcdes: Estou Cursando/Egresso; P2: Qual Bacharelado Interdisciplinar vocé

cursa/cursou? Opgdes: Bl em Artes/Bl em Ciéncia e Tecnologia/Bl em Humanidades/BI em
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Saude; e P3: Em qual universidade vocé cursa/cursou o Bacharelado Interdisciplinar? Opgdes:
UFBA/UFOB/UFSB/UFRB.

As perguntas discursivas foram: P4: Por que vocé escolheu cursar o Bacharelado
Interdisciplinar? Justifique; P5: Em sua compreensdo, em que o Bacharelado Interdisciplinar se
diferencia dos demais cursos? Justifique; P6: O que vocé compreende acerca da
interdisciplinaridade? Justifiqgue; P7: \Vocé considera que o curso de Bacharelado
Interdisciplinar que vocé cursa/cursou é/foi interdisciplinar? Justifique; P8: Quais praticas
interdisciplinares vocé considera ter vivenciado durante o curso de Bacharelado
Interdisciplinar? Justifique; P9: Em que/quais aspectos o Bacharelado Interdisciplinar é/foi
importante para vocé?; P10: Vocé recomendaria o curso de Bacharelado Interdisciplinar?
Justifique; e P11: Quais criticas e/ou sugestdes vocé faria ao curso do Bacharelado
Interdisciplinar? Justifique.

Esse, assim como outros demais instrumentos de coleta de dados, “[...] visam fazer
mediacdo entre 0s marcos teorico-metodologicos e a realidade empirica” (MINAYO, 2010, p.
189). Os questionarios estruturados podem ser utilizados em pesquisas qualitativas para obter
dados que complementam as anélises interpretativas, especialmente quando ha necessidade de
quantificar certos aspectos ou garantir padronizacdo na coleta de informacGes (MINAYO,
2014).

Sobre 0s aspectos éticos da pesquisa, o instrumento foi encaminhado juntamente com o
projeto para a analise e aprovacdo pelo Comité de Etica (Resolugdo no 510/2016). Apds a
aprovacao emitida através do Parecer N.° 7.239.241 do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Faculdade de Educacdo da UFBA, em 21.11.2024, o questionario foi publicado e
disponibilizado ao publico-alvo no més de dezembro de 2024 a maio de 2025, através de link e
cards que foram divulgados em redes sociais particulares e na rede do IHAC. Os participantes
acessaram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que forneceu
informacGes sobre a participacdo na pesquisa em atendimento aos critérios éticos conforme a
resolucdo acima.

A coleta de dados teve fim a partir dos seguintes critérios: a) tentativas esgotadas de
alcance do publico-alvo — foram feitos varios chamados via e-mail, WhatsApp e Instagram
durante todo periodo, em que o instrumento ficou disponivel, chegando a um momento em que,
durante 30 dias, ndo houve nenhuma nova resposta; b) esgotamento do tempo determinado para
a coleta, sendo que foram destinados quatro meses iniciais, com o acréscimo dos ultimos 30
dias, representando um total de cinco meses de coleta. Esse prazo precisava ser considerado,

pois 0 tempo posterior foi reservado para a interpretacdo, compreenséo, anélise e construgdo
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das discussdes; e c) considerei que a quantidade de respostas alcangadas continha e representava
importantes dados e informacGes para a discussédo do fendmeno investigado.

As andlises foram fundamentadas na Analise do Discurso, conforme proposta por
Maingueneau (2015), configurando-se como o uso de um conjunto articulado de técnicas
voltadas a interpretacdo dos discursos em sua complexidade. Durante esse processo, hdo me
limitei & interpretacdo literal do contetdo presente nos enunciados das respostas, mas procurei
compreender como 0s sentidos foram produzidos, levando em consideracdo o contexto de
producao das falas — isto €, o que foi dito, por quem, em que circunstancias, com qual finalidade
e a partir de que posicdes discursivas.

Também foram cuidadosamente observados, como o vocabulario empregado, as
modulagdes de sentido (certeza, duvida, negacéo), bem como os tracos de intertextualidade,
tanto explicitos quanto implicitos, que apontam para a presenca de outros discursos. Além disso,
as andlises consideraram: a) as condicdes de producdo — especialmente o lugar institucional
ocupado pelos participantes da pesquisa (estudantes); b) as ideologias que sustentavam ou
atravessavam 0s enunciados; e c) as cenas de enuncia¢do — incluindo o contexto mais amplo
(educacional e politico) e o tipo de discurso mobilizado (respostas de carater argumentativo).

A partir dessa perspectiva de analise, os enunciados foram analisados a partir das
sequintes fases: a) tabulacdo das respostas; b) leitura preliminar de cada resposta; c)
comparacdo e sintese de respostas similares e dissimilares; d) analise comparativa acerca da
interdisciplinaridade presente nos PPP e presentes nas respostas; e) analise critica e discusséo
dos resultados a luz da analise cognitiva, da multirreferencialidade e da analise do discurso; e,
f) sintese dos resultados.

Sobre o titulo da secdo VI, o termo instituinte tem origem na filosofia e na teoria social
critica, sendo fundamental nas reflex6es sobre transformacéo, criacdo e superacao de estruturas
existentes. Ele é contraposto ao instituido, que representa o ja estabelecido, normatizado,
consolidado.

O instituinte €, portanto, 0 novo que emerge, um movimento criador que rompe com a
ordem existente para instaurar outras formas de organizacdo simbdlica, social ou
epistemoldgica. Ele carrega a poténcia de mudanca e a contestacdo dos paradigmas dominantes,
e por isso € essencial para compreendermos 0s processos historicos, educativos, politicos e
culturais em constante transformacao.

Para o filésofo e psicanalista Cornelius Castoriadis (1982), o instituinte é a forca
criadora que desafia o instituido, ou seja, os sistemas normativos que naturalizamos (leis,

costumes, saberes disciplinares, entre outros). Significa compreender que o saber ndo se limita



159

ao que esta posto, tampouco se limita a repeticdo do que ja esta estabelecido (instituido), mas
também a invencdo do novo (instituinte), abrindo caminhos para a transgressdo criadora de
paradigmas.

Neste sentido do instituinte, Morin (2005) afirmou que pensar € sempre reinventar. No
sentido da temética desta tese, é a capacidade de romper com os limites disciplinares e criar
novas formas de compreensdo do mundo. Ou seja, 0 instituinte é o principio de transformacao
curricular, pedagdgica e institucional. Desafia o curriculo prescrito (instituido) ao propor
praticas que emergem da experiéncia viva dos sujeitos, da pluralidade cultural e das demandas
sociais em constante mutacao.

Logo, as respostas ao questionario irdo possibilitar a compreensdo da
interdisciplinaridade instituinte nos Bls da UFBA e fazermos contraponto com a

interdisciplinaridade instituida nos PPCs dos cursos.
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6 SECAO VI—A INTERDISCIPLINARIDADE INSTITUINTE NOS PROCESSOS
FORMATIVOS DOS Bls

6.1 O que éinterdisciplinaridade instituinte?

A interdisciplinaridade instituinte é aquela que acontece na pratica e que possibilita aos
sujeitos vivéncias das mais variadas possibilidades de concretizacdo do saber e da
epistemologia interdisciplinar. Pode e acontece de multiplas formas e em varias dimensdes, mas
comumente, vé-se maior incidéncia em trabalhos com projetos, que ja tém, por natureza, uma
dimensdo pratica de dialogicidade e de colaboracéo.

A interdisciplinaridade instituinte acontece quando diferentes sujeitos se unem para
abordar um tema ou problema de forma mais completa, integrando conceitos, métodos e
perspectivas diversas, ou ainda, quando essa mesma abordagem é feita por Unico individuo. Um
professor em sua pratica pedagogica pode ser interdisciplinar a medida em que busca articular
as tematicas a serem estudadas com saberes que contribuirdo para uma melhor compreensao
teorica/pratica e construcdo de aprendizagens multirreferenciais.

Macedo (2017) diz sobre Atos de Curriculos, afirmando-os como as a¢es/praticas que,
nos, professores, promovemos em nosso contexto de formacdo dos sujeitos. Os Atos de
curriculo vao além do que estd posto/instituido nos PPC/curriculos de curso. Surgem da
observacdo e vivéncia diaria de situacdes que demandam intervencfes nos processos que
envolvem a formacdo holistica dos sujeitos.

Assim, “todas as atividades que se organizam e se envolvem visando uma determinada
formacdo, implementacdo, institucionalizacdo e avaliacdo de saberes, atividades, valores,
competéncias, mediados pelo processo ensinar/aprender ou sua projecdo” (MACEDO, 2017,
p. 38) é Ato de Curriculo. A partir desta compreensdo, ha um ciclo de Atos de Curriculo com

fases/etapas que ocorrem paralela e espiralmente, conforme demonstra a Infografia 18.

Infografia 18: Ciclo de atos de curriculo.

Oiprofessoes  Osprofessores  Planejamentode  Implementagdo 3818620 ¢
observam situagdes 8 ivi
necessidades de . i °  Intervenges de Atividades
formagéo holistica anas.que exigen 0 f
d d intervengdo Os professores Os professores s professores
os estudantes planejam atividades implementam as avahls:n;osd
3 ~ = para abordar as atividades resuitados das
Identificagdo de ~ Observac@o de | .cessidades S ncsadis nw i Sividadas
Necessidades Situagoes identificadas de aula implementadas.

Fonte: Elaboragdo Propria (Napkin).
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De modo simplificado, o Ato de Curriculo é tudo aquilo que fazemos e produzimos no
contexto dos processos de ensino e aprendizagem. Desta forma, querendo ou ndo, somos todos
atores e atrizes curriculantes. “Os sujeitos curriculantes sdo concebidos como todo e qualquer
ator social implicado no curriculo, potencialmente percebido como capaz de acrescentar a sua
constituicdo e dinamica” (MACEDO, 2017, p. 126). Logo, diversos atos podem se constituir
como Atos Curriculares Interdisciplinares, quando se agrega ao curriculo experiéncias e
vivéncias dialdgicas e interacionistas nos mais diversos niveis e aspectos.

Existe a possibilidade de professores ministrarem aulas completamente disciplinares
nos Bls, assim como ha possibilidades de préticas inter e transdisciplinares a medida em que o
professor se aventura no “mar interdisciplinar”. O PPC por si s6 ndo garante a efetivacao da
pratica interdisciplinar, porque a operacionalizacéo deste depende, exclusivamente, das pessoas
que déo vida ao projeto de curso.

Entdo, para o acontecimento da interdisciplinaridade instituinte, ha uma forte
dependéncia de quem a faz, ou seja, do envolvimento e compromisso dos sujeitos com o fazer
interdisciplinar. Gritantemente, depende da atitude do sujeito. Neste sentido, Macedo (2017)
nos chama a atencdo para o Curriculo Instituido e o Curriculo Real. O que esta escrito e 0 que
acontece na préatica. Pode haver enormes abismos que 0s separam, assim como pode haver

pontes fortes e firmes para que a teoria se torne uma acao.

6.2 P4 — Por que voceé escolheu cursar o Bacharelado Interdisciplinar?

Sé&o varios 0s motivos apresentados pelos participantes da pesquisa pelos quais optaram
por cursar os Bls. A Infografia 19 evidencia os motivos da escolha pelos Bls, destacando o que
implica nestas escolhas. Destacarei, separadamente, cada um desses motivos apresentados por

ordem do maior para 0 menor.
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Infografia 19: Motivagdes para cursar um BI.

{ P Ter uma Segunda Graduagéo J 2
2 Por Indicacido (Dq "
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Influéncia de Outros

Recomendagdo Pessoal Expansdo de Habilidades
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Alternativa de Estudo Preparacdo Académica
Opgdo de Escolha Avango na Carreira

[ 3 Disponibilidade de Hordrio J 1

Flexibilidade de Estudo

Conciliagdo de Atividades

Fonte: Elaboracao Propria (Napkin).

| - A maioria dos estudantes (17) (41,46%) afirmou que a escolha pelo Bl foi pelo
carater interdisciplinar do curso. Essa escolha tem muito a ver com a questao da flexibilidade
curricular: “[...] o BI permite uma flexibilidade” (E12; E14), que possibilita ao estudante
escolher, com autonomia, seu itinerario formativo: “[...] flexibilidade de poder escolher as
matérias” (E22), “[...] por poder escolher a propria grade” (E31). Uma das respostas chama
atencdo quando afirma que a flexibilidade é “[...] a possibilidade de trilhar caminhos de
aprendizado que dialoguem com interesses proprios durante toda a formacéo, sustentadas por
uma instituicdo cujas multiplas frentes oferecem um tecido rico de possibilidades e exceléncia
profissional” (E24).

A flexibilidade apontada pelo estudante E24 da énfase a liberdade e autonomia do
estudante dos Bls em construir sua prépria trajetdria de aprendizados por meio de comunicacdes
dialdgicas e em rede. Flexibilidade se refere a liberdade de escolhas. Os PPCs dos Bls afirmam
que “A flexibilidade curricular permite ao aluno organizar seu percurso formativo de acordo
com seus interesses, aspiracdes e possibilidades” (UFBA, 2009, p. 22).

Em comum acordo, Fazenda (2002, p. 48) diz que “E necessério conceber a formagéo

universitaria como um espaco de construcdo de saberes significativos, onde o sujeito aprende
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com base em seus proprios interesses e contextos.” Ou seja, essa flexibiliza¢do, proposta pelo
BI, ndo enquadra o estudante em um “Curriculo de tamanho tnico e pronto para vestir”
(FORMOSINHO apud MACEDO, 2047, p. 18), mas, sim, como possibilidades de caminhos
pelos quais cada estudante pode construir sua caminhada académica de modo a ter uma
formacéo baseada em aprendizagens significativas a vivéncia, necessidades e anseios de cada
sujeito.

Os Bls oportunizam aos estudantes esse trilhar por caminhos que dialoguem com
interesses proprios. Isso significa que cada estudante pode fazer escolhas. Escolher os
componentes curriculares de interesse, 0s projetos de pesquisa e extensdo em que irdo se
envolver, as areas tematicas e outras atividades que estardo relacionadas a sua curiosidade e
objetivos de vida e de carreira profissional. O desejo € “experimentar as areas e a possibilidade”
(E16; 19) e construir jornadas personalizadas.

Outra resposta que corrobora nesta discussao foi:

Escolhi o curso pela possibilidade de transgredir as disciplinas em busca de um
conhecimento integral centrado nas relacdes reais existentes nos objetos analisados e
suas multiplas determinagdes. Determinacfes estas que transcendem as disciplinas e,
portanto, o processo de constituicdo disciplinar mediante a institucionalizagdo e
fragmentacdo do conhecimento em diversas areas relativamente fechadas se apresenta
como um empecilho ao acesso ao conhecimento de forma critica, além de produzir
limitacBes nas possibilidades politicas. Servindo, meramente, de base técnica da
sociedade capitalista e como motor politico desta mesma sociedade, a partir da
fragmentacdo permanente do conhecimento que gera uma fragmentacdo permanente
da percepcdo do real e dos projetos politicos. Em suma, a escolha pelo Bl é uma
escolha politica, uma oposicdo radical a tendéncia radical de especializacdo e
fragmentacdo do saber que em muito tém sua expresséo correlata na diviséo social do
trabalho. (E7)

Esta nitidamente posto que essa resposta traz um carater critico bastante firme sobre a
proposta interdisciplinar. Transcende a visdo interdisciplinar em busca de um conhecimento
integral centrado nas relacbes reais existentes nos objetos analisados e suas multiplas
determinacgdes. A consciéncia da escolha baseia-se no reconhecimento da interdisciplinaridade
como possibilitada a ir de encontro a fragmentacéo do saber e consequente divisdo do trabalho
e de classes.

A escolha pelo carater interdisciplinar do curso também € perceptivel pela possibilidade
de uma formacdo diferenciada, critica e autbnoma. Essa concepc¢ao € perceptivel nas respostas:
“Pela proposta interdisciplinar e dos estudos decoloniais” (E8), “Por ser um curso com
possibilidade de mais autonomia na trajetdria académica” (E15), “Queria algo que me desse

uma visdo geral das artes” (E21), “Me interessei pela proposta do curso” (E4, 29).
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O anseio perpassa pela compreensdo da necessidade de uma formacgé&o mais ampla e que
contemple possibilidades de aprimoramento das multiplas habilidades e competéncias dos
sujeitos para exercerem suas profissdes e demais préaticas da vida com qualidade. Uma das falas
assegurou que a escolha do BI veio com o proposito de “[...] ser diferenciada como uma
profissional com multiplas referéncias académicas” (E32).

Il - Outra grande porcentagem apresentou que o motivo da escolha foi 0 “Acesso ao
Ensino Superior”, conforme respostas de 11 dos participantes (26,83%). Os Bls ampliaram a
oferta de vagas e de matricula nas universidades publicas em todo o pais, isso é fato. Das 7.221
vagas ofertadas em 2024, 1.300 foram para os Bls (18%), sendo 5.876 para os CPL, e 45 para
superior em tecnologia. Dessas vagas, se efetivaram 2.928 matriculas no total e 449 nos Bls
(15,33%).

Muitos jovens veem nos cursos dos Bls a oportunidade de acesso ao ensino superior
publico. As respostas se sintetizam em “Queria viver a universidade publica” (E33) e “Por que
encontrei nele a oportunidade de ingressar na UFBA” (E6). Viver a universidade recai sobre a
possibilidade da oportunidade de estudos e do desenvolvimento académico dos sujeitos para o
ingresso ao mercado de trabalho, melhoria da qualidade de vida e do bem-estar no geral.

No ano de 2022, ataxa de acesso ao ensino superior foi de 21,4% entre jovens com faixa
etaria entre 18 a 24 anos (INEP, 2023). A meta do Plano Nacional de Educacdo (PNE) prevé
que 33% destes jovens acessem 0 ensino superior até 2024. Meta ndo alcancada. Outro agravo
é que 75,3% dos 21,4% das matriculas estdo em institui¢Ges privadas. Digo agravo por reflexdes
ja mencionadas, como exemplo, mercantilizacdo, qualidade e equidade.

Esse desejo pelo acesso ao ensino superior me faz pensar em algumas reflexdes:
desigualdade de acesso - jovens negros tém menos chances de ingressar na universidade;
estudantes oriundos de escolas puablicas também, mesmo com as politicas de cotas. A
democratizacdo do ensino, tanto aclamada pelas reformas universitarias, ainda esta distante,
mesmo tendo um aumento significativo de acesso ao ensino superior de pessoas pobres e
historicamente inferiorizadas.

Mesmo com o aumento de vagas, a democratiza¢do do acesso ainda é bastante limitada

pelas desigualdades (CATANI; HEY, 2011). Peco licenca para propor algumas reflexdes: dos
40.668 estudantes matriculados na UFBA em 2023, quantos sdo negros? Quantos vieram de
escolas pablicas? Onde estdo a maioria destes estudantes? Qual é o lugar dos Bls nesse cenario?

I11 - O motivo seguinte é o0 acesso ao CPL desejado, escolhido por 6 dos participantes

(14,63%). A progressao linear, ou seja, o curso de graduacdo profissionalizante no qual o
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estudante dos Bl pode se matricular ao final do ciclo. O acesso ao CPL esta relacionado ao
objetivo de carreira de cada sujeito, que reflete, diretamente, em sua realizagéo profissional.

As respostas caminham na direcdo de que a escolha pelos Bls também é vista como
“ponte” de acesso a cursos de graduagdes que sdo mais concorridos nas universidades publicas
e que exigem as maiores notas no ENADE e nos vestibulares. “Os cursos de Bl passaram a ser
vistos por parte dos estudantes como vias alternativas de acesso a cursos de prestigio e alta
demanda, como Medicina, Direito e Engenharia” (CATANI; HEY, 2011, p. 105).

Acredito que seja preconceituoso, no sentido da palavra, pensar nos Bls como uma
ponte de acesso apenas. “[...] o facil acesso as outras faculdades da UFBA” (E1) ou o “acesso
mais rapido para entrar em medicina” (E8, 16) pode limitar o estudante a vivenciar a
interdisciplinaridade de modo a ter influéncia em seus processos formativos e praticas
profissionais.

A possibilidade de progressao em curso linear é prevista no PPC dos cursos de Bls. “O
Bacharelado Interdisciplinar pode funcionar como porta de entrada para os cursos do segundo
ciclo, permitindo a continuidade de estudos em areas especificas como Medicina” (UFBA,
2009, p. 14). A preocupacdo que tenho é que 0 acesso aos Bls ndo seja apenas e exclusivamente
para isso e que ndo distorca o objetivo original dos Bls, que é a formacdo ampla e
interdisciplinar.

Expresso a preocupacao e dialogo com Martins (2018, p. 83) quando diz que “A ldgica
do BI como trampolim para Medicina compromete a proposta pedagdgica do ciclo inicial, ao
transforma-lo em mero corredor de passagem”. Aspiro que a escolha seja pelo desejo de
maturidade académica, reflexiva e de possibilidade de construcdo de saberes para escolhas
académicas e profissionais firmes e conscientes.

Muitos estudantes fazem “trampolim” entre um curso e outro nas universidades publicas
sem pensar nos custos financeiros que isso acarreta. Quanto o governo gasta, em média, para
formar uma pessoa em uma universidade puablica? Nao podemos pensar preconceituosamente
que os Bls sdo apenas uma via de passagem, mas sim um caminho de possibilidades a trilhar.
Um caminho de descobertas e de novos achados. “inicialmente queria uma vaga no curso de
medicina. E o BIS era uma forma de ingressar. Mas no decorrer do curso essa percepcao foi
mudando” (E17) e “mudei de ideia no futuro” (E13).

IV - Outro motivo € a incerteza da carreira profissional, dito por 5 dos participantes
(12,20%). “A incerteza de carreira diz respeito a percepcao de instabilidade quanto as
possibilidades de insercéo e desenvolvimento profissional, sendo fortemente influenciada por
fatores econdmicos, sociais e subjetivos” (DEAL; ALTAMIR, 2007, p. 144). A incerteza tem
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relagdo com instabilidade, imprevisibilidade, inseguranca, ddvidas e imaturidade (em diversos
casos) para escolhas profissionais.

Essas incertezas tém sido cada vez mais presentes em consequéncia do avanco da
tecnologia, da automacéo, de incertezas do mercado de trabalho e da falta de orientacdo
profissional por parte da familia e da educagdo basica. “A incerteza em relagdo a carreira esta
associada a niveis elevados de estresse e sentimentos de inadequacdo, especialmente entre
jovens em fase de escolha profissional” (GUICHARD; HUTTMAN, 2000, p. 59). Como uma
das propostas dos Bls é Orientacdo Profissional, os estudantes podem, através dessas
orientagdes, amadurecer as escolhas da futura carreira profissional, pois terdo a oportunidade
de explorar diferentes areas e de serem direcionados a decisGes mais assertivas.

V - Quatro dos participantes (9,76%) deixaram explicito que a entrada nos Bls foi por
segunda opgao, pois ndo conseguiram ser aprovados para 0s cursos de primeira op¢éo no SISU
/ Vestibular. “[...] escolhi porque ndo passei na minha primeira opcao” (E3); “Foi o curso que
passei” (ES); “Nao passei no curso que queria” (E12) e “Nao tive outra opgao” (E41).

De acordo com o site do Correio 24 horas, a nota de corte dos Bls da UFBA em 2025
foi: BI/A (661,94 pontos - ampla concorréncia - ac); BI/H (684,74 pontos - ac); BI/CeT (677,7
pontos - ac); BI/S noturno (681,15 pontos - ac); BI/S integral (721,68 pontos - ac). A nota de
corte varia conforme o curso e a modalidade da concorréncia. Aqui, apresento apenas a nota de
corte de ampla concorréncia. Para termos uma comparacgédo, o curso de Medicina, no mesmo
periodo, teve 785,83 pontos como nota de corte, sendo 0 curso com maior nota de corte da
UFBA em 2025, refletindo sua alta competitividade.

Se compararmos as notas de corte do BI/S (721,68 pontos) com a de Medicina (785,83),
observaremos que a diferenca é de 64,15 pontos. O mesmo se aplica ao curso de Direito, que
também é um dos cursos mais concorridos da UFBA, teve 735,37 pontos e o BI/H 684,74, com
uma diferenca de 50,63 pontos. Considerando a entrada no Bl como segunda op¢éo, representa
gue a nota de entrada tem sido elevada em virtude da alta procura pelos cursos dos Bls. Em
2023 (ultimo ano com dados divulgados), a concorréncia para os Bls foi de 4,7 candidatos por
vaga no turno diurno e 4,2 no noturno, em uma média de 4,4.

VI - Acesso a Pos-Graduacdo também apareceu como motivo para a entrada nos Bls
(4,88%). A estrutura académica dos Bls proporciona aos estudantes uma formacgdo ampla,
critica e interdisciplinar, capacitando-os também para acessar a pos-graduagdo. Esse motivo de
acesso ao BlI, geralmente, é realizado por estudantes que ja possuem uma graduagdo. Entram
no curso para fazer uma segunda graduacdo, ampliar as experiéncias académicas e poder

ingressar em um mestrado e doutorado.
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Sobre essa motivagao, Santos (2011, p. 85) diz que “os bacharelados interdisciplinares
[...] tém sido utilizados por muitos estudantes como etapa formativa para o ingresso posterior
em programas de pos-graduacdo, sobretudo pela formacdo generalista e pela énfase no
pensamento critico e interdisciplinar.” Essa etapa formativa oferecida pelos Bls promove o
desenvolvimento de habilidades valorizadas na p6s-graduacdo, como a capacidade de leitura
critica, producdo cientifica e interdisciplinaridade.

Sou um exemplo desta motivacdo. Ao ingressar no BI/S, havia um propésito fixado que
era cursar 0 Mestrado em Estudos Interdisciplinares sobre a Universidade na perspectiva da
interdisciplinaridade. Para esse alcance, participei de grupo de pesquisa sobre a curricularizagao
dos cursos de saude no Brasil sob superviséo do professor Marcelo Dourado, com quem aprendi
as bases da pesquisa cientifica.

Logo, a “[...] possibilidade de fazer uma p0s-graduagido” (E10) e “[...] me preparar para
um futuro mestrado” (E22) ¢ uma motivagdo que exige certa maturidade, ja na entrada do BI.
Por isso, comumente, sdo motivacdes dos ja graduados que pretendem maior preparacao
académica para avancar na carreira profissional.

VIl - Paralelo ao motivo V, apareceu também a motivacdo por ter uma segunda
graduacéao (4,88%). Uma segunda graduacdo tem a ver com uma reorientacéo profissional. “Ja
possuo formacdo em direito, mas estou em transi¢do de areas” (E22). Para Araujo Vilagra
(2018, p. 6) “A segunda graduacdo aparece como alternativa de reposicionamento no mercado
de trabalho e de reconstrucdo identitaria, especialmente diante das frustrages com a primeira
formacgao.”

Muitos profissionais percebem que a sua formacdo ndo mais atende as necessidades de
realizacdo pessoal e profissional ou ndo atendem as demandas do mercado de trabalho que
exigem, cada vez mais, multiplas competéncias dos sujeitos (NOGUEIRA, 2013). Isso faz com
gue busquem uma segunda graduacdo para a conguista de novas possibilidades. A realizacdo
pessoal é um fator determinante para essa motivacdo. Acontece que, em muitos casos, a
primeira graduacdo ocorreu por pressdes externas (familia, sociais, econdmicas) e ainda
imaturidade vocacional. A busca por uma nova graduacdo pode decorrer também do desejo de
realizar um sonho antigo ou redescobrir um interesse negligenciado anteriormente (FREITAS,;
MARTINS, 2014).

A busca de uma segunda opgdo aponta para um processo de reflexdo, amadurecimento
e busca de sentido pessoal e profissional em um cenario local e mundial cada vez mais

complexo, globalizante, tecnoldgico e dindmico.
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VIl — A motivagao relacionada a influéncia ou “indicacdo de professores da escola”
(E32), amigos, familiares e outros também aparece como motivos de entrada nos Bl (4,88%).
Geralmente, quem conhece bem e quem cursa os Bl tendem a indicar por questdes diversas.
Conforme Bakhtin (2003), o ato de indicar expressa atitude de desejo de tornar comum aquilo
que ja foi importante para quem indica. Para Bourdieu (1989), a recomendacéo configura-se
como uma prética social de pertencimento ou um meio de criar ou reforcar vinculos sociais.
Nesse sentido, se indica aquilo que é bom e significativo.

Mas ha outras motivacdes de indicacBes que perpassam por interesses diversos.
Vejamos uma das respostas:

Conheci o bacharelado interdisciplinar através de um garoto que desenvolvi um afeto
ao fim do ensino médio, ele cursava o bacharelado interdisciplinar em cultura,
linguagens e tecnologias aplicadas na UFRB. Participei de alguns projetos com
estudantes do referido curso e achava muito massa a proposta. Quando cheguei no
SISU precisava escolher um curso, sempre gostei da area da salde e me interessava
cursar medicina. Nesse meio tempo, desenvolvi outro afeto com um garoto que
morava perto da UFSB e fiz contato com uma estudante do Bl em Saudde de la. (E38)

As motivacgdes para indicar os Bls sdo multiplas e reforcam a ideia de que partilhamos
com os outros aquilo que reforca a nossa identidade, ou seja, afirmac6es de quem somos. Pelas
experiéncias que tive no BI/S, super indicaria o curso para outras pessoas, pois, confesso que
as experiéncias interdisciplinares modificaram meu modo de ver o mundo e, sobretudo, de
pratica social e profissional.

IX - Em altimo lugar, com apenas uma resposta (2,44%), aparece a disponibilidade de
tempo como forma de motivacdo para cursar o Bl. Como os Bls também sdo ofertados no
turno noturno, oportuniza muitos estudantes trabalhadores o acesso a universidade. A escolha
do turno noturno expressa muitos fatores, como 0s socioecondmicos, culturais e estruturais.
Geralmente, quem opta por estudar a noite precisa conciliar o trabalho e os estudos. Essa é uma
realidade, sobretudo, da populacdo de baixa renda em todo o pais.

Para Silva; Silva (2017, p. 95) “A escolha pelo periodo noturno &, quase sempre, a Unica
alternativa viavel para o estudante trabalhador, configurando-se como uma solucdo pratica a
tensdo entre sobrevivéncia e formagao.” Ao ofertar os Bls noturnos, a UFBA pretende atender
a essa demanda social. “A ampliacdo de vagas nos turnos noturnos foi uma estratégia de
democratizacdo do acesso, especialmente voltada a populacao trabalhadora” (CUNHA, 2007,

p. 42).
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6.3 P5— Em suacompreensado, em que o Bacharelado Interdisciplinar se diferencia dos

demais cursos?

As respostas dos estudantes apresentaram diferentes compreensdes acerca de como e
por que os Bls se diferenciam de um curso profissionalizante. A Figura 9 apresenta uma Nuvem

de Palavras - uma sintese a essas compreensoes.

Figura 9: Nuvem de Palavras: Nuvem de palavras gerada a partir da frequéncia dos
termos nas respostas obtidas a P2. Letras maiores significam frequéncias amis altas e
letras menores significam frequéncia mais baixas.

Formacao Ampla

Flexibilidade
Curricular

Interdisciplinaridade

Acesso aum CPL

Fonte: Elaborag@o Propria (Software IramuteQ).

Conforme expressdo da Nuvem de Palavras 2, a expressao de maior intensidade é
“Flexibilidade Curricular” (16 das respostas) - (39,02%) e em seguida: “Formacdo Ampla” (12)
- (29,27%), “Interdisciplinaridade” (9) - (21,95%), “Maturidade Profissional” (7) - (17,07%) e
“Acesso a CPL” (2) - (4,88%). Ressalto que em duas respostas continham duas expressoes e
em outras duas continham trés expressdes.

Os Bls se diferenciam dos demais cursos porque permitem Flexibilidade Curricular.
As respostas dos estudantes revelam que existe uma compreenséo da caracteristica central dos
Bls, que é a flexibilidade curricular. Nas respostas havia expressoes das quais nos levam a
perceber que os estudantes compreendem o curso como possibilitador de escolhas e liberdade
para explorar diferentes areas do conhecimento. Essa compreensdo permite que os estudantes
exercam a pratica curricular proposta e construam trajetérias académicas personalizadas e de
acordo com os interesses de cada sujeito.

A critica recai sobre a rigidez e predefinicdo dos curriculos disciplinares e
profissionalizantes. Critica no sentido de que a rigidez do curriculo ndo oportuniza aos

estudantes o desenvolvimento de competéncias que sdo especificas do fazer interdisciplinar.
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Ao responder “[...] escolhi 0 Bl porque queria me sentir livre para escolher cursar e aprender o
que quiser” (E40), demonstra a valorizagdo da autonomia oferecida pelos BIs.

Essa autonomia e livre caminhada enriqguecem a experiéncia dos sujeitos em suas
andancas por lugares que, talvez, jamais seria possiveis, se ndo fosse pela experiéncia que é
proporcionada pelos Bls. “A experiéncia de cursar matérias de campos do conhecimento
aparentemente distintos e a convivéncia com pessoas de areas de interesses diferentes pode

enriquecer e ampliar o repertdrio do estudante™ (E17).

O BI oferece flexibilidade curricular a partir de grandes eixos (salde, ciéncia e
tecnologia, artes e humanidades, experienciando esses eixos e dentro do seu eixo,
entendendo um pouco dos cursos que compdem. Desse modo, 0 sujeito compreende
0s objetos a partir de diferentes pontos de vista e abordagens. Entendendo a
necessidade da especializacdo e a necessidade da compreensdo interdisciplinar dos
fatos. De modo que, os Bacharelados interdisciplinares podem propor sujeitos com
habilidades em areas diversas, podendo analisar e executar tarefas em modos
diferentes como um "sujeito anfibio". (E16)

O BI tem em relagdo aos cursos disciplinares uma abertura, ndo s6 no sentido da
possibilidade de cursar disciplinas de cursos diversos dentro de uma grande area
(Humanidades, artes etc.), como também, uma abertura no sentido de sua bibliografia,
pois a ndo existéncia de um cénone possibilita uma bibliografia mais diversa e
mutével. (E17)

A Flexibilidade Curricular nos direciona ao pensamento de que devemos considerar 0s
desafios que a liberdade e a autonomia nos trazem, como, por exemplo, a necessidade de maior
autogestdo e clareza dos objetivos. Aspectos que se ancoram na Orientacdo Pedagogica que 0s
Bls propdem. Também pode-se afirmar que, dependendo da escolha construida, pode ser
possibilitadora de vivéncias enriquecedoras e de uma Formacao Ampla (12 das respostas), que
é compreendida em uma das respostas como sendo uma “Formagao generalista e critica acerca
de questoes relativas ao ser humano” (E10).

Outra resposta que me chamou bastante atencdo foi sobre a formacgédo do pensamento
critico como uma acdo de enfrentamento ao linear, disciplinarizador e dominante. Enfatiza a
resisténcia dos proprios estudantes diante da disciplinarizacdo da universidade para serem

sujeitos interdisciplinares e garantir a formacdo ampla pretendida.

O bacharelado interdisciplinar também nos ensina a lutar e ser resistente, tanto pela
veiculagdo de uma criticidade importante no curriculo, mas também pela prépria
condigdo de ser estudante do BI ser uma resisténcia - uma modalidade de formag&o
desconhecida, que para muitos é perda de tempo, que vai de encontro ao modelo
convencional de universidade e formacdo e que enfrenta dificuldades de
reconhecimento e sustentacdo na universidade. (E11)
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Essa resisténcia incide sobre a luta do sujeito por ocupar 0s espagos que deseja em seus
processos formativos e da l6gica dos Bls de se sustentarem como cursos interdisciplinares em

meio a uma universidade amplamente disciplinar.

Na autonomia da trajetoria académica, na diversidade de conte(idos possiveis de se
explorar, na dindmica das aulas, na atuagao dos docentes e na ldgica de funcionamento
do Instituto, os Bacharelados Interdisciplinares, por terem uma dindmica mais
académica, voltada para a construcdo de habilidades e competéncias para além do
profissionalizante, conseguem agregar mais perspectivas, valores, referenciais, do que
outros cursos. (E15)

A questdo inclui a compreensao de que a Flexibilidade Curricular e a Formacado Ampla
ndo sdo os Unicos diferenciais dos Bls, outros aspectos incluem também a formacéo critica e
cidadd dos estudantes, preparando-os para os enfrentamentos da vida em suas mais amplas
manifestacdes, as quais sdo faceis de serem percebidas no dia a dia, sobretudo dos sujeitos
marginalizados por suas diferencas.

Essa consciéncia de que os Bls se diferenciam dos demais cursos é percebida tambéem
em respostas que afirmam que o curso proporciona “[...] conteddos politicos participativos (...),
dialogos..., criacdao consciente, politizada” (E21) e “[...] experiéncia pratica” (E37, E39) que
permite aos sujeitos “[...] desenvolvimento do pensamento critico [...]” (E18; E14; E28) para
“[...] sair da bolha e ver de uma perspectiva diferente [...]” (E41) sua formagao e
profissionalizacédo futura.

A Flexibilidade Curricular e a Formacdo Ampla sdo algumas das caracteristicas de um
curso Interdisciplinar. As respostas que utilizaram ou fizeram alusGes diretas a expressao
Interdisciplinaridade (9 das respostas) dialogam diretamente com 0s dois primeiros termos,
pois seguem da mesma logica da valorizacdo da autonomia de escolhas e da exploracdo de
diferentes compreensées do mundo através das diferentes interpretacdes concebidas pelas areas
dos conhecimentos e sujeitos.

Ao responderem sobre a Interdisciplinaridade, os estudantes demonstram que refletem
sobre o seu préprio processo formativo e que estdo conscientes de que a formacao superior nao
precisa ser imediata e fechada, mas pode ser flexivel, evolutiva e enriquecedora de experiéncias
que vao para além dos conhecimentos académicos.

A escolha dos Bls pelo carater da interdisciplinaridade nos faz perceber que, mesmo no
Ensino Médio, os estudantes podem ja compreender os objetivos interdisciplinaridade, ou seja,
o que ela propde enquanto processo formativo dos sujeitos. “O bacharelado nos proporciona

uma visdo mais ampla do conhecimento. Ja 0s demais cursos ainda possuem um ensino
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engessado, técnico” (E26) e “As multiplas formas de saber integradas [...]” (E29) para “[...]
uma visdo mais geral e integrada das coisas” (E40).

Na sequéncia, aparece a expressdo Maturidade para a escolha Profissional, denotando
a compreensao dos estudantes da importancia de um percurso formativo progressivo e mais
consciente de si mesmo e das escolhas de vida e profissionais.

Os Bls preconizam que os estudantes vivenciem diferentes areas do conhecimento antes
de uma definicdo profissional definitiva. Essa experiéncia permite aos estudantes a construcéo
de identidades académicas e profissionais que 0S demais cursos ndo conseguem proporcionar.
Ao evitar escolhas precoces, os Bls formam os individuos para escolhas amadurecidas,
conscientes, criticas e, principalmente, sustentadas em vivéncias interdisciplinares. Logo, 0s
estudantes entendem que os Bls oferecem um “tempo para pensar e experienciar” (E26) e
amadurecer, antes de comprometer-se com uma profissao especifica.

“O BI é uma 6tima oportunidade para estudantes que ainda ndo estdo muito seguros de
que caminho querem seguir, especialmente aqueles que entraram logo ap6s o fim do ensino
médio” (E5). E ainda “[...] oferecem liberdade ao estudante de explorar a universidade a fim de
‘se encontrar’ tanto no meio académico quanto no meio profissional (e por que nao pessoal)”
(E13) e “Prepara melhor o que realmente devemos seguir para a carreira e a vida” (E19). Essas
respostas reafirmam o paragrafo anterior, pois os Bls sdo percebidos como um espacgo/tempo
de orientacdo vocacional/pessoal, ja que expbem o estudante a diversas areas do saber e a
experiéncias multiplas de vivéncias e convivéncias.

Ao responder Maturidade para a escolha Profissional, os estudantes demonstraram
também sinal de maturidade reflexiva da propria importancia de fazer escolhas bem mais
informadas, expressando interesse em explorar, antes de definir, 0 que é caracteristica da
formacdo por competéncias amplas e interdisciplinares. Valorizam processos e ndao apenas
resultados imediatos.

Aqui, devemos atentar para o fato de que os Bls necessitam ter uma boa estrutura de
apoio aos estudantes para cumprir com esse propdsito. Se os Bls sdo também um momento de
transicdo, eles precisam contar com uma boa equipe para orientacdo profissional e pessoal
durante o processo formativo dos estudantes. Sem um acompanhamento adequado, a
flexibilidade e o tempo de amadurecimento podem se tornar procrastinacdo de escolhas ou
ainda perda de foco. Esse tipo de percepcéo € valiosa e pode embasar politicas pedagogicas de
orientagcdo e acompanhamento.

Por fim, a expressdo que menos aparece na Nuvem de Palavras é Acesso ao CPL (2 das

respostas). Do ponto de vista comum, 0s Bls sdo cursos que existem para permitir acesso direto
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ao Curso de Progressdo Linear (CPL) de maior concorréncia nos programas de acesso a
universidade. Cursos como Medicina, Direito e outros sdo 0s mais desejados.

Considero que o maior equivoco de compreensdo acerca dos objetivos dos Bls esteja
sob essa perspectiva de “portas abertas” para cursos conservadoramente prestigiados. Essa
preocupacgdo que comungo ¢ expressa por Moraes (2028, p. 67) “o BI aparece, muitas vezes,
como uma segunda chance para ingressar em cursos tidos como de maior prestigio social e
econdmico, como Medicina e Direito”. Embora seja compreensivel, desloca o sentido original
dos Bls, que visa a formagdo ampla, critica e interdisciplinar dos sujeitos.

Sobre esse deslocamento de sentido, os Bls foram criados para “favorecer a formagao
geral do estudante, ampliando sua compreensdo de mundo, e ndo apenas como um caminho
para carreiras tradicionais” (BRASIL, 2009, p. 12) ou “[...] migrar para outros cursos” (E8). A
busca pelos cursos prestigiados pode intensificar o tensionamento entre os objetivos dos Bls e
0s desejos individuais dos estudantes que muitas vezes sdo influenciados pela necessidade
rapida de acesso ao mercado de trabalho, movidos por critérios como estabilidade,
reconhecimento social ou retorno financeiro (CUNHA, 2016) que reflete 0 momento mundial
atual mediado pela globalizagdo, pelo consumismo e pela rapidez das coisas. Deste modo, “a
instrumentalizacdo dos Bls como via de acesso a cursos elitizados ameaca sua legitimidade
como proposta pedagdgica autdbnoma e transformadora” (MACEDO, 2020, p. 45).

Minha preocupacéo se estende para o fato de que os estudantes que visualizaram os Bls
como “trampolim” ndo caiam no empobrecimento da experiéncia formativa e interdisciplinar.
Reconhecer a riqueza dos Bls como espaco de experimentacéo, de construcdo da maturidade
profissional e de desenvolvimento de uma visdo critica e interdisciplinar é essencial para o

fortalecimento dessa politica publica inovadora no ensino superior brasileiro.

6.4 P6 — O gue vocé compreende acerca da interdisciplinaridade?

Nesta questdo, o objetivo foi diagnosticar como os estudantes dos Bls compreendem a
interdisciplinaridade, ja que, corriqueiramente, acredito assim, eles ouvem e defrontam-se com
esse termo. As respostas variaram de uma compreensao simples a avancada acerca do que a
literatura ja se tem produzido sobre a tematica, como também se diferem no aspecto conceitual
e aplicabilidade.

As respostas que considerei no aspecto epistemolégico como “mais simples” vieram de

estudantes em curso (68,6%), enquanto as “mais avangadas” vieram de egressos (31,4%). Do
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total, 73% abordaram o aspecto conceitual da interdisciplinaridade, enquanto os demais, 17%,
abordaram o aspecto préatico e 10% abordaram ambos os aspectos.

Quanto ao nivel de sofisticacdo das respostas, ou seja, 0 aprofundamento conceitual,
pude classifica-las como:

a) bésicas e descritivas - aquelas que apresentam uma visao simples, ainda introdutoria,
do que venha a ser a interdisciplinaridade (E1, E3, E7, E9, E14, E17, E26, E27, E32, E35).
“Passear pelas multiplas disciplinas [...]” (E7); “Transitar e trabalhar com todos e em todas as
areas” (E17); “[...] € um estudo voltado a mais de uma disciplina, possibilitando conhecer um
pouco dos outros cursos” (E27) sdo exemplos da compreensdo simplista da epistemologia
interdisciplinar.

b) Aplicadas e Vivenciais - aquelas que conectam a compreensdo conceitual a
experiéncia pratica no Bl (E5, E13, E24, E33).

Loucura controlada. Explico: no nivel de graduagdo, nenhuma formacdo se limita a
uma exposicdo rigida de contetdos especializados que impecam o dialogo entre areas
distintas. Nesse contexto, o estudante que frequenta intensamente os diferentes
institutos se sente instigado a tracar conexdes entre saberes, explorando intersecdes e
construindo uma visdo integrada e transversal do conhecimento. Isso caracteriza a
interdisciplinaridade enquanto formacdo. Sob uma perspectiva carreirista, a
interdisciplinaridade pode aparentar dispéndio de tempo, e ndo ha métricas claras que
valorizem esses ganhos a longo prazo. Contudo, habilidades como comunicacéo,
adaptacdo, criatividade e a capacidade de propor solucBes integradas sdo grandes
diferenciais em qualquer &mbito. Um bom egresso de um bacharelado interdisciplinar
logo percebe que o dominio das ferramentas e técnicas de uma area especifica € apenas
0 minimo necessario para se destacar — e esse dominio ele adquire com facilidade ao
definir seus préximos passos, seja dentro ou fora da academia. Tal formacdo exige
paciéncia, mas vivemos sob o signo da velocidade e da necessidade de subsisténcia
basica. (E24)

c¢) Analiticas e criticas - aquelas que apresentam forte capacidade de analise critica,

inclusive com reflexdes epistemoldgicas (E2, E8, E21, E25, E30).

A interdisciplinaridade, me parece, a compreensdo dos problemas gerados pelo
processo de constituicdo do conhecimento como disciplinas fechadas e lineares. O
problema da especializa¢do que em um dado momento, gerou a problematica de que
0s conhecimentos hiper-especializados ndo conseguiam analisar 0s objetos em sua
profundidade dado que simplesmente ndo havia mais linguagem para abordar os
objetos em seu dinamismo. Dito isto, a interdisciplinaridade é uma resolugdo
conservadora, pois propde respeitar a geografia do conhecimento produzida a partir
das disciplinarizacdo do conhecimento, contudo, apresenta como solugdo aos
problemas gerados, um diélogo com as outras disciplinas que mantém e reforca o
processo problematico j& referido. Em suma, a interdisciplinaridade para mim, se
traduz como uma abertura disciplinar que produz uma possibilidade de renovagio
permanente das linguagens e problematicas das disciplinas nos moldes em que elas
mesmas, as disciplinas, vém tematizando e problematizando o seu proprio campo,
gerando uma falsa sensacdo de mudanga profunda, de superacdo paradigmatica e
rompimento que embora existentes, seria facil demonstrar que ndo é um processo tao
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radical como se pinta, por exemplo por meio da dicotomia "Moderno" e "Pos-
Moderno". (E8)

Quanto ao aspecto da dimenséo evidenciada, a interdisciplinaridade € percebida pelos
estudantes sob varias dimensoes, entre elas:

a) Académica/formativa - como uma proposta curricular que amplia horizontes e
permite ao estudante acessar diferentes areas (E4, E11, E13, E15, E24 e E25);

b) Epistemoldgica - como uma forma de construcéo de conhecimentos que supera
a compartimentalizacéo disciplinar (E8, E21, E30);

c) Profissional/pratica - ligada a capacidade de lidar com os problemas
complexos no mundo contemporaneo e de trabalho (E16, E26, E34, E41);

d) Pessoal e humana - a interdisciplinaridade como elemento de crescimento
pessoal e formacéo cidada (E20, E30, E34).

Outro aspecto que me chamou a atengédo nas respostas foram as Metaforas e Analogias
utilizadas relacionadas a compreensao da interdisciplinaridade:

a) Colcha de retalhos (E18) - postula a interdisciplinaridade como um tecido de
diferentes partes que, juntas, formam algo coerente.

b) Loucura controlada (E25) - denota a complexidade e a liberdade de transitar
entre saberes descrita com humor e profundidade.

c) c) Passeio e Transito entre areas (E7, E17) - mostram a fluidez do percurso
interdisciplinar.

De modo geral, os estudantes entendem a interdisciplinaridade como:

| - Didlogo entre areas - destacando a ideia de que diferentes areas do conhecimento
dialogam entre si, de modo a completar-se (E2, E3, E5, E9, E10, E12, E14, E22, E23, E28 ¢
E36). “A mistura de todas as areas [...] 7 (E1); “[...] que faz as matérias conversarem entre si”
(E3); “[...] conectar os assuntos da formacao em diferentes areas do conhecimento” (E9); “[...]
passagem do aluno por diversos campos” (E13); “E justamente o dialogo com outras disciplinas
[...]” E21); “[...] conhecer um pouco dos outros [...]” (27); entre outras.

Il - Interacdo de saberes - ha os que ressaltaram que ndo se trata apenas de justapor
contetidos e disciplinas, mas de interliga-los para uma visdo mais ampla e critica. “A
possibilidade de criar conhecimentos novos a partir do entrecruzamento de disciplinas” (E21);
E uma ldgica de pensamentos, préticas e conhecimento que incorpora as producdes dos diversos
campos do conhecimento para atender as complexidades” (E16); “Interdisciplinaridade é o

processo de compreensdo de um fato a partir de maltiplos saberes e olhares, desenvolvendo
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solugdes de forma assertiva e completa, possibilitando a integracdo e interacdo em grupo e
convivio em sociedade (E2), entre outras.

A interdisciplinaridade é como uma colcha de retalhos. Elas se interrelacionam com
diferentes areas para entender um objeto ou problematica. Desse modo, o resultado se
da por meio de a¢Bes multiprofissionais e interdisciplinares. O resultado, fazendo uma
analogia, ¢ como uma colcha de retalhos. Varios pedacos (areas, profissdes)
interligadas para formar uma estrutura mais soélida do objeto (a colcha). (E18)

1l - Formacdo ampla - A interdisciplinaridade também, vista do ponto da
aplicabilidade, foi contemplada pelos estudantes como algo que amplia a formagdo académica
e humana (E4, E11, E16, E20, E30, E34).

Porta de entrada ao processo de formacéo, contemplando conhecimentos gerais que
qualificam os estudantes a situar-se criticamente ao tempo em que promove a
ampliacdo da vivéncia na instituicdo universitaria, agregando ao itinerario formativo.
Conhecimentos e préaticas de diversas areas das artes, das humanidades e das ciéncias.
(E4)

“Tem a funcionalidade de gerar profissionais multidisciplinares e capazes de lidar com
varias situagdes no ambiente de trabalho” (E26).

IV - Superagdo da fragmentacdo do saber - outro aspecto denota a
interdisciplinaridade como uma resposta critica a especializacdo (E8, E19, E21, E25, E30). “E
justamente o dialogo com outras disciplinas. E o contrério de especialidade, em que s6 se estuda
0 conteudo correspondente [...]” (E21); “Para mim, a interdisciplinaridade parte do principio de
que o ser humano é complexo [...]” (E29). “E a compreens&o dos atravessamentos e intersecoes
entre os conhecimentos e € fundamental para uma formacéo critica. Todos 0s conhecimentos
se relacionam, ¢ melhor os compreender juntos do que isolados e separados” (E19).

Retomo uma das respostas e grifo um trecho que me chamou muito a atencao:

A interdisciplinaridade, me parece, a compreensdo dos problemas gerados pelo
processo de constituicdo do conhecimento como disciplinas fechadas e lineares. O
problema da especializa¢do que em um dado momento, gerou a problematica de que
0s conhecimentos hiper-especializados ndo conseguiam analisar 0s objetos em sua
profundidade dado que simplesmente ndo havia mais linguagem para abordar os
objetos em seu dinamismo. Dito isto, a interdisciplinaridade é uma resolugédo
conservadora, pois propde respeitar a geografia do conhecimento produzida a
partir das disciplinarizacdo do conhecimento, contudo, apresenta como solucao
aos problemas gerados, um dialogo com as outras disciplinas que mantém e
reforga o processo problematico ja referido. Em suma, a interdisciplinaridade para
mim, se traduz como uma abertura disciplinar que produz uma possibilidade de
renovacao permanente das linguagens e problemaéticas das disciplinas nos moldes em
que elas mesmas, as disciplinas, vém tematizando e problematizando o seu préprio
campo, gerando uma falsa sensagdo de mudanca profunda, de superacdo
paradigmatica e rompimento que embora existentes, seria facil demonstrar que nédo é
um processo tdo radical como se pinta, por exemplo por meio da dicotomia "Moderno™
e "P6s-Moderno”. (E8, grifo meu)
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A estudante, ao propor essa fala (parte grifada), oferece uma critica contundente, ao
propor que a interdisciplinaridade pode ser uma resposta conservadora, que preserva a logica
disciplinar ao invés de romper com ela de fato. Irei retomar essa discussdo no préximo capitulo,
mas ja adianto que comungo com a ideia de que a interDISCIPLINARIDADE precisa
desvincular-se do DISCIPLINAR para uma légica para além dela. Precisamos amadurecer
epistemologicamente para compreendermos mais amplamente os limites do conceito de
interdisciplinaridade. Tentarei fazer isso!

Por fim, as respostas evidenciaram que 0s estudantes ndo apenas compreendem o
conceito de interdisciplinaridade, mas, sobretudo, o vivenciam de forma prética e reflexiva. A
multiplicidade de percepcGes mostra que o ambiente formativo dos Bls promove teoria e
pratica, cotidiano e critica, plural e complexo, profissional e cidad&o, praxis.

6.5 P7 — Vocé considera que o curso de Bacharelado Interdisciplinar que vocé

cursa/cursou é/foi interdisciplinar?

O objetivo desta questdo foi identificar como os estudantes dos Bls compreendem o

curso a partir do modelo interdisciplinar. As respostas estdo representadas no Grafico 5.

Grafico 5: Percepcéo de interdisciplinaridade pelos estudantes dos Bls da UFBA.
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SIM NAO COM CERTEZA MAIS OU MENOSALVEZ MULTIDISCIPLINAR
Respostas

Fonte: Autoria Propria (Microsoft Excel).

Das 41 respostas, a palavra sim apareceu 33 vezes (82,5%); a palavra néo, 3 (7,5%); as
palavras com_certeza, 1 (2,5%); mais_ou_menos, 2 (5%) e talvez_multidisciplinar, 1 (2,5%).

Para fins analiticos, podemos agrupar as respostas em trés categorias:
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a) Percepcoes afirmativas (interdisciplinaridade reconhecida): sim (33) + com_certeza
(1) = 34 respostas representando 85% do total das respostas. Ha predominancia da maioria dos
estudantes que compreendem os cursos dos Bls como, de fato, interdisciplinares. Isso mostra
que, no geral, a proposta dos Bls esta sendo percebida como coerente com os principios da
interdisciplinaridade, ao menos em termos declarativos dos estudantes. Essa afirmativa

demonstra sucesso no objetivo formativo dos cursos propostos em seus PPCs.

Sim. Considerando ter cursado componentes curriculares da parte obrigatoria do
curriculo que foram construidos desde uma abordagem interdisciplinar, como
"estudos sobre a contemporaneidade”; que tratavam sobre determinada area do saber,
mas que nossa abordagem tinha que envolver o didlogo com as artes, midias e ciéncia
e tecnologia, como em "introdugdo ao campo da salide"; e que possuiam objetos
interdisciplinares como tema, como "campo da salde: saberes e praticas". Além disso,
na parte optativa/livre do curriculo, ao ser necessario cursar componentes curriculares
de artes, humanidades e ciéncia e tecnologia/salde, a minha formagéo congregou um
didlogo entre diferentes areas do conhecimento, tive que aprender a transitar entre as
diferentes areas numa producédo de mim mesma enquanto estudante. (E11)

Sim. Fiz minha trajetoria cursando componentes em diferentes institutos e areas. Vi o
mesmo objeto sendo analisado e pensado por diferentes areas. Entendi a necessidade
do diélogo intersetorial. Tudo isso, durante o Bacharelado Interdisciplinar. Fui da
educacdo a engenharia. Aprendi a olhar a cidade na perspectiva da saude (sujeitos,
ambiente); arquitetura (patrimbnio, saneamento, relacdes com o ambiente);
comunicacdo (fotografia, descricdo, mobilidade). Nao olho para um objeto com o
mesmo olhar apés o Bl. (E16)

Um dos pontos que o torna interdisciplinar, portanto, é essa liberdade de circulacéo,
cabe ao aluno construir uma trilha nesse sentido. Veja, eu sé ndo frequentei o Instituto
de Saude durante o Bl de C&T, mas ndo se trata de ter as siglas de todos os outros
Institutos no histérico que torna-o interdisciplinar, é sobre participar e se sentir parte
daquela comunidade, de grupos de pesquisas & confraternizacOes, de reivindicagdes
locais & perrengues na organizacdo de eventos, € levar momentos e pessoas para a sua
vida a partir de interesses que convergem genuinamente, é saber que a disciplina em
si ou a sala de aula € apenas uma pequena parte, é voltar naqueles corredores e néo se
sentir um intruso, voltar porque foi convidado. Portanto, penso que o que torna o Bl
interdisciplinar é, fundamentalmente, a abertura dos outros institutos para com ele
[...]- Entdo eu ndo consigo separar “essa tal interdisciplinaridade" de uma postura
critica e ativa em relagdo a uma formacéo sob esse signo. A coordenadora do meu
curso tambhém era uma verdadeira poténcia, a melhor de todas, dava todo o caminho
das pedras para leigos e desacertados, como eu. (E18)

E possivel compreender nessas respostas que a interdisciplinaridade é percebida néo
apenas no encontro dos conhecimentos das areas cientificas e disciplinares, mas de encontros,
movimentos, manifestacdes, experiéncias e vivéncias que norteiam a vida do estudante na
universidade e nos espacos formativos. Ou seja, hd uma percepcdo de que 0 curso proporciona
uma interdisciplinaridade para o exercicio da vida em seus multiplos aspectos. Essa

compreensdo é também confirmada nas respostas “Sim! Vivi o Bl de forma genuina” (E12);
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“Sim! Temos experiéncias diferentes a cada aula” (E14); “Sim. Acredito que o curso cumpre
com o que propoe” (E22); entre outras semelhantes.

b) Percepgdes intermedidrias (davidas ou percep¢do parcial): mais_ou_menos (2) +
talvez_multidisciplinar (1) = 3 respostas representando 7,5% do total das respostas. Essa
categoria indica que os estudantes reconhecem que os Bls tém algum nivel de integracdo, mas
ndo no nivel esperado para categorizd-los como interdisciplinares. Ao utilizar o termo
“multidisciplinar”, ha uma forte indicacdo de que os estudantes compreendem e diferem
conceitualmente o que seja multi e inter na relacdo entre os saberes. E ainda sugere que o Bl
apenas justapde disciplinas, sem integra-las efetivamente.

Mais ou menos. Teoricamente sim, pois ha a possibilidade de cursar matérias de
diversas areas e ha, no curriculo, componentes integralizadores, porém a efetiva

articulacdo de saberes e praticas depende muito dos estudantes. A estrutura do curso
leva mais para a multidisciplinaridade do que inter. (E23)

c) Percepcdes negativas: Nao (3) = 3 respostas representando, também, 7,5% do total
das respostas. Os autores destas respostas ndo veem os cursos dos Bls como interdisciplinares.
A ndo percepcdo da interdisciplinaridade no curso pode gerar frustracbes com a proposta do
Curso.

As categorias intermediarias e negativas nos permitem pensar em algumas
possibilidades: 1. A interdisciplinaridade pode estar sendo mais formal (curricular) do que
pratica (na metodologia ou avaliacdo); 2. Pode haver variacdes na experiéncia conforme o
professor, a turma ou a area de concentracdo dentro do curso. Essas hipoteses poderdo ser,
futuramente, confirmadas por meio do aprofundamento da escuta dos estudantes e da

investigacdo da préatica pedagdgica dos docentes que ministram aulas nos BIs.

6.6 P8 — Quais praticas interdisciplinares vocé considera ter vivenciado durante o

curso de Bacharelado Interdisciplinar?

O objetivo desta questdo foi identificar como os estudantes dos Bls identificam as

praticas que consideram interdisciplinares. Vejamos a sintese na Infografia 20.
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Infografia 20: Praticas interdisciplinares nos Bls da UFBA - percepcao dos estudantes.

Estudos de Caso e Discussoes
Multidisciplinares
Praticas de analise

colaborativa de
cenarios complexos

Pesquisa e Extensao

Praticas em projetos de pesquisa
colaborativos e alcance comunitario

Interacao

Aulas e Projetos Integrados
Praticas que combinam diferentes

disciplinas em projetos
integradores

Atividades de Ensino

Praticas que incluem métodos de
ensino inovadores e integrados

Atividades

Interdepartamental — A
P Bpr Extracurriculares

Praticas que facilitam a colaboragao

2o o Praticas que oferecem oportunidades
entre varios departamentos académicos

de aprendizado além da sala de aula

Fonte: Elaboragao Propria (Napkin).

Todas as 41 respostas afirmaram identificar praticas interdisciplinares nos Bls, mesmo
0s que ndo identificaram o curso como interdisciplinar (na questdo anterior). As afirmacoes
perpassam por diversas percep¢des do que seriam praticas interdisciplinares, que tém a ver
também com o modo como os estudantes compreendem o que seja a interdisciplinaridade,
sobretudo, na aplicabilidade.

De modo geral, observei nas respostas dois tipos de padrdes: a) padréo recorrente (a
maioria dos estudantes valoriza a diversidade e flexibilidade curricular como pratica
interdisciplinar); e b) padrdo singular (estudantes, em especifico, que participaram de
atividades como hackathon da NASA e outras proprias de itinerarios formativos
individualizados).

Ao agrupar as respostas por codigos (palavras ou frases curtas), foram identificados os
seguintes:

e Aulas interdisciplinares;

e Trabalhos em equipe envolvendo diferentes areas;

e Atividades de extensdo e Atividades Complementares (AC);
e Cursar disciplinas fora da area principal;

e Experiéncias artisticas e cientificas combinadas;

e [Feitas, exposicdes, seminérios, eventos...;

e Pesquisas interdisciplinares;

e Contato com realidades sociais diversas;

e Préticas de laboratorios de campo integradas;
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e [oco temético e outras linguagens;
e Autonomia curricular e liberdade de escolhas.

Ao agrupar as respostas por categorias tematicas, temos:

a) Formacao Académica Interdisciplinar - os estudantes compreendem como prética
interdisciplinar a possibilidade de cursar componentes curriculares maltiplos, entre cursos e
entre departamentos. “A possibilidade de cursar disciplinas de outros cursos” (E2); “Aulas em
danca, aulas cientificas, aulas humanisticas com reflexdes filosoficas” (E14); “Poder assistir
palestras de outros cursos, ter aulas de outro curso diferente do BI” (E24); “Aulas em danga,
aulas cientificas, aulas humanisticas com reflexdes filosoficas” (E34); “Ja trabalhei com
audiovisual, fotografia, criacdo grafica e musica em algumas disciplinas que cursei. O fato de
haver a possibilidade de ter escolhido essas matérias € o0 que considero como experiéncia
interdisciplinar” (E21).

Para Morosini (2001), a interdisciplinaridade exige essa pratica de integracéo de saberes
como forma de superar a fragmentacdo do conhecimento. Também afirma que as praticas que
estimulam o dialogo entre as diferentes areas sdo mais do que uma exigéncia, mas sim, o elo
que fortalece o fazer interdisciplinar. Perrenoud (2000) igualmente destaca o desenvolvimento
de competéncias de dialogar e mobilizar conhecimentos variados na construcdo da
aprendizagem interdisciplinar. “A interdisciplinaridade néo é soma de disciplinas. E construcéo
conjunta, ¢ encontro de sujeitos que aprendem entre si, no entrelacamento de saberes”
(FAZENDA, 2008, p. 34).

Para além dessa vivéncia entre diferentes componentes curriculares, ha respostas que
direcionam a interdisciplinaridade a convivéncia com outros sujeitos: “Estudar em disciplinas
com pessoas de cursos diferentes” (E11); “Interagdo com estudantes e professores de diversas
areas” (E29); “Cursar em diferentes campus, estar em contato com pessoas de diferentes cursos
[...] os também trazem essa interdisciplinaridade” (E31).

Essas respostas dialogam com a compreensdo de que a interdisciplinaridade ndo se
concretiza apenas na juncdo de conteddos e componentes curriculares, mas sobretudo na
intera¢do entre os sujeitos por meio do didlogo e da colaboragdo (FAZENDA, 2008). “A
interdisciplinaridade é muito mais uma postura, uma atitude frente ao saber, do que uma técnica
ou uma metodologia. [...] Pressupde uma disposicdo interior de abertura ao dialogo, a escuta, a
troca” (FAZENDA, 1944, p. 16). Essa dimensdo relacional envolve o desejo, o querer, a
aventura na experiéncia interdisciplinar.

Também respostas que compreendem aulas com abordagens integradoras, como

praticas interdisciplinares: “O contato com questdes sobre o campo das humanidades (culturas
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afro-brasileiras, colonialidade, subjetividades, etc.), [...] cientificas, [...] satde, [...] artes, [...]
tecnologia” (E9); “[...] possibilidade de integrar conceitos de satde e libras, por exemplo.
Conhecer conceitos tradicionais da salde, praticas alternativas [...]” (E29); “As intercessdes nas
discussdes envolvendo género, raga, arte, tecnologia” (E18); entre outras.
Pesquisas de campo sobre saide e cidade, conhecimento de geografia politica e
impactos na salde, culturas populares, racionalidades médicas e praticas integrativas
e complementares em Salde, os modelos de salde, a propria sadde coletiva, aulas de
campo em uma camara de vereadores para discutir politicas, contato e experiéncias

com coletivos sociais com atuacdo em populacdo LGBTQIAP+, juventude negra,
dentre muitas outras. (E14)

Para Morin (2000), a préatica interdisciplinar s6 se constroi de forma afetiva na
construcdo de conhecimentos a partir de multiplas abordagens. Ao abordar uma tematica e
incluir na analise as multiplas possibilidades de reflexdo e compreensdo, é uma pratica
interdisciplinar requerida para a ampliacdo das analises, da resolucdo de problemas e do
trabalho em equipe (PERRENOUD, 2000).

b) Experiéncias Praticas e de Extensdo - outras praticas interdisciplinares
identificadas - Atividade Curricular em Comunidade e Sociedade (ACCS), feiras, projetos,
visitas de campo) relacionam-se com as ac¢des para além das que sdo realizadas no interior dos
componentes curriculares. De acordo com as DCNs, as ACs sdo importantes acfes na
contribuicdo da formacéo integral dos estudantes, proporcionando experiéncias e vivéncias que
valorizam a interdisciplinaridade e a autonomia (BRASIL, 2001).

“As ACCS, com multiplas areas unidas, pensando uma problematica. Essas foram
experiéncias interdisciplinares que mais vivi” (E15); muitas praticas de Artes, Exatas e ACCS.
Vaérias na politécnica. Principalmente producao cervejeira” (E23).

Cursei a accs da feirinha, que tranquilamente eu associava a salde alimentar,
alimentos naturais, livres de agrotoxicos. A Accs de quimica, que plantamos arvores,
cuiddvamos do espago, reciclamos, tudo isso esté voltado para a satde, mais arvores,
mais oxigénio, melhor qualidade do ar, salde. Reciclagem de plasticos, madeiras,
vidros cuidar do ambiente, saide. Melhorar com essas reciclagens o nosso espaco de

convivéncia, salde, pois nos trouxe conforto. Durante toda a minha graduacdo em
VArios momentos eu vivenciei a interdisciplinaridade e foi muito satisfatério. (E27)

Dialogando com Morin, Perrenoud (2000) acentua que as atividades complementares,
que ele chama de extracurriculares, sdo possibilidades de experiéncias interdisciplinares em
diferentes contextos. AC e ACCS, na pratica interdisciplinar, sdo articulacbes entre saberes
académicos e realidades sociais que potencializam as aprendizagens significativas, criticas,

autébnomas e transformadoras.
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Freire (1996) ressalta que, por meio do didlogo entre os sujeitos e as realidades, numa
relagdo dialdgica horizontal, é possivel promover a verdadeira formacdo humana
emancipadora. Essa atitude de abertura ao outro e a realidade (FAZENDA, 2008) ¢ favorecida

nas praticas extensionistas. “A interdisciplinaridade se realiza no encontro entre sujeitos, no
didlogo com a realidade, e na disposi¢do para aprender com o outro” (FAZENDA, 2008, p. 44).
Também € importante destacar que as atividades extensionistas sdo préaticas que
favorecem a formacao holistica dos estudantes, proporcionam aprendizagens que ultrapassam
os limites disciplinares e ancoram em problemas e situagdes concretas. Deste modo, “E preciso
ensinar a contextualizar o saber, a inseri-lo em um todo, a compreender as partes no todo e o
todo nas partes” (MORIN, 2000, p. 35). Conseguinte, “O BI ¢ um espaco de experimentacao,
onde o conhecimento se constrdi na articulacdo entre teoria e préatica, entre diferentes areas e
em constante dialogo com a sociedade” (SANTOS, 2008, p. 67).

¢) Producéo e Expressdo Multimodal - os estudantes também identificam os trabalhos
audiovisuais, dangas, performances, criagdo grafica, design e games como praticas
interdisciplinares. “[...] experimentagdes visuais ¢ audiovisuais em aulas” (E8). A produgao e
expressdo multimodal envolve o uso de diferentes linguagens e midias, tais como textos, som,
video, performance e tecnologias digitais, e fortalece a pratica interdisciplinar no contexto dos
Bls.

Envolve diferentes linguagens e areas do conhecimento que permitem ao estudante
desenvolver habilidades e competéncias de projetos e criagdes. “A multimodalidade rompe com
0 modelo tradicional de ensino baseado apenas na linguagem verbal escrita, permitindo novas
formas de representacao e de aprendizagem” (KRESS, 2010, p. 6).

A importancia da producdo e expressao multimodal esta no fato de que o estudante
aprende a compreender o mundo a partir de multiplas perspectivas, o que o torna imprescindivel
ao fazer interdisciplinar. Para Fazenda (1993, p. 17) “A interdisciplinaridade ndo esta apenas
na juncdo de saberes, mas na escuta, na troca, na construcdo coletiva, na linguagem que emerge
do encontro.”

Outro aspecto importante para esse dialogo é que os Bls tém como premissa a formacéo
integral dos estudantes, logo, a multimodalidade contribui para essa formacdo mais completa,
uma vez que desenvolve competéncias cognitivas, afetivas, comunicativas, criativas e técnicas.
“A produgao multimodal favorece o letramento critico, ao colocar o estudante como produtor
ativo de sentidos em diferentes linguagens” (ROJO, 2012, p. 25).

A multimodalidade valoriza a diversidade de saberes e culturas e também se caracteriza

como préaticas pedagdgicas inovadoras no Bl, sobretudo, no desenvolvimento de posturas
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investigativas e criticas diante do conhecimento. “A inteligéncia contemporanea ¢ hibrida e
sensorial, exigindo da escola uma abertura para novas formas de aprender, ver e criar”
(SANTAELLA, 2007, p. 49).

d) Integragdo Social e Cultural - prética interdisciplinar identificada pelos estudantes
como discussdes sobre raca, género, colonialidade, contato com movimentos sociais e
coletivos, participacdo em seminarios e grupos de leitura sdo préaticas pilares dos Bls. Essas
praticas permitem o entrelacamento de saberes, de culturas e de subjetividades. Para Santos
(2004, p. 147) “Nao ha justica cognitiva sem a valorizacdo dos saberes outros, dos saberes
produzidos em contextos culturais diversos.”

Caracterizo a integracao social e cultural como interdisciplinaridade viva e situada que
ultrapassa os limites das areas do conhecimento, da sala de aula e do proprio sujeito. Envolve
aventurar-se pelo interdisciplinar em busca do desconhecido e do novo. Também permite a
construcdo e formacdo cidada e emancipadora ao proporcionar reflexfes sociais e politicas.
Esse direcionamento caminha em direcdo a educacéo interdisciplinar voltada a emancipacéao e
a justica social. Sobre esse aspecto, Freire (1996, p. 27) reitera que “ensinar exige a
corporificacdo das palavras pelo exemplo, exige respeito aos saberes dos educandos, exige
pesquisa, exige estética e ética.”

A integracdo social e cultural ainda promove a identidade e pertencimento na formacao
interdisciplinar, pois valoriza as dimensGes sociais e culturais e fortalece a identidade do
estudante, sobretudo, os oriundos de contextos historicamente marginalizados. “A identidade
ndo € algo fixo, mas uma construcdo continua, processual, que se da nas relagdes sociais e
culturais” (HALL, 2006, p. 13), relacdes essas percebidas pelos estudantes como praticas dos
Bls, como préticas interdisciplinares.

e) Autonomia e trajetdria individual - também foi identificado pelos estudantes como
sendo praticas interdisciplinares. As escolhas curriculares personalizadas, as trajetorias ndo-
lineares e a integracdo entre formacgdo e projetos pessoais sdo destacadas nos PPCs dos Bls
como norteadores da interdisciplinaridade instituinte (na pratica).

“O fato de haver a possibilidade de ter escolhido essas matérias é o que considero como
experiéncia interdisciplinar” (E21). Essa fala real¢a o protagonismo do estudante no BI na
escolha dos itinerarios formativos, académico e profissional. A pratica interdisciplinar
preconiza a autonomia intelectual e formativa dos sujeitos como essencial. Para Perrenoud
(2000, p. 39) “Formar para a autonomia e formar sujeitos capazes de refletir, de tomar decisdes,

de gerir sua aprendizagem e de agir com responsabilidade.”



185

Os Bls, como espagos de experimentacdes e escolhas, permitem, por meio da
flexibilidade curricular, a existéncia de trajetorias individuais com eixo na formacéo integral.
Assim, a flexibilidade curricular fortalece a interdisciplinaridade ao permitir que diferentes
experiéncias e perspectivas coexistam e dialoguem, o que implica no respeito e valorizagdo das
escolhas do outro, o que também é uma pratica interdisciplinar: “A interdisciplinaridade nasce
da escuta, da disposicdo para o encontro com 0 outro, com sua historia, seu saber, sua
singularidade” (FAZENDA, 2008, p. 44).

Os Bls incentivam a autonomia ao propor flexibilidade curricular de modo aberto e
transversal. Rompe com a rigidez curricular conservadora e abre-se ao multiplo e estabelece
espaco de liberdade formativa “[...] onde os estudantes podem experimentar, errar, refazer e,

sobretudo, inventar-se como sujeitos de um saber aberto e solidario” (SANTOS, 2008, p. 75).

6.7 P9 — Em que/quais aspectos o Bacharelado Interdisciplinar é/foi importante para

VOCcé?

O objetivo desta questdo foi identificar o grau e aspectos de importancia que 0s
estudantes atribuem aos Bls. Do total das 41 respostas, apenas 1 considerou os BIs como “pouco
importante” (E34). Todas as demais expressam algum tipo de importancia e em aspectos

diferenciados, demonstrados no Grafico 6.

Grafico 6: Aspectos dos Bls avaliados pelos estudantes.

Flexibilidade e experimentagao curricular f 9
Autoconhecimento e crescimento pessoal | 10
Formacao critica e interdisciplinar 10
Preparacao académica 5
Insergao profissional 4
Diversidade e convivéncia | 5
Desafios e limitagoes 3

Transformacao da visao de mundo 5

0 2 7] 6 8 10
Numero de respostas

Fonte: Autoria Propria (Microsoft Excel).

Com base no Grafico 6, serdo apresentadas algumas categorias analiticas:
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a) Desenvolvimento pessoal e autoconhecimento foram os aspectos mais aclamados
nas respostas dos estudantes. O grau de importancia ao curso foi estabelecido, em maioria, pela
possibilidade de descobertas sobre si mesmos e desenvolvimento de competéncias emocionais
(E1; E3; E4; E6; E15; E16; E21; E24; E30; E35). A autoavaliacdo, redirecionamento de carreira
académica e profissional, o estimulo a curiosidade e autonomia e o desenvolvimento do senso
critico e empatia sdo aspectos abordados que caracterizam essa categoria.

Algumas das falas ratificam o paragrafo acima: “Eu me desenvolvi muito quanto a
oratdria, pelo fato de ter que lidar com varias areas, pesquisar, estudar” (E1); “O Bacharelado
interdisciplinar é importante pois mudou a minha maneira de encarar o mundo e me preparou
para o ambiente académico qual pretendo seguir [...]” (E6).

b) Flexibilidade curricular e experimentacdo - aparece em nove das respostas,
evidenciando a importancia dada ao pilar das propostas dos Bls, ou seja, uma quantidade
consideravel de estudantes destaca a possibilidade de explorar diferentes conhecimentos que 0s
levam a novas descobertas académicas e profissionais (E5; E8; E12; E13; E14; E17; E26; E29;
E32; E35). Essa categoria expressa a liberdade de escolhas de componentes curriculares, o livre
e autbnomo transito entre as areas e a oportunidade de testar vocagdes antes da escolha
definitiva.

Algumas das falas citam tal aspecto: “Poder entrar em medicina” (ES8); “Permitiu
entender o que eu queria de fato” (E12); “Perceber que apesar de ter entrado no curso por causa
da Arte, eu tenho interesse e habilidade nas matérias de tecnologia” (E14); “Me dar um pouco
da experiéncia dos demais cursos para melhor escolher meus objetivos” (E29); “Acho que para
mim que tenho TDAH principalmente, € um curso que amplia meus horizontes e ndo me limita
no que posso explorar academicamente” (E35); entre outras.

c) Formacdo critica e interdisciplinaridade foram outros aspectos da importancia
atribuida aos Bls. A valorizacdo de uma formacéo critica, interdisciplinar e voltada para a
compreensdo das questdes, problemas e situacbes sociais, politicas e culturais foi destacada em
E2, E6, E7, E10, E11, E18, E20, E22, E27, E28. A formacdo critica é caracterizada pela
capacidade de andlise critica, na formacdo cidadd e no engajamento social promovido pela
interdisciplinaridade.

Algumas das falas que demonstram essa afirmacdo sdo: “Convivio com diversas
matérias e formagao critica cidada” (E10); “[...] abriu para mim muitas oportunidades para a
construcéo de uma formagcdo critica e alinhada com a construcéo de um outro mundo possivel”
(E11); “Ao reforcar a possibilidade de aprender de forma integrada e ndo separada” (E18);

“Permitiu 0 desenvolvimento critico, habilidades e competéncias do oficio do estudante [...]”
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(E28); “Em todos os aspectos, mas poder enxergar o outro como ser humano € ndo como um
objeto do meu saber, para mim foi a melhor heranga que ficou” (E30); entre outras.

d) Desenvolvimento académico e preparacdo para a pos-graduacdo foi outro
aspecto presente nas respostas (E5; E6; E22; E28; E33). Esta caracterizado como a construcéo
de base tedrica solida, estimulo a pesquisa e leitura e desenvolvimento de habilidades
académicas de escrita, oratorias e argumentativas. “Me permitiu entrar cedo na carreira
académica e testar aguas antes de tomar uma decisdo definitiva de qual caminho seguir” (ES5);
“Me permitiu construir uma base teorica literaria para trazer maior seguranga em cursar um
mestrado em area diferente da minha graduagéo inicial” (E22); entre outras.

e) Capacitacdo para o mercado de trabalho - citado nas respostas (E9; E15; E23;
E27; E40; E41) que destacam a importancia dos Bls na preparacéo para o mercado de trabalho,
com destaques a estagios e outras competéncias praticas. Destacam-se a oportunidade de
estadgio, formacdo pratica e adaptabilidade profissional e, sobretudo, a interdisciplinaridade
aplicada ao mercado. [...] oportunizar a possibilidade de vivenciar estagios, me preparando para
o mercado de trabalho [...]” (E9); “Considero que com o conhecimento que obtive posso me
tornar um profissional mais adaptavel e com um repertdrio maior” (E23); entre outras.

f) Convivéncia e troca com a diversidade que se relaciona & integracdo com colegas
de diferentes realidades académicas, formativas e demais praticas (E7; E10; E19; E23; E24;
E31). Essa categoria se caracteriza pelas praticas de contato com maltiplas visdes de mundo,
na ampliacdo do repertorio social e cultural e no desenvolvimento de empatia e cooperagdo. “O
Bl é muito importante para mim [...], a interagdo com os colegas foram e sdo enriquecedoras”
(E7); “Troca de experiéncia com colegas de outros cursos” (E19) e “As possibilidades e

flexibilidades, o contato com pessoas de outras areas” (E31) sao exemplos.

6.8 P10 — Vocé recomendaria o curso de Bacharelado Interdisciplinar?

O objetivo desta questao foi identificar se os estudantes dos Bls indicariam o curso para
alguém. A indicacdo positiva implica que acreditamos que o que foi indicado pode ser Util ou
interessante para a outra pessoa. Relaciona-se com confianca, qualidade, relevancia e beneficio
que aquilo que indicamos pode oferecer. Implica também um senso de julgamento critico sobre
a qualidade do curso, no caso em especifico.

A distribuicdo das 41 respostas ficou assim distribuida:
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SIM TALVEZ NAO
36 2 3

As 36 respostas sim representam 87,7% do total das respostas, enquanto “talvez” 4,9%
e “nao” 7,3%. A maioria dos estudantes recomendaria o curso, o que indica uma excelente
avaliacdo. Os motivos do sim variam entre a formacdo ampla e interdisciplinar, sobretudo no
aspecto de que os Bls sdo bons caminhos para maturidade pessoal, académica, politica e
profissional. A recomendacdo também tem como base a incluséo e 0 acesso no ensino superior,
especialmente para pessoas de contextos socioecondmicos menos favorecidos. H& destaques
também para a caracteristica da integracdo e diversidade de contextos, areas, sujeitos e
ambientes que os Bls proporcionam aos estudantes, reforcando a experiéncia universitaria e de
vida.

“Sim, ele ¢ um 6timo curso para vocé€ abrir seus horizontes e aprender algo que vocé
ndo aprenderia se estivesse em um CPL” (E3); “Sim. Como disse, trata-se de uma modalidade
de formacdo inovadora e que muito tem a contribuir para a melhoria do ensino superior,
producdo de conhecimento e desenvolvimento de percursos profissionais comprometidos com
a transformacéo social e luta politica” (E11); “Sim, é perfeito para quem quer experimentar as
areas que atrai seu interesse sem precisar ficar trocando de curso” (E14); “Sim, a minha
experiéncia foi enriquecedora. E a oportunidade de descobrir o que vocé deseja realmente
estudar [...]” (E22); “Sim!! Acho que o BI deveria ser obrigatdrio para todos” (E25); “Sim!
Sinto que o Bi é a verdadeira experiéncia da universidade” (E27); “Total!!! Para mim todos
deveriam antes da projecdo linear fazer o Bl, com toda certeza a formacéo profissional seria
mais humana e consciente” (E30);

Recomendar por recomendar eu vivo recomendando, acho que é uma 6tima porta de
acesso para o ensino superior, que ndo é uma coisa de outro mundo - eu mesmo
pensava que pesquisador viviam em mundos paralelos, olha eu aqui respondendo uma

pesquisa, rs. [...]. Pensando em outros termos, porém, eu faria um grande esforcgo para
convencer um filho meu a fazer o Bacharelado Interdisciplinar. (E24)

Uns sim aparecem com condicionantes: “Sim. Pois cresci muito. Mas antes iria entender

o perfil do sujeito. Pois demanda mais tempo a trajetéria formativa. Entendendo que 3 anos é
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do BI e mais 4/5/6 da graduacdo subsequente” (E17) e “Sim, com ressalvas. A ideia é bem
melhor do que o que acontece na pratica. Mas defendo o BI” (E19).

As respostas ndo indicam ressonancias negativas, mesmo que em minoria, mas
apareceram reclamacg0es e evidéncias a problemas estruturais e institucionais como a falta de
suporte da universidade, da relacdo entre professores e estudantes e da organizacédo
administrativa. Também sobre o descompasso entre teoria e pratica, pois algumas das respostas
relatam que o curso ndo funciona como idealizado e proposto nos PPCs, sobretudo na proposta
pedagdgica.

Hé& ainda as incertezas e insegurancas relatadas, onde os estudantes afirmaram que o
curso ndo é indicado para quem busca o ingresso rapido no mercado de trabalho, pois, ao sair
do Ensino Médio e matricular-se nos Bls, o estudante ficard em média de sete anos para estar
pronto e profissionalmente formado para o mercado de trabalho, uma vez que os trés primeiros
anos fara o Bl e os quatro anos apds, no minimo, fardo o CPL. N&o houve consideracdo da
possibilidade de os Bls irem para a pos-graduacdo “[...] eu descobri meu objeto de estudo do
mestrado durante o BI” (E22).

“Na UFBA nao, porque nao funciona como ¢ proposto, falta suporte da universidade e
respeito dos professores tanto do instituto quanto das demais unidades, e principalmente do
administrativo da universidade que fica desfazendo do estudante, durante o atendimento” (E2);
“N&o. E um ambiente muito toxico” (E12); e, “Ndo, o curso estd enfrentando diversos
problemas desde 0 meu ingresso e agora estd aumentando durante esses tempos de desmonte
do curso” (E16).

As respostas ambiguas ou condicionais talvez venham carregadas de “depende da
pessoa”, perfil e objetivos. Ou seja, ¢ indicado para quem tem disposi¢do e tempo para uma
formacdo mais longa? E indicado para quem tem interesse em pesquisa, politica ou em
movimentos de transformacédo social? Para quem o BI é indicado? Até mesmo o elemento
“localidade” ¢ referenciado: “Sim, mas s6 para quem aguentar Salvador” (ES5).

Depende muito da pessoa que me pergunta. Algumas pessoas poderdo pensar que é
perda de tempo, outras acham fundamental. Eu recomendo para pessoas curiosas

como eu, com muita vontade de enxergar saidas para um mundo em que cada vez
mais os individuos s&o autocentrados. (E21)

De modo geral, a maioria dos estudantes recomendaria os cursos dos Bls, destacando
sua riqueza formativa, interdisciplinar e o papel transformador. Mas ha ressalvas importantes e
que devem ser consideradas no sentido de proporcionar melhorias, como exemplo, a execucgao

pratica do projeto, infraestrutura e suporte institucional.
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6.9 P11 — Quais criticas e/ou sugestdes vocé faria ao curso do Bacharelado

Interdisciplinar?

O objetivo desta questdo foi identificar quais criticas e sugestdes os estudantes dos Bls

fariam ao curso a partir de suas vivéncias académicas. No Quadro 6, estéo sintetizadas essas

informagdes.
Quadro 6: Respostas dos estudantes dos BIs da UFBA a P11.
CRITICAS SUGESTOES
Pouca oferta de CC em demais unidades da Mais didlogos com as demais unidades da
universidade (10) universidade
Poucas praticas e muitas teorias (6) Maior articulagdo com 6rgédos, instituigdes e

a comunidade externa
Criacdo de CC mais praticos
Criacdo de laboratorios

Pouca orientagdo e acompanhamento aos estudantes (6)

Dificuldade de dialogo e de instalagdo do modelo de
ciclo na universidade (6)

Pouca articulagio entre CC e areas (5) Elaboragdo de projetos mais integradores de
CC e de areas

Novas praticas pedagdgicas

Ampliar o Eixo Integrador para todo o curso

Pouca comunicagdo entre coordenagio e estudantes (4)

Falta de professor(a) (2) Colaboracdo docente de outras unidades

Baixa oferta de bolsas e auxilios financeiros (2)

Incertezas para o mercado de trabalho (2) Movimentos estudantis junto a érgaos
externos

Pouca mobilizagdo estudantil (1)

Plataforma desatualizadas e ndo dialégicas (1)

Fonte: Elaboracdo Propria (Microsoft Word).

Das 41 respostas, apenas duas falas (4,88%) expressam “Até entdo, ndo tenho o que
criticar” (E13), “Até 0 momento, nenhuma critica” (E26). Das demais, 8 (19,51%) apresentam
apenas criticas; 10 (24,39%) apenas sugestdes; 65 (36,59%) criticas e sugestdes e 6 (14,63%)

sdo respostas sem opinido explicita. As respostas estdo ilustradas no Grafico 7.
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Grafico 7: Respostas dos estudantes dos Bls da UFBA a P11.
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Fonte: Elaboracdo Propria (Microsoft Excel).

Critica | - Pouca oferta de componentes curriculares fora do IHAC aparece em dez

das respostas. As dificuldades de realizacdo de matricula e permanéncia em componentes

curriculares de cursos de CPL séo apontadas como desafiadoras na pratica formativa dos

estudantes. “Minha critica € sobre a dificuldade de didlogo com as outras unidades, das poucas

vagas nos componentes curriculares de outras unidades” (E15).

Abrir mais vagas nos cursos de progressao linear (quando for esse o caso) valorizar e
visibilizar mais 0s méritos do Bl para a instituicdo, afinal de contas, somos o0 maior
curso dentro da instituigdo, estamos em todos os institutos e ndo somos reconhecidos
em nossa relevancia dentro da universidade. Além disso, seria importante o incentivo,
para além da compreensédo do que é o Bl sobre o ingresso no curso pelo proprio curso
e ndo apenas para a progressao linear. (E9)

Melhorar a oferta de disciplinas em todas as unidades da universidade para que haja
matricula ao estudante [...], possibilitar a inclusdo do estudante aos projetos de
pesquisa e extensdo, monitoria e disciplinas ACCS, e principalmente estagios dentro
das unidades académicas e administrativas da universidade. (E3)

O IHAC, criado com a proposta de promover a interdisciplinaridade e flexibilizar os

curriculos através dos Bls, depende do didlogo com outras unidades da UFBA para ofertar uma

formacdo ampla aos estudantes. No entanto, as respostas dadas recorrem as dificuldades na

comunicagdo e articulagcdo para a oferta de componentes curriculares, comprometendo a

proposta pedagdgica e estrutural dos Bls. Essa barreira é tipica do enfrentamento do



192

pensamento conservador que dificulta a formacao interdisciplinar, pois a interdisciplinaridade
exige dialogo, colaboracdo, interacdo entre sujeitos, conhecimentos e praticas institucionais
(MORIN, 2000).

A estrutura administrativa da UFBA ainda opera majoritariamente em modelos
conservadores e departamentalizados de ensino e formacgdo, o que entra em conflito com a
I6gica horizontal e flexivel dos Bls. Assim, a falta de mecanismos efetivos de integracéo entre
0 IHAC e os demais institutos e faculdades dificulta a oferta e coordenacdo de componentes
curriculares aos estudantes dos BIs.

Outro foco dado nas respostas esta na critica ao processo de transicdo entre Bl e CPL.
Acredito que ainda é necessario um trabalho para "naturalizar” a migragéo do B.I.
para o CPL, vejo que esse é um problema recorrente na UFBA e que traz diversos
conflitos e situacdes desagradaveis de preconceitos. A exemplo da recente tentativa

de remover o curso de Medicina dessa transi¢do, ao invés de criar ferramentas que
melhorem a transigdo. Ainda existe uma clara tentativa de segregacdo. (E22)

O modelo de ciclos proposto pelos Bls pressupde uma transi¢do fluida entre o ciclo
inicial e o ciclo profissional, algo que ainda ndo se concretizou plenamente na universidade,
conforme as respostas dadas. Sem clareza nas regras de transicdo e valorizacdo do percurso
formativo, os Bls acabam sendo como um “meio” € ndo como um “fim”, o que fragiliza sua
identidade e seu reconhecimento académico (MACEDO; TORRES, 2001). E ainda, “A
comunicacgdo institucional ineficiente compromete a execucdo das politicas académicas
interdisciplinares e a integracao entre os setores da universidade” (FREITAS; MACHADO,
2012, p. 57).

Sugestdes a critica | - “Poderia criar novos componentes curriculares aplicados aos

conhecimentos dos CPL” (E15).

Critica Il - Poucas praticas e muitas teorias aparecem em seis das respostas. Os
argumentos giram em torno de que o curso oferece a integracdo de conteudo, de componentes
curriculares e de pessoas no aspecto tedrico, em maior parte do periodo do curso. “Gostaria que
0 BI tivesse mais campo de praticas interdisciplinares” (E17); “Ter a possibilidade de mais
praticas que se relacionam e integram as pessoas” (E32).

Caréncia de foco em préticas de campo e experiéncias concretas: Intensificar as
experiéncias praticas em estagio supervisionado, projetos de extensdo e visitas a
diferentes unidades de salde pode ajudar a aproximar os alunos da realidade,
proporcionando uma vivéncia mais completa do cotidiano profissional [...]. 1sso

também permite que os alunos integrem os conhecimentos adquiridos na teoria de
maneira mais eficaz. (E2)
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Para Ausubel (1968), o ensino baseado em praticas se alinha as concep¢des de
aprendizagem significativa e a pedagogia problematizadora freiriana. A critica a pouca vivéncia
pratica, sobretudo em espacos externos a universidade, recai sobre a necessidade de aproximar
o curso da realidade social, politica, cultural e profissional.

A insercdo do estudante nos Bls em contextos reais e praticos amplia a compreensao
critica da realidade e fortalece o vinculo entre teoria e pratica. A auséncia de préaticas pode
enfraquecer as possibilidades interdisciplinares do curso, assim como levar a um aprendizado
abstrato e descolado da realidade.

Sugestdes a critica Il - Como sugestdo, foram apresentadas uma maior articulagcdo do
IHAC com 6rgaos, instituicoes e a comunidade externa, a criacdo de componentes curriculares
mais praticos e também a criacdo de laboratorios no instituto para o desenvolvimento de
projetos e atividades praticas que explorem as mdltiplas inteligéncias, habilidades e
competéncias linguisticas, criativas e cognitivas dos estudantes. “Poderia criar novos
componentes curriculares aplicados aos conhecimentos dos CPL” (E16) e, “Gostaria que o BI
tivesse mais campo de praticas interdisciplinares. Dialogando com a prefeitura, Estado e servigo
privado” (E18).

Critica 11 - Pouca orientacdo e acompanhamento aos estudantes aparece em 6 das
respostas. A critica se relaciona com a proposta de Acompanhamento e Orientacdo Docente aos
discentes dos Bls preconizada nos PPCs dos cursos. Esse acompanhamento e orientagédo
precisam acontecer para que o proposito de desenvolvimento de maturidade pessoal, académica
e de escolha profissional do estudante aconteca com mais eficacia.

Essa falta de acompanhamento académico é consequéncia também do pouco vinculo
entre professores e estudantes e com a estrutura do curso. Como um estudante conseguira seguir
uma proposta de curso completamente diferente de tudo o que foi construido historicamente no
pais? Que maturidade para a tomada de decisfes que corroborem as praticas interdisciplinares?
E preciso haver uma “maior relagio do corpo docente com os alunos para maior pertencimento
dos alunos ao curso” (E16). E preciso “[...] melhorar a comunicacio e, de forma clara [...] com
os alunos sobre as burocracias, novidades, eventos e orientagdes” (E3).

O curso tem uma grande necessidade de organizacdo, o estudante é pouco orientado
sobre o que fazer em certas situagdes e acaba saindo prejudicado [...]. Ja vi casos de
estudantes que se perdem nas disciplinas que cursam, escolhendo matérias apenas

para cumprir uma carga horéria e ndo por objetivos pessoais, dado a dificuldade no
momento da matricula [...]. (E23)
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“O curso tem uma grande necessidade de organizagdo, o estudante é pouco orientado
sobre 0 que fazer em certas situacOes e acaba saindo prejudicado [...] (E19). A orientacédo e
acompanhamento continuo dos estudantes é essencial para a construcdo de trajetorias
académicas consistentes e conscientes, especialmente em cursos como os Bls que demandam
autonomia e escolhas.

Para Tinto (1993), a auséncia de apoio institucional pode levar a evasdo e ao sentimento
de desorientacdo. Destaca também que 0 engajamento institucional junto ao estudante e no
atendimento de suas demandas e necessidades € fundamental para a sua permanéncia no curso.

Sugestdo a critica 111 - Ndo foram feitas sugestdes.

Critica IV - Dificuldade de dialogos e de fortalecimento do modelo de ciclos na
universidade aparecem também em 6 das respostas. Ha uma preocupacgdo direcionada a
integracdo do IHAC com as demais unidades da universidade. A critica questiona a existéncia

de uma UFBA dentro da propria UFBA, como se nao desejasse comunicar-se.

Acho que temos que oferecer apoio ao bacharelado interdisciplinar que vive num
cendrio de constantes ataques. Ainda temos muito 0 que avangar para contornar 0s
problemas que se estabeleceram pela instalacdo do modelo de ciclos num cenério de
subalternidade ao modelo convencional de formacéo superior. (E11)

Na resposta E18, ha uma critica relacionada a convivéncia dos estudantes dos Bls com
outros cursos dentro da UFBA: “[...] tratamentos desiguais entre alunos locais e os de fora[...]”.
Muitos departamentos e faculdades da UFBA ainda demonstram resisténcia em compartilhar
componentes curriculares ou vagas com os estudantes dos Bls. Essa realidade também ¢é
refletida na cultura de comportamento estudantil dos cursos de CPL. Critica que tambem
corrobora, pois tive essa vivéncia enquanto estudante dos Bls em Salde entre os anos de 2016
a 2018. Para Klein (2001), a cultura académica ainda € resistente ao novo, pois vive presa a
controle curricular.

A critica também reflete sobre a estrutura fisica que os cursos oferecem, destacando que
0s cursos dos Bls ndo dispem de espacos fisicos suficientes para a realizacdo de atividades
interdisciplinares. “[...] terminar a constru¢do da unidade fisica do THAC” (E2) ¢ uma
necessidade a ser clamado junto a outras melhorias das instalagdes.

As dificuldades de dialogo inviabilizam o fortalecimento dos Bls na universidade. O
didlogo é a base de existéncia desses cursos. Deste modo, as dificuldades precisam ser

identificadas e que haja propostas que minimizem os efeitos dessa barreira ao fazer
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interdisciplinar. Ademais, uma estrutura dialbgica e organizacional precéria afeta diretamente
a experiéncia académica do estudante (SANTOS, 2008). Os Bls, por proporcionarem uma
ruptura no modelo conservador, necessitam buscar meios de consolidar sua proposta
pedagogica e fazer dialogar-se.

SugestBes a critica IV: Maior articulacdo entre o IHAC e demais unidades da
universidade, assim como com espacos externos. (E40; E18)

Critica V - Pouca articulacéo entre componentes curriculares e areas aparece em 5
das respostas. A proposta dos Bls esta ancorada na ideia de superar a fragmentacdo do
conhecimento por meio da interdisciplinaridade (MORIN, 2000). No entanto, a implementacgéo
dessa proposta enfrenta desafios praticos e pedagdgicos. “O BI ndo ¢ um curso linear como
qualquer outro e, no entanto, a experiéncia posta em pratica € a mesma de curso linear, é preciso
inventar uma pedagogia propria para o BI [...].” (E7)

“O curso tem diversas falhas que impedem a plenitude do estudo interdisciplinar, entéo,
acho valido repensar o curso como um todo” (E12); “As criticas seriam para a falta de eventos
interdisciplinares, de estimulos a participagcdo [...]” (E21); “Precisa articular melhor os
contetdos. Essa articulacdo ocorre mais nos dois primeiros semestres, posteriormente isso se
perde.” (E27)

Em suma, percebo uma disciplinarizacdo e linearizagdo do BI, principalmente
mediante 0s cursos mais procurados, que torna a experiéncia do Bl em uma corrida
pobre e em um ambiente ndo de descoberta e invencdo, mas de confirmacdo daquilo

que se decidiu a priori da experiéncia mesma do Bl. Como se a experiéncia do Bl ndo
fosse capaz de produzir significagdo nos sujeitos. (E7)

Sugestdes a critica V: “[...] Acho que seria bom ter um eixo integralizador que permita

a interdisciplinaridade ndo apenas no inicio do curso, mas sim nele todo.” (E27)

A criacdo de projetos e atividades que demandem a integracdo mais explicita entre as
disciplinas pode ser uma solugdo. Por exemplo, seminarios interdisciplinares ou a
realizacdo de workshops teméticos que envolvem areas como saude publica, politicas
sociais, biologia e sociologia podem ajudar a tornar a interdisciplinaridade mais
prética e visivel. (E1)

E preciso haver projetos integradores que possibilitem a articulacéo afetiva dos saberes,
pois a interdisciplinaridade exige diadlogo entre as areas, objetivos comuns e préaticas
colaborativas. (FAZENDA, 2008)
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Critica VI - Pouca comunicacdo entre coordenacdo e estudantes aparece em 4 das
respostas. A “debilidade da comunicagdo” (E21) entre a coordenacgéo dos Bls e estudantes pode
resultar em inimeras dificuldades no cumprimento dos objetivos do curso. A situacdo afirmada
“[...] temos pouca assisténcia do colegiado e eu particularmente me sinto mais ajudado por
outros colegiados do que o colegiado do préprio curso [...]”" (E23) é um desafio a ser vencido.

Sugestdes a critica VI: Néao foram feitas sugestdes.

Critica VII - Falta de professor(a) aparece em 2 das respostas. Apontam para a
necessidade de “mais professores” (E30) nos Bls e para a necessidade de “acelerar o processo
de contratacdo de professores temporarios” (E4), pois, segundo eles, tém ocorrido atrasos no
comego das aulas, no inicio do semestre, pela dificuldade de contratacdo de professores(as).

Essas respostas, por menores que sejam, revelam um problema estrutural recorrente nas
universidades publicas brasileiras: a caréncia de docentes e a morosidade nos processos de
contratacdo, especialmente nos cursos de Bls, um desafio a ser enfrentado. Segundo Oliveira e
Silva (2017), a ampliacdo do acesso a educacao superior nas ultimas décadas, sobretudo apds a
criacdo de programas como o REUNI, ndo foi acompanhada de forma proporcional por
investimentos na contratacdo de docentes efetivos. Tal descompasso impacta diretamente a
qualidade do ensino, o planejamento pedagogico e o funcionamento regular dos cursos.

A contratacdo de professores temporarios, embora prevista legalmente como medida
emergencial, muitas vezes é utilizada de forma recorrente para suprir lacunas permanentes, o
que precariza o trabalho docente e compromete a continuidade de projetos de ensino, pesquisa
e extensdo (SANTOS; CORREA, 2019). Portanto, as afirmagfes dos estudantes expressam um
problema legitimo e que demanda a¢fes necessarias e urgentes.

SugestBes a critica VII: “ajuda de professores de outros cursos da UFBA” (E40);
“Buscar ajuda com outros professores” (E38). A colabora¢do docente interdepartamental ou
interunidade é apontada como uma solucdo para minimizar os impactos da auséncia de

professores nos BIs.

Critica VIII - Baixa oferta de bolsas e auxilios financeiros aparece em 2 das
respostas. Uma demanda importantissima para a permanéncia de muitos estudantes dos Bls que
sdo oriundos de grupos socioecondmicos carentes.

Principalmente baixissima oferta de bolsas, auxilios e etc., que obriga aos discentes

de baixa renda e em situacdo de vulnerabilidade a uma participacdo mecénica, pobre
e dificultosa mediante ter que conciliar trabalho com a faculdade, além dos muitos
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gue moram em outra cidade e precisam viajar diariamente para estar em sala de aula.
(E10)

De acordo com Neves (2018), as politicas de assisténcia estudantil sdo fundamentais
para garantir a democratizacdo do acesso a educagdo superior e a permanéncia com qualidade,
especialmente para estudantes em situacdo de vulnerabilidade. A resposta (E10) revela que a
auséncia de suporte financeiro obriga muitos estudantes a conciliarem trabalho e estudo, o que
compromete sua dedicacao as atividades académicas. Essa situacdo resulta em uma participacao
“mecanica, pobre e dificultosa”, prejudicando o envolvimento critico e integral no processo
formativo.

Além disso, hd um agravante para os estudantes que residem em cidades diferentes dos
campi universitarios e precisam se deslocar diariamente, ampliando desgaste fisico e emocional

(CUNHA,; SILVA, 2020). Segundo dados do Férum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos
Estudantis (FONAPRACE), uma parcela significativa dos estudantes de graduacdo das
universidades federais provém de familias com renda per capita de 1,5 salario minimo, o que
reforca a necessidade de uma politica de assisténcia robusta e equitativa (FONAPRACE, 2019).

Para Dourado (2010), a permanéncia com qualidade deve ser entendida como um
direito, e ndo como privilégio, exigindo do Estado politicas publicas que reconhecam as

diversidades e desigualdades presentes no corpo discente das universidades.

Critica IX - Incertezas para o mercado de trabalho aparecem em 2 das respostas. A
incerteza quanto as possibilidades de trabalho é uma critica e, sobretudo, uma preocupacéo. A
formacdo interdisciplinar ainda encontra barreiras de reconhecimento no mercado quanto a
propria universidade, refletindo uma légica conservadora de compartimentalizacdo do saber
(MINAYO, 2006).

A incerteza quanto as possibilidades de inser¢cdo no mercado de trabalho é uma das
preocupacdes mais recorrentes entre os estudantes dos Bls. Confesso que essa também era
minha preocupacdo enquanto estudante do BI/S. Como apontam duas das respostas analisadas,
a indicacdo sobre perspectivas profissionais concretas ap0s a conclusdo do curso gera
ansiedade, inseguranca e frustracdo. Essa critica revela uma das principais preocupacdes dos
Bls: a dificuldade de articulacdo entre formacao ampla, de carater generalista e interdisciplinar,
e as exigéncias do mercado de trabalho, que frequentemente valoriza especializa¢gbes mais
definidas e perfis profissionais especificos (MOLL, 2011).

Embora os Bls tenham sido concebidos como uma proposta inovadora de flexibilizagéo

curricular, ampliando a formacéo critica e transdisciplinar, muitos estudantes relatam ndo
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compreender claramente quais caminhos profissionais estardo disponiveis apds sua concluséo
(ALMEIDA; SILVA, 2019). E ainda, esse sentimento de incerteza ¢ ampliado pela baixa
valorizacdo social e mercadolégica de formagdes consideradas “intermedidrias” ou “ndo-
profissionais”, como ¢ o caso dos Bls.

Em suma, a critica a incerteza no mercado de trabalho expressa nas respostas dos
estudantes é legitima e aponta para a necessidade de politicas institucionais de orientacdo
profissional, articulagcdo com o mundo do trabalho e reconhecimento formal das competéncias
desenvolvidas nos BIs.

Sugestodes a critica IX: “Movimentos estudantis junto a 6rgaos externos” (E36). Para
que o BI seja efetivamente valorizado, é necesséario esforco institucional e social de
reconhecimento do potencial dos profissionais com formacao ampla e critica, capazes de atuar

em contextos complexos e interdisciplinares.

Critica X - Pouca mobilizacao estudantil (E21) aparece apenas uma unica vez. “Falta
de mobilizacdo dos alunos, principalmente do bacharelado interdisciplinar em saude, para
maior inser¢ao no mercado de trabalho” (E10). Como diz o ditado “menor, mas ndo menos
importante”, a critica pontual direcionada ao comportamento politico e participativo dos
estudantes.

Em cursos como os Bls, que ainda enfrentam desafios de consolidacao, visibilidade e
reconhecimento social, a mobilizacdo estudantil € uma ferramenta estratégica para reivindicar
melhorias estruturais, ampliar redes de contato com o mercado e fortalecer a identidade dos
cursos (GONCALVES, 2018). Em conformidade com Frigotto (2015), a mobilizacdo estudantil
historicamente teve papel fundamental na construcéo de politicas publicas de educacdo, na luta
por direitos e na formacdo da consciéncia critica.

No entanto, nas Ultimas décadas, observa-se uma tendéncia de desmobilizacdo das
universidades, motivada por fatores como precarizacdo das condi¢fes de vida dos estudantes,
necessidades de concilia¢do entre trabalho e estudo, e descrenca nas instancias institucionais de
representacdo. A critica aponta para a necessidade de fortalecer os espacos de representacdo
discente, promover acGes de orientacdo profissional coletiva e incentivar o protagonismo
estudantil como forma de enfrentar os desafios de empregabilidade e reconhecimento dos Bls.

Sugestdes a critica VI: Nao foram feitas sugestdes.

Critica XI - Plataforma desatualizada e ndo dialdgica (E21) também aparece apenas

uma unica vez. A afirmacdo “Alguns se preocupam em divulgar, outros nada falam. Tudo esta
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disposto em muitas plataformas que ndo dialogam. Termina sendo um trabalho a parte se
inteirar das muitas acdes que até existem” (E21) evidencia uma fragmentacdo da comunicacao
institucional que pode dificultar o acesso as informacgdes por parte dos estudantes.
A critica aponta ndo apenas para a desatualizacdo das plataformas digitais dos Bls, mas
para a auséncia de integracdo entre elas, o que gera desinformacdo, sobrecarga cognitiva e
sensacdo de abandono entre os discentes. Para Castell (2013), em uma sociedade em rede, 0
acesso a informacao clara e integrada é essencial para o exercicio da cidadania e da participacado
ativa no ambiente universitario. Plataformas digitais desorganizadas ou que ndo se comunicam
entre si comprometem a transparéncia institucional, a efetivacdo das acbes académicas e a
autonomia dos estudantes para gerenciar sua vida académica.
Segundo Silva (2019), a comunicacdo universitaria deve ser comprometida como
processo interativo, em que os canais de informacéo precisam ser a0 mesmo tempo acessiveis,
integrados e receptivos as demandas da comunidade académica. Logo, a critica é pertinente e
aponta para a necessidade de reorganizacdo dos meios de comunicagdo institucional,
atualizacdo periodica de conteudos e abertura de canais de escuta e didlogos com os estudantes.
Também aponta para fragilidades estruturais, pedagogicas e institucionais que
dificultam a consolidacéo dos Bls como modelo formativo alternativo e inovador. A critica ndo
€ apenas uma queixa, mas uma contribuicdo para a melhoria do curso, devendo ser considerada
em um processo de autoavaliacdo institucional, atualizacdo do PPC e reforma universitaria.

Sugestdes a critica VI: Nao foram feitas sugestdes.
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PRELUDIO A SECAO VII

A modernidade, principalmente a partir do seculo XVII, instituiu um modelo de
organizacgdo do saber baseado na divisdo e especializacdo do conhecimento, o que deu origem
ao que hoje conhecemos como disciplinas. As disciplinas escolares, universitérias e cientificas
foram concebidas como campos autbnomos, com métodos e objetos proprios, constituindo uma
espécie de “territorializagdo do saber”. Contudo, essa separacdo nao ¢ neutra: ela estd
diretamente implicada em relagcdes de poder, como demonstra Michel Foucault em sua obra
Vigiar e Punir (2014).

Nesta secdo, apresento a proposta desta TESE que compreende a concepcdo do
INTERSABER em substituicdo ao termo interdisciplinaridade. E um desejo provocativo,
inovador e sustentado em criticas epistemologicas a fragmentacéo do conhecimento e a rigidez
das fronteiras disciplinares. Essa concepcdo de INTERSABER surgiu a partir das inimeras
reflexdes que tiveram como base as leituras, as narrativas de vidas e minhas experiéncias como
discente e docente da educacéo basica por dezoito anos e dois quase trés anos no ensino publico
superior.

Também por conceber e dialogar com Freire (1987), quando defendeu que o ser humano
vive em constante processo de formagao e transformacdo. Processo que ocorre quando o Ser
tem consciéncia de seu inacabamento (MORIN, 2014) e que precisa estar sempre aberto a novas
vivéncias e novos aprendizados. Abrir-se para 0 novo significa transcender ao futuro e a
autossuperacdo (JASPERS, 2001), ou seja, 0 ser é sempre mais do que aquilo que ele ja é. De
outro modo, 0 ser € um ser que se faz, ndo para, aventura-se, constroi-se no tempo e na
experiéncia.

A partir desta consciéncia, 0 INTERSABER pressupde disposicdo para o didlogo entre
saberes, culturas, experiéncias e contextos. Rompe com a rigidez do conhecimento disciplinar
e interdisciplinar e abracga o continuo “vir-a-ser’” humano. Neste sentido, o intersaber € a préatica
educativa que nasce do reconhecimento matuo da incompletude e da necessidade de aprender
sempre e aprender com o0 outro que valoriza 0 processo, a vivéncia e a experiéncia concreta
como espacos legitimos de producdo, vivéncia e difusdo dos saberes.

Vamos mergulhar um pouco mais nesse Novo universo, a seguir.
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7 SECAO VIl —O INTERSABER

Ao longo desta tese, dediquei-me a investigar a histéria, a epistemologia e as praticas
associadas a interdisciplinaridade, com especial atencdo ao modo como ela se manifesta nos
Bls. Inicialmente, o termo “interdisciplinaridade” foi adotado como categoria analitica central,
uma vez que é amplamente utilizado nos discursos institucionais e nos PPCs dos Bls. Contudo,
a medida que o percurso tedrico e empirico da pesquisa se aprofundava, emergiu uma
inquietacdo: apesar de seu carater propositivo, a interdisciplinaridade ainda carrega consigo a
marca da disciplinaridade que pretende transcender.

A propria etimologia do termo revela seus limites. Ao propor uma relacdo “entre
disciplinas”, a interdisciplinaridade ainda se ancora em fronteiras disciplinares previamente
estabelecidas, mantendo a logica compartimentada do saber. Essa constatacdo ndo invalida a
importancia histérica da concepcéo, mas evidencia a necessidade de pensarmos para alem dela,
especialmente quando nos deparamos com experiéncias formativas que ndo apenas cruzam
fronteiras entre disciplinas, mas que instauram outras formas de producdo e difusdo do
conhecimento — mais abertas, dialdgicas e plurais.

Foi nesse contexto reflexivo e analitico que emergiu a proposta do termo
INTERSABER como alternativa. Diferentemente da interdisciplinaridade, o INTERSABER
ndo parte da centralidade da disciplina, mas sim do encontro entre saberes, formais e ndo
formais, cientificos e populares, académicos e experienciados, técnicos e ancestrais, multiplos,
heterogéneos, situados e em constante interacdo. Inspirado na compreensdo de Paulo Freire
(2001) sobre o saber como algo que se constroi no dialogo, na escuta e na préatica coletiva, o
INTERSABER valoriza as experiéncias vividas, 0s saberes populares, ancestrais e
comunitarios, atribuindo-lhes legitimidade epistémica. Como afirma Freire, “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”
(Freire, 2001, p. 68).

O INTERSABER, nesse sentido, reconhece que todo saber é relacional e nasce do
didlogo entre sujeitos e contextos diversos. Trata-se de uma noc¢do que busca nomear 0S
processos de aprendizagem e de producdo de saberes que ocorrem entre sujeitos e entre
mundos, valorizando a diversidade epistémica e reconhecendo a incompletude de todo saber.

Esse didlogo de saberes também é defendido por Boaventura de Souza Santos (2010),
ao propor a ideia de uma “ecologia de saberes” que valoriza a diversidade epistémica e desafia
a monocultura do saber cientifico ocidental. Para o autor, os saberes marginalizados ndo sdo

menos legitimos, mas foram historicamente invisibilizados por uma ldgica de poder que
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hierarquiza o saber. O INTERSABER, nesse contexto, torna-se uma categoria contra-
hegemdnica, que propde a articulagdo horizontal entre saberes distintos, reconhecendo suas
complementaridades e poténcias.

Do ponto de vista epistemoldgico, a nogdo de INTERSABER dialoga com os principios
da complexidade, conforme formulados por Edgar Morin (2011). Ao defender a reforma do
pensamento e a superacdo do paradigma fragmentado, Morin argumenta que € preciso aprender
a “ligar os saberes” para compreender a condi¢do humana, a realidade e os desafios
contemporaneos. O INTERSABER, nesse sentido, ndo apenas promove a articulagdo entre
saberes diversos, mas assume a complexidade como principio formativo e ético. Ele se opde
tanto a fragmentacédo disciplinar quanto a sintese artificial, propondo uma teia de saberes em
movimento, que se entrecruzam sem se reduzir uns aos outros.

Ainda na area da Educacdo, Ivani Fazenda (2019) aponta que o verdadeiro desafio da
interdisciplinaridade esta na superacdo das estruturas rigidas de pensamento e na abertura ao
didlogo e a escuta sensivel. Segundo ela, o processo interdisciplinar ¢ antes de tudo um
exercicio de alteridade e de convivéncia entre sujeitos de saberes distintos. O INTERSABER,
nesse horizonte, radicaliza essa proposta ao deslocar o foco das disciplinas para saberes em
relacdo, deslocando o centro do saber para as experiéncias e subjetividades que o constituem.

Assim, a transicao da concepc¢éo de interdisciplinaridade para INTERSABER néo se
da como negacdo pura e simples da primeira, mas como superacdo de suas limitacdes historicas
e epistemoldgicas. Trata-se de uma categoria que nasce no seio da propria pratica investigada,
como respostas as contradigdes e poténcias observadas nos processos formativos dos Bls. Mais
do que um novo termo, o INTESABER representa uma postura ética, politica e
epistemoldgica comprometida com a valorizagdo da diversidade, com a escuta das vozes
silenciadas e com a construcéo coletiva dos saberes.

Ao propor o INTERSABER, abro espaco para repensar os curriculos, as praticas
pedagdgicas e as proprias formas de organizacdo do conhecimento no ensino superior,
especialmente no ambito de propostas educativas inovadoras como 0s Bls. Assim, mais do que
um neologismo, INTERSABER é uma aposta na construcéo de um outro paradigma formativo
— um paradigma que valorize o saber como experiéncia compartilhada, situada e relacional. Nos
paragrafos seguintes, faco uma exposicdo mais minuciosa dessa proposta, a luz das reflexdes
construidas ao longo desta tese.

O termo interdisciplinaridade surge como uma resposta critica a fragmentacdo do
conhecimento produzida pela especializacdo disciplinar moderna. Em primeiro momento, ela

carrega a promessa de um dialogo entre areas do saber, buscando integrar diferentes
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perspectivas para compreender a complexidade dos fendmenos contemporaneos. Contudo, esse
ideal muitas vezes esbarra em limites estruturais e epistemolégicos, pois mesmo as praticas
interdisciplinares permanecem ancoradas nos marcos das disciplinas que pretendem
transcender. A etimologia do termo revela isso: “inter” (entre) + “disciplina” (conjunto
sistematico de saberes e métodos), ou seja, trata-se de uma tentativa de mediacédo entre
disciplinas - e ndo necessariamente de superacdo da légica disciplinar.

Para Foucault, especialmente em Vigiar e Punir (1975), a disciplina ndo é apenas um
campo do saber (como em “disciplina escolar’’), mas um mecanismo de poder que opera sobre
0s corpos e as condutas. A disciplina é uma técnica de normalizacdo, que produz sujeitos
ddceis e Uteis, e que se manifesta em instituices como escolas, prisdes, hospitais, quartéis,
universidades e em muitos outros espacos e institui¢des sociais. A disciplina organiza o tempo,
0 espaco e 0s gestos - ¢ uma “microfisica do poder”.

A critica de Foucault nos mostra que a disciplina:

e Fragmenta o saber em compartimentos especializados;
e Hierarquiza o conhecimento e 0s sujeitos;

e Codifica praticas e métodos como os unicos validos;

e Controla os corpos e 0s modos de subjetivacéo.

A disciplina, assim, ndo apenas organiza o saber, mas produz o sujeito do saber, isto
é, aquele que é reconhecido como detentor de conhecimento valido. Foucault argumenta em A
Arqueologia do Saber (2008) que o que chamamos de ‘“ciéncia” ou “conhecimento” esta
inserido em regimes de verdades que organizam o discurso segundo critérios historicamente
construidos.

A luz da critica foucaultiana, posso afirmar que a interdisciplinaridade, tal como
praticada em muitas instituicbes de ensino e pesquisa, ndo rompe com a logica disciplinar.
Diante deste cenario, questiono: € possivel escapar da prisdo disciplinar? A disciplinaridade,
portanto, ndo € apenas uma questdo epistemoldgica, mas também politica e corporal. O desafio,
portanto, é pensar para além do entrecruzamento de disciplinas e imaginar outras formas de
saberes e existéncias, menos aprisionadas e mais sensiveis a multiplicidade, transcendéncia e
polilogia da existéncia humana.

A proposta de uma concepcdo como INTERSABER aponta para essa busca: em vez de
um saber que articula disciplinas, um saber que se reconhece na pluralidade de vozes,
corpos, territorios e temporalidades - um saber em relacdo, em travessia, em comunh&o. O
INTERSABER passa a existir no interrogar dos dispositivos disciplinares que continuam a

operar mesmo em propostas interdisciplinares.
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Para ampliar a reflexdo, apresento seis logicas argumentativas que sustentam a
concepcao do INTERSABER.

7.1 Primeira Légica Argumentativa - o intersaber e a superacdo do paradigma

interdisciplinar.

A ldgica disciplinar se funda na epistemologia moderna, especialmente no pensamento
cartesiano e iluminista, que promove a fragmentacdo do real em &reas especializadas e
compartimentalizadas do conhecimento. A interdisciplinaridade, nesse contexto, surge como
tentativa de integracdo, mas ainda carrega a heranca da separacdo disciplinar. Neste contexto,
a presente tese ndo acolhe mais o uso do termo “interdisciplinaridade” justamente por entender
que esse ainda esta ancorado a logica disciplinar.

A interdisciplinaridade, embora proposta como superacdo da fragmentagcdo de
conhecimentos, mantém como pressuposto a existéncia de disciplinas autdbnomas e delimitadas,
0 que reproduz o paradigma moderno de organizacdo do conhecimento, conforme expressa
Morin (2000).

Essa critica é compartilhada por outros autores como Boaventura de Souza Santos, que
denuncia a “epistemologia do Norte” como produtora de um conhecimento colonial,
fragmentado e excludente. Em sua proposta de “ecologia dos saberes”, Santos (2010) defende
uma relacdo horizontal entre diferentes formas de conhecimento, rompendo com a hierarquia
entre ciéncia e outros saberes.

Em contraposicdo ao termo interdisciplinaridade, proponho o uso do termo
INTERSABER, entendido como uma concepc¢do que transcende os limites institucionais e
epistemoldgicos das disciplinas. O INTERSABER evoca uma ecologia de saberes (SANTOS,
2006), onde diferentes formas de conhecimento se relacionam de maneira horizontal e
dialégica. Trata-se, portanto, de uma escolha conceitual, politica e epistémica. O uso do
INTERSABER visa deslocar a reflexdo para além da técnica e da estrutura curricular,
orientando-se por uma epistemologia do dialogo, da escuta e da convivéncia entre mundos,
que resiste a fragmentacéo e a ldgica utilitarista do saber.

O termo INTERSABER propde um salto filoséfico, pois rompe com o dualismo
moderno (sujeito/objeto, corpo/mente, razdo/emocgao) e reivindica uma ontologia relacional.
Em vez de campos delimitados, temos saberes em fluxo, conectados em redes vivas, situadas

e contextuais. Esse argumento ancora-se nas epistemologias de Morin (2008) quando o autor
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critica a fragmentacdo do conhecimento e propde uma reforma do pensamento que valorize a
complexidade, a articulacdo e o pensamento relacional.

O INTERSABER pretende a superacdo da razdo fragmentada e da l6gica moderna
cartesiana e propde uma ruptura com o paradigma disciplinar e interdisciplinar, pois ndo se trata

de “cruzar”, mas de desfazer a prépria l6gica de disciplinamento que sustenta a modernidade.

7.2 Segunda Légica Argumentativa - o intersaber e as epistemologias do Sul e a
descolonizacéo do saber.

A ideia de INTERSABER se alinha com movimentos de descolonizacéo
epistemologica, que buscam superar o monopdlio do conhecimento cientifico eurocéntrico. Ao
falar em “saberes”, abro espaco para o didlogo horizontal entre formas distintas de conhecer,
como saberes ancestrais, quilombolas, indigenas, feministas, e todos os outros que completam
a diversidade da vida humana.

A proposta alinha-se as epistemologias do Sul, que “reconhecem a pluralidade de
formas de conhecimento e recusam a monocultura do saber cientifico moderno” (SANTOS;
MENESES, 2010, p. 31). Ao invés de integrar as disciplinas, busca-se integrar saberes,
experiéncias e modos de vida, valorizando os contextos, os territorios e as praticas culturais
como lugares legitimos de producao do conhecimento (FREIRE, 1987; KRENAK, 2019).

7.3 Terceira Lbgica Argumentativa - o intersaber como critica a instrumentalizacéo da

interdisciplinaridade.

Destaco que muitos autores ja alertavam que o termo “interdisciplinaridade” tem sido
esvaziado ou instrumentalizado pelas instituicdes, servindo mais como rotulo burocratico do
que uma real transformacdo epistemoldgica. A interdisciplinaridade, frequentemente, é
cooptada por uma logica instrumental e tecnocréatica, reduzida a uma estratégia curricular,
articulacdo tematica ou inovacdo pedagodgica. Inscrevo o INTERSABER como uma
concepcao que busca romper com essa logica institucional e produtivista do conhecimento.
Assim, fago critica aos limites da “interdisciplinaridade” e proponho o INTERSABER como

uma abordagem mais profunda e integradora.
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7.4 Quarta Légica Argumentativa - o intersaber e a inclusdo de saberes ndo formais e

coletivos.

O INTERSABER defende que o saber ndo se reduz a contetdos disciplinares formais,
mas emerge de coletividades, experiéncias, memorias, praticas de vida e lutas sociais. E uma
epistemologia critica e horizontal por uma ecologia dos saberes.

A organizagdo moderna do conhecimento se assentou na separagéo entre conhecimentos
“cientificos” e os chamados saberes ndo formais, vinculados a vida cotidiana, as experiéncias
populares, as ancestralidades e as préaticas coletivas. Essa cisdo imposta por critérios de
racionalidade, universalidade e objetividade serviu como instrumento de exclusdo e
desvalorizagdo de uma infinidade de formas de saberes e de vivéncias (a historia do Brasil
retrata muito bem esse cenario).

Os saberes ndo formais séo aqueles que ndo se enquadram nos moldes académicos e
escolares. Eles nascem da experiéncia, da oralidade, da préatica cotidiana, dos rituais, dos
oficios, das lutas, da relacdo com o territorio e com a ancestralidade. Sdo saberes encarnados,
transmitidos por meio da convivéncia, da escuta e da acdo coletiva. Os saberes coletivos, por
sua vez, sdo construidos em redes, em dialogos, nas partilhas. Eles ndo pertencem a um
individuo isolado, mas a uma comunidade que os produz, transforma e transmite de geracdo em
geracdo. Sa0 comuns e nao privatizaveis. Sao vivos, e ndo arquivaveis. Logo, o saber ndo é
propriedade de quem ensina, mas processo entre aqueles que se relacionam. Trata-se de educar
com o mundo, e ndo apenas sobre o mundo, como diz Paulo Freire.

E nesse cenario que o INTERSABER propde um deslocamento. Ele rompe com a
hierarquia entre saberes e afirma a poténcia dos conhecimentos ndo formais, coletivos,
ancestrais e situados. O INTERSABER é um reconhecimento radical da pluralidade

epistémica, um convite a convivéncia entre mundos e modos diversos de produzir sentidos.

7.5 Quinta Logica Argumentativa - o intersaber como resisténcia epistemoldgica.

O uso do INTERSABER é um ato politico, epistémico, educacional e linguistico que
questiona os fundamentos da ciéncia moderna, rompe com as hierarquias entre saberes e propde
um caminho mais inclusivo, ético e transformador para a compreensao e vivéncia no mundo.
Uma estratégia critica de desobediéncia a légica disciplinar, colonial e moderna.

A escola moderna é um dos principais espacos de reproducéao do dispositivo disciplinar,

pois é estruturada segundo uma racionalidade que: a) fragmenta o conhecimento por disciplinas



210

escolares; b) organiza o tempo por horarios e calendarios rigidos; c) avalia o saber por métricas
padronizadas e meritocréticas; e, d) legitima apenas determinadas formas de expresséo e
linguagem. Por consequéncia, funciona como um instrumento de normalizagdo e
homogeneizacdo, que, longe de libertar, produz sujeitos adaptados a légica da produtividade,
do controle e da repeticdo (FOUCAULT, 2014).

A interdisciplinaridade prop6e articulagdes entre campos do saber sem romper com a
matriz epistemoldgica que os sustenta. Assim, é necessaria a emergéncia da concepcao de
INTERSABER como uma postura de maior resisténcia epistémica e educacional. O
INTERSABER se inscreve propondo uma educacdo como espaco de escuta, didlogo e
aprendizagem, onde o saber ndo € transmitido verticalmente, mas construido coletivamente, de
forma situada e encarnada nos corpos e nas praticas.

O INTERSABER se inscreve propondo uma epistemologia relacional, que reconhece
0 saber como algo que se produz no entre, no encontro. PropGe um saber transversal,
encarnado, afetivo e territorializado, que se reconhece multiplo, inacabado e em relagédo
constante com o outro. Portanto, uma desobediéncia epistemoldgica (MIGNOLO, 2008) para
uma nova racionalidade, onde o saber deixa de ser propriedade de alguns e passa a ser um

processo comum, partilhado e plural.

7.6 Sexta Logica Argumentativa - o intersaber como praxis formativa integral e

emancipatoéria

Na educacao, o termo “interdisciplinaridade” aparece frequentemente ligado a
reformulacdo curricular e a tentativa de integrar conteudo. No entanto, muitas vezes isso se
limita a juncdo de disciplinas num mesmo projeto, sem ruptura real com a estrutura disciplinar
nem com o modelo conservador de educacdo que ainda é fortemente efetivado no Brasil. O
INTERSABER rompe com isso ao propor uma formacdo integral, que parte da vida, da
experiéncia e da escuta. Ele se aproxima da pedagogia freiriana, que compreende a educacéao
como processo dialdgico, horizontal, baseado no reconhecimento dos saberes dos educandos.

Freire (1987, p. 28) afirma que “Ninguém ignora tudo, ninguém sabe tudo. Todos nos
sabemos alguma coisa, todos nos ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre.” Essa
afirmacdo ¢ uma base potente para o conceito do INTERSABER, pois todos sabem, todos
aprendem, todos ensinam, logo, ndo ha hierarquia, limites, mas sim partilha. “O saber ndo
apenas se adquire, incorpora-se” (SONDRE, 2017, p. 107) na experiéncia do pensamento e da

acado colaborativa.
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O INTERSABER também é uma préxis integradora de saberes que ocorrem nas
relagBes, nos territorios e nas vivéncias, e ndo apenas como uma estrutura curricular. 1sso
significa que o saber ndo esta mais preso a uma forma institucional, mas emerge de contextos
vivos e reais. A pedagogia freiriana enfatiza o didlogo entre saberes e a valorizagdo dos
conhecimentos construidos na pratica social.

A praxis (do grego, préaxis significa acdo, pratica ou atividade concreta). Compreendo
como a agao humana transformadora, ou seja, aquela que ndo apenas produz 0 mundo como ele
é, mas que o transforma conscientemente. A partir desta consciéncia, 0 INTERSABER
pressupde e abraca o continuo “vir-a-ser” humano. Neste sentido, ¢ a pratica educativa que
nasce do reconhecimento mutuo da incompletude e da necessidade de aprender sempre e
valorizar os processos, as vivéncias e as experiéncias concretas como espagos legitimos de
producdes, vivéncias e difusdo dos saberes.

O INTERSABER na ldégica das praticas envolve consciéncia critica e acéo
transformadora da realidade. Envolve também o que Freire chama de educacgéo libertadora,
aquela que transforma os sujeitos em agentes protagonistas de suas transformacdes. Em suma,
€ uma acao consciente, reflexiva, critica + acdo transformadora baseada na convivéncia dos
saberes. E abrir-se para 0 novo e transcender ao futuro e & autossuperacdo (JASPERS, 2001).

Um modo de agir no mundo.

7.7 Conclusao

Para concluir, sistematizo que o INTERSABER evoca:

e A transversalidade dos saberes, em que diferentes formas de conhecimentos
coexistem sem hierarquias nem mediacgdes disciplinares;

e A corporeidade do saber, reconhecendo que conhecer é também um gesto
sensivel, situado, afetivo - em consonancia com a critica foucaultiana aos modos
de subjetivacdo disciplinar;

e A insubmissdo epistémica, alinhada com o que Santos (2010) chama de
ecologia de saberes, ao defender uma articulacdo entre diferentes formas de
conhecimento (cientificos, ancestrais, populares) em uma logica de traducédo
m0tua, e ndo de assimilacgdo.

O INTERSABER implica descolonizar o pensamento, rompendo com o privilégio
das formas de saber legitimadas pela academia ocidental e abrindo espago para a escuta, a

convivéncia e o cuidado como fundamentos do conhecer. Trata-se, portanto, de uma proposta
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politica, epistemoldgica e educacional: ndo disciplinar saberes e corpos, mas vivé-los em
relacdo, como modos de existéncia conectados a vida, aos territérios, as memorias e aos
processos formativos dos corpos. Uma ética do encontro.

A proposta do INTERSABER néo nega a importancia das disciplinas enquanto
producdes histdricas de conhecimento, mas recusa sua hegemonia como forma Unica e legitima
de conhecer o mundo. O INTERSABER, nesse sentido, € mais do que uma metodologia: é um
modo de estar no mundo que reconhece a indissociabilidade entre saber, corpo, territorio e

existéncia.
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