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Vozes-Mulheres

A voz de minha bisavo
ecoou crianca

nos pordes do navio.

ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avd

ecoou obediéncia

ao0s brancos-donos de tudo.
A voz de minha mée

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue

e fome.

A voz de minha filha
recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
A voz de minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o0 hoje — o0 agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia
0 eco da vida-liberdade.

(Conceigéo Evaristo)
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RESUMO

A presente investigacdo resulta da pratica pedagogica desenvolvida no Colégio Estadual de
Tempo Integral de Vila de Abrantes (CETIVA), por meio da producdo de narrativas
autobiogréaficas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A Oficina de Escrita Coletiva (2017-
2019), realizada entre 2017 e 2019, teve como objetivo fomentar o protagonismo e o
empoderamento das/os educandas/os, valorizando suas identidades, saberes e memorias, em
consonancia com uma proposta de educacdo antirracista, comprometida com a alteridade e a
diversidade. Em 2024, a pesquisa incorporou o dispositivo de entrevista narrativa,
complementando a analise das experiéncias individuais e fortalecendo a compreensdo das
trajetorias de resisténcia ontoldgica das/os educandas/os. O estudo busca analisar as
experiéncias das estudantes da EJA, com énfase em mulheres afrodescendentes e trabalhadoras
domeésticas, a partir de suas narrativas autobiogréficas, considerando como, por meio das
praticas de autoinscricdo, essas sujeitas denunciam experiéncias de desumanizacdo e
reivindicam sua humanidade. A interpretacdo do corpus fundamenta-se em estudos
autobiograficos em educacdo e epistemologias pods-coloniais, articulando as categorias de
biografizacdo (Delory-Momberger), autoinscricdo (Mbembe) e escrevivéncia (Evaristo),
entendidas como expressdes de resisténcia ontoldgica, autoemancipacdo e reexisténcia de
subjetividades marginalizadas diante do altericidio e epistemicidio empreendidos por
engenharias coloniais, neocoloniais e neoliberais de subalternizacdo e desumanizacéao.

PALAVRAS-CHAVE: Autoinscri¢des; Resisténcia ontoldgica; Educacao de Jovens e Adultos;
Educagdo antirracista.



ABSTRACT

This research results from the pedagogical practice developed at the Colégio Estadual de Tempo
Integral de Vila de Abrantes (CETIVA) through the production of autobiographical narratives
in Adult and Youth Education (EJA). The Collective Writing Workshop (2017-2019), carried
out between 2017 and 2019, aimed to foster the protagonism and empowerment of the students,
valuing their identities, knowledge, and memories, in line with an anti-racist education proposal
committed to alterity and diversity. In 2024, the study incorporated the narrative interview
device, complementing the analysis of individual experiences and strengthening the
understanding of the students’ ontological resistance trajectories. The study seeks to analyze
the experiences of EJA students, with an emphasis on Afro-descendant women and domestic
workers, based on their autobiographical narratives, considering how, through self-inscription
practices, these subjects denounce experiences of dehumanization and claim their humanity.
The corpus interpretation is grounded in autobiographical studies in education and postcolonial
epistemologies, articulating the categories of biographization (Delory-Momberger), self-
inscription (Mbembe), and escrevivéncia (Evaristo), understood as expressions of ontological
resistance, self-emancipation, and the re-existence of marginalized subjectivities in the face of
altericide and epistemicide enacted by colonial, neocolonial, and neoliberal mechanisms of
subalternization and dehumanization.

KEYWORDS: Self-registration; Ontological resistance; Youth and Adult Education; Anti-
racist education.
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INTRODUCAO

Minha relacdo com a escrita autobiografica comecou na adolescéncia, pois, quando
morava no quarto de empregada domeéstica, vivia uma liberdade restringida, uma espécie de
clausura, com a interdicdo dos espacos por onde poderia circular e a obrigacédo de ser uma
crianca silenciosa para ndo incomodar os patrdes. Em funcdo disso, a escrita autobiogréfica
sempre foi meu reflgio. Ensimesmada, apenas em meu diario conseguia externar sentimentos
e esbocar rimas desordenadas de critica social, que forjavam do mundo um lugar melhor.
Escrevia lapidando sonhos que transgrediam as paredes encapsulantes do “quarto daempregada
que se assemelha a nudez da senzala” (Souza, 1991, p. 49).

Lembro que, no ensino fundamental, fiquei em segundo lugar em um concurso de
poesias para estudantes do municipio de Lauro de Freitas. Na coletanea “Valores da terra” foi
publicado meu poema, que versava sobre a cultura indigena. Foi uma experiéncia excelente
para minha autoestima! Naépoca, eu tinha o sonho de ser escritora, mas as criticas contundentes
recebidas nas aulas de Lingua Portuguesa por ndo fazer perfeitamente a concordancia e a
regéncia, desaprovacao reiterada nos primeiros trabalhos académicos do curso de Letras,
minaram minha autoconfianca.

Admito que, hoje, sinto falta dos rabiscos que se perderam em razdo de tantos
deslocamentos, dispersando minhas memarias. Assim como para muitos afrodescendentes, nao
tive direito ao registro domeu sobrenome, ao meu lugar de nascenca, aos meus irmaos por parte
de pai, que jamais conheci, nem mesmo as lembrancas extraviadas no tempo.

Diante disso, tenho impulsionado a pratica de escrevivéncias em enfrentamento ao
epistemicidio em meu fazer pedagdgico, especialmente na Educacdo de Jovens e Adultos, no
Colégio Estadual de Tempo Integral de Vila de Abrantes, onde leciono desde 2011. Considero
a escrita autoral, em particular a autobiogréafica, uma praxis autoemancipatoria importante para
que vozes subalternizadas ecoem, um exercicio que possibilita a retomada da confianca
cognitiva e a elevacdo da autoestima das e dos estudantes da EJA, reconhecendo-0s como
autoras, autores e protagonistas de sua propria histéria. Minha vivéncia pedagdgica com
narrativas na EJA se tornou central na presente pesquisa académica, que se debruca, sobretudo,
sobre as experiéncias dessas sujeitas e desses sujeitos.

Conceicdo Evaristo cunhou a nogéo de Escrevivéncia, compreendida como a escrita de
historias individuais que remonta as vivéncias coletivizadas, uma vez que o0 sujeito,
especialmente o negro, ao “falar de si, também fala de outros”. Trata-se de uma espécie de

experiéncia corpdreo-subjetiva: “quando escrevo, quando invento, quando crio minha ficcao,
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ndo me desvencilho de um ‘corpo-mulher-negra em vivéncia e que por esse meu corpo, e nao
outro’, vivi € vivo experiéncias que um corpo ndo negro, ndo mulher, jamais experimenta”
(Evaristo, 2009, p.18).

A escritora denuncia que “a literatura brasileira ¢ repleta de escritores afro-brasileiros,
gue, no entanto, por varios motivos, permanecem desconhecidos, inclusive nos compéndios
escolares” (Evaristo, 2009, p. 29). Por consequéncia da auséncia de autores negros e de outros
coletivos excluidos, prevalece uma literatura canonica escrita e protagonizada por escritores e
personagens brancos. Quando raramente presentes, as representacdes de mulheres e homens
negros sao estereotipadas como corpos subalternizados, sexualizados e até mesmo afésicos.

A afasia significa a perda parcial ou total da capacidade de falar, assim como de
assimilar a linguagem falada ou escrita. Denota, portanto, que nao teriamos as habilidades de
nos expressarmos verbalmente ou de interpretar e utilizar o cédigo escrito; outra retérica
perversa de desqualificag&o cognitiva com o intuito de nos emudecer.

A composi¢ao dapalavra “escrevivéncia” concerne a um jogo semantico que Conceigao
Evaristo realizou entre as palavras “escrever”, “viver” e “se ver”. A escrevivéncia se caracteriza
como uma escrita contra-hegemdnica, que nasce das lembrancas das mulheres negras,
diligenciando sua autonomia na condicdo de donas de suas proprias narrativas. Tramada pelo
cotidiano, tece memdrias que foram historicamente tolhidas, que, hoje, tém a funcédo de
incomodar a casa-grande, ao denunciar as mazelas em que vive a coletividade negra brasileira
e diaspdrica, devido as cicatrizes indeléveis do passado (Evaristo, 2020). Destarte, este projeto
repete o axioma de que “a nossa escrevivéncia ndo pode ser lida como historia de ninar dos da
casa-grande, e sim para incomodéa-los em seus sonhos injustos” (Evaristo, 2007, p. 21).

Entre 2017 e 2019, foi desenvolvido na escola em que leciono o projeto pedagdgico
transdisciplinar "Congresso da Educacdo de Jovens e Adultos do CEVA", organizado pelos
educandos, educadores e gestdo da escola. Nesse contexto, os professores atuavam em duplas,
ministrando oficinas pedagodgicas. Fui responsavel pela Oficina de Escrita Coletiva, quando
passei a trabalhar de forma mais sistematica com a producdo de narrativas autobiograficas.
Como resultado, organizei o material produzido na oficina em uma coletanea intitulada
Cadernos da EJA, composta por histérias de vida dos estudantes, poemas e ilustracdes autorais,
todos criados a partir de temas geradores que atuaram como disparadores de memoria.

Apesar de ndo ter realizado esse projeto com finalidade académica, ele impulsionou
minha busca por formagdo, impelindo meu retorno a Universidade. Ademais, o incentivo do
meu orientador e 0s caminhos me levaram a reconhecer a importancia de articular minhas

experiéncias docentes com as proposicoes epistemoldgicas fomentadaspela Universidade. Essa
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investigacdo, entdo, pode ser simbolizada pelo ideograma da Africa Ocidental chamado
Sankofa (coragdo estilizado e um péssaro que olha para a retaguarda) que expressa 0 provérbio
“nunca ¢ tarde para voltar e apanhar aquilo que ficou atras. Sempre podemos retificar nossos
erros” (Nascimento, 2008, p. 32), pois, irrefletidamente, estava deixando minha praxis docente
esquecida. Como eu estaria me opondo ao epistemicidio se eu mesma estava o exercendo,
silenciando a mim e aos meus??

Pondero que muitos de nds, professores, compartilhamos histérias de vida e
experiéncias semelhantes as de nossos estudantes, especialmente nas escolas publicas, onde ha
uma presenca significativa de docentes negros, oriundos das classes populares, em maior parte,
mulheres negras. Nossas trajetérias de formagéo sdo atravessadas de forma interseccional? por
entrecruzamentos de raca, classe, género e sexualidade, assim como ocorre com a maioria dos
educandos da EJA.

Somos todas e todos, em alguma medida, sujeitas e sujeitos segregados, precarizados e
descredibilizados. Por isso, precisamos lutar por dignidade, autonomia didatico-pedagdgica,
melhores condicGes de trabalho, qualificacdo e valorizagdo profissional. Muitas vezes, até nds
mesmos Mmenosprezamos nossas experiéncias educacionais, por mais exitosas que sejam,
porgque fomos levados a acreditar que elas ndo tém importancia.

Em contrapartida, subscrevo que devemos afirmar positivamente nossas identidades
profissionais — enquanto mulheres, negras, indigenas, quilombolas, do campo, das aguas, dos
sertdes — que lutam pelos direitos do trabalho, salarios dignos, planos de carreira, formacao,
ética e respeito. Nossas artes pedagogicas, saberes e sensibilidades, cultivados na praxis, devem
ser resgatados dos “bats dos esquecidos da historia” (Arroyo, 2017).

A experiéncia pedagogica opera como um exercicio de autoformagdo. Para Macedo
(2015), a formacdo docente € um processo de poténcia, emancipacdo e autoria, no qual o
professor se torna coautor de si mesmo, por meio daautorizacdo epistemolégica, pedagdgica,
politica e profissional. O docente se torna sujeito ativo, critico e autdbnomo frente as politicas
curriculares padronizadas e as ldégicas de controle, mobilizando o que se denomina
negatricidades. Ja o conceito de reexisténcia expressa a insisténcia na vida e na criacao,

vinculada a um curriculo vivo e a experiéncias formativas concretas. Inspirada em Deleuze e

1 A proposta inicial foi aprovadapela banca de qualificagdo em 2023, intitulada “Autoinscrigio como resisténcia
ontoldgica: escrevivéncias e (re)existéncias na (auto)biografia de Mahommah Gardo Baquaqua e narrativas de
pessoas vivendo em condigdes andlogas a escraviddo em MATOPIBA”, contudo, a pesquisa de campo prevista
para Barreiras e Sdo Desidério (BA) ndo foirealizada devido aos impactos da pandemia da Covid-19 e falta de
recursos financeiros, o que também contribuiu para a reformulagdo do escopo da investigacao.

2 0 conceito de interseccionalidade foi criado pela intelectual estadunidense Kimberlé Crenshaw.
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Guattari (1997), valoriza a poténcia da heterogeneidade, aciona movimentos de resisténcia
criativas, e aposta na invencao e no desejo de mais-vida, reafirmando o educador como sujeito
de transformacéo.

A acdo docente deve ser implicada, pois requer o envolvimento do professor com seu
processo de formacdo e com 0s contextosem que atua, em uma experiéncia critica que entrelaca
vivéncias e saberes para promover aprendizagens significativas, que se da “na medidaem que
propomos a aprendizagem como uma experiéncia implicada as pautas culturais e politicas que
envolvem os professores e seus contextos de atuagao” (Macedo, 2015, p. 736).

Nesse enquadramento, Jamile Borges (2021) defende o curriculo e a formacéo docente
como praticas politicas engajadas com a emancipacdo. A escola deve converter-se em espaco
de construcao critica, ética e epistemoldgica. Ela designa de narrativas curriculares as praticas
pedagbgicas insurgentes que escapam da normatividade curricular verticalizada, como
dispositivos pensados para tensionar os lugares hegemdnicos de construgdo do saber.

A EJA é constituida de jovens, adultos e idosos, abarcando um publico heterogéneo e
plural, mas que compartilha experiéncias convergentes. A primeira diz respeito ao fato de
serem, em sua ampla maioria, trabalhadores, bem como por suas histdrias de vida serem
marcadas por falta de oportunidades, exclusdes e violéncias multidimensionais, visto que “esses
jovens e adultos repetem historias longas de negacéo de direitos. Historias que sdo coletivas.
As mesmas vivenciadas por seus pais e av0s; por sua raga, género, etnia e classe social”
(Arroyo, 2005, p. 30).

A vista disso, Arroyo (2017, p. 15) pondera que a EJA condensa a construgio historica
de identidades coletivas, segregadas e oprimidas, mas que sdo também resistentes, pois se
afirmam nas lutas por justica, trabalho e direitos coletivos de classe, de género, de raga, de
orientacdo sexual etc. Os sujeitos da EJA levam a escola saberes aprendidos com suas proprias
historias de resisténcia frente a pobreza, a opressao, a fome, ao viver em espagos marginais, a
expulsdo de suas terras, ao desemprego, a exploracao trabalhista e “ao exterminio de milhares
de criangas e de jovens, em sua maioria negros, nos presidios ou nas periferias das cidades.”

Por essa razdo, os curriculos ndo podem “ignorar a estreita conexao entre segregacao de
classe, social, racial, espacial e escolar” (Arroyo, 2017, p.35), nem a evidéncia de que o retorno
a escola se configura como luta por humanizacdo e autodeterminagdo. Precisamos construir
projetos educativos cujo curriculo leve em conta a concretude das experiéncias das e dos
estudantes das escolas publicas, uma vez que, “desde Paulo Freire aprendemos que, sobretudo
na educacéo de jovens e adultos, temos de partir dossaberes dos educandose de suas vivéncias.

Dos saberes de opressdo, mas também de libertacdo” (id., p.59).
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Convém lembrar que a negagdo da instrucdo as pessoas negras remonta ao periodo
colonial, quando as e os africanos escravizados foram proibidos de aprender a ler e a escrever.
Exclusdo que se perpetuou mesmo no pdés-emancipacao, pois, embora se tenha caminhado para
a universalizacdo do ensino, os indicadores registrados ao longo do século XX e XXI atestam
que as taxas de analfabetismo, distorcdo idade-série e abandono escolar continuam a afetar
sobremaneira as criangas indigenas, negras e pobres.?

As criangas que conseguem permanecer na escola, apesar das adversidades, tém de lidar
com toda sorte de preconceitos, discriminacdes e desqualificacles; isto €, as faces sombrias do
epistemicidio. A perpetuacdo de uma distribuicdo desigual de oportunidades sociais e
educacionais se manifesta na dicotomia entre as vantagens simbélicas e materiais destinadas
aos signatarios da branquitude, enquanto os afrodescendentes continuam a enfrentar ostensivas
desvantagens na saude, educacdo, trabalho, moradia, saneamento bésico, seguranca,
expectativa de vida etc. Assim, o racismo tem determinado as condicgdes existenciais das
pessoas negras por geragdes (Passos; Silva, 2018), chancelando o controle de um grupo sobre
outro.

Ainda que existam dispositivos legais que preconizam a democratizacdo da educacao
como direito de todos e dever do Estado (Brasil, 1988), as disparidades educacionais entre
brancos e negros, fendmeno bem estudado pelos campos da sociologia e da historiografia da
educacdo das populacdes negras, sdo sistémicas e de longa duragéo na sociedade brasileira. No
entanto, vale realcar que os coletivos excluidos e 0os movimentos sociais, especialmente 0s
negros, sempre lutaram pelo direito a Educacdo (Gongalves; Silva, 2000; Gomes; Rodrigues,
2018).

3 Henriques (2002) realiza uma analise robusta sobre os dados referentes a década de 1990 do século XX. Segundo
o documento “Cenério da Exclusdo Escolar no Brasil — um alerta sobre os impactosda pandemia da Covid-19 na
Educacao” (UNICEF, 2021), a exclusédo escolar continua afetando maisas criangas e adolescentes pretos, pardos
e indigenas. Em 2019, elas constituem 71,3% do total de alunos excluidos da escola. Com relagéo ao recorte de
género, embora a diferenga seja pequena, 0s meninos representam a maioria das criancas e adolescentes fora da
escola entre4 e 17 anos. A exclusdo é maisevidente entre 6 e 14 anos,com um percentualquase 10% maior entre
eles em relacdo as meninas.No Ensino Médio, porém, ha uma inversdo sutil: had mais meninasfora da escola do
que meninos. Considerando a EJA do Ensino Médio, optou-se por priorizar o recorte feminino, uma vez que as
mulheres sdo mais afetadas nesse segmento e ainda enfrentam condicionantes interseccionais, como maternidade

precoce, trabalho doméstico e desigualdades de género. Ver:
https://www.unicef.ora/brazil/media/14026/file/cenario -da-exclusao-escolar-no-brasil.pdf Acesso em 08 de
marco de 2025.

Outros dados também da UNICEF (2021) no documento “Enfrentamento da cultura do fracasso escolar.
Reprovacéao, abandono e distorcdo idade-série” apontam que as criangas e adolescentes negras e indigenas ou
estudantes com deficiéncias, pobres da regido nordeste estdo em desvantagem tanto no ensino fundamental quanto
no médio: estudantes indigenas e pretos, seguidos de pardos, sdo 0s mais reprovados, somando 49,8% em 2019.
O abandono escolar e a distorgdo idade-série estdo associados, também, as desigualdades de cor/raga, com
incidéncia maior sobre esses grupos sociais, especialmente os meninos indigenas. Disponivel em
https://www.unicef.org/brazil/media/12566/file/enfrentamento-da-cultura-do-fracasso-escolar.pdf Acesso em 08
de marco de 2025



https://www.unicef.org/brazil/media/14026/file/cenario-da-exclusao-escolar-no-brasil.pdf
https://www.unicef.org/brazil/media/12566/file/enfrentamento-da-cultura-do-fracasso-escolar.pdf
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Resultado, a Educacdo de Jovens e Adultos € um direito conquistado pelos grupos
marginalizados, ela é formada majoritariamente por afrodescendentes que retornam a escola
motivados pela retomada de sonhos interrompidos, como aprender a ler e a escrever, e pela
esperanca de alcangar uma vida menos sofrida. Os sujeitos da EJA sdo pessoas que, na
perspectiva de Paulo Freire (1987), tiveram suas humanidades roubadas, mas que, a contrapelo,
lutam por reconhecimento como seres humanos, esforcando-se para sobreviver e escapar de
precariedades desumanizantes (Arroyo, 2017).

Em virtude disso, compreendo a Educacdo como um meio de promover a humanizagéo,
dignificacdo das gentes e a emancipacdo daquelas e daqueles que foram desumanizados,
alinhando-me aos pressupostos paulofreireanos. Nesse sentido, este trabalho busca a polifonia,
o diélogo e a valorizacdo de vozes afluentes e confluentes que tecem memdrias afrodiasporicas
de sobrevivéncia, resisténcia e reexisténcia.

Tenho observado a consistente presenca de mulheres negras, mées e trabalhadoras
domésticas na EJA do CEVA, que retornam a escola avidas por se saberem no mundo,
entendendo que a aquisi¢cdo do conhecimento formal é essencial para conquistar outros direitos
basicos, como um trabalho de carteira assinada, ingressar na universidade ou atée mesmo para
inspirar seus filhos a estudar. Na condigdo de filha de mée solo e trabalhadora doméstica, sinto
uma forte identificacdo com essas mulheres, pois suas narrativas acionam minhas memorias.*

Em compensagéo, ainda que as experiéncias das sujeitas da Educacdo de Jovens e
Adultos produzam ressonancias significativas com minha trajetoria pessoal e profissional, este
estudo ndo se materializa em um trabalho autobiografico. Contudo, admito que compartilho
com essas mulheres marcas historicas, sociais e subjetivas que atravessam nossas Vvivéncias.
Concerne, portanto, a uma escrita situada, que, embora ndo trate diretamente da minha historia,
é por ela afetada e implicada, levando em conta minha necessidade epistémica.®

Diante disso, a presente investigacdo tenciona dialogar com as narrativas de mulheres
afrodescendentes, trabalhadoras domésticas e educandas da Educacéo de Jovens e Adultos do
Colégio Estadualde Tempo Integral de Vila de Abrantes (2017-2024), buscando analisar como,
através das praticas de autoinscricdo, essas sujeitas denunciam as experiéncias de

desumanizacdo e reivindicam sua humanidade.

4 Embora porpouco tempo, minha primeira experiéncia laboral formalmente registrada em carteira de trabalho foi
como trabalhadora doméstica.

5 «“¢ uma necessidade para os diversos estudantes negros, que sio muitas dasvezes, os primeiros de suas familias
a chegarem a universidade, que ndo querem reproduzir o canone/colonial, mas sim buscar de maneira ativa a
producdo de conhecimento a partir de suas experiéncias e vivéncias”. (Bermnardino-Costa; Maldonado-Torres;

Grosfoguel, 2019, p.18)
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Assim, convidei trés ex-estudantes da EJA do CEVA que participaram da Oficina de
Escrita Coletiva para colaborarem com minha investigacdo, concedendo suas producdes
autorreferenciais (poemas, fotos, ilustracdes e depoimentos), e participando de entrevistas
realizadas em 2024. O recorte temporal da analise, que contempla o periodo de 2017 a 2019,
justifica-se por ter sido a época em que essas producdes foram originalmente desenvolvidas no
contexto da Oficina, viabilizando analisar as narrativas construidas naquele contexto formativo
especifico. O recorte das entrevistas realizadas em 2024 se explica pela intencdo de ampliar a
compreensao das narrativas através da escuta reflexiva das autoras sobre suas trajetorias e 0s
significados que a elas atribuem.

De antemdo, defendo que as praticas de autoinscricdo (Mbembe, 2001) permitem a
desconstrucdo de narrativas exdgenas e a desnaturalizacdo dos discursos desumanizantes que
incidem sobre os sujeitos subalternizados, que visam a dominacao por meio da objetificacdo e
daimposicdo de condigdes servis de existéncia. Contribuem, assim, para que esses individuos
reflitam sobre suas proprias experiéncias e assumam o0 protagonismo na luta contra quaisquer
formas de assujeitamento e precarizagdo de seu viver.

O ato de narrar consiste em uma praxis autoformativa e autoemancipatoria, visto que
possibilita a ruptura das identidades estereotipadas atribuidas ao “eu” por outros, propiciando
uma autoconstru¢ao na perspectiva do “eu” sobre si mesmo (Corréa, 2020). Nessa agdo, as
pessoas conseguem refletir sobre sua propria historia, reaver suas memorias e empoderar-se
enquanto sujeitos que sabem de si, capazes de denunciar e superar as violéncias sofridas e
silenciadas.

Logo, ao reorganizar suas memdrias, nocdes de pertencimento e de analises sociais
podem desafiar o projeto de negacdo de si (Cabral, 1972); (Fanon, 2008). Partindo desse
principio, indago como as praticas de autoinscricdo podem se constituir em um instrumento de
resisténcia ontoldgica para os sujeitos afrodiasporicos diante dos projetos de subalternizagédo de
suas existéncias, colaborando, ao mesmo tempo, para 0 combate ao epistemicidio e a promocao
do antirracismo na Educacédo de Jovens e Adultos?

Desse modo, este trabalho tem como objetivo geral investigar como as praticas de
autoinscricdo se configuram como instrumentos de resisténcia ontoldgica para 0s povos negros
da diaspora, cooperando para o enfrentamento dos processos de desumanizacdo e para 0
desenvolvimento do campo da educagéo antirracista na EJA.

Em termos especificos, busca-se: 1) Estudar as experiéncias de mulheres
afrodescendentes estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos por meio de suas narrativas

autobiograficas, compreendendo como essas autoinscrigdes revelam trajetorias de resisténcia
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ontoldgica; 2) Analisar as praticas de escrevivéncias realizadas na Oficina de Escrita Coletiva
como ferramenta pedagodgica de humanizagdo e de objecéo aos epistemicidios, valorizando 0s
saberes e as memorias historicamente marginalizadas de educandas e educandos da EJA; 3)
Examinar a constituicdo da Educacdo de Jovens e Adultos enquanto uma politica afirmativa de
reparacdo, destacando a importancia de implementar praticas pedagdgicas antirracistas nessa
modalidade de ensino.

O dltimo objetivo desabrocha da compreensdo da EJA como uma modalidade
compensatéria, equalizadora e redutora de desigualdades, que corrige distorgdes
socioeducacionais, sobretudo para os afrodescendentes, afastados da escola por multiplos
fatores, principalmente por ndo conseguirem conciliar a luta pela sobrevivéncia com a
escolarizacdo, tendo ceifado o direito humano e constitucional a Educacdo ao longo de suas
vidas. Por conseguinte, a Educacdo de Jovens e Adultos se concretiza como uma politica de
acdo afirmativa, inscrita na educacédo basica (Arroyo, 2005; Passos, 2012; Carreira, 2014).

Em funcdo disso, a EJA também se torna protagonista deste trabalho, visto que é
fundamental aprimora-la para assegurar ndo so o retorno desses (as) sujeitos (as) a escola, mas
a permanéncia, conclusdo e a oportunidade de projetos futuros. Logo, os curriculos precisam
adotar um conhecimento critico, humanizado, contextualizado e reflexivo, como preconiza o
educador Paulo Freire, mas deve ser conectado ao ensino das relagbes étnico-raciais, que tém
como principios norteadores a promogdo da consciéncia politica e histérica da diversidade;
fortalecimento de identidades e de direitos; e agdes de combate ao racismo e as discriminacdes
(Brasil, 2004).

As préaticas pedagogicas devem estar alinhadas, portanto, as diretrizes educacionais
inclusivas, reparatérias e antirracistas que intentam enfrentar a obliteracdo da agéncia das
populacdes negras, tanto nas narrativas historicas quanto literarias, acautelando sua integracéo
nos curriculos escolares e universitarios (Evaristo, 2009; Gomes, 2019; Nascimento, 2016).
Estudar narrativas invisibilizadas pelos canones eurocéntricos € um compromisso com a
alteridade, em refutacdo ao projeto de aniquilacdo das memorias dos povos subalternizados.
Ampliar os espacos de enunciacdo, escuta e expressdo das vozes historicamente silenciadas
faculta compreender melhor suas identidades, percalgos, dissonancias, siléncios, rupturas,
gritos e resisténcias ali instauradas.

Dessa forma, essa pesquisa tenciona contribuir para a articulagdo daEducacao de Jovens
e Adultos a area da Educacdo para as relagbes étnico-raciais (ERER) numa perspectiva
antirracista, cujos objetivos sdo desconstruir esteredtipos negativos, valorizar a diversidade

étnico-racial e cultural brasileira, efetivar a descolonizagdo dos curriculos e a positivacdo da
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autoestima, premissas de Eliane Cavalleiro (2010), Kabengele Munanga (2003; 2012), Nilma
Lino Gomes (2010; 2012; 2018; 2019), Petronilha Beatriz Gongalves Silva (2011), dentretantas
pensadoras e pensadores negros que advogam por uma educacdo que garanta igualdade de
oportunidades para a afirmacdo das identidades e conquista da cidadania plena: “no exercicio
de direitos sociais, politicos, econémicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios aos
diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais” (Silva, 2011, p. 13).

Esta investigacdo, de base qualitativa, insere-se no campo da pesquisa narrativa
(Clandinin; Connelly, 2011) e ancora-se em principios tedrico-metodoldgicos da abordagem
(auto)biografica em Educacdo, utilizando a entrevista narrativa como um dos dispositivos de
pesquisa. A pesquisa narrativa € uma forma de compreender a experiéncia humana, que se
organiza ao ser narrada, seja de forma visual, escrita ou contada, por meio de autobiografias,
entrevistas, diarios, testemunhos pessoais, cartas, depoimentos em video, desenhos,
fotobiografias, cinebiografias, entre outras producGes autorreferenciais (Gomes, 2004,
Meirelles, 2018).

De forma imperativa, escolhi 0 emprego de producdes autobiogréficas neste trabalho
em virtude da minha experiéncia pedagdgica na EJA, mas principalmente, porque o enfoque
biografico é orientado as sujeitas e sujeitos, o0 que oportuniza valorizar as vozes e as
singularidades a partir de suas narrativas, entendidas como um “lugar onde a existéncia humana
toma forma, onde ela se elabora e se experimenta sob a forma de uma histéria” (Delory-
Momberger, 2012, p. 40).

Ademais, a narrativizacdo de si tem carater autoformativo e educativo, j que o ato de
narrar engendra um movimento reflexivo que permite as narradoras e aos narradores a
ressignificacdo das vivéncias, e a elaboragdo de projetos autdbnomos de si no constructo de seu
devir.

Destarte, adotei uma postura de vigilancia epistemologica (Mudimbe, 2013) no
desenvolvimento da minha investigacdo, pois procurei ndo tombar em armadilhas semanticas e
empregar o léxico hegeménico dos colonizadores. Ser vigilante significa evitar reiterar os
esteredtipos desumanizadores, ndo hierarquizar as experiéncias de sujeitas e sujeitos da
pesquisa e recusar a tradigcdo cartesiana eurocéntrica que suprime a agéncia, os saberes, as
sensibilidades, voz e vontade, ignorando-as como pessoas autbnomas e donas que sdo de suas
narrativas e de suas memorias.

Além disso, eu ndo poderia refletir sobre a (auto)emancipagdo através das praticas de
autoinscricdo e negar as experiéncias que me atravessam. Admito a presenca da minha

subjetividade na escritura deste trabalho, assumindo minha corporeidade e engajamento
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ontoepistemopolitico, visto que, por mais rigor que uma tese de doutoramento exija, a suposta
neutralidade da epistemologia do ponto-zero® na producéo de conhecimento ha muito tempo foi
desmistificada.

A tese estd estruturada em trés capitulos, além da introducdo. No primeiro capitulo
abordo a contextualizacdo, a abordagem metodoldgica, o corpus da pesquisa e 0s modos de
analise.

No segundo capitulo, aprofundo a reflexdo sobre a chave da autoinscricdo (Mbembe,
2001) e pondero sobre as concepgdes de Educagdo humanizadora e libertadora, segundo o
educadorPaulo Freire (1969, 1987, 2000). Aindadiscuto as categorias epistemicidio (Carneiro,
2005; Grosfoguel, 2016; Pessanha, 2019), racismo (Fanon, 2018; Gomes, 2012; Munanga,
2003; Pinheiro, 2023), branquitude (Bento, 2002), genocidio (Nascimento, 2016) e
necroeducacéo (Santos, 2021).

No terceiro capitulo, acompanho a constituicdo da Educacgdo de Jovens e Adultos como
um direito no plano internacional e nacional, e como ela se configura numa politica afirmativa
de reparacdo. O trabalho também inclui uma concluséo, na qual eu teco algumas consideraces

acerca dos resultados da pesquisa.

6 \er Figueiredo; Grosfoguel, 2007.
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1 TRILHAS METODOLOGICAS
1.1 Contextualizacgéo

Vila de Abrantes esta localizada na faixa litoranea, orla da cidade de Camacari,’ regido

metropolitana de Salvador (RMS)28, Bahia, nordeste brasileiro.

Mapa 1 - Localizacdo geografica de Vila de Abrantes, Camagari — BA
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Fonte: Souza; Alencar; Suzuki, 2020, p. 266. Adaptado pela autora.

Em 1558, foi fundada a Aldeia do Divino Espirito Santo, tendo como marco a
construcdo de uma igreja de barro e palha, com o designio de catequizar os indigenas
tupinambas, primeiros povos a habitar estas terras.® Por efeito dos processos de colonizacéo,
essa demarcacao foi um dos primeiros laboratérios coloniais de catequizacdo jesuitica, o que
resultou na fuga, conflitos e no exterminio de indigenas, dizimados por surtos de gripe e outras
epidemias disseminadas pelo colonizador, vetor de doencas e portador da morte em todos os
territorios em que aportou. Apoés a expulsdo dos jesuitas, em 1758, aquela aldeia foi elevada a
categoria de vila e passou a ser chamada de Vila Nova do Espirito Santo de Abrantes!C. Hoje,
Vila de Abrantes.

" Camassary — caraipa densifolia, que de acordo com a etimologia indigena tupi, significa arvore que chora.

8 A RMS abrange as cidades de Candeias, Dias D'avila, Itaparica, Lauro de Freitas, Madre de Deus, Sdo Francisco
do Conde, Salvador, Simdes Filho e Vera Cruz.

9. Devido asobrasde ampliacdo da Estradado Coco BA-099 (também conhecida como Linha Verde, que comeca
no aeroporto Luis Eduardo Magalhées e se estende portodo Litoral Norte), foram feitas escavacgdes e encontrados
sitios arqueoldgicos remanescentes da cultura dos tupinambas, datados de pelo menos 3.500 anos. (Sandes-Sobral,
2009, p. 156).

10 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/camacari/historico. Acesso em: 05 abr. 2025.
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Nesse distrito, também se faz presente a histéria de resisténcia dos povos negros ao
sistema escravista colonial, inscrita na existéncia de comunidades negras rurais, Como € o caso
do assentamento denominado Cordoaria, autoidentificado e autorreconhecido como um
remanescente quilombola por seus moradores. e certificado como tal pela Fundacdo Cultural
Palmares, em 2006.11 Segundo Souza, Alencar e Suzuki (2020), a partir da décadade 1970,
por meio da criacdo da Associagdo Beneficente Nossa Senhora de Cordoaria, a comunidade
tem buscado criar mecanismos de protecdo social e de manutencdo dos modos de vida
ancestrais, frente as dinamicas promovidas pelos processos de industrializacdo, crescimento
urbano e avanco do turismo no Litoral Norte da Bahia.

Ressalta-se que a cidade de Camacari é caracterizada pelo forte desenvolvimento
capitalista industrial (Brand&o et al., 2019, p. 45), sobretudo em razdo da implantacdo do Polo
Petroguimico, nos anos 1970, que atraiu indUstrias quimicas, metallrgicas e automotivas,
formando um complexo industrial de grande relevancia para a economia baiana. A consequente
urbanizacdo impulsionou o aumento demografico dessa regido, devido ao intenso fluxo
migratdrio de trabalhadores.

No entanto, Vila de Abrantes ndo apresenta esse cariz industrial, pois apresenta
caracteristicas naturais costeiras como dunas, coqueirais, lagoas e rios, conforme pondera
Sandes-Sobral (2009). Acrescento, porém, que, nos Ultimos anos, tem ocorrido uma forte
expansdo imobiliaria, marcada por especulacao, grilagem e disputas territoriais. Esses conflitos
chegam até a escola. Um caso extremo de violéncia dessa natureza me impactou
profundamente: devido a uma disputa de terra, 0s pais de um dos nossos estudantes foram
sequestrados de sua casa para serem executados. Ele ndo péde enterrar nem sua mae nem seu
pai porque os corpos ndo foram encontrados.

E nesse cenario controverso que o Colégio Estadual de Vila de Abrantes (CEVA) foi
inaugurado em 2010, assumindo o desafio de atender esse publico heterogéneo e diligenciar
uma educacdo menos eurocentrada, comprometida com a formagdo humana integral, critica,
sustentavel e cidada, de acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola.

A comunidade de Vila de Abrantes, merecidamente, recebeu em 2024 o investimento
em reforma e a ampliagdo do CEV A, que, com a construcdo de uma infraestrutura fisica robusta,
conta com salas de aula climatizadas, teatro, restaurante estudantil, piscina, equipamentos de
esporte e lazer. A escola tornou-se de tempo integral; por isso, agora chama-se CETIVA —

Colégio Estadual de Tempo Integral de Vila de Abrantes.

114 ] tendo registro no Livro de Cadastro Geraln® 001 Art. 1° ¢ certificagdo Livro 005, registro 437, folha 45
(FCP, Portaria n°2, de 17 de janeiro de 2006) (Souza; Alencar; Suzuki, 2020, p. 265).
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Figura 1 - Escola Estadual de Tempo Integral de Vila de Abrantes

Fonte: Acervo da autora, 2025.

A modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) foi implementada desde a
fundacdo daescola, com o escopo de ofertar a continuidade da Educacéo basica, no ambito do
ensino medio, para as pessoas que ndo puderam frequentar o ensino regular na idade adequada
devido a diversos fatores, como trabalho, gravidez precoce, dificuldades de deslocamento, falta
de recursos ou medo da escalada da violéncia nos bairros em que residem.

Quando me tornei professora da EJA, deparei com diversas especificidades, ja que ela
é composta por jovens, adultos e idosos oriundos da periferia, do campo, dos quilombos, dos
sertdes e das aguas. Apesar dessa diversidade, quase todas e todos compartilham a vivéncia
comum de serem trabalhadoras e trabalhadores negros, pobres e precarizados. Desde entéo,
tenho observado que as mulheres negras, especialmente as trabalhadoras domeésticas,
representam o maior contingente da EJA. As identidades dessas (es) sujeitas (0s) sdo, portanto,
atravessadas por questdes étnico-raciais, de género e de classe.

Em 2009, foi estabelecida a politica de EJA “Educacdo de Jovens e Adultos:
aprendizagens ao longo da vida” no estado da Bahia, na qual ela é compreendida como um
direito humano, inserida no campo de direitos coletivos e de responsabilidade publica, devendo

ser asseguradas as condicdes de acesso e permanéncia das e dos educandos.

Para a garantia do direito dos jovens e adultosa Educagdo Bésica, o curriculo
deveré ser pautado em uma pedagogia critica, que considera a educacdo como
dever politico, como espaco e tempo propicios a emancipacdo dos educandos
e a formacdo da consciéncia critico-reflexiva e autbnoma (Bahia, 2009, p.11).

Esse documento foi construido por varios segmentos sociais e fundamenta-se nos
principios da educacdo popular e nos idearios da pedagogia da Libertacdo, de inspiracdo

freireana. Ele determina a formacdo integral e a adogdo de um curriculo constituido por
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“praticas dialdgicas e emancipatorias”, que considere as “experiéncias e formas de vida

propria” dos destinatarios dessa modalidade de ensino, reforgando que

Séo sujeitos de direito da EJA jovens, adultos e idosos; homens e mulheres
que lutam pela sobrevivéncia nas cidades ou nos campos. Em sua maior parte,
0s sujeitos da EJA sdo negros e, em especial, mulheres negras. Séo
moradores/moradoras de localidades populares; operarios e operéarias
assalariados(as) da construcdo civil, condominios, empresas de transporte e de
seguranca. Tambémsao trabalhadorese trabalhadorasde atividadesinformais,
vinculadas ao comércio e ao setor doméstico (Bahia, 2009, p.11).

Destaca-se o fatode que, nos ultimos anos, houve uma mudanca no perfil dosestudantes
do turno noturno em razdo do chamado processo de juvenilizacdo!? da Educacéo de Jovens e
Adultos, o que motivou, inclusive, a criacdo de turmas de Tempo Juvenills,

O educando jovem tem se tornado cada vez mais presente no cotidiano da Educacéo de
Jovens e Adultos. As responsabilidades relacionadas ao mundo do trabalho comegam
progressivamente mais cedo, devido a necessidade de garantir a prépria subsisténcia e a de seus
familiares. Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que esses estudantes carregam o estigma de
“alunos-problema”, porque nao lograram éxito no ensino regular, seja por penalizacdes
escolares, como retencao e reprovacéo, eles almejam superar essas dificuldades em cursos que
atribuem o carater de aceleracéo e recuperacdo (Santana, 2020).

Como desdobramento, a inclusdo macica de jovens negros nas turmas de EJA deve vir
acompanhada da promoc¢do de reflexdes cruciais acerca de temas como criminalizagéo,
genocidio, racismo e epistemicidio, bem como a aplicacdo de metodologias de ensino
direcionadas para atender as especificidades desse publico. Em virtude disso, a politica de

EJA/BA determina 13 principios pedagdgicos, dos quais destaco 0s cinco primeiros:

1. Reconhecimento dos coletivos de educandos(as) e educadores(as) como
protagonistas do processo de formacéo e desenvolvimento humano.

2. Reconhecimento e valorizacdo do amplo repertorio de vida dos sujeitos da
EJA: saberes, culturas, valores, memdrias, identidades, como ponto de partida
e elemento estruturador de todo o estudo das areas de conhecimento.

3. Processos pedagogicos que acompanhem a formacdo humana na
especificidade do processo de aprendizagem dos sujeitos jovens e adultos.
4. Construcgdo coletiva do curriculo que contemple a diversidade sexual,
cultural, de género, de raca/etnia, de crengas, valores e vivéncias especificas
aos sujeitos da EJA.

12A juventude abrange a faixa etaria entre 15 e 29 anos.

13 0 Tempo Juvenil é uma proposta da Secretaria de Educacéo da Bahia para atender jovensde 15 a 17 anos que
estdo em distorgdo da idade/série.
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5. Metodologia adequada as condicdes de vida dos jovens e adultos e
relacionada ao mundo do trabalho, devendo, portanto, possibilitar a
problematizagio da realidade existencial e favorecer o aprender a conhecere
o fazer fazendo [..] (Bahia, 2009, p. 10).

O coletivo de educadores(as) da EJA do CETIV A se pautou nesse documento norteador
para instrumentalizar sua préxis docente, pautando-se num enfoque educacional
contextualizadoe interdisciplinar, orientadoao reconhecimento davalorizacdo dasexperiéncias
pessoais e repertérios socioculturais dos educandos da Educagdo de Jovens e Adultos,
considerados como protagonistas de seu itinerario formativo.

Em 2017, desenvolvemos um projeto pedagogico transdisciplinar que visava a
organizacdo coletiva de um Congresso no espaco escolar.'* Realizado ao longo da terceira
unidade, rodas de conversa e oficinas pedagdgicas instrumentalizam as e os estudantes para a
pratica de pesquisa, confeccdo de material e preparo de atividadescientificas e culturais a serem
apresentadas na semana de culminancia do projeto. Os educandosescolhem de forma autdnoma
as oficinas que participardo conforme area de interesse e afinidade, resultando na intersec¢do
de todas as turmas e eixos formativos.

Para a construgdo do Congresso, cada dupla de professores se compromete a ministrar
uma oficina com a finalidade de mediar aprendizados. A oficina pedagogica € um espaco de
elaboragdo coletiva de conhecimento, direcionado para a analise do contexto, confronto de
ideias e o intercambio de experiéncias (Candau, 1995). Essa metodologia possibilita a pesquisa,
a acéo e a reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem, em superacgdo do distanciamento
entre teoria e pratica.

As oficinas sdo importantes porque tanto as e os educadores quanto os educandos
compartilham do protagonismo, sdo igualmente produtores de saberes, cultura, linguagens e
“trazem outras artes - a literatura, a pintura, o cinema, a fotografia, o artesanato, o patrimonio
cultural - como pedagogias reveladoras do viver, do sobreviver, do resistir e do libertar-se”
(Arroyo, 2017, p. 18).

O primeiro Congresso Internacional daEJA teve como tema “Conte e pinte sua historia:
aprendizagens ao longo da vida” e envolveu a participacdo de professores da UNEB, da
Universidade de Firenze (Italia), representantes do Férum EJA-BA, além de convidados da

comunidade. Tamanho foi o sucesso, que demos seguimento ao projeto “Vila de Abrantes:

YA experiéncia do congresso da EJA estd sendo contada no capitulo “Tessituras de saber: uma experiéncia
educativa imersa nos propdsitos da educacio libertaria” do livro Educag¢éo Profissional na Bahia: Pesquisa ¢
Formacéo Docente (Edufba,2019), pelosautores Dione Mércia da Silva Brand&o, Elisangela Oliveira de Santana,
Paulo Henrique Ferreira Sampaio e Sueli Ribeiro Mota Souza (citado aqui como Branddo et al.)
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territorios de identidades”, realizado em 2018, ¢, em 2019, o III Congresso da EJA: “CEVA,
saberes, conexdes e comunidade: arrebentando muros".

Devido a repercussdo positiva do projeto, o Forum EJA-BA convidou as e os estudantes
da nossa escola para participarem de dois eventos em 2019: o VI Encontro Internacional de
Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (ALFAeEJA), ocorrido em Salvador, e 0
ENEJA, no estado de Minas Gerais. Julgo essa acdo muito significativa, pois 0os educandos
devem participar ativamente de atividades de natureza académica, ndo como objetos de
conhecimento, mas como pensadores e protagonistas.

Além dasoficinas, as rodas de conversa eram realizadas quinzenalmente com a presenca
de convidados para debater temas de interesse da comunidade escolar. Destaca-se, em 2019, a
mediacdo de uma das rodas por um professor especialista em EJA da University of London, e 0
debate promovido pela roda “Movimentos de Resisténcia e Representatividade em espacos de
poder”, conduzida por duas pensadoras negras: Naira Gomes e Barbara Carine. Naira Gomes ¢
antroptloga, militante, presidentada Marcha do Empoderamento Crespo e foi eleita ouvidora-
geral da Defensoria Publica da Bahia em 2023. A professora e escritora Barbara Carine € uma
das fundadoras da escola Maria Felipa, primeira instituicdo voltada ao ensino afro-brasileiro,
com sede em Salvador (BA) e no Rio de Janeiro (RJ). Ela é ganhadora do prémio Jabuti de
2024 pela obra “Como ser um educador antirracista”.

Avalio que os objetivos desse projeto foram cabalmente alcangados em virtude das
aprendizagens construidas neste percurso, “contribuindo para a melhoria da autoestima dos
estudantes que foram protagonistas e tiveram reconhecidas suas potencialidades, e
principalmente, por pensar a EJA a partir da materialidade negada da vida humana, isto é, dos
sujeitos que sempre tiveram negados seus direitos” (Branddo et al., 2019, p. 179).

Ademais, a luz de Macedo (20150, hoje interpreto que essa experiéncia coletiva se
caracterizou como um processo formativo que se constitui em vivéncias implicadas,
autorizantes e marcadas por negatricidades, ou seja, movimentos de resisténcia e reexisténcia
pedagbgica ativa e criativa; processos essenciais na construcao de curriculos tecidos nos
contextos locais e na ressignificacdo da formacéo docente.

O autor entende o professor como ator curriculante, pois age intelectual e politicamente
na construcao dos curriculos, os quais implicam valoragdo, protagonismo e intervencéo, abrindo
espaco para novas praticas educativas e olhares sobre o cotidiano escolar, validando os saberes
docentes e seus etnométodos na criagdo de curriculos vivos e multicriativos (Macedo, 2015).

A escola tornou-se um espaco colaborativo de produgdo de conhecimento corporeo-

subjetivo, critico-reflexivo, significativo e humanizado, em respeito as ontologias e aos saberes
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das e dos educandos. Em funcdo do cumprimento das intencionalidades educativas propostas
fez com que considerassemos exitosa essa pratica pedagogica, isto é, “o modo como ¢é
organizado e realizado o ato educativo” (Saviani, 2021, p. 19), que, “em seu sentido de praxis,
configura-se como uma agdo consciente e participativa” (Franco, 2016, p. 536), articuladora da

teoria e da prética.

As praticas pedagogicas incluem desde o planejamento e a sistematizagao da
dindmica dos processos de aprendizagem até a caminhada no meio de
processos que ocorrem para além da aprendizagem, de forma a garantir o
ensino de conteldos e atividades que sdo considerados fundamentais para
aquele estagio de formacdo do aluno, e, por meio desse processo, criar nos
alunos mecanismos de mobilizacdo de seus saberes anteriores construidos em
outros espacos educativos (Franco, 2016, p. 547).

Concordo que toda acdo docente deve estar encarnada por uma concepc¢do pedagogica;
por isso, perfilhamos uma epistemologia pedagogica critico-emancipatoria, que consiste em
uma abordagem critica, politica e dialética que preza pela historicidade na construgdo do

conhecimento (Franco, 2016), tendo em vista que

[...] a questdo direcionada a Pedagogia sera a de formagio de individuos “na
e para a praxis”, conscientes de seu papel na conformagio e na transformagio
da realidade sécio-historica, pressupondo sempre uma acao coletiva,
ideologicamente constituida, por meio da qual cada sujeito toma consciéncia
do que é possivel e necessario, a cada um, na formacéao e no controle da
constituicdo do modo coletivo de vida. E uma tarefa politica, social e
emancipatoria. A formacdo humana é valorizada no sentido das condi¢des de
superacdo da opressao, submissdo e alienacao, do ponto de vista historico,
cultural ou politico (Franco, 2016, p. 540).

Nessa direcdo, nossa experiéncia educativa foi conduzida pelos principios da
radicalidade pedagdgica, expressos nas ideias de Dussel (1977) e Freire (1987), de que a
educacao libertaria € um mecanismo revolucionario de transformacéo social e de emancipacéao
dos sobreviventes do sistema-mundo (Brandé&o et al., 2019). Ela deve ser compromissada com
a alteridade (reconhecimento ético da pessoa do outro como igual, segundo Dussel) e com a
justica social, principio ético e moral em que todos os seres humanos possuem direitos
fundamentais que ndo podem ser retirados, alicercados na equidade, na solidariedade e no
respeito a dignidade humana (Carvalho; Peres, 2020).

Paulo Freire (1987) e Dussel (1977) preconizam a restauracdo da humanidade dos
oprimidos, negada na constituicdo das sociedades coloniais modernas, particularmente nas

latino-americanas. Sob esse prisma, prople-se a restituicdo das vozes inauditas visando
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enfrentar as engrenagens de dominacao que as marginalizaram, desnudando a fala hegemonica
na producdo de conhecimento, cujo discurso promoveu uma Vviséo totalizante, absolutizou o
saber, e construiu uma ideia de si como sujeito universal, criando a no¢do do outro-distinto:
sobretudo os povos originarios da América Latina, Africa e Asia.

Em virtude disso, a Filosofia da Libertacdo® é convergente com a Pedagogia do
Oprimido, porque implica no esforgo ético e dialético de escutar as vozes invisibilizadas desse
outro-distinto, compreendendo-se “a outridade” como igual (Dussel, 1977), como sujeito e
agente, e ndo como coisa ou instrumento. Significa, igualmente, respeitar a pluralidade de
existéncias.

Dessa maneira, o congresso da EJA do CEVA é um projeto muito bonito do qual me
orgulho de fazer parte, porém, devido a pandemia da Covid-19 houve um esvaziamento das
turmas de EJA, mesmo com incentivo do programa Bolsa Presenca.® Contudo, este cenario
tem se modificado gradativamente com o relativo aumento de alunos matriculados. Por essa
razdo, o corpo docente, junto a coordenacdo pedagogica, tem avaliado a possibilidade de

retomar gradativamente o projeto do Congresso da EJA a partir de 2026.

1.1.1 Oficina de Escrita Coletiva: narrando a experiéncia pedagégica

Durante o projeto do Congresso da EJA (2017-2019), fiquei responsavel pela Oficina
de Escrita Coletiva (OEC), mediada em parceria com a professora de Historia, Dione Marcia
da Silva Brandao, e, em 2019, contamos com a colaboracéo do professor de Lingua Portuguesa,
Romualdo Santana. Num prospecto interdisciplinar, criamos espacos de enunciacéo e de escuta
respeitosa as vozes das sujeitas e sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos, historicamente

embargadas.

15 “A filosofia da libertacio é uma filosofia radical que parte da periferia, dos oprimidos, doscondenadosda terra,

condenados do mundo e da histéria” (Dussel, 1977, p. 07).

160 Programa Bolsa Presenca, sob responsabilidade da Secretaria da Educacio do Estado da Bahia, tem como
objetivo incentivar a permanéncia dos estudantes da rede publica estadualno processo de aprendizagem escolar,
por meio da concessio de beneficio financeiro as familias cadastradas no CadUnico e em situagdo de
vulnerabilidade socioecondmica. Considerando a Lein® 14.396, de 16 de dezembro de 2021, que altera a Lei n°
14.310, de 24 de margo de 2021, o Programa Bolsa Presenga passou a ter cardter permanente. Disponivel em:
https://www.ba.gov.br/casacivil/noticias/2024-10/2384/programa-do-bolsa-presenca-do-governo-do-estado-
contribui-para-permanencia-de Acesso em: 02 jul. 2025.

Em 2023, 0 governo federal criou o programa de bolsa permanéncia e de poupanga para estudantes de baixa renda
que estdo no ensino médio. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/11/28/estudantes-de-baixa-renda-do-ensino-medio-terao-
poupanca-para-permanecer-na-escola Acesso em: 02 jul. 2025.
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Sem grandes pretensfes tedricas, empregamos alguns procedimentos da oficina de
Escrita Criativa, também chamada de Oficina Literdria, que, significa, segundo Siqueira (2016),
0 exercicio da escrita de uma obra literaria de qualquer género, em um ambiente de
aprendizagem formal ou informal. Busca-se impulsionar a criatividade por meio da leitura de
autoras e autores literarios, aprimorando a escrita daqueles que sentem alguma dificuldade,
medo ou “bloqueio” ao escrever.

A oficina de Escrita Coletiva foi realizada com a intencdo de produzir um caderno de
memorias dos(as) estudantes da EJA do Colégio Estadual de Vila de Abrantes. Os Cadernos da
EJA sdo compostos por histdrias de vida, ilustracbes, poemas e outras experimentacdes
literarias, produzidas a partir de temas geradores.!” Metodologicamente, aplicamos as seguintes
estratégias como disparadores da memoria: recital de poemas, leitura de narrativas
autobiograficas, exibicdo de filmes, mostra fotografica, audicdo de musicas e rodas de conversa.

A escolha do nome Oficina de Escrita Coletiva € de natureza politica, visto que “os
adolescentes, jovens e adultos ndo fazem percursos individuais. Nem percursos de agora.
Sabem-se passageiros de longos itinerarios coletivos que vém de longe” (Arroyo, 2017, p. 29). A
Educacdo de Jovens e Adultos é fruto da Educacdo Popular, gestada na luta historica dos
movimentos sociais para que as classes subalternas tenham assegurado o direito a educacéo
formal. Nesse sentido, as batalhas pelo acesso a escolarizagdo, desde a infancia até a vida
adulta, estdo intrinsecamente ligadas as disputas por transformacfes comunitérias, sociais e
politicas mais amplas (Arroyo, 2017).

Ressalta-se que o sentido politico de coletividade pode ser embebido pelo principio
filos6fico africano Ubuntu, sintetizado na maxima “eu sou porque nds somos”, pois oferece
uma concepcéo relacional dejustica assentadana interdependéncia, solidariedade e restauracao
dadignidade humana. Na Africa do Sul p6s-apartheid, Ubuntu foi crucial na reconstrucao ética
e politica do pais, ao ser articulado a justica restaurativa em uma dimensao coletiva, possibilitou
a responsabilizacdo mutua, a reconciliagdo entre grupos étnico-raciais secularmente divididos,
0 compromisso com um futuro comum e o respeito a diferenca (Mattos, 2018).

Deste modo, a Oficina de Escrita Coletiva tem como centralidade a producdo de
narrativas autobiograficas, género textual subjetivo, cuja escrita parte do relato da

(auto)experiéncia, engendrando afetividades e memdrias individuais, mas que sdo também

17 Na metodologia freireana, o tema gerador parte do contexto e das vivéncias dos sujeitos do processo de ensino -
aprendizagem para a producdo de um conhecimento significativo, critico e global com vistas a transformacéo
social.
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coletivas. Escrever sobre si também é escrever sobre 0s outros, especialmente quando se trata
dos sujeitos afrodiasporicos, em consonancia com a cosmopercepcao de Conceicdo Evaristo de
escrevivéncia.

Horizonte no qual a literatura é entendida como representagdo dos grupos minoritarios
e expressao de suas vozes, transformando-se em um instrumento de denlncia e contestacdo da
ordem hegemonica vigente. Partindo desse pressuposto, lemos excertos de narrativas de
mulheres negras com o intuito de propiciar aproximagdes literarias, como “O Quarto de
Despejo” de Carolina Maria de Jesus, ¢ “Olhos d'agua” de Conceigdo Evaristo, refletindo sobre
as dificuldades enfrentadas na vida dessas duas escritoras, que relatam a discriminacdo e
vulnerabilidades vivenciadas por elas e por outros corpos negros.

A escrita pode ser tramada a partir do cotidiano, por isso, os desvios ortograficos
presentes na narrativa de Carolina de Jesus ndo desqualificam seu testemunho. Assim sendo,
refletimos sobre o preconceito linguistico, pois “o que esta sendo avaliado ndo ¢ apenas a lingua
da pessoa, mas sim a propria pessoa, na sua integridade fisica, individual e social” (Bagno,
2003, p. 29). Igualmente discutimos sobre o etarismo a partir da biografia e poemas de Cora
Coralina, demonstrando que ndo ha limite de idade para escrever.

Ademais, utilizamos como gatilhos de memoria os filmes Escritores da Liberdade
(2007), Historias Cruzadas (2011) e O Contador de Historias (2009), exibidos com a finalidade
de promover a reflexdo acerca da importancia da narrativizagdo de si. O filme cinematografico
ja esta consagrado como fonte historica e como recurso didatico, tal como as cangées, que séo
ouvidas para despertar a sensibilidade artistica-musical, evocar lembrancas e afetos. O
preenchimento das arvores genealdgicas visa 0 reconhecimento da ancestralidade, todavia, a
maioria consegue, com certo esforgo, fazer a anamnese familiar até o nome de seus avos.

Adicionalmente, realizamos a escrita de textos de forma colaborativa — a producéo de
um unico texto em grupo —, geralmente a transcricdo das entrevistas coletadas durante as
pesquisas de campo, relatos de participacdo em congressos, apresentacao dos Cadernos da EJA
e na criacdo de poemas. No caso dos poemas coletivos, escolnemos uma tematica, a partir dela,
cada estudante profere uma palavra ou verso e, sem qualquer censura, registro as contribuicdes
no quadro, projetando uma espécie de nuvem de ideias. Em seguida, iniciamos o procedimento
de formulacdo e reformulacdo, refazendo os passos, montando uma sequéncia narrativa e
ritmando, se o encadeamento pedir.

Realizamos a revisdo textual conjuntamente, levando em conta que esse processo pode
ser desempenhado pelo professor, pelo aluno ou coletivamente pela turma. Exercitamos a

pratica de reescrita dos textoscom o objetivo do aprimoramento de sua eficiéncia comunicativa.
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Os métodos de revisao/reescrita textual oportunizam uma atitude critico-reflexivo sobre a
propria escrita, enquanto um processo continuo de (re)elaborago.

Seguindo os principios éticos de uso de materiais autorais, apds os devidos
esclarecimentos, os estudantes assinam um termo simples de autorizagdo para a publicacdo de
suas producbes. Celebramos com um café literario, no qual compartilhnamos os textos escritos
por meio da oralidade, compreendendo que essa pratica apresenta um sentido terapéutico de
cura (Sarlo, 2007). Enunciar, ouvir e ser ouvido através do espelhamento de experiéncias
comuns, sobretudo das violéncias sofridas, ¢ uma forma de empoderamento e de reexisténcia,
ndo s6 no &mbito individual, mas também no coletivo.

A Oficina de Escrita Coletiva comegou sem grandes pretensdes, ela nasceu no chéo da
escola por meio do fazer docente, amadurecida na praxis. Por conta das dificuldades
relacionadas a exclusdo digital, me disponibilizei para digitar os textos e digitalizar as imagens,
compilando e organizando as coletaneas. Os Cadernos da EJA recebem os mesmos titulos dos

congressos:

Figura 2 — Reproducéo das capas dos Cadernos da EJA (2017-2019)

CADERNO D& EJ& - 2019

CADERNO DA EJA

Vila de Abrantes: Territérios de
Identidades

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Durante a oficina, foram abordados temas geradores organizados em capitulos. No
primeiro Caderno da EJA — Conte e Pinte sua histéria: aprendizagens ao longo da vida
(2017), as narrativas de vida compdem o capitulo intitulado “Teia de Identidades”. Na se¢édo
"Escola: Asas ou Gaiola" séo relatadas trajetorias de escolarizagcdo. Em "Sentimentos Tecidos
através da EJA" reafirma-se a EJA como um direito. Ja em "Vilas de Abrantes: fragmentos”,
“O lugar onde vivo” ¢ “Memorias de Chegada” resgatam-se narrativas locais, histérias de
pertencimento e experiéncias diasporicas. Por fim, encerrou-se com 0s poemas produzidos em
"Um Pouco Mais de Poesia".

Nos Cadernos da EJA de 2018, as histérias de vida sdo o carro-chefe. Os capitulos s&o

intercalados por ilustragdes feitas pelos proprios estudantes. Nessa edigdo, privilegiou-se a
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discussédo do tema do “Trabalho Infantil”, evidenciando que a necessidade de trabalhar para
sobreviver ndo é uma condicdo temporéaria, pois ela se inicia na infancia e se estende por toda

a vida: sdo corpos-trabalhadores (Arroyo, 2017) que ocupam a EJA.

[...] o trabalho chega as escolas nos corpos-trabalhadores de milhares de
criangas-adolescentes marcados desde cedo por processos de desumanizacéo-
humanizacdo, socializados nas vivéncias da familia trabalhadora e nas
préprias vivéncias de trabalhadores infantis e adolescentes. Suas experiéncias,
desde a infancia, ttm o trabalho, 0 sem-trabalho, o ganhar a vida, o sobreviver
como uma constante. Como uma condi¢édo de classe, de raga. Ganhar a vida,
fugir da morte. Bem cedo, na infancia aprendem-se membros da classe
empobrecida. Explorada desde a infancia [...] (Arroyo, 2017, p. 44).

A maioria dos estudantes da EJA do CETIVA relata que trabalha em servicos bracais
precarizados, geralmente de forma auténoma, sem vinculo empregaticio, como pescadores,
pedreiros, eletricistas, carpinteiros, jardineiros, piscineiros, sapateiros, marmoreiros, barbeiros,
entregadores etc. Ao passo que as mulheres atuam no setor de servicos e comércio, como
cabeleireiras, trancistas, confeiteiras, vendedoras, atendentes e caixas, além de trabalharem na
construcdo civil com tarefas como rejunte, limpeza e outras incumbéncias. Entretanto, é macica
a presenca dessas mulheres no setor doméstico, exercendo as funcdes de diaristas, cuidadoras
de criancas e idosos, cozinheiras.

Na oficina ministrada em 2018, agregou-se a pratica da pesquisa de campo,
desenvolvida na localidade chamada Fonte do Buraquinho, cujas entrevistas realizadas com o
coletivo denominado "As Lavadeiras da Fonte" compdem um dos capitulos. Em face de um
contexto em que muitos defendiam o armamento da populagdo brasileira, encerramos a
producédo de 2018 com o tema da cultura da paz.

Segundo os postulados de Paulo Freire, aeducacdo para a paz pode superar a violéncia:
do autoritarismo, daantidemocracia, das desigualdades e das injusticas sociais. A paz s6 pode
ser estabelecida a partir do respeito & pluralidade e as diferencas — cognitivas, étnicas,
religiosas, culturais, politicas. Paz como radicalidade ética e humana deacordo com o educador
que, em 1986, foi contemplado com o Prémio UNESCO daEducagdo para a Paz (Freire, 2006).

Em 2019, o fazer pedagdgico da Oficina de Escrita Coletiva, aliado ao cenario politico

conturbado do Brasil, impulsionou meu retorno a universidade!®. A época em que me matriculei

18 Desde 2016 que o Brasil passou a serassombradocom duros golpes a democracia, 8 Educacio, ao meio ambiente
e aosdireitos humanos. O desmonte dos direitose a precarizacgdo trabalhista, que ampliam avulnerabilidade social,
aliadasaosdiscursosantidemocraticos, de negacionismo cientifico, homofdbicos, racistas e fascistas escancarados,
expde que o direito de existir estava sendo violado ainda mais. Apo6s as eleicdes de 2018, eu sentia que a
Universidade poderia ser um lugar de refugio frente a onda de édio e de medo promovida pelo bolsonarismo.
Tentava reencontrar os meus, também idealizadores de um mundo menos distopico.
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como aluna especial em duasdisciplinas na Universidade do EstadodaBahia (UNEB — Campus
I): 1) “Pesquisa (Auto)Biografica: perspectivas metodologicas” e 2) “Educagdo, Historia e
Memoria Social”. Na primeira, busquei conhecer epistemologias e procedimentos que
pudessem qualificar minha pratica docente. Oportunamente, participei do “Atelié biografico",
ministrado pela pesquisadora Christine Delory-Momberger, criadora dessa metodologia e
aporte tedrico fundamental para as pesquisas autobiograficas em Educacéo.!?

Na disciplina “Educacao, Historia e Memoria Social” foi solicitado aos discentes, em
sua maioria mulheres negras, que apresentassem trabalhos sobre perspectivas educacionais
contemporaneas, quando presenciei um debate vibrante acerca da educacdo étnico-racial:
literatura negra no espacgo escolar; educacdo em espacos ndo-formais; pedagogia de terreiro,
educacdo quilombola, antirracista. Categorias em voga, como interseccionalidade,
escrevivéncia, aquilombamento, empoderamento e lugar de fala, fizeram-me refletir
epistemologicamente sobre minha pratica pedagdgica e lapidar caminhos metodoldgicos.

Consequentemente, a Oficina de Escrita Coletiva teve como temas: afetividades, saberes
ancestrais, empoderamento, meu corpo negro e o mundo, eu, minha familia e a terra, memarias
do campo e do barro. Na ocasido, utilizei a Poteca??, que conheci em um dos seminarios
apresentados como impulsionadora de narrativas. Dentre as producges, ilustro com o

depoimento de Dandara, que nos diz o seguinte:

[..] Na época quando eu fui morar na roga eu tinha apenas quatro anos de
idade. Minha casa era de barro, nds fizemos nossa propria casa com a ajuda
de vizinhos daquele vilarejo, o processo de construcdo da casa foi dificultoso,
mas muito divertido. Meu pai foi no mato pegar as madeiras para poder fazer
a estrutura da casa, pegar cip6 do mato também para colocar na casa, quando
a estrutura da casa estava pronta foi o grande dia de tampar as gretas da casa,
tiramos o barro de 1& mesmo, eu e minha familia, eu e a minha familia
tinhamos que pegar dgua na fonte ou no brejo ndo era muito perto, mas fazer
0 que? Eu s6 aguentava um botijao de 05 litros de agua.

O processo do barro é muito legal, alguém joga agua. A gente fica pisando o
barro com os pés descalgos, a sensagaoé incrivel,enquanto pisdvamosa gente
cantava:”pisapé”, pisa p€”... depois que o barro estava pastoso era hora de
colocé-lo naparede, um colocava a méo por dentro e o outro colocava a méo
por fora da parede e assim sucessivamente, enquanto outras pessoas pisavam
no barro, na qual as criancas podiam participar, eu particularmente gostava
muito, toda comunidade ajudavae assim consegui ter a minha casa, por mais

19 Metodologia de producéo autobiogréfica e heterobiografica, especialmente com autobiografias de formacio,
que empreende um movimento de reflexividade de si fazendo-se emergir projetos de si.

20A Poteca, idealizada pela professora Clarissa Bittencourt de Pinho e Braga, da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), consiste em uma biblioteca composta por potes de barro que preservam historias orais. Esses potes
contém objetos selecionados pelos narradores, que funcionam como gatilhos para a evocacao, valorizando as
referéncias culturais de cada sujeito (Souza, 2019).
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que seja simples eu tinhaa minha casa, depois de trés dias secando o barro eu
fui morar nela (Dandara, 2019).

Esses relatos comp&em o capitulo "Memorias da Terra e do Barro", resgatando saberes
ligados a relacdo simbdlica e material com a terra, expressando as cosmopercepcdes a partir do
toque e do pisar. Em "Ancestralidade: memorias afetivas” deu-se énfase as memorias afro-
maternas. No capitulo "Escrevivéncia e empoderamento de mulheres negras" constam os textos
produzidosa partir daleitura de Conceicdo Evaristo, Carolina Maria de Jesus e Djamila Ribeiro,
articulados ao debate da roda de conversa promovida por Naira Gomes e Barbara Carine.

Além disso, contamos com convidados como o grupo Capoeira de Engenho, que atua
na comunidade ha mais de 20 anos, aliando os ritmos da capoeira a poesia, cujas entrevistas
resultaram no capitulo "CAPOEMA: Resisténcia Cultural em Vilas de Abrantes”. Também em
2019, foi realizada uma pesquisa de campo no quilombo da Cordoaria, os depoimentos
coletados dos moradores foram obtidos por meio de entrevistas conduzidas pelos discentes.

Concordando com Jesus e Marques (2017), de que as comunidades quilombolas rurais
e urbanas no Brasil sdo centros coletivos da memdria da diaspora negra, “lécus de produgdo e
circulagdo de memorias e de conhecimentos dospovos negros do Brasil” (p. 254) e de exercicio
de autonomias e soberanias, os curriculos escolares devem estar em conformidade com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola (2012). Assim, o
CETIVA, especialmente por atender estudantes da Cordoaria e da Aldeia Tupinamba de
Abrantes, precisa aperfeicoar seu curriculo sob uma perspectiva antirracista, sobretudo no que
se refere a a plurietnicidade e a interculturalidade.

Para Catherine Walsh (2010), a interculturalidade, numa escala critica, ndo pode ser
vista apenas como 0 encontro ou interagdo entre distintas culturas, mas como a criagdo de um
novo tipo de conhecimento que questiona as relacbes de poder, dominacdo e colonizagéo,
desafiando as hierarquias impostas pela racializagdo e subalternizacdo, rompendo com o
modelo ocidental dominante de conhecimento,

A autora (2010) entende a interculturalidade como uma pratica pedagogica decolonial,
que mira implodir, a partir da valorizacdo da diferenca, as estruturas coloniais do poder e do
saber ao respeitar modos diversos de existir, conhecer e viver, encorajando “outras” formas de
pensar, ensinar, aprender e sonhar, ultrapassando fronteiras culturais de matriz colonial
euroceéntrica.

Ressalto que a Oficina de Escrita Coletiva tem promovido abordagens educacionais

antiepistemicidas ao resgatar a historia de vida dos educandos e educandas negras da EJA
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através da producdo autoral. As narrativas dos estudantes tém expressado objecGes ao
epistemicidio, e a valorizagdo positiva das identidadese culturas africanas e afro-brasileiras.
Como exemplificado no poema a seguir, elaborado de forma colaborativa, enquanto uma

estratégia pedagdgica de construcdo conjunta de saberes, inspirada na filosofia Ubuntu.

MEU CORPO NEGRO

Meu corpo negro habita as Memorias dos meus Ancestrais
Narrativas de Vida de meus avés e meus pais....
Ecoa Lagos de Solidariedade,

Negro é bonito, cheio de formosura,

Mulheres cacheadas, crespas e empoderadas
Beleza Pura!

Bragos largos, tragos fortes, respeitem minha cor
Sou negro com muito amor
Corpo negro, alma transparente
Meu cabelo crespo nédo define quem eu sou

Ao falar de minhas origens nao esque¢o o meu valor
Minha avé mulher humilde e guerreira
Meu av6 um homem negro, de respeito e trabalhador

Sou o0 que sou porque herdei dos meus antepassados...
Eu sou 0 mais belo dos belos, pele negra
Cabelo lindo de resisténcia e liberdade
Culinéria ancestral
No meu sangue ha musicalidade.

A escraviddo aqui passou,
Mesmo deixando marcas e desigualdades
Hoje eu sou feliz do jeito que eu sou
Que me fez ter resisténcia
para lutar por minha felicidade.

Negro é poder...
Nasceu para vencer...
Quer paz e igualdade.

(Poema coletivo - EJA do CEVA, 2019)%

No primeiro verso, o poema trata da conexao ancestral: “Meu corpo negro habita as
memorias dos meus ancestrais”, indicando 0 COrpo negro como um espaco de autoinscricdo das

memorias e vivéncias dos antepassados. De forma correlata, sinaliza a importancia da heranca

21 O poema coletivo foi elaborado apés a reflexdo sobre os temas-geradores "ancestralidade, maternidade e
afetividade” e “Meu corpo negro ¢ o mundo”, que teve o poema “Vozes-Mulheres” de Conceigdo Evaristo como
principal texto motivador.
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cultural na constru¢do da propria identidade: “Sou o que sou porque herdei dos meus
antepassados...”, destacando as virtudes de seus avds (humildade, forca, dignidade e
resisténcia): “Minha avé mulher humilde e guerreira / Meu avo um homem negro, de respeito
e trabalhador”. Valorizagdo reiterada nos versos ‘“Narrativas de vida de meus avos e meus
pais/Ecoa Lacos de solidariedade”, pois evocam a importancia das historias de vida transmitidas
de geracdo em geracdo, tecendo lagos familiares e comunitarios.

Outro tema abordado é o orgulho da beleza negra: “Negro é bonito, cheio de formosura”
¢ “Beleza Pura!”, repudiando os esteredtipos que tentam aviltar ou apagar esse brilho e beleza,
reforcando o empoderamento da estética dos cabelos das mulheres negras: “cacheadas, crespas
e empoderadas”. Positivagdes revigoradas nos trechos seguintes: “Eu sou o mais belo dosbelos,
pele negra / Cabelo lindo de resisténcia e liberdade” visto que exalta a aparéncia fisica,
associando o cabelo e a pele negra como simbolos de liberdade e resisténcia. Embora valiosos
para a afirmagdo identitaria, as caracteristicas fisicas ndo definem a personalidade ou o valor
de uma pessoa: “Meu cabelo crespo ndo define quem eu sou”.

Dessa maneira, cabe aos proprios negros exigirem respeito e exercer 0 amor-proprio, a
autoestima positiva e a autovalia: “bragos largos, tracos fortes, respeitem minha cor/Sou negro
com muito amor” por meio do reconhecimento das proprias raizes culturais (musicalidade e
culinaria): “Ao falar de minhas origens nao esquego o meu valor”.

De forma critica e refinada, o coletivo de estudantes da EJA adverte que “a escravidao
aqui passou/ deixando marcas e desigualdades”, traumas na sociedade. Contudo, destaca a
propria luta pela felicidade como uma forma de superagdo: “que me fez ter resisténcia para lutar
por minha felicidade,” j4 que ela ndo ¢ dada, mas conquistada. Para, entdo, finalizar com
palavras de ordem: “Negro é poder... Nasceu para vencer... Quer paz e igualdade”, expressando

0 empoderamento de si e de sua coletividade.

1.2 Pesquisa autobiogréfica: metodologia pos-colonial descolonizadora

Quando cursei a disciplina “Pesquisa (Auto)Biografica: perspectivas metodologicas”,
tive a oportunidade de entrar em contato com os aportes epistemoldgicos dos estudos
autobiograficos em educacdo, passando a dedicar especial atencdo a pesquisas de autoras e
autores que privilegiam tal abordagem: (Delory-Momberger, 2012, 2016; Josso, 2006;
Meireles, 2018; Passeggi, 2010; Souza, 2013, 2014).
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As tecnologias de contar e escrever histdrias sdo mecanismos de poder, tanto na época
em que os sacerdotes se assenhoreavam da sacralidade do cddice quanto na contemporaneidade.
O monopdlio informacional dos meios de comunicacdo de massa ao longo do século XX, ou,
no atual cenario dedisputade narrativas, hegemonicamente moldadas pela ideologia dos grupos
privilegiados em seu obstinado proposito de dominacéo via imposicdo de uma verdade coletiva,
permite-nos decodificar o dominio sociocultural daqueles que detém o poder de nomear,
escrever e contar sua versao da historia.

Ressalta-se que o género autobiografico, por muito tempo, solenizava apenas a trajetoria
de um seleto grupo de homens excepcionais — politicos, militares e religiosos —, ou melhor
dizendo, brancos, europeus e privilegiados. O canone ocidental conservou seus extraordinarios
feitos, especialmente dos paladinos conquistadores, merecedores de serem prestigiados
narrativamente. Em contrapartida, as historias das pessoas comuns e de seus coletivos foram
soterradas, Vvisto que a maioria ndo tinha acesso a escrita e, por consequéncia, ao registro
material de sua memoria. Nesse cenario, as narrativas autobiograficas estavam a servico da
instituicdo de imaginarios arquetipicos e da edificacdo do herdi exemplar, fertilizando os mitos
fundacionais de uma dada nagédo, semeando memorias historicas.

Conforme Pollak (1989), as “memoérias subterrdneas” sdo aquelas que estdo & margem
dos meios oficiais de expressdo, isto é, das minorias; embora as lembrancas reprimidas sejam
traumaticas, sobrevivem clandestinamente como forma de resisténcia politico-cultural.
Argumento que as tentativas de silenciar essas memorias sdo uma das engrenagens que
integram as engenharias coloniais de subalternizacdo existencial, tal qual a inferiorizagéo,
desumanizacdo e desqualificacdo. Defendo, a contrapelo, a constru¢cdo de tecnologias,
epistemologias e metodologias contra-subalternas, que se convertam em instrumentos
ontoldgicos e pedagdgicos.

Os socidlogos William Isaac Thomas e Florian Znaniecki sdo reputados como o0s
pioneiros no uso de historias de vida como método de pesquisa no inicio do século XX, junto
aos imigrantes em Chicago, Estados Unidos (EUA)?2. A metodologia foi aplicada com o
propdsito de compreender as condi¢des sociais do trabalho sob o enfoque dos préprios atores
envolvidos, constituindo-se como um instrumento de conscientizacdo e formacéao (Josso, 2006).

Eles adotaram como objeto de estudo as trajetdrias individuais e coletivas de migrantes,
investigadas a partir de fontes alternativas, como cartas, diarios, fotografias e relatos

autobiograficos (Souza; Meireles, 2018). Essa abordagem promissora ficou em suspenso devido

22 A chamada “escola de Chicago” engloba um conjunto de estudos sociologicos produzidos na Universidade de
Chicago entre 1915 a 1940.
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a Segunda Guerra Mundial. Somente nos anos 1960, soci6logos como Mauricio Cattani e
Franco Ferrarotti deram um novo fblego a abordagem autobiografica. Na década de 1980,
comegou a ser experimentada a concep¢do biografica de formacdo na educacdo de adultos
(Josso, 2006).

Conforme Passeggi (2010, p. 123), Ferrarotti situou as historias de vida como método
investigativo que emergiu da critica as metodologias positivistas, portanto, a “apropriagdo da
historia pessoal como historia social ndo seria apenas objeto de pesquisa (auto) biografica, mas
seu método”. O adensamento de estudos (auto)biogréaficos nas ciéncias sociais e nas pesquisas
educacionais?® corroborou para que a subjetividade adquirisse o status de conhecimento.

No prisma de Foucault, a subjetividade dos sujeitos historicos é construida pela
racionalizacdo de suas experiéncias, acdo e reflexdo critica sobre o processo vivido, isto é, a
subjetivacdo, que envolve tanto a tomada de consciéncia de si quanto a problematizacdo e
superacdo dos mecanismos de assujeitamento que marcam sua existéncia (Nicolazzi, 2004).
Para Thompson, na constituicdo daclasse operéaria inglesa (1790-1830), as experiéncias vividas
pelos trabalhadores estdo inseridas em relacbes de dominagdo e exploragcdo. Todavia, 0S
individuos ndo sdo “sujeitos passivos ou autdbmatos das estruturas econdmicas, mas sujeitos
ativos na construcdo de seu devir" (Marquese, 2013, p. 230).

Isto posto, as narrativas (auto)biograficas se configuram como corpus de pesquisa,
enguanto metodologia qualitativa cuja epistemologia esta centradanas experiéncias dossujeitos

e sujeitas (Souza, 2014).

Atraves deste método de pesquisa, por conseguinte, de suas perspectivas
epistémico-metodoldgicas, compreende-se a experiéncia humana e suas
(re)significagdes como estrutura fundante do processo de narrar. Nesse
sentido, a produgdo da narrativa torna-se um ato, uma disposicdo ontoldgica,
pois os sentidos produzidos pelos sujeitos sobre si e sobre seus mundos
revelam modos de apreensdo e interpretacdo do vivido. Tais narrativas
colocam em evidéncia a experiéncia humana, marcada por motivos, escolhas
e principios que orientam as a¢0es dos narradores, estes, a0 assumirem a
“condicdo biografica”, anunciam compreensoes de si, circunscritas numa
dimenséo socioespacial (Meireles, 2018, p. 31).

23 “De acordo com Novoa e Finger (2010) a utilizagio do método (auto) biogra fico nas ciéncias da educacio é
relativamente recente. Essa perspectiva metodoldgica surgiu inicialmente na Alemanha no final do século XIX,
como uma alternativa socioldgica ao positivismo. Aplicada pela primeira vez de forma sistemética em 1920 por
sociélogos americanos da Escola de Chicago, logo despertou polémicas em torno de sua epistemologia. Desde
entdo, seu uso de forma autéonoma tem sido reivindicado por estudiosos do método” (Santos; Garms, 2014, p.
4095).
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Salienta-se que o século XX ¢é abalizado como marco do fim das “grandes narrativas”
instauradas pelo capitalismo ocidental, uma vez que a supremacia histérica do Ocidente passou
a ser questionada, dando lugar a ideia de mundo pos-colonial (Maud, 2010). Na historiografia
europeia, por exemplo, a Escola dos Annales inseriu novas fontes, como a histdria oral, e as
“pessoas comuns” se tornaram agentes sociais nas narrativas historicas, influenciando a
chamada Histdria Nova (Le Goff e Peter Burke), assim como a perspectiva da “historia que
vem de baixo”, do grupo de marxistas britdnicos da New Left Review, formado por Edward
Thompson, Eric Hobsbawm, Christopher Hill e Stuart Hall.

Souza e Meireles (2018) destacam que a historia cultural (Chartier) promoveu a

revalorizagdo das autobiografias ao se interessar pelo cotidiano, pessoal e privado.

A tentativa do movimento (auto)biografico € de recuperar essa auséncia do
sujeito empirico, de carne e 0sso, focalizando a sua experiéncia. Essa
preferéncia pelo sujeito epistémico, abstrato, objetivo, explica a resisténcia da
pesquisa cientifica positivista a palavra da crianca, da mulher, do transexual,
de pessoas do campo, das ruas, das favelas, da floresta, em funcéo da
“pobreza” de seu pensamento, da “insuficiéncia” de seus modos de se
expressar, de sua “pouca” idade, da “insignificancia” de sua experiéncia.
“Deficiéncias” assim categorizados em fungdo de critérios positivistas,
coloniais, que desqualificam a legitimidade da palavra de quem foge aos
padrbes de racionalidade do adulto, de sexo masculino, branco, letrado
(Passeggi; Souza, 2017, p.11).

No decorrer da segunda metade do século XX, as minorias se entrincheiraram na luta
pelo reconhecimento de suas identidades, recusaram os discursos dominantes e reivindicaram
a valorizacdo de suas memorias e experiéncias, engquanto atores sociais, com direito a voz e a
memoria. A agéncia de multiplos sujeitos impulsionou o interesse em estudar “as massas dos
esquecidos” pela historiografia, 0 que fez emergir as chamadas vozes dos “excluidos”.

O feminismo teve grande contributo nesse processo ao questionar as relagdes
hierdrquicas patriarcais, desmascarar outras relacGes opressivas de poder e ao inserir a esfera
da subjetividade no centro (Hall, 2003). Ressalto que o feminismo negro brasileiro e o afro-
americano tém alavancado mudancas epistemoldgicas insubmissas ao reivindicar o lugar de
fala de mulheres negras como sujeitas na producdo de conhecimento e ao articular “teoria,
metodologia e pratica politica com vistas a transformagao social” (Figueiredo, 2020, p. 2).

Embora ndo sejam necessariamente correntes tedricas articuladas, os estudos culturais,
multiculturais, pos-coloniais, subalternos e decoloniais se caracterizam como contra narrativas
ao colocar o periférico em cena e por contestar os discursos de naturalizacdo da subalternidade,

tentando romper com os paradigmas colonizadores presentes nas instancias hegemonicas de
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producdo, circulacdo e consumo de conhecimento, impactando um processo continuo de
descolonizagdo epistémica nos mais variados campos do saber.

Nesse sentido, foram multiplos os planos de descolonizacdo politica, econémica e
cultural presentes nas experiéncias das Américas, Caribes e Africas, que intentavam gestar
projetos educacionais destinados a emancipacao e suplantacdo das herancas coloniais. Sob esse
angulo, os sujeitos subalternizados sofisticaram estratégias para formular, exercer e expressar

suas soberanias politicas, econdmicas e intelectuais (Jesus; Sampaio, 2017).

Com efeito, a partir dos anos 1980, a crise dos grandes paradigmas,
notadamente do estruturalismo e do behaviorismo, que haviam expulsado o
sujeito do seu campo de investigacdo, abre novos horizontes para o “retomo
do sujeito”, que reaparece sob multiplas peles: a de autor, narrador, ator,
agente social e personagem de sua historia. Essa mudanca, que se
convencionou denominar de “giro linguistico” ou “giro discursivo”, esta
alicercada numa inversdo das relagbes entre pensamento/cognicdo e
linguagem. A linguagem deixa de ser concebida, unicamente, como
instrumento de expressdo do pensamento para ser entendida como fator
estruturante das visdes de mundo, um modo de perspectivar a realidade, como
sugere Tomasello (2003) e nessamesma direcéo as representagdes do outro e
de si (Passeggi; Souza, 2017, p 9).

Também denominada de “guinada subjetiva” (Sarlo, 2007), as memorias e testemunhos
pessoais constituiram matrizes de conhecimento. A escrita autorreferencial tornou-se uma fonte
privilegiada para as ciéncias humanas e sociais (Gomes, 2004).

Hoje, ha consenso sobre as potencialidades das narrativas autobiograficas nas pesquisas
académicas e como método educacional (Josso, 2006). A pesquisa autobiografica apresenta
horizontes metodoldgicos para orientar caminhos de empoderamento de sujeitos
subalternizados e invisibilizados, valorizando suas ontologias por meio da narrativizacdo de
suas experiéncias. Contribuindo, assim, para uma ciéncia comprometida com a alteridade e a
diversidade, subvertendo a arrogancia dos discursos jactanciosos dominantes e 0s paradigmas
epistemoldgicos monoliticos.

No método autobiogréfico (Ferrarotti, 1991), as pessoas saem da acomodacao de objeto
de andlise para ocuparem o lugar de protagonistas da investigacdo, assenhoreando-se como
autoras e autores de seu projeto de formacdo (Josso, 2006). Com base nisso, “o objeto da
pesquisa biografica é explorar os processos de génese e de devir dos individuos no seio do
espaco social, de mostrar como eles ddo forma a suas experiéncias, como fazem significar as

situagdes e os acontecimentos de sua existéncia” (Delory-Momberger, 2012, p. 524).
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Christine Delory-Momberger, ao revisar 0s fundamentos epistemologicos e
metodologicos da pesquisa biografica em Educacdo, elabora o conceito de biografizacdo, que

significa

O conjunto das operacdes e dos comportamentos pelos quais 0s individuos
trabalham para se dar uma forma prépria na qual eles se reconhecem a si
mesmos e se fazem reconhecer pelos outros. Essa tomada de forma tem uma
dimenséo reflexiva e autorreferencial no sentido em que ela consiste em
relatar as situagdes, 0s acontecimentos dentro de si mesmo. Nesse sentido, a
biografizagdo surge como uma hermenéutica pratica, um quadro de
estruturacdo de significacdo da experiéncia exercendo-se de forma constante
na relacdo do homem com sua vivénciae com seu ambiente social e histérico
(Delory-Momberger, 2016, p.139).

Através da biografizacdo, ocorre a reflexividade como uma possibilidade de reinvengéo
do sujeito, que, ao narrar, pode reestruturar sua visdo de mundo e reconfigurar sua identidade.
Logo, hd uma dimensdo formativa “de dar forma ¢ sentido — a experiéncia vivida” (Delory-
Momberger, 2016, p. 141). Em sintese, a biografiza¢ao ¢ uma espécie de “metabolizagdo” das
experiéncias por meio da narrativa, que pode ser oral ou escrita, pois “a pessoa que narra,
embora ndo possa mudar os acontecimentos, pode reinterpreta-los dentro de um novo enredo,
reinventando-se com ele” (Passeggi; Souza, 2017, p. 8).

Nessa orientacdo, advogo que as narrativas autobiograficas podem funcionar como
instrumentos de libertacdo dos sujeitos e sujeitas, ao concederem aos narradores refletir sobre
si, e reinventem-se por meio de um processo continuo de “reflexdo-a¢do”.24 Por conseguinte, 0
movimento autobiogréafico caracteriza-se como uma “aposta de carater epistemopolitico e pos-
colonial” (Passeggi; Souza, 2017, p. 10), alicercada na abordagem epistemoldgica que Passeggi
(2016) denomina hermenéutica descolonizadora. Tal abordagem viabiliza investigar como se
dé a superacdo dos projetos coloniais e neocoloniais de sujeicdo e submissdo, com vistas a
fortalecer processos de autoemancipacao

Nesse contexto, a escrita autobiografica é capaz de transgredir os moldes colonizadores,

afastando-se do "padrdo cultural candnico” (Passeggi, 2016), ao questionar a perspectiva

24 “Existem quatro orientagdes do movimento (auto)biografico no Brasil. A primeira considera as narrativas
autobiograficascomo um fendmeno antropolégico. Nesse sentido, interessa -se pelos processos de individuagao e
de socializacdo dos seres humanos, interrogando-se sobre como nos tornamos quem somos. A segunda orientacdo
utiliza as narrativas como fonte e método de investigagdo qualitativa, indagando-se sobre praticas sociais, ndo
apenasparaproduzirconhecimento sobre essas praticas, maspara percebercomo osindividuosdédo sentido a elas.
A terceira orientacdo faz uso dessas narrativas como dispositivos de pesquisa -formacao, instituindo o sujeito como
pessoa interessada no conhecimento que ela produz parasimesma (Souza, 2006a). Finalmente, a quarta orie ntacdo
estuda a natureza e a diversidade discursiva das escritas (grafias) da vida (bios)” (PASSEGGI; SOUZA, 2017,
p.10).
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cartesiana e eurocéntrica, que nega a subjetividade dos individuos e Ihes impdem identidades
estereotipadas. Sob esse prisma, a escrita de si converte-se em uma ferramenta de resisténcia
para aqueles e aquelas que vivenciaram situacdes extremas. Narrar a propria historia permite
afirmar a existéncia, (re)construir a identidade e ressignificar experiéncias, ajudandoa vencer
traumas frequentemente apagados ou negados pela violéncia estrutural.

Deste modo, memorias marginalizadas transformam-se em mecanismos de
conscientizacdo e de elaboracdo de uma visao contra hegemdnica de mundo (Souza; Balassiano;
Oliveira, 2014). Os testemunhos de sobreviventes dos projetos de opressdo e exterminio
contrapBem-se a historia oficial, tradicionalmente focada no triunfo dos vencedores (Kramer,
2014). Além disso, a escrita de si liberta as memorias individuais da necessidade de validagao
por um intermediario ou mandatario, figura que, historicamente, monopolizou a autorizacao,
filtragem ou censura das narrativas alheias, condicionando-as a interesses hegemonicos e
sujeitando-as de acordo com suas predilecGes e prerrogativas.

Logo, a pratica da escrita de si na educagdo € descolonizadora porque promove a
afirmacdo de um eu-discursivo, a subjetivacdo e a autonomizagdo de si (Souza; Balassiano;
Oliveira, 2014). Segundo Josso (2006, p. 32), no projeto de formagéo biogréfica, o professor-
condutor ou a professora condutora acompanha o movimento da “histéria de um ser humano
em devir”.

Conforme Abrahdo (2006), a narrativa possui uma triplice dimensdo: constitui-se como
ato de narrar, método de investigacdo e processo de ressignificacdo da experiéncia vivida.
Tendo em vista o entrelagamento entre as dimensdes pessoais e socioculturais na construgdo da
subjetividade humana, as histérias de vida também se apresentam como fontes capazes de
revelar as memorias coletivas inseridas em determinados contextos historicos.

O método autobiografico oportuniza a compreensdo de experiéncias situadas no espaco-
tempo, enquadradas em um determinado contexto sociocultural, estabelecendo as conexdes
dialdgicas entre o publico e o privado, o singular e o plural, o particular e o comunitario. Ele
também leva em conta a relagdo intersubjetiva entre pesquisado(a) e pesquisador(a), cujas
experiéncias e sensibilidades integram o percurso da pesquisa.

Guiada por essa bussola, compreendo a relacdo entre autobiografia e educa¢do como
uma ferramenta de autoemancipacdo por meio da chave da autobiografizacdo (Delory-
Momberger, 2016). Contudo, faz-se necessario “enegrecer" esse arcabougo tedrico-
metodoldgico, visto que intelectuais africanos e afrodiasporicos tém também refletido sobre a
importancia daproducdo autorreferenciada como forma de libertagdo. S&o os casos de Mbembe

(2001), com a chave da autoinscricdo, e de Conceicdo Evaristo (2009), com a escrevivéncia,
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pois, parto da hipoOtese de que as praticas de autoinscricdo sdo instrumentos de resisténcia
ontoldgica dos povos subalternizados, sobretudo negros, em face da continua negacdo de sua
humanidade, reiterada pelos interesses supremacistas da branquitude. Da mesma forma, a
escrevivéncia se configura como uma forma de empoderamento, especialmente das mulheres

negras, diante da objetificacdo e dos epistemicidios impostos.

Figura 3 - Articulac@o entre trés chaves tedricas na andlise do objeto de estudo

Fonte: Elaborado pela autora, 2025

Cogito que meu trabalho pedagdgico com a escrita de narrativas autobiograficas de
estudantes negros na Educacdo de Jovens e Adultos tem colaborado para a elevagdo da
autoestima dessas sujeitas e sujeitos, enquanto senhoras e senhores de suas memarias e suas
trajetorias, por meio da (auto)construcdo de autoimagens positivas, rompendo com as
representacdes desumanizantes, aquelas que forjaram intencionalmente “identidades coletivas
negativas dos trabalhadores, das mulheres, de indigenas, negros, camponeses, quilombolas e
periféricos” (Arroyo, 2017, p. 38).

Ressalto que as memorias dos povos negros estdo vinculadas aos estigmas da opressao
racial, escravizacdo e colonizacdo (Kilomba, 2019). Sequelas das experiéncias coloniais
marcadas por tentativas perversas de objetificacdo, e também de diversas outras estratégias vis
de dominacéo e generalizagdes estereotipadas que pretendiam inferiorizar e alienar as pessoas
negras de sua humanidade, assim como de sua poténcia criativa e criadora. Frente a isso, a
memoria se apresenta aqui como resisténcia, restituicao e direito soberano de saber de si e dos
seus. Entendo, portanto, que € pertinente considerar

a Memaria como conceito, como possibilidade de reconstrucdo do ser negro
na diasporaé abrir guerraa si mesmo, de se transformar e sair em agéncia do
mundo, das memorias, seus sentidos, significados e usos. E restituir a
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lembranca, a memoria e a historia do ser africano e seus descendentes negros
na didspora, aos préprios negros (Pessanha; Paz; Saraiva, 2019, p. 114).

1.3 Sujeitas-narradoras-pensadoras da pesquisa

As sujeitas-narradoras-pensadoras da pesquisa sdo trés educandas da Educagdo de
Jovens e Adultosdo Colégio Estadual de Tempo Integral de Vila de Abrantes, que participaram
da Oficina de Escrita Coletiva entre 2017 e 2019.

Empregou-se o conceito de sujeitos-narradores (Meireles, 2018), visto que também me
aproprio da nocdo de narrador, enquanto aquele ou aquela que conta suas experiéncias, de
Walter Benjamin (2000). Elas sdo compreendidas neste trabalho como agentes de sua propria
historia, bem como intérpretes de suas vivéncias e do contexto ao qual estdo inseridas,
considerando-se que todo (a) narrador (a) € um (a) pensador (a) (Magalhaes, 2002).

Em razdo da amplitude dos Cadernos da EJA, que contou com a participacdo de
aproximadamente 60 estudantes, tornou-se inviavel retomar a totalidade dos relatos na tese. Por
esse motivo, optei por priorizar algumas dessas escrevivéncias, com base em critérios tedrico-
metodoldgicos e ético-politicos a serem explicitados.

A escolha do recorte para esta pesquisa, composto por trés mulheres negras estudantes
da EJA, ndo se sustenta em critérios quantitativos de representatividade estatistica. Ao
contrério, baseia-se na densidade narrativa e complexidade das imagens projetadas por essas
mulheres por meio de suas autoinscrigdes. Admito ainda o impacto subjetivo provocado por
essas narrativas, que mobilizaram memorias, afetos e identificacfes pessoais. Longe de
comprometer a objetividade da investigacdo, esse envolvimento desvela a poténcia do método
autobiografico por possibilitar uma compreensdo situada e aprofundada das experiéncias
compartilhadas.

Este recorte ndo busca representar a totalidade do grupo participante, mas, sim, dar
visibilidade a algumas das vozes que expressam de maneira potente a intersec¢do entre raca,
género, classe e escolarizacdo, elementos centrais para a compreensdo dos efeitos nocivos do
racismo estrutural e das formas de resisténcia ontoldgica presentes na EJA.

Tal opcdo metodoldgica esta ancorada em premissas da critica pos-colonial, que
questiona as ldgicas totalizantes da ciéncia moderna de matriz eurocéntrica ao valorizar a
enunciacdo de sujeitos subalternizados. Nessa conjectura, as autoinscricdes dessas mulheres

reinscrevem modos de ser, saber e existir fora dos paradigmas coloniais hegemonicos,
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fomentando sua desestabilizacdo. Ademais, segundo os pilares dos estudos autobiograficos em
Educacdo, cada narrativa assume um carater radicalmente insurgente, autoemancipatério e
pedagogico.

A selecdo das trés colaboradoras diretas da pesquisa seguiu 0s seguintes critérios: 1) A
viabilidade de contactar as estudantes da EJA que integraram a Oficina de Escrita Coletiva
(2017-2019), e a disponibilidade para participarem das entrevistas narrativas realizadas em
2024. 2) Vinculo de confianca previamente estabelecido com a pesquisadora, fundamental para
a escuta sensivel de historias marcadas por dor, violéncias e silenciamentos. 3) Ser mulheres
afrodescendentes que vivenciaram experiéncias no trabalho doméstico. Reflito, quais 0s
sentidos produzidos por essas sujeitas acerca de suas proprias vivéncias? Teriam sido
atravessadas por preconceitos e epistemicidios?

Em consonancia com os principios éticos da pesquisa, todasas colaboradoras assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para uso de imagem e conteddo das
entrevistas realizadas em 2024, abrangendo outros materiais por elas produzidos durante a
Oficina de Escrita Coletiva, entre 2017 e 2019, tais como poemas, ilustragdes e depoimentos.

Cabe registrar que, atendendo a sugestdo da banca examinadora e em respeito as
situacOes de violéncia retratadas pelas participantes, optou-se pela utilizagcdo de pseudnimos
mesmo havendo autorizacbes formais para a identificacdo pelos nomes reais. A seguir,
apresento em ordem alfabética o perfil biogréfico de cada colaboradora — Dandara, Esperanca
Garcia e Maria Firmina —, com o objetivo de contextualizar suas experiéncias sem

comprometer sua privacidade.

Perfil das entrevistadas

“Dandara”

Dandara nasceu em 29 de abril de 1998 e cresceu na cidade de Camacari, Bahia. Seu
pai, A., € pescador e caseiro, e sua mae, J., € autbnoma e dona de casa; ambos ndo tiveram
oportunidades educacionais, trabalham sem registro em carteira e sem direitos previdenciarios
assegurados.

Ela enfrentou grandes dificuldades para continuar sua escolarizagdo formal devido a
diversos obices. No entanto, foi a primeira de sua familia a concluir o ensino médio na Educacéao
de Jovens e Adultos, em 2019, quando participou da Oficina de Escrita Coletiva. Hoje, aos 26
anos, Dandara se descreve como solteira no papel, mas “enrolada” em um relacionamento. Ela
é mae de trés filhos: uma menina de 11 anos, um menino de 9 anos e a cacula, que tem apenas
1 ano. Hoje, ela mora com o atual companheiro e a filha mais nova, enquanto os dois mais
velhos vivem com o pai e a av0 paterna.
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Apos concluir o ensino médio na EJA, ela fez um curso de assistente administrativo,
trabalhou como diarista e realizou atividades variadas de forma autbnoma para sustentar sua
familia. Para Dandara, a maternidade é uma jornada desafiadora, pois ela foi impedida de ter
contato com seus dois primeiros filhos.

Recentemente, ela iniciou um projeto de ensino de capoeira gratuito, mesmo sem
recursos e apoio, para as criangas carentes do distrito de Monte Gordo, Camacari, onde reside.
Para Dandara, a educacéo e a capoeira sdo ferramentas importantes para 0 empoderamento de
criancas, jovens e adultos negros e periféricos. Ela pretende cursar Educacdo Fisica na
universidade.

“Esperanca Garcia”

Esperanca Garcia nasceu em 19 de setembro de 1981, em Floresta Azul, no sul da Bahia,
atualmente reside em Feira de Santana, no mesmo estado. Hoje ela tem 43 anos, é casada e mae
de dois filhos: um menino de 26 e uma menina de 20 anos.

Nascida em uma familia de origem humilde, ela cresceu em uma éarea rural, onde
ajudava seus pais na lida do campo, ambos agricultores e ndo alfabetizados. Sua mée faleceu
aos 35 anos devidoao cancer e, desde entdo, assumiu a responsabilidade de cuidar desuas irmés
mais novas, sendo a quarta filha de uma familia com sete irmdos. Cenario que a levou a
interromper os estudos precocemente.

Ela retornou a escola na fase adulta por meio da Educagdo de Jovens e Adultos,
participando da Oficina de Escrita Coletiva em 2018, concluindo o ensino médio no ano
seguinte. A retomada de sua trajetoria escolar foi motivada pelo desejo de que ela fosse um
exemplo para seu filho, inspirando-0 a concluir a formacgéo basica também na EJA.

Esperanga Garcia morou por muitos anos em Sdo Paulo durante sua juventude. Depois
que concluiu a EJA voltou a morar la por alguns anos, retornando para a Bahia em 2024. Ela
tem feito cursos nas areas de confeitaria, vendas, eletricidade e gastronomia, e esta avaliando
ingressar em um curso técnico de enfermagem ou cursar uma faculdade na mesma é&rea.
Atualmente, trabalha como diarista.

Hoje, ela reflete sobre os desafios de sua trajetdria pessoal, marcada por ter se tornado
mae aos 15 anos e por ter vivenciado relacionamentos abusivos. Sua experiéncia de vida e
principios inspiram seus filhos, ensinando-os a valorizar a educacgdo e nunca desistir.

“Maria Firmina”

Nascida em 18 de setembro de 1988, em Lauro de Freitas, Bahia, Maria Firmina,
atualmente com 36 anos, reside em Vila de Abrantes, Camacari. Seus pais, que tiveram cinco
filhos (um dos quais faleceu ainda na infancia), concluiram o ensino médio apesar das
dificuldades financeiras e sempre a incentivaram a estudar.
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Ela é mde de uma moca de 18 anos, que trabalha em uma sorveteria e acai, e de um
rapaz de 16 anos, que esta no ensino médio. Atualmente, divide a vida com um ex-colega da
EJA, que trabalha informalmente como rondista. Recentemente, o casal sofreu a dolorosa perda
de um filho amado, ainda recém-nascido.

Maria Firmina participou daOficina de Escrita Coletiva por dois anos, 2017 e 2018. Ela
trabalha de forma autdbnoma e tem se qualificado nas areas de confeitaria e panificac&o.
Acompanhando atrajetoria de fé de sua familia, foi consagrada missionaria pela Assembleia de
Deus Comunidade Shekinah, onde seu pai atua como pastor-presidente. Juntos tém conduzido
trabalhos sociais que apoiam e fortalecem a comunidade de Vila de Abrantes e seu entorno.

Maria Firmina tem como projeto cursar Licenciatura em Letras e se especializar em
psicopedagogia, motivada pela paixd8 que tem pela escrita e por ajudar criancas com
dificuldades de aprendizagem.

1.4 Entrevista narrativa, corpus e interpretacdo

Acreditando que a vida pode ser textualizada através da oralidade, da escrita ou de
imagens (Passeggi, 2010), deixo registrado que ndo concebo, de maneira alguma, atextualidade
existencial por meio da escrita como a unica forma valida de autoinscri¢do, até porque estaria
reiterando a hegemonia grafocéntrica das sociedades ocidentais.

Em minha experiéncia como educadora de adolescentes, jovens, adultos e idosos de
escolas publicas da periferia, sei da importancia de reconhecer as subjetividades desses sujeitos
na simples inscricdo da palavra “presente”, que significa “ainda estou aqui”, “também fago
parte”. Logo, defendo a escola como espaco de enunciacdo e valorizagdo das mdaltiplas
potencialidades e das inUmeras formas de autoinscricdo, respeitando suas artes e saberes,
historicamente desqualificados nos meios oficiais de expressao e de producao de conhecimento:
uma comida saborosa, croché, artesanato, bordado, sabdo, poesia, retorica, canto, desenho,
turbante, trancado, danca, construcéo, invencao.

Dessa maneira, 0 corpus desta investigacdo € constituido por textos autobiogréficos e
outras criagdes autorais (poemas) presentes nos Cadernos da EJA (2017-2019), produzidos
pelas colaboradoras da pesquisa quando participaram da Oficina de Escrita Coletiva, mas
também dos relatos orais colhidos na entrevista narrativa, realizada em 2024. As transcricfes e
a sistematizacdo das entrevistas encontram-se disponiveis no apéndice deste trabalho.

A entrevista narrativa consiste em uma “entrevista individual onde os sujeitos falam de
si e de seus percursos, disponibilizando informagdes importantes de suas existéncias" (Souza;

Meireles, 2018, p. 296). A escolha desse dispositivo se explica pelo fato de que “as entrevistas
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narrativas se caracterizam como ferramentas ndo estruturadas, visando a profundidade de
aspectos especificos, a partir das quais emergem historias de vida, tanto do entrevistado como
as entrecruzadas no contexto situacional” (Muylaert et al., 2014, p. 194). Organizei a entrevista
a partir dos seguintes eixos tematicos ou temas-geradores: (i) historia de vida/identificacdo; (ii)
Trajetorias educativas/ Educacdo de Jovens e Adultos; (iii) Percepcdes identitarias e
experiéncias discriminatérias; (iv)Trabalho (infantil/doméstico); (v) Projetos de vida.

Os temas-geradores foram escolhidos por oportunizar analisar as percepcdes étnico-
raciais, as experiéncias de epistemicidios, racismos e outras violéncias interseccionais que
irrompem nos relatos das entrevistadas, além de suas historias de resisténcias e reexisténcias.
Metodologicamente, a entrevista narrativa biografica, que se concentra nos sujeitos, pretende
recuperar e compreender as experiéncias de mulheres negras, englobando suas trajetorias
pessoais, sociais e histéricas (Kilomba, 2019).

As entrevistas ocorreram de forma consensual entre entrevistadora e entrevistadas, que
contaram livremente suas histérias de vida. A pesquisadora realizou poucas intervencoes,
procurando manter uma postura de escuta sensivel e respeitosa as palavras, gestos e siléncios.
Essa atitude foi orientada pela adogdo de uma “epistemologia atenta”, conforme propode Silva
(2018), compreendida como uma abordagem excéntrica, isto €, produzida fora do eixo
hegemdnico do Norte global, que se fundamenta na legitimacdo dos saberes posicionalizados,
concebidos a partir dasexperiéncias histéricas dos sujeitos subalternizados, fazendo do respeito
e da atencdo as diferencas como um principio epistemologico emancipatorio.

Concordo que as narrativas sdo representacfes ou interpretacfes de mundo; logo, néo
estdo sob o crivo da veracidade, necessitando serem validadas como verdadeiras ou julgadas
como falsas (Muylaert, et al., 2014). A entrevista narrativa é focada nas experiéncias do(a)
narrador(a), entendido(a) “como agente e paciente das interagdes sociais no meio social em que
vive” (Passeggi, 2010, p. 120). Portanto, intérprete de seus proprios itinerarios biograficos,
envoltos pelas dimensdes social e subjetiva, particular e coletiva.

Na narrativa, 0 tempo presente, passado e futuro se articulam na perspectiva de Ricoeur
(1994), por essa razdo, o fluxo narrativo ndo segue uma linearidade temporal, mas sim as
espirais do ato de lembrar. Considerando a tridimensionalidade temporal, essa analise ndo se
restringe ao periodo em que as narradoras eram estudantes da EJA, mas incide sobre a
integralidade de suas existéncias. Através da entrevista narrativa, embora ndo linear, tentei
acompanhar as trajetérias desde a infancia (tempo de lembrar) até o momento presente (tempo
de narrar), perpassando pelos projetos futuros (tempo de esperancar), com a finalidade de

textualizar as histérias de vida das sujeitas-narradoras-pensadoras da pesquisa.
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Diante do exposto, inspirada nas proposicdes analiticas de Souza (2014) e Meireles
(2018), realizei os seguintes procedimentos: 1) Transcricdo dos audios; 2) Criacdo de perfil
biogréfico; 3) Delimitacdo das unidades de sentido; 4) Sistematizacdo; 5) Analise das fontes.

Em termos analiticos, no campo da pesquisa (auto)biografica sugere-se que seja
empregado um trabalho hermenéutico de “(re)interpretacao” da vida dos sujeitos-narradores,
pois, de acordo com Delory-Momberger (2012, p. 532), a hermenéutica “instaura um
encaminhamento daandlise das estruturas textuais, a maneira como os locutores constroem as
constelacdes de agdes, acontecimentos, experiéncia de sua vida”. Dessa forma ¢ possivel
“esclarecer registros e articulagdes dialéticas das leituras tematicas e interpretativas no processo
de escrita e compreensao de percursos, trajetorias e experiéncias de vida dos sujeitos, mediante
0 agrupamento de unidades de significacdes" (Souza, 2014, p. 45).

Meireles (2018) realiza um “empreendimento hermenéutico” de andlise dos dados
biograficos produzidos no decorrer de sua pesquisa narrativa, desenvolvida na cidade de
Canudos, Bahia. Segundo a pesquisadora,

Cabe destacar que a andlise de narrativas ainda representa um desafio no
campo das pesquisas (auto)biograficas, visto que, ao buscar compreender os
itinerarios biograficos, abrem-se diversas e complexas possibilidades de
interpretacdo. Por essa razdo, os pesquisadores tém buscado, a partir de uma
virada hermenéutica, realizar uma analise na perspectiva de vislumbrar os
sentidos que sdo postos pelos proprios narradores no processo de contar e
interpretar as historias enunciadas. Por isso, o trabalho analitico n&o se ocupa
em interpretar o evento biogréafico, enquanto transitorio, busca, por sua vez,
compreender a sua significacdo (Meireles, 2018, p.48).

Deste modo, na perscrutacdo das entrevistas narrativas, prioriza-se 0 conhecimento
hermenéutico produzido pelo préprio sujeito-narrador, interpretando-se os significados ela ou
ele mesmo atribui as suas experiéncias, tendo em vista que, “na apreciagdo de dados de base
hermenéutica, compreende-se que é o préprio sujeito que seleciona os elementos biograficos
narrados, ¢ ele que, cuidadosamente, organiza as estruturas de significagdo dosacontecimentos”
(Meireles, 2018, p.49).

Em suma, no ato de narrar, o sujeito constréi um conhecimento sobre si (Souza, 2013),
exercendo um trabalho de reflexividade biografica. Consequentemente, talvez a pesquisadora
“ndo possa fazer nada a ndo ser “contar” por sua vez aquilo que lhe “contam”, os relatos dos

outros. E pouco e ¢ muito, € o prego de uma ciéncia “humana” — e ¢ seu tesouro” (Delory-

Momberger, 2012, p. 535).



54

2 RACISMOS E ANTIRRACISMOS

Quando eu saia com minha madrasta, ela considera a gente como filha sempre
falou que é filha e ela entrou no mercado e ai perguntou, mas vocé é o que
dela? Vocé é a empregada dela? E elaolhou pramim assim ai eu falei ndo, ela
€ minhamée,aielafalouassimmascomoassimela é suamée?Eu falei assim,
por que vocé ta perguntando? olha s6 a cor dela e como é a aparéncia da sua
madrasta? Minha madrasta é negra afro mesmo, umanegonae 0s meus irmados
ficam um pouco de café com leite, meus irmaos ficam bem mais puxados pro
meu pai do que pra minha madrasta.

J& da minha familia ficou uma mistura, puxou um pouco a minha méae que era
bem brancacom a mistura do meu pai afro, entdo a gente ficou alino meioe
aminhamadrasta meus irmaos ja € mais negro ja puxoua parte maisafrodeles
dois, mas pra isso pras pessoas se olharem mas é café e leite eu falei € um café
e leite pra uma mistura étima por que? ndo pode? Entdo eu ja passei assim, ja
vi muito preconceito deles fazerem esse tipo de pergunta e 0 que mais, assim,
me chateou foi perguntar se minha madrasta era nossa empregada, ah! Entdo
por ser negra ndo pode ser mae ela tinha que ser empregada tinha que ser
empregada de vocés?

Entdo, eu creio assim que as minhas irmas também ja passou muito por isso
tem duas irmés que é negona, tem outro irméo também que é bem negao,
entdo, isso a gente fala ah € meu irmdo, mas irmao, irmdo é irmao de sangue,
ah, mas vocés sdo tdo diferentes, como assim que vocéssdo diferentes? Foi
meu pai negro, minhamae ja era branquela, entéo a gente ficou uma mistura,
entdo, assim, eu ja sofri assim na pele assim de principalmente assim na area
assim que a gente nordestino, isso também tem muito, entdo falam “nossa,
mas vocé nem parece que vocé ¢ da Bahia”, mas, gente, o que tem a ver da
Bahia? Porque a minha cor define que eu sou da Bahia que eu ndo sou da
Bahia, 0 que isso tem a ver? Entdo tem muito disso ainda hoje, até que
melhorou muito pela justica, ndo foi nem pelas pessoas, mas a gente vé no
olhar, “ah mas vocé é da Bahia, nossa mas vocé é diferente”, mas eu sou
diferente por qué? (Esperanca Garcia, 2024).

Esperanga Garcia compartilha que enfrentou discriminagdes enquanto trabalhadora
domeéstica e preconceitos xenofobicos em Sao Paulo por ser baiana. No entanto, ela ndo associa
essas situacBes a cor de sua pele, que descreve como amarela. Ainda assim, reconhece 0s
impactos do racismo ao testemunhar que seus irmaos e sua madrasta, com pele mais escura,
sofreram discriminagfes explicitas. Embora se posicione como uma mulher ndo branca, ela
demonstra uma certa dificuldade em afirmar plenamente sua negritude.

Esse episddio de discriminacdo racial evidencia os estereotipos atribuidos as pessoas
negras com base em sua aparéncia fisica, vinculando-as ao trabalho doméstico ou fungdes
servis. Nessa fala, apresenta-se uma espécie de colorismo devido a variedade de tons de pele
dentro da familia, que gera questionamentos sobre o pertencimento familiar. Outro fator
importante é que a cor da pele estd relacionada a origem geografica, no caso, a Babhia,

ignorando-se a diversidade étnica dos nordestinos.
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O questionamento sobre a capacidade da mulher negra de desempenhar a maternidade
atualiza a imagem colonial que a destinava ao cuidado exclusivo dos filhos brancos da casa-
grande, negligenciando o direito de ser mae de seus proprios filhos.

Gostaria de pontuar que o uso das expressoes “negao” e “negona” pela narradora ndo
apresenta carater pejorativo (conforme representacdes sexualizadas e racializadas que
relacionam 0s corpos negros a hipersexualizacdo e a forca bruta), e, sim, descritivo, buscando
demarcar a identidade racial de seus familiares. A autora afirma que houve mudancas legais no
combate ao racismo, mas percebe que o preconceito se manifesta nos olhares e nas inquiricées
das pessoas.

“Mas eu sou diferente por qué? Reproduzo a pergunta dapensadora para também refletir
sobre a normatividade branca definir o que é considerado normal, enquanto que 0s grupos
marginalizados estdo sempre “fora do lugar”, ocupando a posi¢do de outsiders, particularmente
as pessoas que ndo se enquadram nos padrdes de identidadese racializagbes. Assim, Esperanca
Garcia desafia os rotulos que lhe foram atribuidos pelo olhar da exterioridade.

Ressalta-se que, segundo Grada Kilomba (2019), o racismo consiste na construcéo e
hierarquizagdo da diferenca. Ao analisar episodios de racismo cotidiano vivenciados em
autobiografias de mulheres negras, a autora constatou que essas mulheres sdo frequentemente
confrontadas com perguntas a respeito de seus corpos e origens, demonstrando uma relacdo
fantasiosa entre “raga e territorialidade”. A observacdo e o questionamento seriam formas de
controle e de poder exercidas pela normatividade branca, que busca, a partir de seu campo de
visdo, reiterar a autoridade colonial de definir a outridade e seu lugar social, além de, numa
perspectiva fanoniana, despersonalizar as pessoas negras, alienando-as de si mesmas.

Outro episodio, relatado por Maria Firmina (2024) expressa de forma contundente como
0 racismo, enguanto mecanismo de definicdo do lugar social dos povos negros, também se
manifesta no ambiente escolar, quando sua filha foi alvo de discriminagéo racial: “Chamaram
ela de negrinha na fila do almoco. Disse que ela era uma negrinha que ndo tinha que estar ali
na fila ndo, que o lugar dela n&o era naquela fila esperando o almogo n&o, que era para ir para
a cozinha.”

O relato evidencia como o racismo estrutural persiste nos ambientes escolares por meio
de discursos que reforcam estigmas histéricos, estéticos e culturais deinferiorizacdo de pessoas
negras. O chamado racismo escolar reproduz discursos e praticas discriminatérias que
marginalizam estudantes negros e negras no espaco educativo, bem como a omissao
institucional frente aos episddios de injuria e violéncia racial. Ademais, termos como

“negrinha” e “lugar na cozinha” revelam herangas coloniais que ainda definem o lugar social
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do corpo negro, naturalizando desigualdades e exclusdes. O episddio reforca a necessidade de
praticas pedagdgicas comprometidas com o antirracismo, sobretudo em contextos como o da
Bahia, onde a maioria dos estudantes € negra, mas ainda enfrenta obstaculos para ser
reconhecida e valorizada como tal.

Embora Maria Firmina se inscreva como mulher negra em algumas passagens da
entrevista, no excerto abaixo ela externa uma certa contradicdo em relacdo a sua percepcgao

racial e de sua filha (“cor indigena”) em resultado da miscigenacdo de sua familia:

Eu me vejo primeiramente como uma mulher... Eu ndo vou me colocar como
uma mulher negra porque nao sou negra. Digo falando de cor de pele. Mas me
vejo em uma condicao de negra nas questdes culturais do nosso estado e do
nosso pais. Porque eu ja vivi alguns momentos de preconceito quando as
pessoas nos prejulgam com a minha filha. A minha filha tem um tom mais
indigena da pele. Ela puxou uma parte da nossa familia que é indigena (Maria
Firmina, 2024).

Apesar disso, a declaragdo “Digo falando de cor de pele. Mas vejo em uma condigdo de
negra nas questdes culturais do nosso Estado e do nosso pais”, desvela as dificuldades na
autodefinicdo das pessoas pardas como negras, mas também, supera a visdo essencialista de
identidade baseada apenas em fendtipos raciais e biologicos, compreendendo a identidade
étnico-racial como uma construcéo politico-cultural.

Essas contradices, divisbes e ambivaléncias do self ratificam a importancia da
educacdo antirracista para 0s processos de autorreconhecimento étnico-racial e promocdo do
debate sobre como o mito damesticagem no Brasil tem sido deliberadamente usado para separar
negros e pardos da luta contra o racismo, enfraquecendo as lutas coletivas por igualdade
(Munanga, 1999). Cabe salientar que o projeto colonial era criar hierarquiza¢es dentro da
negritude, romantizando as relagdes de poder e 0s abusos sexuais, muitas vezes perpetrados

contra as mulheres negras (Kilomba, 2019).25

[...] Aos 12 anos comecei a trabalhar e fui abusada sexualmente pelo filho de
meu patrdo, entdo depois disso fui morar em S&o Paulo e aos 15 anos
engravidei do meu primeiro filho R e, aos 21 tive minha filha K.. Meus
relacionamentos com os pais dos meus filhos ndo deram certo, na verdade
foram relacionamentos que me fizeram sofrer muito. Foi a partir dai que eu
aprendi a me valorizar e ir mais além, como estudar, trabalhar e querer fazer
faculdade. Tenho certeza que tudo na vida, por pior que seja, tem um
aprendizado” (Esperanca Garcia, 2018).

25 palavra mestica/o tem origem na reproducéo canina para definir cruzamento de duasracas diferentes, gerando
um animalconsiderado impuro ou inferior. A palavra mulata/o originalmente era usada para definiro cruzamento
de espécies de animais diferentes: entre um cavalo e uma mula (Kilomba, 2019).
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Quando Esperanga Garcia afirma que “tudonavida tem um aprendizado” ela empreende
um movimento dereflexividade biografica (Delory-Momberger, 2016), tentando (re)interpretar
os traumas vivenciados com a finalidade de extrair uma licdo para sua vida e para outras
mulheres igualmente vulneraveis: “Hoje eu tiro como uma ligdo. Porque eu posso ajudar muitas
pessoas que passaram também por esse problema. E quem tem isso preso. Eu falei, ndo é
vergonha, a gente ¢ vitima” (Esperanca Garcia, 2024).

Lélia Gonzalez (2020) analisa os abusos sexuais praticados contra as mulheres negras
desde o Brasil Col6nia, bem como os estereGtipos (mae preta, mucama, mulata, doméstica)
atribuidos para atestar sua condicéo racial, sexual e de classe, naturalizando herancas coloniais,
ideologias nacionais de miscigenacdo e desigualdades interseccionais. Maria Firmina comegou
a trabalhar como babé ainda adolescente, depois atuou como domeéstica e cuidadora de id0sos.
Ela denuncia que sofreu assédio em uma das casas de familia onde prestou servicos, quase

sendo vitima de estupro:

Tava no quarto da empregada, banheiro da empregada. E ndo sabia que eles
tinham chave extras. E eu tava I4 tomando banho, terminei de tomar banho.
Quando sai do banheiro o patréo e o filho estavam dentro do quarto. E queria
abusar. Mas eu comecei a gritar e tal.

Uma das filhas dela que ouviu e veio. E mesmo n&o falando nada, ndo
cobrando do pai ou do irmdo aquela atitude. Mas ela apareceu e ali
interrompeu a situagao.

Entdo sdo coisas quends mulherespassamos principalmente quando mulheres
negras. Principalmente mulheres periféricas. Mulheres que precisam trabalhar
pra trazer um recurso pra sua familia, pra seus filhos. Tém que passar por
situacGes como essa e infelizmente n6s ndo temos voz parareclamar. Entdo
eu sei 0 que é passar por tudo isso e ndo ter voz pra reclamar. Porque nesse
momento a voz que grita em nds é a voz da precisdo. [...] (Maria Firmina,
2024).

Alguns elementos devem ser observados: a comecar pelo absurdo de dois homens
brancos, pai e filho, se sentirem no direito de compartilhar o corpo de uma mulher negra como
um espolio a ser dividido. Depois, o fato de uma mulher branca interromper o abuso, mas nao
se posicionar contra os agressores. Maria Firmina compreende criticamente que as mulheres
negras sdo mais suscetiveis a passar por esse tipo de violéncia e serem humilhadas por causa da
cor dapele, justamente por estarem em condigdes sociais mais desprotegidas, onde quem grita
¢ a “voz da precisdo”.

No Brasil, como consequéncia das tentativas de se construir uma identidade nacional
hegemdnica branca, foram empreendidos o genocidio, o etnocidio e a supressdo da diferenca,

como adverte Munanga (1999). Os projetos de branqueamento, arquitetados pela elite brasileira
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no final doséculo X1X e repercutidos até meados do XX, foram determinantes para desarticular
0s movimentos negros ao celebrar o divércio identitario entre pretos e pardos, pois eram
alicercados no fendmeno da mesticagem, tanto na forma bioldgica (miscigenacdo) quanto na
cultural (assimilagdo).

Denise Ferreira da Silva (2006) argumenta que a miscigenacdo no Brasil deve ser
entendida como um conceito histérico e ilusorio, que prevé a obliteracdo fisica e simbdlica de
negros e indigenas, a0 mesmo tempo que cria um sujeito nacional mestico, empenhado numa
trajetoria de autoapagamento e autodissolucéo.

E vélido também mencionar que as pseudociéncias racistas em voga na época
elaboraram teorias que se dedicavam a comprovar que as pessoas negras eram, de forma inata,

inclinadas a criminalidade:

Entdo faziam testes comigo espalhando dinheiro pela casa pra ver se eu iria
furtar ou ndo. Passei muito por isso também. As vezes colocavam dinheiro
debaixo da cama pra quando eu fosse varrer eu achava. Deixavam joias
espalhadas pra na hora que eu fosse limpar ver as joias e nunca furtei nada.
Ao contrério disso, todos os dias que isso acontecia eles chegavam do
trabalho. Eu entregava nas maos e dizia que eu achei. Mas eu sabia que aquilo
ali havia sido plantado pra ver se de alguma formaeu iria furtar. [...] (Maria
Firmina, 2024).

Esse episddio expressa a ideia de que as mulheres negras seriam incivilizadas e
selvagens, ou seja, “a personificagdo do outro violento e ameagador - a/0 criminosa/o, a/o
suspeita/o, a/o perigosa/o” (Kilomba, 2019, p. 79). A ideia negativa de que as pessoas negras
eram propensas a cometer atos hediondos foi uma construcéo racista usada para justificar a
escravizacao, exclusdo, encarceramento em massa e execucgao desses corpos. As teorias racistas
do século XI1X e inicio do XX se esforcaram para desumanizar e hierarquiza-las como sub-

humanas, como ndo-gente; mas, entdo, o que significa ser tratado como gente?

E quandorespeitaa gente,né? Quandoveé,olhaparaagente comoser humano,
porque é muito triste vocé ir e chegar na casa de uma pessoa que te trata como
se fosse um lixo, um qualquer, ndo ter respeito pela pessoa, tipo, sentar na
mesa, se vocé pegar uma fruta e falar que ali ndo é para um empregado
domeéstico. E te levantar as seis horas da manhé para vocé servir o café e vocé
néo ter direito de sentar, é te tratar como se fosse um cachorro, te dar comida
em pé para vocé comer. Eu acho que todas essas pessoas que eu trabalhei
mesmo que respeitava, tanto como funcionaria, como pessoa, foi essa senhora
chamadaL. que me tratava decente, que eu comiaa mesma comida da panela
que elas, que eu comia 0 mesmo péo que elas comiam, que teve pessoas de
trabalhar, de eu chegar para trabalhar, a pessoa me dar um pé&o que nem
cachorro queria, ai 0 empregado come esse, e ai de vocé pegar escondido, a
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pessoa perceber que vocé tinha comido aquilo ali escondido, ou se chegar
alguém e vocé tinha que servir a comida e por seu canto ficar até que a pessoa
terminasse de comer paravocé voltar paracomeraquilo ali (EsperancaGarcia,
2024).

No excerto, Esperanca Garcia afirma que apenas uma familia a tratou como “gente
dela”, expressdo que remete a uma logica patriarcal-paternalista de exploragdo no trabalho
doméstico: “vocé ¢ como se fosse da familia”. Para ela, ser tratada como ndo-gente é ser
desrespeitada, submetida a humilhacgdes, trabalhar exaustivamente, comer restos em pé e nédo
poder sentar a mesa, situagbes comparadas ao tratamento de animais, 0 que remete aos
processos coloniais de desumanizacédo aludidos por Fanon.

A fala sobre ndo poder comer certas frutas reservadas aos “donos da casa” reflete a
metafora da posse, conforme Grada Kilomba (2019), na qual o negro € visto como alguém que
deseja usurpar as riquezas do colonizador (cana-de-agucar, grdos de cacau). Contudo, “comer
escondido” representa uma forma de resisténcia e de restituicdo frente a exploragao
colonizadora. Esperanca Garcia (2024) denuncia que as condi¢des do trabalho doméstico sdo
servis e desumanas e que, a contrapelo, ser tratada como gente significa ter reconhecida sua
humanidade e a dignidade de sua profisséo.

Os movimentos negros contemporaneos tém lutado pela afirmacdo de uma sociedade
plurirracial e pluricultural, na qual se reconheca a cultura, o legado e a participacdo positiva dos
grupos étnico-raciais, historicamente reprimidos pelo projeto supremacista da branquitude. O
discurso contra-hegemonico ressignifica o conceito de raga, atribuindo-lhe um carater positivo
e estratégico, de modo a fortalecer a identidade racial negra e mobilizar a unido de pessoas

pretas e pardas na luta antirracista (Munanga, 1999).

Convém realgar que “raga ¢ uma construgdo politica e social, categoria em
torno da qual se organizaum sistemade poder socioecondmico, de exploracdo

e exclusdao”, como o colonialismo, o imperialismo e o racismo. A partir destes

pressupostos, 0s exercicios colonialistas procuraram “justificar as diferencas
sociais e culturais que legitimam a excluséo racial em termos de distin¢des
genéticas e biologicas” (Moniz, 2009, p. 112).

Munanga (2003) também acautela que raca ndo € uma realidade biolégica e nem
cientifica, mas uma categoria etnosemantica, definida por contextos politicos-ideologicos e
relagdes de poder. Dessa forma, a partir da fabricacdo da racialidade, “ou seja, da construgdo
daraca como categoria social de diferenciacdo, de hierarquizacdo e inferiorizagdo de pessoas,

surge o racismo como um sistema social e estrutural de opressdes pautadosno dispositivo raca”
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(Pinheiro, 2023, p. 32), correlatando-se praticas discriminatorias, que implicam no tratamento
diferenciado com base no critério racial, e os preconceitos estabelecidos com base em
estereotipos.

“A realidade é que um pais colonial ¢ um pais racista”, nas palavras de Fanon (2018).
O racismo vulgar na sua forma bioldgica condiz com o periodo de exploracdo brutal doscorpos,
mas, com o aperfeicoamento de outras técnicas de exploracdo humana, refinam-se outras
formas de racismo, embora a equagdo morfoldgica ndo desapareca totalmente, “esse racismo
que se pretende racional, individual, determinado por gendtipos e fenotipos se transforma em
racismo cultural. O objeto do racismo ndo € mais 0 homem particular, mas uma certa forma de
existir” (Fanon, 2018, p. 79).

Com base no exposto, o racismo, para Fanon, significa a opressao sistematica de um
povo, materializada por meio de investidas de destruicdo de seus valores, esquemas culturais e
modalidades de existéncia. A lingua, vestuario, aparéncia, cabelo, sexualidade, expressdes (0
riso, o choro), isto &, todos os elementos que incidem sobre a cultura e a ontologia do individuo,

séo desvalorizados. Dandara afirma ter sofrido discriminagéo racial em algumas ocasides:

[...] falou assim, ah [...], vocé estd namorando com agquela meninado cabelo
de balaio? Ai ela falou, aqueles cabelos Ia em cima? Ai ele falou, é, ela é
minha pretinha, ela é minha vida. E isso. [...] tem muitas criancas que néo
aceitam o cabelo dela, ela ndo aceita o que ela é. A importancia da escolae
dos pais também falarem para as criancas que elas sdo importantes, que o
cabelo dela é bonito daquele jeito, porque foi Deus que criou, que deu, a
maneira dela, o jeitinho dela, daquele jeito, ndo precisa mudar nada. VVocé
entende? Porque quando a gente mexe muito, a gente fica irreconhecivel, né?
Quando mexe nas estruturas. E eu mesmo, queriaalisar o cabelo, s6 que disse,
eu ndao me vejo de cabelo alisado, deixa assim encaixado mesmo, deixa assim,
meu balainho que eu gosto. Fica maravilhoso, maravilhoso mesmo (Dandara,
2024).

Nessa ocorréncia, fica patente como a estética das pessoas continua a ser
impiedosamente atacada como um dos projetos cruéis de destruicdo de sua autoestima. A
palavra balaio refere-se a um cesto trancado de palha ou cipd. A imagem “cabelo de balaio”
pode ser interpretada como uma associagdo do cabelo crespo da mulher negra ao volume
excessivo, desleixo e desorganizagdo, como um cabelo “nao civilizado™.

Salienta-se que o corpo da mulher negra tem sido invadido e profanado enquanto uma
metafora de territorio colonizado; seu cabelo natural, além de questionado ou tocado sem
autorizacdo, vem sendo depreciado e estigmatizado como simbolo de “primitividade” e

“inferioridade”, até mesmo usado como justificativa para subordinar africanas e africanos ao
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longo da historia colonial. Consequentemente, as pessoas negras foram pressionadas a alisar o
“cabelo ruim” com produtos quimicos, repelindo os indicios “repulsivos” da negritude. Sem
embargo, o cabelo se tornou instrumento de resisténcia politica e fortalecimento racial para os
negros da didspora (Kilomba, 2019).

Dandara pondera sobre a relevancia das escolas e da familia promover essa reflexdo,
ensinando as criangas a se amarem e a se valorizarem como séo, ver beleza em seus cabelos e
corpos, se sentirem importantes e empoderadas. Ela constrdi uma identidade positiva de si, de
saber que seu cabelo é maravilhoso do jeito que €, expressando o desejo de ndo ficar
irreconhecivel por tanto tentar se adequar aos padrdes dominantes de beleza da branquitude.

Em outro episodio, ela denuncia:

E ai, quando eu estou 4 na cozinha, eu estava até cozinhando, ai veio uma
senhorinha, ela falou, é até bonita ela, que os dentes bonitos. Entdo, mexeu no
€go, mexeu naquilo, ai eu pensei, sabe porque eu sou pretae nao posso ter 0s
dentes bonitos? Porque, antigamente, falava assim, essa negrinha é bonita
porgue olhava paraos dentese asassociavacomobonita, por causa dosdentes
alinhadinhos, tudo bonitinho (Dandara, 2024).

Ao trabalhar para pessoas com alto poder aquisitivo no Litoral Norte da Bahia, Dandara
se deparou com outro episddio de racismo, no qual os esteredtipos raciais se sobrepdem ““aos
elogios” que as pessoas negras possam receber. Na expressao “¢ até bonita” evidencia que
prevalece a associacdo da "beleza" a branquitude, colocando a beleza negra em um lugar de
exce¢do, como no caso de ter dentes bonitos e alinhados. A propria Dandara que faz essa
reflexdo “porque eu sou preta e ndo posso ter os dentes bonitos?”

Na frase “mexeu no meu ego”, ela revela que essa situagao feriu seu orgulho e impactou
sua autoestima. Cabe repetir que, ao longo da historia, as caracteristicas fisicas de pessoas
negras tém sido usadas para desqualifica-las com a finalidade de destruir sua autoconfianca.
Interpreto que esse caso velado de racismo remonta ao escravismo colonial, quando os
escravizadores escolhiam as pessoas que seriam compradas ap6s examinarem seus dentes.

Durante um periodo em que a préatica de compra, vendae aluguel de seres humanos era
amplamente aceita, o trabalho doméstico passou a ser associado ao signo da escravizacao,
justificando-se a desvalorizacdo dessa atividade e a visdo de que as mulheres negras séo
"predestinadas" a desempenhar essa ocupacdo: “Minha mae também era diarista. Sempre fui
diarista” (Dandara, 2024).

Sabe-se que o trabalho doméstico é historicamente menosprezado e relegado as camadas

mais marginalizadas dasociedade, especialmente mulheres pobres e, em contextos coloniais e



62

pos-coloniais, pessoas racializadas. No Brasil, ele esteve ligado ao sistema de escravidéo;
mesmo apos a abolicdo, muitos libertos continuaram a laborar nesse setor, agora de forma
remunerada, mas com salarios infimos e péssimas condicdes.

A predominéncia de mulheres afrodescendentes no setor doméstico tem se manifestado
nas estatisticas sobre o tema. Em 2022, 91,4% d0s5.833 mil trabalhadores domésticos no Brasil
eram mulheres; desse contingente, 67,3% eram negras, segundo dados do Departamento
Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos (DIEESE), divulgados em 2023, que
buscavam tracar o perfil desse segmento.

Dandara nos conta que sua primeira empregadora tentou impedi-la de continuar os
estudos, espelhando como o trabalho doméstico realizado por meninas negras desde a infancia
se constitui em um dos principais obstaculos a continuidade de suas trajetorias educacionais.
Barreiras, muitas vezes impostas de forma intencional, corporificacdo do racismo estrutural.

A reincidéncia de episodios de racismo nas biografias de pessoas negras é o que Grada
Kilomba (2019, p. 78) denomina racismo cotidiano, enquanto uma realidade traumatica e
atemporal do colonialismo: “o racismo cotidiano refere-se a todo vocabulario, discursos,
imagens, gestos, acdes e olhares que colocam o sujeito negro e as pessoas de cor no lugar
opositivo da outridade.”

Gomes (2012) também entende que a raga € uma construcdo social estruturante na
formacéo social do Brasil e da América Latina, influenciada pelo colonialismo. A ideia de raca
foi utilizada como instrumento de poder econémico, politico, cultural, epistemologico e
pedagdgico. Diante disso, 0s movimentos sociais negros tém articulado a luta pela

implementacdo de politicas publicas antirracistas.

Se a l6gica do pensamento abissal € tornar os Outros inexistentes e inferiores,
a légica desses Outros € conquistar o seu lugar de existéncia. Esta pode ser
considerada como umadas caracteristicas do movimento negro em relagéo a
questdo étnico-racial no Brasil. Ao trazer o debate sobre o racismo para a cena
publica e indagar as politicas publicas e seu compromisso com a superagao
das desigualdades raciais, este movimento social ressignifica e politiza a raga,
dando-lhe um trato emancipatorio e ndo inferiorizante (Gomes, 2012, p. 733).

Para agenciar uma agenda politica institucional antirracista no Brasil se fez necessario
primeiro a confissdo do Estado brasileiro de que havia racismo no pais, fato que era
reiteradamente camuflado pelo mito da democracia racial, que apregoava uma suposta

convivéncia harmoniosa entre 0s grupos étnico-raciais no Brasil, servindo para desmobilizar as
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acOes de combate ao racismo e amplificar as desigualdades raciais (Carneiro, 2005; Gomes,
2019; Gongalves; Silva, 2000; Nascimento, 2016).

Os movimentos sociais negros contemporaneos tém demonstrado que as politicas
publicas de carater universalista ndo sdo suficientes para corrigir as distor¢cdes e injusticas
historicas enfrentadas pelas populacbes negras. Como estratégia politica, reivindicam o
reconhecimento e avalorizacdo da cultura negra, em contraposicao a sistematica inferiorizagao
baseada na origem racial. Dessa forma, buscam fomentar a criacdo de politicas institucionais
afirmativas e dispositivos legais antirracistas.

Por conseguinte, a luta antirracista no Brasil tem promovido conquistas significativas
no &mbito juridico. Entre elas, destaca-se a criminalizacdo do racismo como crime inafiancavel
e imprescritivel, conforme estabelecido no inciso XLII do artigo 5° da Constituicdo Federal de
1988. Antes disso, 0 racismo era tratado como uma contravencéo penal pela Lei Afonso Arinos,
de 1951. Posteriormente, a Lei n°® 7.716/89, conhecida como Lei Cad, regulamentou a
criminalizagdo desse delito.

Nao obstante, ao longo dos anos, surgiram brechas que permitiram a impunidade em
casos de violéncia racista, tal qual a alegacdo de que a conduta ndo configura racismo, mas sim
injuria racial, considerada uma ofensa pessoal, que resulta em penalidades mais brandas para
0s agressores.?8 Recentemente, a injuria racial foi equiparada ao crime de racismo por meio da
Lei 14.532 de 2023.

Apesar desses avancgos, a subnotificacdo de casos e a absolvi¢do de racistas expressam
a necessidade de combater o racismo institucional, presente nas préaticas discriminatorias de
instituicdes, e o racismo estrutural, enraizado nas estruturas sociais, econdmicas e politicas do
Brasil. Além da fragilidade na aplicacdo das penas previstas, torna-se essencial um
enfrentamento multidisciplinar e eficaz, que inclua educacdo, conscientizacdo social em
diversas areas (politica, cultural e midiatica) e a rigorosa aplicacdo da legislacéo vigente.?’

Também € relevante destacar que a luta antirracista tem se reverberado em outros

marcos legais. Em 2010, foi instituido o Estatuto da Igualdade Racial através da Lei n.

26 O crime de racismo, previsto na Lei n° 7.716/89, ocorre quando a ofensa atinge uma coletividade com base em
raca, etnia, religido ou origem, sendo inafiancavel e punido com reclusdo de um a trés anos e multa. Ja a injuria
racial, prevista no art. 140, §3° do Cddigo Penal, ofende diretamente a dignidade de uma pessoa, utilizando
elementos como raca, cor, etnia, religido, idade ou deficiéncia. Nesse caso, a pena é de detencdo de um a seis
meses ou multa, com possibilidade de fianca.

GELEDES - Instituto da Mulher Negra. As diferencas entre racismo e injuria racial. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/as-diferencas-entre-racismo-e-injuria-racial. Acesso em: 13 abr. 2024.
2TANARIANO, Junior. A criminalizacio do racismo no Brasil: avancos e desafios. JusBrasil, 2024. Disponivel
em: https://www.jusbrasil.com.br/artigos/a-criminalizacao-do-racismo-no-brasil-avancos-e-desafios/1778169081
Acesso em: 7 abr. 2024.
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12.288/2010, que preconiza a promoc¢do da igualdade de oportunidades via implantacdo de
politicas publicas de acdo afirmativa e de combate a discriminagdo racial com a finalidade de
superar as assimetrias histdricas entre brancos e negros, oportunizando, assim, de acordo com
0 Art. 42, “a participa¢do da populacdo negra, em condi¢do de igualdade de oportunidade, na

vida econOmica, social, politica e cultural do Pais” (Brasil, 2010).

2.1 Autoinscricdo como resisténcia ontologica: autonomia e soberania africana e
afrodiasporica

O pensador pos-colonial Joseph-Achille Mbembe, no conjunto de sua obra, analisa 0s
significados de Africa e de seus povos adotados na escrita historiogréafica, empreendendo uma
critica acerca das limitacbes das abordagens marxistas e nacionalistas para interpretar as
experiéncias africanas, pois, segundo ele, atualizam prismas eurocéntricos e logicas violentas
de racializacdo, recaindo em vicios advindos das pseudociéncias racistas (Jesus; Sampaio,
2017).

O historiador, fildsofo e cientista politico camaronés adverte que, mesmo quando 0s
estudos africanos buscam subverter a logica eurocéntrica, empregam categorias caindo em
armadilhas semanticas, espelhando imagens que vinculam a Africa a uma racionalidade
epistemoldgica ocidental e desviante, na condigdo de outro.

Dessa maneira, ele rejeita as representagdes dominantes, moldadas por “alegorias
maniqueistas” em torno de Africa, questionando os discursos contemporaneos que priorizam a
interpretacdo das sociedades africanas como imemoriais e sem desenvolvimento ou progresso,
ignorando os impactos da globalizagdo e as complexidades das diferentes sociedades pds-
coloniais (Hlatshwayo, 2013).

Mbembe refuta a ideia de sociedade pos-colonial como superacdo cronolégica do
colonialismo, visto que a chamada "independéncia” das ex-colénias ndo assegurou aos paises
africanos se libertar integralmente daviolenta condicao colonial. Em virtude disso, ele discute
sobre as reminiscéncias coloniais nas sociedades africanas ap0s as suas emancipacdes, uma vez
que suas experiéncias estdo reguladas por regimes de poder e subordinadas a signos e
esteredtipos expropriadores de suas identidades (Macedo, 2016). Muitas dessas questes sao
exploradas nas obras “Sair da Grande Noite” (2003) e “Critica da Razao Negra” (2014).
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Em “As formas Africanas de Autoinscricao” (2001), o autor assevera que o empenho
em compreender como o sujeito africano poderia adquirir sua propria subjetividade de forma
integral e auténoma desembocou em duas correntes de interpretacdes sobre Africa, o
economicismo e a metafisica da diferenca, que s&o historicismos reiteradores de arquétipos e
esteredtipos edificados na singularidade e na dessemelhanca. A existéncia de Africa seria
indissociavel de uma biblioteca preexistente que ficcionou uma identidade africana enredada
ao Ocidente, em que ¢ “impossivel distinguir o “original” dacdpia, ou mesmo deum simulacro”
(Mbembe, 2001, p. 186).

A vertente economicista emprega categorias marxistas e nacionalistas, partindo de uma
visdo mecanicista e reificada da histdria, ratifica a imagem dosafricanos como vitimas datirania
do Outro, subjugados e sem autonomia, negando a responsabilidade de Africa nas catéstrofes
por ela sofridas, isto é, a agéncia em sua préopria historia, e se exime da culpa de que a
colonizag&o se constituiu como uma co-invencao.

Em outra perspectiva, o nativismo africano estabeleceu a nocéo de pertencimento a raca
negra como paradigma de uma Unica identidade africana, cuja utopia da africanidade e da
negritude tende a reafirmar os conceitos como tradigéo, autenticidade cultural e alteridade,
originados dos discursos racistas.

Para o autor, as concep¢fes dominantes acerca do self africano se alicercam em trés
eventos historicos: aescraviddo, o colonialismo e o apartheid, decorrendo em um agrupamento
de sentidos candnicos. Consequentemente, “o eu africano se torna alienado de si mesmo
(divisdo do self) e, em resultado, o sujeito passa a “ser relegado a uma forma inanimada de
identidade (objetificacdo). Ndo apenas o Eu néo é mais reconhecido pelo Outro, como também
ndo mais se reconhece a si proprio” (Mbembe, 2001, p. 174).

A historia de Africatem sido associada & imagem desujeicdo, estranhamento e tragédia
devido a expropriacdo material e a adulteracdo da histéria pelo alheio/exterior (Outro). A ideia
de degradacdo histérica mostrou-se responsavel por agrilhoar o sujeito africano nas molduras
do aviltamento, “em uma zona de ndo-ser e de morte social caracterizada pela negacdo da
dignidade, pelo profundo dano psiquico e pelos tormentos do exilio” (ibid.).

Mbembe entende que as identidades estdo em constante desenvolvimento, e isso nédo
seria diferente nas sociedades africanas. Tal processo engendra mudancgas relativas aos tropos:
vitimizagdo, raca e tradi¢io. Partindo da premissa de que a unidade racial africana se constitui
em um mito, Achille aponta para outras clivagens raciais desaguadoras de conflitos internos e

externos no continente. Dessa forma
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[...]1 A producdo de identidades raciais para aléem da oposigdo binaria
branco/negro cadavez mais opera de acordo com ldgicas distintas, enquanto
as velhas demarcacfes perdem seu aspecto mecanico e se multiplicam as
oportunidades de transgressdes. De varias formas, a instabilidade das
categorias raciais demonstra que hamuitostipos de branquitude e de negritude
(Mbembe, 2001, p. 193).

O tropo da tradicdo diz respeito a um imaginario que, reafirmado por fontes locais e
globais, confina a identidade ao campo das origens e do pertencimento. Neste horizonte, ndo
haveria identidade autbnoma das categorias espaciais de localidade e territorialidade, e de suas
implicacGes genealdgicas, ritualisticas e comunitarias.

Outra questdo analisada pelo autor é que a Africa contemporanea é assinalada pela
espetacularizacdo do sofrimento e da violéncia, celebrando-se um eu-vitima, um eu-mutilado,
um estado de guerra permanente, marcado pelo massacre, carnificina e pela superexploracéo
dos recursos naturais. Ele também reflete sobre como a propagacéo do desejo capitalista de
consumo de bens, em uma economia limitada pela caréncia e escassez, mobiliza a cobica, a
pilhagem e acdes mercenarias com vistas a aquisicdo de produtos ficcionalizados e ostentadores
de poder econdmico.

Mbembe conclui que as tentativas essencialistas de definir as identidades africanas
permanecem presas a formulagdes bioldgicas talhadas em elementos relacionados ao sangue,
raca ou geografia, cristalizando o continente no tempo e no espaco. Contudo, ndo ha
substancialidade na identidade africana concebida no singular, pois ela se modifica conforme
as praticas do self. Portanto, o autor propde refletir sobre a densidade do eu africano mediante
novas temporalidades, outros paradigmas da memoria e da subjetividade, e tambem pelo
reconhecimento das multiplas ancestralidades (Mbembe, 2001).

Faz-se imperioso desmantelar as narrativas hegeménicas, arquitetadas sob o prisma do
olhar colonial eurocéntrico, que representam o continente africano como “terra arrasada” e a
desumanizacdo de seus povos originarios e descendentes, com 0 objetivo de superar a imagem
de uma Africa subjugada, reatualizada pela biblioteca colonial, para a edificacio de novos
signos. A Africa é uma invencao ocidental (Mudimbe, 2013). Ao abracar essa assertiva, teoricos
africanos pos-coloniais propdem epistemologias contra-hegemonicas confrontantes do
etnocentrismo e a ficcionalizacdo de Africa como simbolo de alteridade e inferioridade
(Matthews, 2018), exercitando interpretagdes fora do enquadramento imperialista que silenciou
outras racionalidades, narrativas e ontologias.

N&o podemos ser ingénuos ao perspectivar o rompimento integral com o legado

colonial, tendo em vista que intelectuais africanos (Mudimbe, 2013; Mbembe, 2001, 2014) ha
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muito tempo vém apontando as dificuldades de enfrentamento ao ocidentalismo, sobretudo
guando se leva em conta os moldes opressores e desiguais do colonialismo e do capitalismo,
que operam uma ldgica intencional de subalternizacdo cultural e socioecondmica das
populagdes periféricas.

Entretanto, reflexdes contemporaneas acerca da criacdo de curriculos escolares e
académicos que privilegiam os saberes enddgenos e as ancestralidades, a dendncia da
precariedade existencial e material das populacdes negras, a insercédo de repertorios autocriticos
acerca da producdo de conhecimento em Africa, além das praticas de autoinscricio — agdo na
qual sujeitas e sujeitos africanos e afrodiasporicos contam suas proprias experiéncias —, sao
preludios da descolonizagdo epistémica e da justica cognitiva.

Em todos os territorios coloniais, os colonizadores empreenderam o altericidio, que
significa “constituir o outro ndo como semelhante a si mesmo, mas como objeto intrinsecamente
ameacador, do qual é preciso proteger-se, desfazer-se ou destruir (quando ndo se pode
controlar)” (Mbembe, 2014, p.26). Frente aos empreendimentos nefastos e letais deaniquilacéo
do “Outro” e dadiferenca, agenciados pela presenca do estrangeiro em Africa, a autoinscrigio
é compreendida como “o desejo africano de se conhecer a si mesmo, dereconquistar seu destino
(soberania) e de pertencer a si mesmo no mundo (autonomia)” (Mbembe, 2001, p.174). Nesse
sentido, a descolonizacdo envolve a realizagcdo da independéncia e a conquista da autonomia
(Kilomba, 2019).

Entendo as praticas de autoinscricdo como uma possibilidade de suplantacdo dos
paradigmas ocidentais de coisificacdo e inferiorizagdo do chamado Outro. Contribuindo,
portanto, para o construto epistemo-metodologico de uma ciéncia mais humana, na qual se
valorizem as experiéncias e subjetividades das sujeitas e sujeitos desumanizados pela légica
colonial eurocéntrica. Em virtude disso, a categoria autoinscricdo alinha e costura meu
trabalho, pois, para mim, € uma chave muito potente para compreender as experiéncias dos
povos africanos, mas também de sua diaspora, dada a continua reivindicacdo da propria
humanidade.

Endosso que a autoinscricdo representa para 0S cOrpos negros um instrumento de
resisténcia e de reivindicacdo ontoldgica, desde o momento em que foram alienados,
extraviados, espoliados e reificados na condicdo de mercadoria durantea escravizagdo colonial,
reatualizados por signos e simulacros na atualidade, porque por meio dela, “homens e mulheres

sdo sujeitos completos, capazes de autoconhecimento, autoconsciéncia e autorrepresentacao”

(Mbembe, 2014, p. 9).



68

Em vista disso, as praticas de autoinscricdo se opdem a visdo brancocéntrica de
servilidade e submissdo atribuidas aos corpos negros, Vvisto que, “aos olhos do branco, o negro
ndo tem resisténcia ontologica” (Fanon, 2008, p. 104). Resisténcia ontoldgica, de uma maneira
apressada, pode ser entendida como as maneiras pelas quais as pessoas (e seus coletivos
marginalizados) afirmam suas existéncias como forma de objecdo as estruturas normativas de
poder e aos sistemas de opressdo e de regulacdo, que tém buscado deslegitimar, amputar ou
asfixiar determinadas formas de existir. Significa, destarte, contestar as narrativas
desumanizantes que incidem sobre esses corpos.

Assim, afirmar a propria existéncia constitui-se no primeiro gesto de humanizagéo.
Diante disso, as préaticas de autoinscri¢do sao dispositivos deresisténcia ontoldgica ao expressar
0 desejo de soberania (de se saber ele mesmo) e de autonomia (de se manter por si mesmo no
mundo) (Mbembe, 2001, 2014), em uma ininterrupta tentativa de retomada de si (Fanon, 2008).
A superagdo dos principios atribuidos pela exterioridade permite vislumbrar humanidades
descolonizadas, emergindo homens e mulheres novos, libertos dos confinamentos ontolégicos

do ndo-ser. Representa a restituicdo da humanidade roubada.

2.2 Educacdo pos-colonial, humanizadora e antirracista: o direito soberano de saber de si

“Eu gostaria de ser lembrado como alguém
que amou 0 mundo, as pessoas, 0s bichos, as
arvores, a agua, a vida” (Paulo Freire)

“A educacao é um ato de amor, por isso, um ato de coragem” (Freire, 1999, p. 97). Sob
a perspectiva de Paulo Freire, a afetividade e a amorosidade empreendem uma agéo educativa
ética e transformadora, que se baseia no respeito, na compreensdo e dialogo horizontal como
ferramentas imprescindiveis nos processos de ensino-aprendizagem. Elas sdo orientadas para o
desenvolvimento cognitivo e fomento da autonomia dos educandos, mas, principalmente, sdo
compreendidas como praticas radicais de humanizacao, ja que sdo promotoras da solidariedade,
equanimidade e da cultura da paz, com vistas & constru¢cdo de um projeto civilizatorio
alternativo as injusticas, assimetrias e barbaries.

Paulo Freire incentivou 0 movimento de educagéo popular, a democratizagdo do ensino
e a participacdo politica das classes desfavorecidas, ensejando mudancas educacionais por
intermédio de uma educacdo critica e transformadora que visa superar as contradi¢cGes de uma

escola reprodutora das relagdes opressoras e capitalistas (Gadotti, 2004; Haddad, 2004).
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Nos principios dos anos 1960, o educador chefiou a experiéncia piloto de Angicos, Rio
Grande do Norte, de alfabetizar 300 trabalhadores(as) rurais, cortadores de cana, em cerca de
45 dias. Como repercussao, ele foi convidado a alfabetizar cinco milhdes de pessoas em todo
territorio nacional por meio daimplementacdo de seu método, através da instalacdo de Circulos
de Cultura.?®

Segundo Gadotti (2004, p. 32), “a rigor ndo se poderia falar em método Paulo Freire,
pois se trata muito mais de uma teoria do conhecimento ou filosofia da educag¢dao” do que

propriamente um método de ensino, inflexivel e engessado. Dessa maneira,

As ideias - a teoria do conhecimento - de Paulo Freire sobre alfabetizacdo
devem ser entendidas no contexto em que surgiram - o Nordeste brasileiro -,
onde no inicio da década de 1960, metade de seus 30 milhdes de habitantes
vivia na cultura do siléncio, isto ¢, eram analfabetos. Era preciso “dar-lhes a
palavra” para que “transitassem” para a participacdo na constru¢do de um
Brasil, dono se seu préprio destino, que superasse o colonialismo (Gadott,
2004, p. 32 — grifo do autor).

Como mecanismo de alfabetizacd0??, as palavras-geradoras (palavras-chave) sdo
colhidas do universo cultural e vocabular das e doseducandos, que devem se identificar como
produtores de conhecimento e como sujeitos de sua propria historia, o que Paulo Freire designa
de Conscientizagdo (Osorio; Santana; Jesus, 2024). A conscientizacdo implica na tomada de
consciéncia de si e do mundo para a humanizagéo de ambos.

Contudo, os programas de alfabetizacdo, como leitura de mundo, consistiam em uma
afronta as elites conservadoras brasileiras da época — formadas principalmente por oligarcas
latifundiarios descendentes de escravocratas —, sendo interrompidos pela Ditadura Militar em
1964, sob a alegacdo de que eram deveras subversivos. Consequentemente, Paulo Freire foi
preso e posteriormente exilado do pais.

Desde entdo, o pedagogo brasileiro timbrou sua presenca nos Estados Unidos e em
diversos paises na América Latina, Africa e Europa. No inicio dadécadade 1970, o educador
escolheu trabalhar como consultor especial do Departamento de Educacdo do Conselho
Mundial das Igrejas, em Genebra, Suica, auxiliando paises africanos que lutavam por suas
independéncias a organizarem seus sistemas de ensino, formar alfabetizadores e implementar a

alfabetizacdo de adultos, especialmente nos paises africanos de lingua oficial portuguesa

280s circulos de cultura promovem o dialogo horizontal e, por meio da experiéncia concreta -real, incentivam a
discussdo tedrica emancipadora e o estabelecimento de relagcdes de ensino-aprendizagem que vdo além da
“educag¢do bancaria”'(Os0rio; Santana; Jesus, 2024).

29 0 chamado método de alfabetizacdo Paulo Freire é detalhado no livro Educacdo como Pratica de Liberdade
(1967)
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(PALOP): Angola, Cabo Verde, Mocambique, Guiné-Bissau e S& Tomé e Principe.

Reproduzindo as palavras de Freire:

Quéo importante foi,para mim, pisar pelaprimeiravez o ch&o africanoe
sentir-me nele como quem voltava e ndo como quem chegava...] a presenca,
entre as massas populares, daexpressdo de sua cultura que os colonizadores
ndo conseguiram matar, por mais que se esforcassem para fazé-lo, tudo isso
me tomou todo e me fez perceber que eu era mais africano do que pensava.
Naturalmente, ndo foram apenas estes aspectos, para alguns puramente
sentimentalistas, na verdade, contudo, muito mais do que isto, que me
afetaram naquele encontro que era um reencontro comigo mesmo (Freire,
1978, p. 9).

Em 2024, em parceria com dois coautores, publicamos um artigo no livro Tecendo
Redes Antirracistas 111, que trata dosdialogos entre Paulo Freire, Amilcar Cabral e Franz Fanon
no que concerne ao desenvolvimento, em Cabo Verde e Guiné-Bissau, da “consciéncia
historica, “africanizacdo dos espiritos” e da “descolonizagdo das mentes” via implementacéo

de uma Educacdo pos-colonial e libertadora, dado que para esses pensadores

A libertacdo politica ndo elimina a presencado colonizador. Ele continua na
culturaimpostae introjetadano colonizado. O trabalho educativo pds-colonial
se impd@e como tarefade descolonizacdo das mentese dos coracdes. Nesses
termos, a pedagogia freireana na libertagio da Africadeve ser entendidacomo
um trabalho educativo pés-colonial de superacdo da ideologia colonial que
continua viva na cultura do ex-colonizado. Assim como é necessariaa luta
social paraadescolonizacdo politica, tambémé necesséariaa luta por umaoutra
educacdo, libertada dos traumas coloniais e que consiga descolonizar as
mentes (Romé&o; Gadotti, 2012, p. 101).

O apoio de Paulo Freire as liderangas revolucionarias africanas (PAIGC — Partido
Africano para a Independéncia da Guiné Bissau e Cabo Verde; MPLA — Movimento Popular
de Libertacdo de Angola; FRELIMO — Frente de Libertacdo de Mogambique) nos processos
de descolonizacdo do continente africano ocorreu por dez anos (Gadotti, 2004). Ademais, a
interlocu¢do com teorias anticoloniais colaborou para o desenvolvimento de sua pedagogia
radical de humanizacéo, especialmente aleitura de Os condenados da Terra, de Frantz Fanon.3°

Destaca-se também que o livro Pedagogia do oprimido, adotado pela Organizacdo dos

30 Catherine Walsh (2013) destaca que, embora Freire e Fanon compartilhem o compromisso com a Libertacio
dos oprimidos, Freire foca no conhecimento como transformacdo (énfase epistemolédgica), enquanto Fanon
enfatiza a ruptura com a desumanizacao existencial causada pela colonizagéo (énfase ontoldgica) (Adams,2015).
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Estudantes da Africa do Sul,3! foi fundamental para as lutas comunitarias no pais nos finais dos
anos 1970 e inicio de 1980 (Osorio, Santana; Jesus, 2024).

Os registros dialdgicos das experiéncias pedagogicas de instrucdo revolucionaria deram
origem as obras de Paulo Freire, “Cartas a Guiné Bissau, registros de uma experiéncia em
processo”, ¢ “A Africa Ensinando a Gente: Angola e Guiné-Bissau, S&0 Tomé e Principe”, o
ultimo em coautoria com Sérgio Guimardes. A educacdo libertadora de Paulo Freire visa
empoderar individuos subalternizados, promovendo sua participacdo ativa na historia,
desafiando estruturas hegemonicas de opressdo baseadas em classe, raca, género e outras
interfaces. A aplicacdo de sua proposta descolonizadora em paises africanos de lingua oficial
portuguesa contribuiu para a alfabetizacdo, a descolonizagdo mental e o esforco de
reafricanizacdo no continente africano (Brito; Machado, 2022).

Com a anistia, em 1979, apds quinze anos de exilio, Paulo Freire retornou ao Brasil e
passou a lecionar em universidades do estado de Sdo Paulo, sendo a Pedagogia da Autonomia
sua Ultima obra publicada em vida (Freire, 2012). Ele foi agraciado com o titulo de Doutor
Honoris Causa em 48 universidades de varios paises e teve suas obras traduzidas em mais de
20 idiomas, além de receber diversas premia¢6es, demonstrando que sua teoria pedagogica é
aclamada como importante e atual. Tanto que, em 2016, a "Pedagogia do Oprimido” foi
considerada a terceira obra mais citada em trabalhos académicos da area de humanas no
mundo.3?

No &mbito nacional, a Lei n® 12.612, de 13 de abril de 2012, certifica o educador e
filésofo pernambucano como patrono da Educacdo brasileira, mas ndo sem objecdo, pois 0
escancaramento das forcas conservadoras e retrégradas sob a face da extrema direita, nos
ultimos anos no pais, fez com que Paulo Freire voltasse a ser fortemente atacado.

Na&o quero dizer que sua teoria do conhecimento ndo possa ser questionada ou refutada,
muito pelo contrario, o préprio Paulo Freire realizou autocritica de suas obras ao longo do
tempo, admitindo que cometeu “certas ingenuidades” em seus textos iniciais, reformulando
suas teorias. Do mesmo modo, buscou em suas obras finais ndo usar exclusivamente a categoria
homem para se referir & humanidade, passando a adotar de forma mais enféatica a categoria

mulheres em seus escritos (Gadotti, 2004).33

3IA South African Students Organization (SASO) era formada por Steve Biko, Barney Pityana e Rubin Phillip.
32 \/er: INSTITUTO PAULO FREIRE. Paulo Freire é o terceiro pensadormais citado em trabalhos pelo mundo.
Disponivel em: https://www.paulofreire.org/noticias/paulo-freire-%C3%A9-o-terceiro-pensador-mais-citado-
em-trabalhos-pelo-mundo Acesso em: 2 jul. 2024.

33 “Em seu processo de autocritica, coerente com o principio de nio dicotomizar teoria e pratica. Paulo Freire
confessou inimeras vezes ter sido importunado pelo subjetivismo, motivo pelo qual deixou, faz alguns anos, de
utilizar o conceito de conscientiza¢d o. Esse conceito tem sido aplicado muitas vezes como uma pura tomada de



https://www.paulofreire.org/noticias/paulo-freire-%C3%A9-o-terceiro-pensador-mais-citado-em-trabalhos-pelo-mundo
https://www.paulofreire.org/noticias/paulo-freire-%C3%A9-o-terceiro-pensador-mais-citado-em-trabalhos-pelo-mundo
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Ressalta-se que as feministas negras norte-americanas denunciaram a linguagem sexista
das obras de Freire. bell Hooks, por exemplo, confrontou o educador sobre questes de género
durante uma palestra que ele ministrava na Universidade de Santa Cruz. Segundo a autora,
apesar desses pontos cegos, a obra freireana ndo deve ser desconsiderada, ja que ela é tdo valiosa
que lhe deuuma linguagem, tanto que a frase “ndo podemos entrar na luta como objetos para
nos tornarmos sujeitos mais tarde” se tornou seu mantra. bell Hooks adverte que a perspectiva
freireana de conscientizacdo ndo possui um fim em si, por isso, deve ser somada a uma praxis
significativa e transformadora. Para ela, enquanto mulher negra nascida na zona rural dos
EstadosUnidos, a educacdo é uma préatica de liberdade, especialmente na resisténcia ao racismo
e ao supremacismo branco. Assim, ela tem ensinado a transgredir por meio do dialogo entre o
pensamento feminista e a pedagogia de Paulo Freire (Hooks, 2013).

Isto posto, a humildade epistemoldgica é também um dos compromissos com a
descolonizagdo do saber, pois reside na constatacdo de que toda produgdo de conhecimento é
humana, histérica e suscetivel de equivocos e idealismos, constituindo-se em um
posicionamento ético que se contrapde & arrogancia epistemoldgica eurocéntrica de imposi¢do
de seu saber como verdade universal.

Em Pedagogia do Oprimido, o autor propde a emancipagdo das pessoas submetidas a
diversas formas de opressdo, que vdo além da questdo de classe e abrangem multiplas
experiéncias de subjugacao, através de uma educacdo comprometida com o desenvolvimento
do pensamento critico acerca das relacbes sociais hierdrquicas e de dominagdo. Portanto,
embora ndo com esses termos, a pedagogia do oprimido integra uma perspectiva educacional
antirracista, dado que, para Paulo Freire, a(0) educanda(o)tem o direito de conhecer sua propria
historia, identificando as relacbes de poder e de opressdo, bem como seu papel de agente
transformador da mudanca (Freire, 1987). A educacéo deve proporcionar o respeito aos saberes

dos estudantes, a valorizacdo da identidade cultural e a recusa de praticas discriminatérias:

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer
formade discriminacdo. A praticapreconceituosade raca, de classe, de género
ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia.
Quao longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade dos que matam
meninos nasruas, dos que assassinam camponeses que lutam por seus
direitos, dos que discriminam os negros, dos que inferiorizam as mulheres.
Quao ausentes da democracia se acham 0s que queimam igrejas de negros
porque, certamente, negros ndo tém alma. Negros ndo rezam. Com sua
negritude, 0s negros sujam a branquitude das oracdes... A mim me da penae

consciéncia da realidade, sem a acdo necessaria para transforma-la. Para ele, a consciéncia passa, antes de mais
nada, pela pratica, pela acdo transformadora. Mesmo assim, para evitar interpretacdes subjetivistas, ele abandonou
o conceito.” (Gadotti, 2004, p. 94).
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ndo raiva, quando vejo a arrogancia com que a branquitude de sociedades em
que se faz isso, em que se queimam igrejas de negros, se apresenta ao mundo
como pedagoga da democracia. Pensar e fazer errado, pelo visto, ndo tm
mesmo nada que ver com a humildade que o pensar certo exige. Nao ttm nada
que ver com 0 bom senso que regula nossos exageros e evita as N0ssas
caminhadas até o ridiculo e a insensatez (Freire,1996, p. 36).

E importante salientar que o legado da abordagem pedagdgica de Paulo Freire para o
antirracismo reside no carater antidiscriminatorio de suas obras, a denuncia dos aparatos
educacionais de dominagéo da branquitude e a apreciacdo dos saberes dos educandos. Contudo,
a questdo do racismo ndo ocupou um lugar central em suas reflexdes. Por essa razdo, €
fundamental estabelecer um dialogo critico entre o pensamento freireano e os pilares da
Educacéo para as RelacBes Etnico-Raciais (ERER), visto que s&o, sobretudo, intelectuais negras
e negros que tém protagonizado a construcdo de uma agenda politica e educacional
comprometida com a equidade racial, consolidando uma educacéo antirracista no Brasil.

Assentadas essas consideragdes, em sua obra mais célebre (1987), contrapdem-se duas
concepcoOes antagonicas de educacdo: a educacdo bancéria, pedagogia burguesa do colonizador,
é desumanizadora, antidemocratica, elitista, disciplinadora, autoritaria e gera domesticacao. Os
estudantes sdo vistos como ignorantes, recipientes vazios a serem preenchidos com
conhecimentos que privilegiam a acomodacdo, naturalizacdo e docilidade. Essa pedagogia
serve a manutencdo dos interesses das elites dominantes, sustentada pelo antididlogo e pela
objetificacdo, pois os educandos sdo tratados como objetos do processo de ensino-
aprendizagem, desprovidos de saber, enquanto o educador é o Unico que pensa, fala e sabe, a

autoridade absoluta do conhecimento.

A educacdo bancéria tem por finalidade manter a divisdo entre 0s que sabem
e osque ndo sabem, entre osoprimidos e opressores. Elanega a dialogicidade,
ao passo que a educacao problematizadora (método da problematizacéo)
funda-se justamente narelacao dialdgica-dialética entre educador e educando:
ambos aprendem juntos (Gadotti, 2004, p. 69).

J& a educagdo problematizadora incorpora o didlogo respeitoso entre educando e
educador ensejando uma pratica pedagogica horizontal que prioriza a promogdo da autonomia
dos(as) educandos(as), compreendidos como também portadores do saber.

Para Freire (1987), a opressdo dominante se estabelece na dialética desumanizacédo x
humanizagéo, na qual os opressores se posicionam como humanos na condigéo de seres mais,
ao passo que roubam a humanidade dos oprimidos, desumanizando-0s como seres menos. Em

objecdo, a Pedagogia do Oprimido, atraveés do desenvolvimento da cultura e da consciéncia
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critica, dialética e historica, pode restaurar a "humanidade roubada”. A pensadora Maria

Firmina (2024) conflui brilhante com as ideias de Freire:

Eu me considero umamulher empoderada. Nao me acho abaixo de nivel de
sociedade nenhum ou igual ou mais e ndo aceito que me coloquem abaixo
desse nivel. N&o aceito que me cologuem, ndo aceito que cologuem meus
filhos, independente de qualquer situacdo que a gente ja tenha vivido de
dificuldade financeira e de muitas outras dificuldades. Mas eu ndo aceito ser
colocada, menos do que isso, porque se nos, enquanto mulheres negras,
trabalhadoras, guerreiras, aceitarmos ser menos, sempre seremaos menos ento.
Mas se a partir disso n0s quisermos que sejamos mais, independente do que
digam, seremos mais. Seremos sempre mais. Entdo eu costumo vencer cada
etapa, cadadegrau pensando dessa forma. Pensando exatamente dessa forma.
N&o aceito que eu seja menos. Eu sou mais e continuo sendo mais.

(13

Ela reivindica sua resisténcia ontologica, pois ndo aceita ser subjugada como “‘ser
menos”, reafirmando-se como “ser mais”. Além disso, a0 se posicionar como uma mulher
empoderada, mesmo diante de situacdes e discursos afrontosos que tentam diminui-la,
evidencia a luta continua das mulheres negras por dignidade, autonomia e igualdade frente as
tentativas de desumanizacdo impostas. Nessa perspectiva, Dandara (2024) destaca a
importancia do conhecimento para se tornar sempre mais, pois “o conhecimento ninguém tira
de vocé. E sua maior riqueza, é o seu conhecimento. E quem vocé é e vocé sabe o que vVocé é.
Eu mesmo sei que eu td parada, mas eu sei que eu posso ser muito mais do que eu sou.”

Paulo Freire compreende a desumanizacdao como um fato concreto da histéria, iniciado
no Brasil desde sua colonizacdo, predatdria, arbitréria, violenta, gulosa e antidialdgica, e que
continua a ser engendrado pelo capital, que distorce, a partir de multiplos artificios, a vocacao
histérica da humanidade de humanizar-se sempre mais. Os processos de coisificacdo da
existéncia sdo uma via de mdo dupla, visto que sequestram a humanidade tanto do oprimido
quanto do opressor, que também se torna igualmente desumanizado; essa interpretacdo coaduna
com as ideias de Frantz Fanon (2008) e de Aimé Césaire (1978) acerca dos sujeitos produzidos
por sociedades coloniais.

Para os tedricos anticoloniais, muitas das rela¢fes desiguais, hierarquicas e opressoras
resultam do colonialismo, que estabeleceu o dominio ontolégico, cosmoldgico, espiritual,
linguistico, territorial, politico e cultural ao impor a sua visao etnocéntrica de mundo aos povos
colonizados (oprimidos). A partir dessa sofisticada engenharia de controle polidimensional,
performada pelo colonizador (opressor), predominou a imposicdo de uma unica ontologia e
epistemologia, maquiadas como neutras, abstratas e universais. N&o se pode deixar de reiterar

gue os asiaticos, amerindios, africanos e seus descendentes tém sido submetidos, desde a época
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colonial, a processos violentos de desumanizacéo e inferiorizacdo de suas existéncias. Negadas,
inclusive, suas capacidades cognitivas. Predominando a violéncia do siléncio como uma das
tecnologias de subjugacdo mais eficazes.

Isto posto, na perspectiva dePaulo Freire, somente a luta agenciada pelos oprimidos por
humanizacdo resultard na libertacdo de todos, até mesmo dos opressores, ja que, a0 humanizar
as mulheres e os homens, humaniza-se a sociedade e 0 mundo.

O(a) oprimido(a) hospeda o opressor dentro de si, 0 que ele chama de “aderéncia” —
invasdo cultural como forma de dominagdo. Portanto, a emancipacdo reside em expulsar a
ideologia invasora do corpo e da psique das pessoas oprimidas; isto é, na descolonizacdo das
mentes, corpos e espiritos.

Paulo Freire explora a dialética entre dominador e dominado para revelar como a
educacdo capitalista oprime. Sua andlise visa superar a cultura colonial e as exclusdes
imperialistas reproduzidas nas escolas (Gadotti, 2004). Segundo Gadotti (2004), a
conscientizacdo ¢ a “consciéncia de e agdo sobre a realidade”, por isso, a educagdo tem sempre
como ponto de partida um contexto concreto a ser pensado e transformado.

Sendo assim, ndo cabe ao intelectual, militante ou educador(a), por mais bem-
intencionadas(os) que sejam, a sindrome do heroismo de que detém o poder de libertar os
oprimidos e oprimidas, dado que “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens e mulheres se libertam em comunhao” (Freire, 1987).

O pretenso messianismo dos “revolucionarios” “letrados” e “cultos” de que tem o papel
de salvadores das grandes massas da “ignorancia” ¢ uma presun¢do baseada na ideia de
superioridade, recaindo no autoritarismo e imposi¢do de um Unico saber como postulado, pois
é negada a capacidade de auto-organizagdo e a agéncia das sujeitas e sujeitos em sua propria
historia, como senhoras e senhores de escolha e de decisdo.

Segundo Freire, somente as pessoas oprimidas, quando souberem plenamente de si e
das estruturas de poder injustas que as oprimem, por meio da reflexdo e da acdo, ou seja, da
praxis transformadora, poderdo engajar-se na luta de forma dial6gica e solidaria, tanto pela
autoemancipacao guanto pela transformacéo coletiva.

Nesse prisma, a humanizacdo ¢ entendida como “o caminho pelo qual homens e
mulheres podemchegar a tornar-se conscientes desi préprios, desuaforma deatuar e de pensar,
quando desenvolvem todas as suas capacidades, considerando ndo apenas eles mesmos, mas
também as necessidades dos demais” (Gadotti, 2004, p. 33). Em razdo disso, para Paulo Freire,

a humanizacdo ndo se vincula a falsa caridade e generosidade que se retroalimentam na



76

opressdo, na miséria e na injustica. Humanizacao significa, efetivamente, a libertacdo integral
de todas as praticas tiranicas de dominagdo.

Nessa tessitura, a educacdo deve seguir principios éticos e politicos esposados com a
vocacgdo ontoldgica da humanidade de incessantemente humanizar-se, no enfrentamento as
desigualdades e as logicas despoticas e desumanizantes, deliberadas pelo neoliberalismo e
neoimperialismo, que marginalizam e esfarrapam pessoas, reduzindo-as a mera forca de
trabalho, a serem exploradas e descartabilizadas pelo capital.

A compreensdo da Educacdo como dignificacdo das classes desfavorecidas, enquanto
direito ontoldgico, é o cerne do pensamento paulofreireano. Dessa maneira, a educacdo esta
sempre articulada aos direitos humanos: “dignificar as gentes, as pessoas, €, assim, a
substantividade dos direitos humanos. Sao os direitos humanos garantidos e postos em pratica
que possibilitam que Seres Menos se facam, por direito ontoldgico, Seres Mais” (Freire, 2019,
p. 13).

Cabe notar que Paulo Freire ndo interpreta os direitos humanos de forma romantizada,
visto que, assim como Césaire (1978), tem ciéncia de que, a despeito de sua pretensa
universalidade, os tratados internacionais nao tém protegido a dignidade da pessoa humana e
assegurado os direitos fundamentais de forma democréatica. Em contrapartida, a educagdo tem
a funcdo de fazer valer os direitos e desmistificar as inverdades propaladas com a intencéo de
manter a estabilidade dos grupos privilegiados, escorada nos discursos meritocraticos de
igualdade de oportunidades.

Sob essa 6tica, ndo ha como a(0) professora(o) ficar de espectadora(o) em cima do muro,
silenciada(o) e resignada(o) diante das injusticas desumanizantes, devemos adotar uma postura
vigilante, ir ao embate e assumir a corporeidade e engajamento politico no processo educativo,
“desmascarando projetos de dominagao cultural que travestidos de naturalidade e neutralidade,
impedem a plena vivéncia dos direitos fundamentais e produzem uma leitura Gnica do mundo”
(Franco, 2022, p. 19).

Em vista disso, posicionar-se significa rejeitar a arrogancia da branquitude, antagonizar
a todas as formas de epistemicidios, repudiar quaisquer manifestacfes discriminatdrias de raca,
de género e de classe, opor-se a um sistema econdmico opressivo, impugnar uma pedagogia
autoritaria, arcaica, racista e positivista que reproduz sua racionalidade e nutre um unico
paradigma decadente de sujeito-saber-universal.

Repito, Paulo Freire se tornou um icone epistemoldgico para pensar a Educagdo como
um ato politico, ndo s6 no Brasil, mas no mundo. A radicalidade pedagdgica é um chamado de

resisténcia e insurgéncia das pessoas injusticadas frente aos projetos de subjugacéo perpetrados
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pelas classes privilegiadas, que ininterruptamente engendram hierarquias, exclusdes e
assimetrias seculares. Deste modo, a pedagogia critica deve estar a servi¢o da libertagdo dos

desvalidos e despossuidos, e ndo a favor de sua subalternizacao.

Essa préatica pedagdgica critica é urgente e necessariaumavez que as relagdes
desiguais produzem subordinac@es, opressdes, silenciamentos, injusticas,
relages autoritarias. Trabalhar pedagogicamente, numasociedadede relacdes
desiguais, implicard sempre estar ao lado dos mais fracos, dos menos
atendidos, a favor de praticas institucionais que operam contra as condicoes
opressivas (Franco, 2021, p 727).

Com base no que foi discutido, ndo me concebo como professora de escolas publicas da
periferia e ignorar o fato que esses estudantes continuam a ser “os condenados da terra”, com
Seus corpos precarizados e suas vidas desumanizadas. Por isso, compreendo, a lucidez de Paulo
Freire, que devo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do educando e da educanda,
bem como que a Educagdo tem um compromisso ético inadidvel com a justica cognitiva e com
a restituicdo historica e simbolica dos povos oprimidos frente a sistematica negacdo de sua

humanidade e aos apagamentos de seus saberes. Portanto, reafirmo

O mundo nao pode se dividir entre “os que sabem” ¢ “0s que ndo sabem”. A
pedagogia do oprimido busca libertar o ser humano, restituindo-lhe a
humanidade roubada e tem como horizonte a transformacéo social. Por isso,
a educacdo ndo € neutra: ou favorece o opressor conservando a realidade
injusta intocavel ou favorece o oprimido, despertando-lhe o poder de
transformacdo (Carneiro, 2006, p. 09).

A humanizacdo implica o rebelar de vozes silenciadas pelo histérico emudecimento das
pessoas marginalizadas pela cultura colonial, incorre, principalmente, no entendimento que
saber de si é uma vocagdo ontoldgica, conhecer ndo é um ato passivo, mas um projeto ativo de
si “porque mulheres e homens aprenderam que ¢ aprendendo que se fazem e que refazem,
porque mulheres e homens se assumiram como capazes de saber, de saber que sabem, de saber
gue ndo sabem. De saber melhor o que ja sabem, de saber o que ndo sabem” (Freire, 2000, p.
40).

Assim, torna-se necessario repensar as configuracbes de linguagem, poder e
conhecimento para superar a hegemonia danormatividade epistémica colonial e eurocéntrica.
O que envolve a reconfiguracdo da nocdo de conhecimento a partir da problematizacdo das

seguintes questoes: “Quem sabe? Quem pode saber? Saber o qué? E o saber de quem?”
(Kilomba, 2019, p. 14).
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Diante do exposto, a despeito da imposicdo de toda sorte de violéncias (fisicas,
simbdlicas, religiosas, politicas, sociais, ontoldgicas, culturais, cognitivas, linguisticas, éticas,
étnicas, raciais, de género) e precariedades como tecnologias de subalternizacdo da existéncia,
a educacdo tem a missdo de promover a compreensdo de que as relagbes opressivas e as
estruturas de dominacgdo ndo sdo fatalidades, fruto do acaso, mas sim circunstancias historicas
e socioeconémicas, resultados de um projeto supremacista orquestrado por séculos. Significa,
professa Freire, entender o tempo, a historia e as ontologias como possibilidades, e ndo como
inexoravel determinacgdo. Por isso, a educacdo é para além da dendncia; € anincio.

Desse modo, a radicalidade politico-pedagdgica impunha-se aos educadores de EJA,
tanto para o entendimento quanto para o enfrentamento do problema da dialética humanizacao-
desumanizagdo vivenciada pelos corpos-precarizados que chegam a escola: “Paulo Freire
(1987) lembra-nos que a rebelido dos oprimidos por saberem-se no mundo, por humanizagao,
implica reconhecer a desumanizagcdo como realidade histérica (Arroyo, 2017, p. 10). Nesse
sentido, Paulo Freire empreendeu uma pedagogia da humanizacao, pedagogia da existéncia.

A contrapelo das pedagogias dominantes, voltadas & manutencdo dos interesses dos
grupos hegemonicos, a educacgdo pode assumir um papel libertador ao encetar a emancipagéo
dos sujeitos oprimidos em face dos processos coloniais de alienagéo. A luta por desalienagéo
requer a afirmacdo de homens e mulheres como seres mais, vocagdo negada nas praticas de
exploracéo, sujeicdo e violéncia. Todavia, ela é reafirmada no desejo persistente de liberdade,
justica, e na luta dos oprimidos pela recuperacdo de sua humanidade usurpada (Arroyo, 2017;

Freire, 1987). Em vista disso, torna-se pertinente problematizar algumas questdes:

[...] Como adolescentes, jovens e adultos submetidos a esses processos de
humanizacdo-desumanizacdo, tém o direito de saber-se. Tém direito a que ao
menos 0s saberes dos curriculos os ajudem a recuperar sua humanidade
roubada. Com que qualificacdo, com que artes pedagdgicas seus educadores
sdo capazes de recuperar a humanidade roubada dos educandos? (Arroyo,
2017, p. 67).

Acredito que ndo se possa hospedar corpos nem inculcar mentes conscientes de sua
historia e de sua meméria. O ser-colonial, hospedeiro que se pretende dominador e
subalternizador, ndo consegue ocupar corpos-conscientes; por essa razao, ‘“ndo se subjuga quem
sabe de si”®*. A educacdo como humanizagdo deflagra o reencontro consigo mesmo(a), um

“despertar de potencialidades”, enquanto direito soberano de saber de si como sujeito e agente,

34 Parafraseando a afirmacio “Nio se coloniza quem sabe de si”; ver Jesus, 2022.
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como um ser que sabe e que pensa, reconhecendo-se como presenca singular, original, criativa,

ativa e de valia no mundo, capaz de transforma-lo.

2.3 Genocidio Negro, Epistemicidios e Necroeducacao

Nunca me sonharam

Nunca me sonharam como nascer: eu nasci.
N&o me sonharam crescer: eu cresci,
N&o esperavam, mas eu surgi

Nao deixes que por muitos ndo te sonhar
Os teus sonhos, possa apagar.

Do escuro, o claro pode existir.

Do obscuro a vida surgir,

Do longe, o perto chegar,

Do pouco, o tudo encontrar

O sonho é a realizacdo em mente

E muitos dos sonhos se prendem

Faz de cada lembranca, uma nascente
Faz de cada sonho, uma pequena semente
Semente da vida,

Semente do amor,

Semente da dor,

Semente do que ficou.

Semente dos momentos,

Mesmo que parecam estranhos

Mas que fazem de cada sonho

Se tornarem encanto.

Se ndo te sonharem, sonhe-se entao

S6 ndo permita que sua vida seja em vao
N&o se permita ficar no chéo

Tao pouco esqueca, a sua funcao

Se sonhe, se faca, se realize

Mostre que 0 sonho vai muito além que
Apenas cenas tristes

N&o te sonharam, ndo me sonharam

Mas veja, somos agora 0S sonhos que
existem.

(Maria Firmina, 2017)

O poema que inicia a discussdo foi escrito pela pensadora Maria Firmina em 2017,
durante a Oficina de Escrita Coletiva, e faz parte dos Cadernos da EJA daquele ano.® “Nio te

sonharam, ndo me sonharam!” A sua afirmacdo expressa a negacdo de sua ontologia e 0s

35 0 poema foiinspirado no documentario “Nunca me sonharam” (2017), dire¢io de Cacau Rhoden, que aborda
0 ensino médio das escolas publicas brasileiras, exibido aos estudantes da EJA.
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epistemicidios aos quais ela e os demais sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos vém sendo
submetidos. Mas quem sdo essas sujeitas e sujeitos ndo sonhados, mas que existem?

A educacdo é um projeto civilizatdrio, mas que projeto € esse que aniquila as ontologias?
Nega as subjetividades? Para mim, uma educacdo que ndo sonha seus sujeitos, ndo sonha a
equidade, ndo sonha o antirracismo, nédo sonha a justica, ndo sonha vidas melhores, ndo sonha
um mundo outro, ndo é Educacio. E apenas a repeticio de um projeto de educacéo, de sociedade
e de civilizacdo que ja se comprovou fadado ao fracasso.

Cinicamente, o “fracasso”, sobretudo escolar®®, tem sido atribuido aos sujeitos, que
carregam em suas mochilas a culpa pelas préprias exclusdes que pesam sobre seus ombros; suas
mochilas esgarcadas estdo abarrotadas de injusticas, violéncias, precariedades e opressdes. Ao
mesmo tempo em que portam memarias, conhecimentos, utopias, esperancas e resisténcias.

Pavorosa a frase: “a educacgdo foi democratizada, s6 ndo estuda quem nao quer”, pois
repete e atualiza discursos meritocraticos que negam que as condigdes sociais, raciais e
educacionais sdo excludentes. A meritocracia é uma fabula de que todas as pessoas estdo em pé
de igualdade de oportunidades, sendo elas mesmas responsaveis pelo lugar social e econdmico
gue se encontram, porque seriam preguicgosas, indolentes e ndo se esforcaram o suficiente. Ao
passo que naturaliza hierarquias e oculta o racismo, camuflando, dessa forma, que as mochilas
da branquitude3®’ estdo sempre entulhadas de privilégios.

A branquitude ¢ aqui “entendida como um conjunto de estratégias que os povos brancos
encontraram para se manter nos espacos de poder, prestigio e dinheiro nas sociedades que foram
colonizadas pelos europeus nas experiéncias chamadas modernas, como € o0 caso do Brasil”
(Bulhdes, 2018, p. 26).

Para Cida Bento (2002), o fenébmeno da branquitude é uma forma da elite brasileira
legitimar sua hegemonia econdmica, politica e social, uma vez que o homem branco, ao se
afirmar como modelo universal de humanidade, reiterando-se como referéncia padrao e alvo da
inveja dos outros grupos raciais ndo-brancos (desejosos de embranquecer), consolida sua
prépria autoestima e destréi as demais. Assim, justifica assimetrias com vistas a perpetuacao
de seus interesses supremacistas, sem deixar brechas para contestacdo. Desse modo, a
discriminagdo racial ndo ¢ apenas motivada pelo preconceito, pois “teria como motor a

manutencdo e a conquista de privilégios de um grupo sobre outro” (Bento, 2002, p .8).

36 Fracasso escolar refere-se ao fendmeno dos altos indices de reprovacéo e evasio nas escolas.

87«0 termo branquitude nio se refere as pessoas em suas singularidades; trata -se de uma categoria social, que se
refere aum lugar de vantagenssimbédlicas, subjetivase materiais para as pessoasidentificadascomo brancasem
uma sociedade onde o racismo é estrutural” (Pinheiro, 2023, p. 27).
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Por que alguns sujeitos sdo sonhados e outros ndo? Por que alguns tém o direito deviver
e outros ndo? Por que alguns tém o direito a uma vida digna e outros ndo? Por que alguns séo
deixados de lado para morrer? Por que aqueles que s6 tém a morte como certeza ainda séo
culpabilizados pela miserabilidade de seu viver?

Podemos afirmar que existe uma relacdo intrinseca entre o fendmeno da branquitude e
0 modelo eurocéntrico de educacdo, levando em conta que a escola é uma instituicdo social que
tem reproduzido contetdos eurocentrados e estere6tipos racistas, legitimando uma estrutura
hierarquica racializada e as segregacfes subjacentes, porquanto reforga “a ideia de
padronizagdo da humanidade a partir de um “modelo branco” de ser, viver e pensar”
(Nascimento, 2020, p. 75).

Esse modelo branco seria a norma existencial, o padrao institucionalizado pelos ideais
de branqueamento do povo brasileiro, via miscigenacdo e/ou politicas de imigracdo europeia,
fetichizando-se os signos e simbolos da brancura®® como aquilo que deve ser desejado, o
sonhado; por outro lado, numa escala gradativa de cor, quanto mais distante desse padrao,
menos sonhado é.

N&o é preciso ser um especialista em relacbes raciais para observar que, no Brasil,
esteredtipos negativos estdo mais associados a cor da pele escura, o que se reflete nas constantes
ocorréncias de discriminacdo racial em escolas, lojas, shoppings, supermercados, aeroportos,
hotéis e restaurantes; bem como no fato de a suspeicdo e a letalidade policial serem
estrondosamente maiores contra jovens negros da periferia; “exterminios, homicidios,
assassinatos fisicos ou morais, pobreza e miséria cronicas, auséncia de politicas de inclusdo
social, tratamento negativamente diferenciado no acesso a saude, inscrevem a negritude no
signo da morte no Brasil” (Careiro, 2005, p. 94).3°

Sueli Carneiro (2005) evidencia como a populacdo negra foi excluida dos processos de
integracdo ao trabalho livre e da consolidacdo da cidadania no pos-emancipacdo. As pessoas
negras ndo foram tratadas como sujeitos de direitos, mas como alvos de vigilancia e repressao
estatal, sendo perseguidas por mecanismos de criminalizagdo (como as leis de vadiagem, € a

condenacao de praticas culturais, como a capoeira) que construiram a imagem do corpo negro

38 A brancura refere-se a um conjunto de caracteristicas fenotipicas, como a cor da pele, tracos finos e cabelos
lisos, geralmente associadas a pessoas de origem europeia ou eurodescendente (Nascimento, 2020).

39 Quase 90% dos mortos por policiais em 2023 eram negros: conforme os dados do Férum Brasileiro de Seguranca
Publica, em 2023 a policia foi responsavel pela morte de 6.393 pessoas em todo o pais. Destas, 71,7% eram
criancas, adolescentes ou jovens com até 29 anos, sendo 82% negras VER:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2024-11/quase-90-dos-mortos-por-policiais-em-2023-
eram-negros-diz-estudo .
https://www.brasildefato.com.br/2024/08/22/no-brasil-71-7-dos-mortos-por-policiais-em-2023-eram-criancas-
adolescentes-ou-jovens/
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como perigoso e incorrigivel. Nesse contexto, o racismo institucional manifesta-se, sobretudo,
na omissao do Estado diante da mortalidade juvenil negra, associada a violéncia policial e a
marginalizacdo social, consagrando a negritude no Brasil sob o signo da morte e da exclusao.

Infelizmente, a violéncia policial e racial contra pessoas negras ndo € novidade, patente
desde os anos 1970 e 1980, tanto no Brasil quanto nos EUA. Inimeros casos demonstram que
esses crimes sdo frequentemente justificados com base na cor da vitima ou do territorio (Silva,
2019), bem como pelo discurso de criminalizacdo associado as politicas antidrogas. Por que as
“vidas negras ndo importam”, se jovens negros sao assassinados pelo aparelho do Estado sem
que isso provogue um colapso ético ou juridico? Denise Ferreira pergunta e responde que essa
situacdo revela uma ética fundada na légica da exclusdo e da obliteracdo, sustentada pela
subjugacdo racial e pelo aparato institucional que legitima a violéncia contra corpos negros
(Silva, 2019).

Hoje, temos presenciado a petrificacdo e a espetacularizacdo da morte prematura e
ininterrupta de criancas e jovens negros da periferia, assistindo, nos noticiarios, as
reivindicacbes de suas médes por justica e até mesmo por seus corpos torturados, mutilados e
ndo devolvidos. O eco dos gritos e lagrimas lancinantes ndo sai de nossas cabecas e nos
adoecem coletivamente, causando uma avassaladora sensa¢do dedesolagéo profunda. Toda vez
que uma mée enterra seu filho, a sociedade e 0 mundo sdo também sepultados numa cova
abissal. Naturalizar o exterminio da juventude negra significa a perda coletiva da prépria
humanidade, visto que, ndo se trata de corpos-vazios, pois 0s mortos serdo para sempre os filhos
amados de alguém.

O exterminio da juventude negra ndo é apenas um problema de pesquisa, € uma
vivéncia! Nao seria diferente para mim, enquanto professora de escolas publicas periféricas.
Perdi estudantes, tanto do ensino fundamental quanto do médio, vitimadas por de armas de
fogo; afora os dolorosos relatos de pessoas que perderam irmaos, primos, pais e maes que
enterraram seus filhos. Inclusive, um dos protagonistas dos Cadernos da EJA de 2019, um
jovem rapaz negro e sonhador de apenas 20 anos na época da escrita de sua autobiografia, teve
sua vida ceifada de forma violenta em 2023.

Abdias Nascimento (2016) denuncia que existem varias formas de genocidio do povo
negro: o exterminio fisico, o apagamento das memorias, da histéria e do protagonismo africano
e afrodiaspdrico; as politicas de imigracdo e de branqueamento via miscigenacgdo e aculturacao;
o ciclo ininterrupto de perseguicdes, desqualificagdes e exclusfes educacionais, sociais e

econdmicas; a negacao de condicOes existenciais e de vida digna; e a imposi¢cdo de toda sorte
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de precariedades e violéncias as quais 0s corpos negros sdo submetidos, de forma ciclica e

sistematica, na sociedade brasileira:

Se 0s negros vivem nas favelas porque ndo possuem meios para alugar ou
comprar residéncias nas areas habitaveis, por sua vez afaltadedinheiroresulta
da discriminacdo no emprego. Se a falta de emprego é por falta e caréncia de
preparo técnico e de instrucdo adequada, a falta desta aptiddo se deve a
auséncia de recurso financeiro. Nesta teia, o afro-brasileiro se vé tolhido de
todos os lados, prisioneiro de um circulo vicioso de discriminagdo — no
emprego, na escola — e trancadas as oportunidades que lhe permitiriam
melhorar suas condi¢fes devida, suamoradiainclusive. Alegacoes de queesta
estratificac@o ¢ “ndo racial” ou “puramente social e econdomica” sdo chavoes
que se repetem e racionalizagBes basicamente racistas, pois o fator racial
determina posi¢do social e econémica na sociedade brasileira [...]
(Nascimento, 2016, p. 101).

O genocidio negro consiste na utilizagao “de medidas deliberadas e sistematicas (como
morte, injdria corporal e mental, impossiveis condicOes de vida, prevencdo de nascimentos),
calculadas para a exterminacdo de um grupo racial, politico ou cultural, ou para destruir a
lingua, a religido ou a cultura de um grupo” (Nascimento, 1978, p.17 apud Paz, 2019, p. 158).
Paz (2019), em didlogo com as ideias de Abdias do Nascimento, define necropoliticas das
mem@arias negras como o “exterminio das memorias para a consequente morte ontoldgica do
ser negro” (p. 157).

Nesse sentido, a logica colonial de inferiorizacdo, racializacdo e desumanizacdo dos
negros, construidos como ndo-ser, justificaria o fato de seus corpos ocuparem lugares
subalternos ou até mesmo sua morte (Carneiro, 2005; Paz, 2019). Sueli Carneiro (2005, p. 56)
aplica a categoria epistemicidio ao campo educacional brasileiro, enquanto forma de anulacéo
ou aniquilamento dos conhecimentos dos sujeitos racialmente inferiorizados, compreendendo
que o dispositivo de racialidade opera como produtor de “um campo ontologico, um campo
epistemoldgico e um campo de poder, conformando, portanto, saberes, poderes e modos de
subjetivagdo”, com repercussdes sobre a educacao.

O dispositivo daracialidade continuara a operar “as relagdes raciais nas sociedades pos-
coloniais ¢ as relagdes de soberania entre as nagoes racialmente inferiorizadas™ (Carneiro, 2005,
p.75), pois, construido no bojo da modernidade, ele atua como ferramenta politica e simbdlica
da sujeicdo racial, que retroalimenta desigualdades, expropriagOes, exploracdes e hierarquias
sociais; apartando sujeitos autodeterminados e privilegiados (brancos/europeus) dos ‘outros'
vulnerdveis da morte (determinados pela exterioridade), excluidos das garantias juridicas e
sociais (Silva, 2006).
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No caso do Brasil, deve-se levar em consideracdo que a abolicdo ndo assegurou a
inclusdo social e a cidadania plena aos libertos, e que, desde a Republica, a coletividade negra
foi descartada a margem do novo projeto de nacdo. Lancada a propria sorte, deixada para
morrer, enquanto 0s signatarios da branquitude preservam seus projetos patrimonialistas de
detentores exclusivos do bem-estar social, econdémico e existencial.

Para Sueli Carneiro (2005), o epistemicidio constitui-se como instrumento operacional
usado para consolidar as hierarquias raciais, pois, a0 mesmo tempo em que corrobora a
supremacia intelectual da racialidade branca, implementa estratégias de inferiorizagdo
intelectual e cognitiva dos negros, além de promover a exclusdo das criancas negras dos bancos
escolares. Pessanha (2019, p. 186-187) complementa que “mais do que destruir materialmente
a producdo do conhecimento de povos estranhos a Europa, o sistema colonialista sempre criou
estratégias para impedir a ascensdo intelectual dos povos colonizados e também dos
escravizados.” Dessa maneira, o epistemicidio sempre esteve a disposicdo das tentativas de

subalternizacdo desses corpos, mentes e espiritos, podendo ser agenciado de multiplas formas:

[...] o epistemicidio é, para além da anulacdo e desqualificacdo do
conhecimento dos povos subjugados, um processo persistente de producgéo da
indigéncia cultural: pela negagdo ao acesso a educacdo, sobretudo de
qualidade; pela producdo da inferiorizacdo intelectual; pelos diferentes
mecanismos de deslegitimacdo do negro como portador e produtor de
conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia
material e/ou pelo comprometimento da autoestima pelos processos de
discriminacéo correntes no processo educativo. Isto porque néo € possivel
desqualificar as formas de conhecimento dos povos dominados sem
desqualifica-los também, individual e coletivamente, como sujeitos
cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-lhe a razdo, a condigéo para alcancar o
conhecimento “legitimo” ou legitimado. Porisso o epistemicidio fere de morte
a racionalidade do subjugado ou a sequestra, mutila a capacidade de aprender
etc. [...] (Carneiro, 2005, p. 97).

O epistemicidio é assim compreendido como um instrumento de dominagdo étnico-
racial que se estabelece na negacdo dos saberes produzidos por determinados grupos
racializados, e na rejeicdo destes como sujeitos cognoscentes A pratica epistemicida nasce do
empreendimento colonial de expansédo europeia aindano seculo XV1, respaldando o exterminio
indigena e negro, e ganha contornos mais vividos com o racialismo do século X1X (Carneiro,
2005).

Grosfoguel (2016) langa médo da categoria racismo/sexismo epistémico, definida como
a inferioridade de todos os conhecimentos classificados como ndo ocidentais, ndo masculinos

ou ndo heterossexuais, para problematizar as faces antagonicas do privilégio epistémico e da
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inferioridade epistémica, conformadas no mundo moderno-colonial. Para ele, o genocidio
fisico e o epistemicidio cultural est&o interligados.

Assim, 0s processos epistemicidas legitimaram o exterminio de corpos ndao-brancos e 0s
projetos de eliminagdo das formas de conhecimento e das praticas sociais “estranhas” aos
europeus, dado que “a epistemologia hegemonica controla a producao e a legitimagdo do
conhecimento, assim como a necropolitica controla e administra a politica damorte dos corpos”
(Pessanha, 2019, p. 169). Sem embargo, “o epistemicidio foi muito mais vasto que o genocidio
porque ocorreu sempre que se pretendeu subalternizar, subordinar, marginalizar, ou ilegalizar
praticas e grupos sociais que podiam ameagar a expansdo capitalista” (Santos, 1995, p. 328
apud Carneiro, 2005, p. 96).

A imposicdo de uma cultura dominante e a veiculagdo de uma representacao
hegemdnica, sobretudo pelas instancias formais de elaboracdo epistémica e pelos meios de
comunicacdo de massa, perpetuam estere6tipos racistas, pois contribuem para a naturalizacéo
de uma suposta superioridade branca e de seus privilégios em virtude de sua imagem estar
vinculada a riqueza, beleza, sucesso e poder. Entédo, a branquitude se torna um padrdo, um
modelo de vida a ser invejado e seguido: sua cultura, aparéncia, racionalidade, valores, corpo,
cabelo, cheiro, seu andar, seu comer, sua dieta, sua rotina de exercicios fisicos, procedimentos

estéticos, seu falar, seu vestir sdo reiteradamente positivados em todos 0s complexos sociais:

[...] nos brinquedos, nas animagdes infantis, nas literaturas (tanto pela autoria
dos livros quanto pelo contetdo). Elas se veem em massa ocupando cargos na
politica institucional, nos programas de tv, na cena musical brasileira, nas
liderangas empresariais, nos magistrados, na ciéncia e nas tecnologias, nos
espacos académicos [...] (Pinheiro, 2023, p. 31).

Em contrapartida, através dessa construcao binaria da diferenca, os corpos ndo-brancos,
sobretudo negros, sdo emparedados no lugar da outridade inferior, justificando preconceitos,
discriminacdes e a exclusdo historica desses grupos das estruturas dominantes de poder. As
pessoas negras sdo associadas a signos que acorrentam suas ontologias a subalternidade, como
pobreza, delinquéncia, fracasso, analfabetismo, ignoréncia, e assim por diante. Dessa forma, a
exotizacdo, a estereotipia e a essencializacdo enclausuram pluralidades existenciais a
confinamentos ontologicos: os negros foram exilados “na morada deuma alteridade situada nos
confins do ndo-ser” (Carneiro, 2005, p. 21).

A filésofa Sueli Carneiro ainda discorre sobre as préaticas epistemicidas na producgéo do

conhecimento académico, dado que ao longo doséculo XX, negras e negros eram tratados como
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objetos de estudo e ndo como sujeitos. Nas universidades plblicas, ha poucos docentesnegros,*°
até mesmo o campo das relagdes raciais é predominantemente constituido por académicos
brancos, que atualizavam o discurso do mito da democracia racial e ignoravam as tensdes
étnico-raciais da sociedade brasileira (Carneiro, 2005; Figueiredo; Grosfoguel, 2007). Em vista
disso, “a producdo intelectual realizada por académicos negros no Brasil € obliterada pela
denominada “politica do esquecimento”, considerando-se que as obras de autoria negra
raramente estdo presentes nas bibliografias dos cursos ministrados na Academia” (Santana;
Jesus, 2023, p. 172).

Outrabela sacada da autora é o fato de que pesquisadores afrodescendentes, quando ndo
reduzidos a condicdo de fonte, s poderiam se interessar pelo tema negro, visto que outras
problematicas ndo seriam desua al¢ada. Prevalecia-se uma oposi¢éo entre o discurso académico
e o tido como militante, em fungdo disso, “o pensamento do ativismo negro ¢ desqualificado
como fonte de autoridade do saber sobre 0 negro, enquanto é legitimado o discurso do branco
sobre o negro” (Carneiro, 2005, p. 60). Logo, a producdo académica dos intelectuais ativistas
negros seria imparcial e tendenciosa, ferindo o pressuposto intrinseco da razdo cientifica
cartesiana, que ¢ a “neutralidade”.

Convém lembrar que, nos séculos X1X e XX, as tentativas de explicacdes cientificas
sobre a diferenca humana transformaram distin¢Ges sociais e fisicas em disparidades mentais,
éticas e morais. O pensamento europeu era posto como a referéncia suprema de racionalidade
e progresso, a mente branca/europeia se estabelecia como a medida universal, visdo que
subordinava povos que ndo se encaixavam na “trajetoria do espirito elevado europeu”, ao
mesmo tempo em que firmava a branquidade como padréo ético e cognitivo (Silva, 2019).

Com efeito, a desmistificacdo do sujeito cognoscente imparcial, universal e
descorporificado € um dos primeiros degraus da descolonizacdo epistémica, levando em conta
que a producdo de conhecimento, escolarizacdo e ciéncia estdo subordinadas a estrutura de
poder e a autoridade racial (Kilomba, 2019). Destarte, outras vertentes epistemologicas,
especialmente as formuladas por feministas negras, tém questionado 0s supostos paradigmas
de universalidade e de neutralidade epistémica, propondo que seja admitida a corporeidade na
producédo de conhecimento (Santana; Jesus, 2023).

N&o é por acaso que o corpo que foi mais exotizado, escrutinado, enclausurado,

sexualizado e racializado € que vai desafiar os arcaboucos teoricos, os discursos e as logicas

40Segundo o Censo da Educacéo Superior (Inep, 2023), apenas um em cada cinco professores universitarios em
exercicio no Brasil se declara preto ou pardo (21%). Ver: https://www.crub.org.br/apenas-21-dos-docentes-do-
ensino-superior-sao-negros/ Acesso em 05/04/2025.
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centenarias da razéo teoldgica, filoséfica e cientifica eurocéntrica, sdo as mulheres negras que
vao finalmente despir e expor o corpo arrogante, intocdvel e falacioso dabranquitude. A retirada
do véu palido e indecente revela projetos nocivos e intencionais de destruicdo do “outro” para
a validacédo de si, obrigando os “reis do universo” a descer de seu pedestal para fazer uma
autocritica sobre seu lugar de privilégio, até pouco tempo nunca tensionado.

Também ndo € nenhuma blasfémia afirmar que prevaleceu uma matriz epistémica
eurocentrada nos curriculos académico e escolar, encarregado pela perpetuacdo de textos,
signos, estéticas e racionalidades da branquitude, ditas canénicas. Como sequela,
pensadores(as) e escritores(as) negros(as) foram invisibilizados(as), quando nédo
embranquecidos(as) por este mesmo canone. O livro didatico e outras parafernalias pedagogicas
veiculam textos escritos pelas médos brancas do colonizador e reeditados por seus herdeiros,
com o proposito de preservar seus interesses supremacistas.

Reitera-se que a disputa pela hegemonia na produgdo e circulagio da memoria
configura-se como um espago estratégico historicamente mantido por europeus e seus
descendentes, que o compreendem como um campo estrutural essencial para a legitimacdo e a
continuidade de seus projetos de subordinacdo e privilégio (Jesus, 2022).

Consequentemente, por longa data, os falares, viveres, saberes, quereres, historias e
memorias dos povos negros tém sido desqualificados, quando ndo apagados sob a tinta da
branquitude.

[...] As mortes e esquecimento impostos &5 memarias negras e herangas
produziram historicamente a subalternizacdo e descrenca sobre os
conhecimentos e praticas das populacdes africanas e seus descendentes,
procurando manté-las sob a clausura da marginalizacdo, da demonizacéo e
mesmo da sua criminalizacdo. As estratégias do colonialismo em tentar
controlar os mecanismos de producdo e gestdo dasmemarias dos povos negros
na didspora, entre lembrancas e esquecimentos, € uma das facetas
necropoliticas que gesta o ndo-ser e justifica a morte do ser negro, que é
também a possibilidade da morte do corpo biolégico, mas, sobretudo, a morte
da memoria, do passado, da sua historia e ancestralidade, e assim a morte dos
seus conhecimentos ancestrais (Paz, 2019, p. 152).

Para Sodré (2012), o monoculturalismo pan-europeu significa uma civilizacdo pensada
no singular, centrado no ocidentalismo colonialista, se estabelece na ideia de unicidade, que
exclui a diversidade e recalca as praticas sociais e 0s saberes ancorados em conhecimentos
populares, que sdo deslegitimados como ildgicos, irracionais, ndo-conceituais e ingénuos, isto
é, sdo saberes assujeitados (Foucault, 1999), rotulados de “senso comum”, “saber local”, “saber
popular”, “tradicional”. Por consequéncia, sdo sempre saberes rebaixados, apagados ou

silenciados, mas que resistem. A interdigdo do pluralismo de pensamentos e das linguagens, o
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"monismo", causa danos a educacdo, podendo ser responsavel, até mesmo, pela evasdo escolar
(Sodre, 2012).

Sob esse prisma, ao discutir o “curriculo como morte”, Borges (2021) critica a
medicalizacdo da educacdo, argumentando que termos clinicos como diagndstico, sintomas e
disturbios reduzem estudantes a condicao de pacientes. Esse curriculo, fechado e prescritivo,
ao veicular discursos hegemonicos e silenciar vozes dissonantes, elimina a emancipacdo e
decreta a morte da criatividade e das utopias. Todavia, o curriculo como continuidade pode
abrir espagos para outras narrativas, visto que valoriza a pluralidade e a diversidade,
convertendo-se como um curriculo vivo, liberto de preconceitos e discriminacfes, que ressoa
vozes ancestrais e celebra as diferengas, viabilizando uma educagdo mais justa e inclusiva.

A sala de aula é um espaco de tensdo entre 0s saberes dominantes incrementados pelos
curriculos, que permanecem quase que inalterados ao longo do tempo em nome de uma suposta
erudicdo iluminadora, e os conhecimentos rechagados, mas que resistem no léxico, sotaques,
concordancia e regéncia, ideias, ideais, corpo, cabelos e saberes das criangas, jovens, adultos e
idosos que gritam para terem reconhecidas suas existéncias, ao menos na escola. Por isso, 0

curriculo sempre foi e sempre serd uma arena de disputas.

[...] Outras criancas, outros adolescentes, jovens e adultos das periferias, dos
campos, trabalhadores, pobres, negros, indigenas, quilombolas que véo
chegando as escolas publicas e a EJA ndo lutam apenas pelos conhecimentos
escolares a que tém direito, disputam o direito a conhecimentos ausentes,
sobre seu sobreviver, seu resistir. Saberes de outra historia social, racial e de
classe que vivenciam e que tém direito a saber para entenderem-se. Disputam
o direito a que os saberes dessa outra histéria de segregacdo e de emancipacéo
sejam incorporados como seu direito ao conhecimento (Arroyo, 2017, p.14).

A escola ndo deve, de maneira alguma, interditar a pluralidade e a interculturalidade,
mas sim, promover um multicolorido mundo outro, e ndo aquele que foi imposto violentamente,
destituido de cor, monocromatico e desbotado. Silva (2019) propde uma virada epistemolégica
e ontoldgica radical a partir daideia de ‘Mundo Implicado’, no qual se valoriza a interconexdo
coletiva de cada existéncia, opondo-se ao ‘Mundo Ordenado' da modernidade, que impde a
alteridade, hierarquiza, separa e delibera a morte e a violéncia racial.

Gostaria de mencionar que pesquisadores contemporaneos tém formulado o conceito de
necroeducacdo, como ¢ o caso da tese de doutorado “Necroeducacdo: racismo, juventude e
enfrentamento na escola publica em Salvador”, de Janete Fernandes Suzart da Silva Santos,

2021. A autora aplica a teoria da necropolitica (Mbembe, 2018) & educacéo para compreender
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a morte dos planos e sonhos dos jovens negros, empreendida pela imposicdo do modelo

educacional eurocéntrico.

propomos o conceito de Necroeducacado, podendo ser definidacomo a pratica
educacional que, fundada na cultura, nosvalores, nos saberes e conhecimentos
(linguisticos, éticos, estéticos e morais) do grupo branco dominante e na
desqualificacdo do sujeito historico ndo pertencente ao colonizador, esta
embasada no padrdo epistemoldgico eurocentrado, nega outras formas de
pensar, de viver e de produzir conhecimentos que ndo os do europeu, além de
elaborar a negacdo da memdria historica dos povos colonizados e a
inferiorizacdo da sua cultura e dos seus saberes. A Necroeducacdo mata nao
somente 0s corpos pretos dos discentes, mas também os docentes, em sua
maioria preta, com a desvalorizacao de sua préatica, com baixos salarios e sem
condicdes dignas de trabalho (Santos, 2021, p. 67).

Vale explicitar que os conceitos de necropoder e necropolitica, cunhados por Mbembe
(2018), retomam a ideia de biopoder de Foucault para analisar como os governos desenvolvem
e mobilizam tecnologias de morticinio, exterminio material de corpos, decidindo quem vivera
e quem sera alvejado, além de submeter vastas populagdes a condicGes degradantes de
sobrevivéncia. No Brasil, 0s corpos negros sdo os alvos mais abatidos, deixados para morrer de
todasas formas possiveis e inimaginaveis. Na entrevista de 2024, Dandaranos contaque passou

fome na infancia e que sé tinha a merenda escolar como fonte de alimentacéo:

[...]j& passei muita fome, que é tanto que eu ia pra escola, que eu nem falei
essa parte, que eu pulei algumas partes, que eu ia pra escola com fome, e
pensando em ir pra escola pra almocar e merendar, tomar café, olha, tomar
café, almocar e merendar tudo ao mesmo tempo, porque ai meu pai falava, po,
ndo tem comida n&o, vai praescola, porque sabia que la ia ter a merenda, e era
certo, né? Até mesmo um suco com bolacha, que pra gente era um ouro, e ai
eles falavam, comabastante, pra quando chegar aqui em casa ndo tem comida
ndo, ia ver se aindaia ter a noite, pra poder tomar café a noite, ai as vezes ele
jasaiaali, ia pescar, ia, pegavapeixe, voltava, vendia esse peixe pracomprar
farinha, ai o peixe que sobravadava pragente comer [...] hoje em diasabe, eu
falo isso com, ndo tenho vergonha, eu falo isso com a naturalidade, porque eu
sei que nem todo mundo tem, hoje em dia que a gente vive, é tipo uns tem
mais, outros tém poucos, a distribuicao eu falo assim, da grana, das coisas,
ndo sao tipo, compartilhado, geral, é tudo um altos e baixos, um tem mais,
outro tem menos, né?.[...]

O relato de sua experiéncia com a fome é notavelmente tocante. Enquanto professora de
escolas publicas sei que essa situacdo chega a ser trivial, porém, ela ndo pode ser normalizada
friamente como estatistica, pois se trata de vidas expostas as experiéncias de desumanizacdo e

precarizagdo de suas existéncias, uma das formas mais comuns e brutais de genocidio negro.
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Dandara compreende que sua vivéncia ndo se configura como um caso isolado, mas
manifesta-se como consequéncia das desigualdades, da falta de recursos e de oportunidades.
Ao ndo ter vergonha de compartilha-la, ela representa muitas pessoas que experimentam
situacOes semelhantes e que se sentem constrangidas em contar, uma vez que se percebem
rebaixadas, unicamente responsaveis pelas relacdes opressivas as quais sdo submetidas.

Acredito sem sombra de divida que a falta de perspectiva e de esperanca no futuro tem
assombrado a sala de aula, ou seja, a educacdo tem perdido seu sentido ontoldgico. A
necroeducacdo tem contribuido, dessa maneira, para a solidificacdo da ordem hegeménica
vigente, cravando a estratificacdo social e racial, uma vez que ndo garante a dignidade humana
e oportunidades concretas de melhores condigdes de vida nem de trabalho para os
afrodescendentes. Determinando, assim, que as pessoas oriundas das camadas populares
continuem a ocupar lugares subalternos, inscritas em confinamentos sociais predeterminados e
segregados. Como efeito, “as criangas, jovens e adultos (as) da periferia permanecem com seus
direitos educacionais, constitucionais e humanos ceifados pela falta de oportunidades de
reescrita de suas vidas, para que possam escapar da logica opressora que “assina” o seu lugar
mundo” (Santana, 2021. p. 29).

Dessa forma, entendo que a necroeducacdo agrega o genocidio dos corpos negros,
especialmente da juventude negra, mas também o epistemicidio de seus saberes, racionalidades
e de suas autoestimas como sujeitos cognoscentes, valida a representacdo negativa e agencia o
apagamento de suas memdrias e protagonismos. Acredito que toda professora e todo professor
se despedacam com as condicdes existenciais e educacionais necrofilas de nossos estudantes,
bem como das demais violéncias presentes no ambiente escolar e em seu entorno. Criangas,
jovens, adultos e idosos daescola publica sdo majoritariamente negros, lesados pelo racismo;
por essa razao, suas biografias estdo incrustadas de episddios cotidianos de violéncia racial
(Kilomba, 2019).

Paulo Freire (1969), em suas primeiras contribuicdes teoricas, ja refletia sobre a
ostensiva marca necrofila, relacionada a morte e a doenga, da educagdo bancéria, colonial,
capitalista e neoliberal, que impunha a desumanizacdo, inorganicidade, autodesvalia,
pessimismo, violéncia e a morte sacrificial da esperanca e da utopia. A educacdo pragmatica,
orientada para a repeticdo, o adestramento e o treinamento técnico tém como sua maior
pretensdo coisificar as mulheres e os homens. Contudo, o educador exalta a educagéo bitfila,
porque forma para a vida, favorecendo a organicidade, autoestima, autoconfianca, criatividade
humana, otimismo critico, reflexdo acerca dos condicionamentos histérico-socioldgicos e,

sobretudo, ndo vé os educandos como objetos-coisas, mas sujeitos(as)-pessoas.
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Em Pedagogia da Indignacédo (2000), ele reitera que o assassinato dos sonhos possiveis
significa a imobilizacdo do futuro e damudanca, pois acatar o discurso opaco e cinico de que a
miséria, a fome, a precariedade, o racismo e o sexismo, dentre outras atrocidades, séo
fatalidades, acreditando-se na impossibilidade de conquistar a autonomia do ser e de construcéo
de um mundo com mais justica social e cognitiva, nada mais é do que um projeto de exterminio
ontoldgico para a manutencdo do status quo. A naturalizacdo das injusticas € mais uma das
faces capciosas da morte, o rigor mortis de um futuro cinzento de descrenca, imovel, cadavérico
e endurecido, sem anuincio ou profecia de tempos melhores.

Dessa maneira, Paulo Freire tem como licdo no combate a necroeducacdo uma
pedagogia ancorada no principio davida e da humanizacdo como pilares da pratica educativa.
Ao denunciar a educacdo bancaria e a escola como espaco de silenciamento, desumanizacéo e
exclusdo, propGe uma pedagogia dial6gica, critica e libertadora, em resisténcia a légica da
desvitalizagéo, por meio da afetividade, da esperanca, da poténcia da vida, da valorizagcdo dos
saberes populares e da conquista dedireitos, da dignidade e dacidad ania. A educacao nao pode,
em nenhuma circunstancia, contribuir para a morte material, epistémica, cultural, existencial e
simbdlica dos mais vulneraveis. Educagdo ndo ¢ morte, Educacéo é vida!

Isto posto, insisto, “quem sdo essas sujeitas e sujeitos nao sonhados, mas que existem?”’
Os jovens, adultos e idosos que chegam a EJA seriam “os desnecessarios, os descartaveis, no
padrao capitalista de trabalho? Seriam os “Condenados a um viver provisério sem prazo?”

(Arroyo, 2017, p. 55). Corrobora-se que eles estdo sendo constantemente submetidos a

[...] um estado de permanente precarizacdo dasformas de viver, de trabalhar
no presente provisdrio, sem prazo certo. Viver para eles significa ter o que
comer, ter um salario, ter uns trocados. Quando até essas bases do viver e do
trabalhar sdo incertas, a incerteza invade seu viver no presente e no futuro.
Destroi suas identidades sociais. A incerteza invade até suavolta aos estudos
(Arroyo, 2017, p.57).

De fato, tenho observado, por mais de uma décadaem sala de aula, que os estudantes
da EJA continuam a ser os “condenados da terra” (Fanon, 1968) e os “esfarrapados do mundo”
(Freire, 1987), em razdo de permanecerem sobrevivendo a experiéncias opressoras,
denunciadas por Paulo Freire ha mais de meio século. Os sujeitos da EJA carregam o estigma
do “fracasso escolar”, sendo afetados por visdes preconceituosas sobre reprovacao, repeténcia,
analfabetismo e supostas caréncias intelectuais e cognitivas, imagens negativas vinculadas tanto
aos individuos quanto aos seus coletivos, dilatando-se a propria modalidade de ensino destinada

a0s mesmos.
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S&o eles os pobres, as negras e negros, quilombolas, indigenas, jovens, adultas e
adultos, idosas e idosos (que carregam sacos de cimento de 50 quilos em suas cabegas e fazem
faxina até quando o corpo nem mais consegue suportar), os que ndo tém direito a aposentadoria,
ndo tém salde (aguardam meses na regulacdo do SUS para fazer um simples exame de
laborat6rio), ndo tém seguranca, ndo tém moradia, muitos ndo tém o que comer, nao tém lazer,
ndo passeiam. Sao os sobreviventes de um estado permanente de vulnerabilidade social e
precarizacdo existencial, isto é, dos processos necroticos de desumanizacéo.

Eufemismos a parte, a pobreza e a fome ndo se tornam menos feias ou injustas com a
escolha de palavras apraziveis aos ouvidos daqueles promotores da falsa caridade, que alem de
naturalizar as opressdes e as desigualdades, romantizam a palavra resiliéncia como forma de
apaziguar suas consciéncias.

A maioria dos sujeitos das escolas publicas s6 tem o ndo como certeza. Por vezes, até
mesmo o direito de acesso aos programas sociais (como o bolsa familia e/ou presenca), criados
como atenuantes das consequéncias das multiplas negacdes vivenciadas, é também negado.
Apesar de tudo, ou do “nada”, essas pessoas continuam a buscar o sim, uma vida um pouco
mais justa, mais humana, mais digna, como expresso na teimosia de permanecer lutando por
seu direito a educacao.

Reafirmo que os sujeitos da EJA s@o pessoas que tiveram direitos violados quando
criancas e adolescentes (Bahia, 2022). Aqueles cuja humanidade foi negada e cujos saberes
foram desqualificados, confrontam o racismo, genocidio e epistemicidio, ainda assim, apesar
de uma sociedade que ndo lhes sonham, continuam, permanecem, insistem, persistem em
superar as adversidades e planejar projetos de vida outros, alternativos ao exterminio de sua
dignidade humana. Concluo retomando a convocagéo de Maria Firmina: “Se nao te sonharem,
sonhe-se entdo/S6 ndo permita que sua vida seja em vdo/N&o se permita ficar no chdo/ Téao

pouco esqueca, a sua fungdo/ Se sonhe, se faca, se realize”. Finalmente respondo: SAO
PESSOAS QUE EXISTEM PORQUE RESISTEM!

2.4 Excluséo escolar racializada, trabalho infantil e a luta negra por educacéo

Maezinha

La no meu tempo de crianca
Vem na minha lembranca
De quando na verdade eu era feliz!
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Minha méezinha guerreira
Devido as lutas da vida,
N&o sabe nem ler, nem escrever.

Eu infelizmente lamento
Das lutas e dos sofrimentos
Que minha méezinha passou
Quando eu vim a nascer.

Hoje, eu s6 posso estudar
As vezes trabalhar,

pra poder um dia

minha méezinha se orgulhar!

Na zona rural tudo é mais dificil

Até na hora de estudar...

Porgue as vezes o 6nibus escolar ndo entra
14!

O jeito é ir andando

E com o corpo suando na escola chegar!

EU sei que é dificil o trajeto

e todos os sacrificios s6 pra poder
continuar...

Hoje eu sou grata até pelo pé descalco
melado de barro

pelos tropecos e todos os percalgos para
PODER avancar!

Mainha quando ndo tinha comida pra me dar
mandava eu ir para escola...

pra poder minha fome saciar.

Hoje na EJA tenho fome de aprender....

Minha mae guerreira

Vivia vencendo cada batalha da vida,
Hoje vendo uma das suas filhas queridas
Sendo a primeirada familia a se formar e a
vencer!!!

(Dandara, 2019)

O poema “Maezinha”, que abre esta se¢do, foi escrito pela autora Dandara durante a
oficina de Escrita Coletiva, em 2019. Ele aborda o enfrentamento dos povos negros aos
epistemicidios vivenciados por causa de uma trajetéria escolar muito dificil, diante da caréncia
de recursos materiais e da inoperancia de politicas publicas. Além disso, representa o fato de
gue muitas maes negras, embora ndo tenham tido o pleno acesso a escolarizacdo formal, nunca
desacreditaram do poder transformador da educagéo.

A autora evoca suas lembrancas do tempo de crianca, afirmando que se sentia feliz

apesar das dificuldades. Nesse contexto, sdo narrados os sacrificios vividos, tropecos e
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percalcos — epistemicidios — que eram Obices para continuar, tais como o 6nibus que nao
entrava na zona rural, e, por essa razao, ela tinha que ir caminhando até a escola com os pés
enlameados. Asimagens de criangas negras chegando a escola com 0s pés sujos e o corpo suado
me fazem lembrar as analises de Cavalleiro (2010), de que elas eram comumente tratadas de
forma discriminatdria no ambiente escolar, rotuladas de “pretinhas sujas”.

Nesse sentido, o0 poema retrata a interdi¢do do direito a educacdo e a luta das criangas
negras por ele. Convém realcar que a imagem dos pés descalcos remonta ao periodo colonial e
estd associada a condicdo servil de escravizados(as), tanto que os(as) alforriados (as)
compravam sapatos para atestar sua liberdade (Lopes, 2015). Dandara ressignifica a palavra
“fome" como uma forma de resisténcia ao declarar que: “Hoje na EJA tenho fome de
aprender....”, sendo ela a “primeira da familia a se formar e a vencer!” 1SS0 ocorre porque ela
rompeu com o ciclo de exclusdo escolar de sua familia ao conseguir concluir o ensino médio.

Sob esse angulo, a busca por formagéo, muitas vezes, é motivada pela vontade de poder
proporcionar uma vida um pouco menos sofrida para nossas méaes, em retribuicdo por suas
batalhas, honrando-as e dando-lhes um pouco de orgulho: “pelo que eu me lembre, eu nunca
fui reprovada, ndo. Tanto que, na quarta série, eu tenho uma prova que eu tirei dez em

matematica e minha mée até hoje guarda. Até hoje ela guarda” (Dandara, 2024).

Minha mée até hoje fala, sem estudo, ndo somos nada. Ela fala, hoje eu t6
passando o que eu t6 passando porque eu ndo estudei. Porque elasabe que ela
podia estudar e ser uma boa pessoa. E ser umahboa pessoanéo. Ela é. Ser uma
pessoa melhor na questdo, né? De ter uma vida mais tranquila, mais digna e
ter uma estrutura melhor, ela fala, né? Mas € isso. Eu acho que a escrita é a
base, € 0 comeco de tudo, né? Tem que ter na vida (ibid.)

Nessa fala, Dandara enfatiza a importancia que sua mée atribui a educacao, vista como
imprescindivel para se alcangar uma vida mais digna. E pertinente frisar que a expressio “sem
estudo, ndo somos nada” reflete a concepcdo de que a educacdo é uma forma de
autoempoderamento, que pode promover tanto o desenvolvimento pessoal quanto social. Por
outro lado, esse enunciado também associa a faltade educagdo escolar a ideia de “ndo ser nada”,
sugerindo que a construcdo do ser se restringe apenas ao conhecimento formal, ignorando as
sabedorias e habilidades adquiridas fora do curriculo escolar.

Em contrapartida, na sentenga: “Porque ela sabe que ela podia estudar e ser uma boa
pessoa. E ser uma boa pessoa ndo. Ela ¢”, Dandara empreende um movimento dereflexibilidade
e reelabora seu pensamento. De maneira critica, afirma que sua mae é uma boa pessoa

independentemente de ter estudado, o que revela uma concepcdo mais ampla do ser. A
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expressao “‘ela sabe” indica a autonomia de sua mae em pensar com a propria cabeca. No relato

autobiografico realizado, em 2019, ela nos diz o seguinte:

[...]Euvenho de umafamilia que tinhapoucas condigdesfinanceiras. Quando
eu entrei na escola para estudar foi muito tarde, na verdade na idade, porque
para aprendernuncase é tarde. Eu sempre fui uma pessoa esforcada. Sempre
gostei de estudar, mas onde eu morava era muito longe da escola, tinha que ir
de transporte escolar, ou as vezes andando, mas a vontade de aprender era tao
grande que eu nunca desisti, até porque meus pais s6 tinham os estudos a me
oferecer. [...] (Dandara, 2019).

Dandarareafirma que ingressou na escola forado tempo convencional devido aos ébices
j& mencionados. Contudo, avalia que nunca é tarde para aprender, sempre foi uma garota
esforcada, com muita garra e forca de vontade, por isso nunca desistiu. Além do mais, a

educacdo era o Unico recurso que sua familia tinha a oferecer:

Tudo o que eles podiam fazer, eles sempre fizeram para a gente. SO que ai
eram muitos filhos, né? Tipo assim, eu sou... Eu e meus irmédos sdo sete. Ao
todo sdo sete criancgas. Quenaépocatinha cinco meninas. E dois meninos, né?
E ai sempre muito sofrido. Tipo assim, as vezes ndo tinha condigdes de
comprar um lapis paratodos. Ai asvezes dividia no meio e fazia um lapis, né?
E ai fardamento a gente s tinha trés em trés anos. Usavadois, trés anos na
mesma calga. Até rasgar. Até ficar fininha. O caderno era a mesma coisa. As
vezes pegavaas paginas. Arrancavaas paginas. E colava em uma folha para
fazer outro cademo. Que sobrava do outro ano, retrasado. Era assim. E ai
depois que... Quando a prefeitura chegou, né? E ai comecoua dar o
fardamento.Ai ficou bem melhor, né? Porque ai dava aqueles... Kichute,
aquelas, sabe? Aqueles sapatos. Ai dava fardamento normal e ficou bem
melhor. Mas era muito sofrido (Dandara, 2024).

Para ela, a educacdo é a base de tudo, um instrumento para se ter uma profissdo mais
digna, promotora de oportunidades com vistas a conquistar uma melhor qualidade de vida,
sobretudo para as pessoas negras: ‘“vocé sabe que a pessoa que tem uma pele escura infelizmente
nos dias de hoje € muito mais dificil arrumar um certo emprego. Se eu chegar e uma branquinha
chegar ¢ dbvio que vai ser dela, né? A vaga, no momento” (Dandara, 2024).

Esperanca Garcia assevera que também enfrentou impasses desde cedo para concluir a
formacdo bésica; por ser criada em uma area rural, teve acesso limitado a educacao na infancia
e se mudou para Sdo Paulo ainda adolescente. Determinada, retomou os estudos na EJA,
superando obstéculos ao longo do percurso, completando o ensino fundamentale médio, apesar

das adversidades.
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Em seus relatos, a negacdo do acesso ao saber escolar aparece em varios momentos,
como a falta de transporte adequado e a distancia dos centros de ensino. Em uma época em que
0 letramento era ainda mais restrito a quem vivia no campo, Seus genitores nao tiveram
oportunidades educacionais, estabelecendo um ciclo familiar de epistemicidios. Acrescenta-se
que, ao se tornar mée aos 15 anos, ela se deparou com novos desafios. A maternidade precoce,
muitas vezes, € um possivel reflexo da falta de orientacdo sobre a prevengdo sexual na

adolescéncia, negada as meninas pobres, particularmente as 6rfas de mée:

Foi quando eu estava gravida. Ndo tomava remédio, era de qualquer jeito, ndo
sabia como tomava. E ai, eu fui cuidar de um filho. Uma crianca cuidando de
outra crianca. Entdo, foi muito dificil” [....] Entdo, eu era uma crianga
cuidando de outra crianga. Nuncative mée pra me informar o que era se
prevenir, se cuidar (Esperanca Garcia, 2024).

Ao retornar aos estudos na EJA, Esperanga Garcia confrontou a descrenga frente ao seu
empreendimento, sendo chamada de "doida" por retomar a escolarizacdo, refletindo uma visdo
preconceituosa e epistemicida, que tenta desmotivar adultose idosos que buscam romper o ciclo
de exclusdo, como se existisse um tempo limite para aprender. Por isso, é tdo importante o
entendimento de que a aprendizagem é um processo continuo ao longo da vida, preconizado
pelas normativas educacionais da Educacao de Jovens e Adultos.

A narradora compreende a educacdo como uma ferramenta transformadora, um pilar
para seu desenvolvimento pessoal, reconhecendo o impacto que ela tem em seu crescimento,
celebrando cada progresso. Atualmente, sua filha estuda contabilidade na universidade, e o filho
planeja cursar nutricao esportiva. Ambos a tém como um exemplo: “Eu sempre falava para ¢les,
estude, estude, para vocés serem alguém na vida”. Consequentemente, eles cresceram em um
ambiente de encorajamento, e ela se orgulha de suas conquistas.

“Estude para ser alguém na vida”: quem nunca ouviu essa expressao ser repetida de
forma quase que profética? E relevante notar que essa frase pode ter sentidos ambiguos, assim
como a que ja discutimos, “sem estudo, ndo somos nada”. No contexto materno, carrega um
sentido de cuidado e protecao, expressando o desejo que as mées tém de verem seus filhos com
maiores oportunidades, estabilidade financeira e com melhor qualidade de vida.

Contudo, a expressdo “para ser alguém na vida” pode estar relacionada a uma viséo
elitista de sucesso econémico atrelado ao acumulo de bens materiais ou de prestigio social
relacionado as profissdes consideradas “bem-sucedidas”, negligenciando outras formas
alternativas de realizacdo pessoal, ou as desigualdades que impedem que a esmagadora maioria

acesse o ostentando modelo capitalista de “vida de sucesso”.
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Sob essa Otica, prevalece aideia de que s se pode SER alguém navida se estiver dentro
desse padréo existencial de felicidade. Todavia, toda pessoa, independente da classe social que
ocupa, profissdo ou nivel de escolaridade, ja é alguém na vida. A funcdo da educacdo é
justamente desnaturalizar as hierarquias ontolégicas ao valorizar cada existéncia e conquistas
pessoais, 0 que nao significa dizer que ela ndo deva estimular a busca por espacos sociais de
poder e prestigio.

Para Esperanca Garcia (2024), ter concluido o ensino médio na EJA foi um grande
triunfo em sua vida: “Entdo, quando eu acabei me formando ali, para mim, foi um privilégio.
Foi uma conquista. Foi uma conquista muito grande.” Ela usa sua experiéncia educacional
como um exemplo para que outras pessoas retomem seus estudos e que ndo desistam: “Por eu
saber assim, de tudo que eu tinha passado para chegar até ali, eu falei, eu consegui. E eu falo,
professora, qualquer pessoa, eu falo para o meu pai, vocé pode chegar onde vocé quiser”.

Maria Firmina (2024), também nos conta suas experiéncias de escolariza¢do, ela nunca
foi reprovada e recebeu o incentivo de seus pais, especialmente de sua mae, que lhe ensinou

que a educacdo ¢ indispensavel.

Nd&o existia distancia de escola, ndo existia tempo chuvoso, ndo existia lama
no caminho. Minha méae me levava e me buscava todos os dias, bem como os
meus irmaos também. E cada escola que eu passei, cadaano que eu concluia,
cadaformaturaqueerafeitae que eu participava, que era graduada ali naquele
ano, era uma experiéncia incrivel.

No entanto, aos 17 anos, ela se tornou mée de sua primeira filha e, dois anos depois, de
seu menino. Essa conjuntura a obrigou a abandonar seus sonhos académicos. A situacao foi
agravada por uma relagdo abusiva com o pai de seus filhos: “Entdo, devido a muitos ciumes de
marido na época, devido a ndo ter uma rede de apoio que me ajudasse com as criangas, por
exemplo, para que eu pudesse regressar ao colégio, eu paralisei os estudos” (ibid.). Decorridos
alguns anos, ela conseguiu retornar e concluir o ensino médio na EJA.

Embora estudar a violéncia de género ndo constitua um dos objetivos centrais desta
pesquisa, torna-se relevante destacar sua recorréncia nas narrativas.*! Outra problemética
reincindente é o trabalho infantil*2, que se manifesta como uma experiéncia coletiva que

atravessa as trajetdrias de vida da maioria dos estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos.

41 As trés colaboradoras da pesquisa revelam que foram vitimas de violéncia psicoldgica ou fisica por parte de
seus ex-companheiros, pais de seus filhos.

42 «Q trabalho infantiltrata-se de uma grave violacio aos direitos de criancas e adolescentes, com prejuizosao seu
desenvolvimento fisico, psiquico, moral e social, além de impactar negativamente os estudos e contribuir para a
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O trabalho infantil € um dos grandes entraves para a escolarizacdo de criancas negras,
levando-as, por muitas vezes, ao abandono da escola. A inseguranca alimentar e a falta de itens
basicos, como higiene pessoal, forcam muitas meninas a trabalhar desde cedo, especialmente

no servigo doméstico.

Eu comecei aos 11 anos, naquele tempo néo tinha carteira assinada, eu
trabalhava por necessidade que meu pai colocava mesmo, por troco deles
ajudaredaroqueagente precisava, tipoumaroupa, um perfume,algo basico,
que era produtos intimos, produtos de higiene. Ent&o, 0 nosso trabalho era em
troca disso. E ai eu fui crescendo, nos meus 14 para 15 anos eu arrumei o
primeiro servigo registrada em casa de familia também, como domésticaf...]
(Esperanga Garcia, 2024).

Esperanca Garcia (2018) converge com o entendimento dos 6rgaos oficiais de combate
ao trabalho infantil, de que ele se configura como uma violéncia estrutural, que viola direitos

fundamentais da infancia:

[...] Otrabalho infantil s6 traz maleficiosparao desenvolvimento dascriangas.
Quando estas se tornarem adultas, como sera o seu futuro sem educagdo e
conhecimento? De uma coisa é certa, vao sofrer, pois o conhecimento é
indispensavel paraa vidado ser humano. Ninguém pode tirar o conhecimento
de ninguém!

A afirmagdo “Ninguém pode tirar o conhecimento de ninguém!” expressa resisténcia ao
epistemicidio, enquanto a negacdo do direito ao saber escolar das infancias negras. Por
interromper processos de escolarizacdo e comprometer o futuro, o trabalho infantil produz
sequelas duradouras, perpetuando padrbes de pobreza e marginalizagdo. Dessa maneira, a
protecdo da infancia esta diretamente ligada & dignidade humana e a justica social.

Destaca-se que, quase sempre, a historia de geracdes familiares esta timbrada por esse
tipo de exploragdo, engatando um legado de subalternizagdo. Devido as dificuldades de
manutencdo do sustento familiar, a nova geracdo sucumbe as mesmas perversidades

inescapaveis, como pode se observar no relato de Dandara (2024):

Depois comecei também a capinar, seguindo 0s meus pais, a capinar, a limpar
0 quintal, ai depois eu ja fui pra parte da faxina, e trabalhando, foi quando
meus filhos, sabe? Tive meus filhos, e ai também continuei trabalhando pra
poder criar, é tanto que eu tava, eu me lembro que eu tava gravida do meu
menino, e eu com o barrigdo trabalhando na enxada, pra poder comprar as
coisas dele, foi isso ai. E eu ndo consegui de tudo, que é tanto que ele nasceu,

evasdo escolar. A falta de estudo dificulta a formacgéo profissionale a obtengdo de trabalho com umaremuneracdo
digna na vida adulta (BRASIL, 2023b p. 6).
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eu ndo tive nada pradar praele, porque o pai ndo queria dar nada, e ai quando
ele nasceu, eu lembro que foi minha tia, minha mde comprou uns dois
roupinhas de macacéo, pra dar pra recém-nascido, minhatia deu um pacote de
fralda, e eu ganhei uma bolsa de maternidade usada, que tava até com o zip
quebrado, que foi minhasogra que costurou essa bolsacom a linha de nylon,
pra eu poder ir.

O trabalho infantil é uma das formas mais vis de exploracéo trabalhista, pois visa a
reducdo de custos nas atividades produtivas, ja que as criangas recebem salarios inferiores aos
dos adultos e exercem fungdes que exigem menor qualificacdo. Elas sdo expostas a jornadas
extenuantes e ambientes insalubres, o que compromete sua saude fisica e mental. Segundo a
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), essas criangas sdo mais suscetiveis ao
aliciamento e a insercdo em trabalhos em condicBes analogas as de escravo (Brasil, 2023Db).

Sobre esse fendmeno, o poema de Maria Firmina oferece uma abordagem critica e sofisticada.

Trabalho x Sonhos

Esta aqui uma crianga a falar,
Que meus sonhos foram roubados.
Minha esperan¢a ndo mais ha
Minha inocéncia se perdeu
Queria apenas a vida que

um dia sonhei pra mim

Mas desgracas e o0dio

Foi tudo que me entregaram,

Sé esperava um abraco,

Um afago, um colo aconchegado
Mas tudo que tenho é trabalho
Escraviddo, descaso.

Sou tdo pequeno, dependente
Sinto-me t&o carente

Né&o tenho amor,

N&o sei 0 que isto é.

Conheco a roga, a enxada,

a rua e o lixao.

Mas o0 amor, ndo sei como é ndo.
Disseram-me sou um nada,

Que pena era minha existéncia.
Tristeza e vergonha,

Tornava-se minha existéncia.
Porém ainda me recordava,
Daquilo que alguém estranho,
um dia disse pra mim,

Que eu era um milagre

E um dia, todos me olhariam assim.
Acredito nos meus sonhos

Sei que os irei alcancar

E este trabalho escravo
Certamente de mim se
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apartara.
(Maria Firmina, 2018)

Em suas palavras, o trabalho infantil rouba a esperanca e 0s sonhos dascriangas, ou seja,
sequestra sua humanidade. Trata-se de uma forma de violéncia que se aproxima do trabalho
escravo, como denuncia no verso: “tudo que tenho ¢ trabalho/Escraviddao, descaso”. A
exploracdo infantojuvenil expbe meninas e meninos a situacdes de extrema vulnerabilidade,
como expressa em outro trecho: “Conheco a roca, a enxada, a rua e o lixdo.”

No final do poema: “Disseram-me sou um nada/Que pena era minha existéncia/ Tristeza
e vergonha/ Tornava-se minha existéncia”, Maria Firmina denuncia como os exploradores ainda
recorrem a mecanismos coloniais de subjugacdo, tentando impedir que a pessoa explorada se
reconheca como ser humano. Entretanto, ao contrario dessa logica maligna, acreditar no préprio
sonho torna-se um ato de tenacidade. Na entrevista narrativa (2024), a autora expde que seu
poema é uma escrevivéncia, porque durante a adolescéncia, ela trabalhou no campo, exercendo

atividades bragcais nocivas:

[...] Entdo eu ficava me desdobrando entre o trabalho bragal e cuidar dos
filhos. [...] J& trabalhei em rocagem de terra. Entdo eu sei o que é ter as maos
literalmente sangrando, de colocar a méo no arado mesmo. Eu sei 0 que é ter
as maos literalmente sangrando mesmo, porque sangra essa parte interna toda
da mao, sangra, fere tudo (Maria Firmina, 2024).

Salienta-se que trabalho infantil no campo é considerado um dos mais desumanos, pois
requer um esforco fisico incompativel com o corpo que ainda esta em maturacdo. Atualmente,
milhares de criancas continuam a trabalhar nas fazendas e lavouras em todo pais, vulneraveis a
varios riscos e lesdes (OIT, 2001).

O trabalho infantil no Brasil tem raizes historicas que remontam ao periodo da
escravizagdo, quando criangas negras eram tratadas como propriedade e exploradas como forca
de trabalho. Na sociedade escravista, o trabalho infantil ndo sé visava o lucro, mas também a
formacdo de sujeitos submissos, enquanto os filhos dos proprietarios de escravizados aprendiam
a comandar e ocupar posicdes de poder (OIT, 2001). Mesmo apos a abolicdo, a miséria
conservou esse tipo de exploracdo e a educacgdo essa dualidade. Embora tenham ocorrido
avancos na protecédo de criancas ao longo do século XX, a infancia é um privilégio branco

Arroyo, no conjunto de sua obra, reitera a relevancia das a¢des dos movimentos sociais
na luta pelo direito a Educacdo. Em Vidas ameacadas: Exigéncias-respostas éticas na educacao

e nadocéncia (2019), destacaque, nos anos 1970 e 1980, mulheres trabalhadoras reivindicavam
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a criacdo de escolas e centros comunitarios de protecdo a infancia. A luta das maes negras e
pobres, sobretudo domésticas, vai além do acesso ao letramento escolar, € um clamor pela
protecdo da vida de seus filhos. Frente a pobreza, fome e violéncias, compreendem que suas
vidas e de suas criangas estdo sob constante ameaca, pleiteando do Estado que a escola publica
assegure o direito inalienavel a vida.

N&o obstante, a luta do povo negro pelo direito de viver e de se educar tem sido
invisibilizada na historia da Educacéo brasileira, como apontam Gomes (2012), Gongalves e
Silva (2000) e Passos (2012). Embora esta pesquisa ndo pretenda abarcar toda a histéria da
educacdo no Brasil, é preciso discernir que a exclusdo escolar constitui um projeto de longa
duracdo, marcado por determinantes raciais € por uma ‘“divida impagavel” com corpos
continuamente expropriados e subjugados (SILVA, 2019).

Em virtude disso, torna-se imprescindivel problematizar como tais dindmicas se
perpetuam ao longo do tempo e, paralelamente, dar visibilidade ao protagonismo negro na luta
pelo acesso a educacdo formal, cuja resisténcia e organizacdo coletiva foram centrais para a
conquista e ampliacdo de direitos.

A acdo de educar ndo € uma experiéncia recente no Brasil. Durante o periodo colonial,
com a instalacdo da Companhia de Jesus, 0s jesuitas detiveram o monopdlio da educacéo por
dois séculos, de 1549 a 1759, sendo a educacdo missionaria direcionada, em grande parte, as
pessoas adultas. Com a expulsdo dos Jesuitas em 1759, os registros referentes a educacao de
adultos s voltaram a acontecer no periodo imperial (Haddad; Di Pierro, 2000). Cabe lembrar
gue essa ordem religiosa tinha por designio expandir pedagogicamente a fé catolica nos
territorios colonizados por meio da catequizacdo dos povos autdctones.

Como a escolarizacdo era proibida para as pessoas escravizadas, poucas tiveram o
privilégio de aprender a ler e a escrever nas fazendasde padres jesuitas, incumbidos pelo projeto
de aculturagdo e “elevagdo moral” dos cativos, mediante a aplicacdo de um método pedagdgico
repressivo (Gongalves; Silva, 2000).

Nesse contexto, as criancas indigenas eram submetidas a castigos fisicos e abusos
morais com o proposito de que elas esquecessem de si mesmas (de sua lingua, religido, valores
e cultura), justificados “por argumentos biblicos e pela meta crista de salvar todos, propunham
0s colonizadores, civilizar povos que tinham costumes, religibes, comportamentos,
mentalidades, estranhos do seu ponto de vista europeus” (Silva, 2011, p. 21). Os castigos
integravam a chamada “pedagogia domedo”, ou “pedagogia daescravidao”, cuja finalidade era

tornar os povos colonizados obedientes e submissos (Maestri, 2004).
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Civilizar tinha o sentido de dominar e impor o cristianismo e a cultura do colonizador,
ao mesmo tempo em que se pretendia aniquilar todos os modos de ser, pensar € viver gue nao
fossem os seus. Salienta-se que esse processo conciliava a dominacéo fisica com a subjetiva e
ideoldgica, pretendendo apagar identidades, crencas e saberes dos povos colonizados, e inculcar

valores e visdes de mundo eurocentrados.

[...] Na experiéncia brasileira, além do que se passou com os indigenas, deve-
se ter presente a situacdo dos africanos escravizados, de seus filhos e
descendentes. A eles foi negada a possibilidade de aprender a ler, ou se lhes
permitia, era com o intuito de incutir-lhes representaces negativas de si
proprios e convencé-los de que deveriam ocupar lugares subalternos na
sociedade. Ser negro era visto como enorme desvantagem, utilizava-se a
educacao paradespertar e incentivar o desejo de ser branco. Além da cor da
pele, destacaSantos (2000), tratava-setambémde lugar a ocupar na sociedade,
de poder (Silva, 2011, p. 21).

Atualmente, pesquisadores(as) investigam as raras circunstancias que possibilitaram,
apesar das proibigdes, que cativos aprendessem a ler, escrever e contar. Bastos (2016) aponta
que o cotidiano favorecia algum contato com o mundo letrado, como quando mucamas
acompanhavam criangas brancas a escola. Para Mota (2023), eram multiplos os caminhos do
letramento negro: alguns aprendiam sozinhos, em praticas informais de leitura oralizada, ou
apenas sabiam assinar o nome. Ainda assim, apenas uma infima parcela, cerca de doisem cada
mil homens escravizados, sabia ler e escrever.*3

Maestri (2004) afirma que, excepcionalmente, escravizadores ensinavam a leitura e a
escrita para aumentar o valor de venda de seus cativos, competéncias recomendadas para se
trabalhar em algumas profissdes, sobretudo urbanas. Embora algumas criangas negras tenham
recebido licdes de catecismo e aprendido as primeiras letras, elas ndo poderiam cobicar a
instrucdo média e superior (Gongalves; Silva, 2000).

A invisibilizacdo das experiéncias educacionais dos africanos e seus descendentes no
Brasil decorre de um duplo epistemicidio, tanto pelo apagamento proposital das memorias de
sua coletividade quanto pela negacdo desua instrugcdo. Vale ressaltar que a negacdo da educacéo
para 0s negros se manteve na Constituicdo Imperial de 1824, que preconizava o direito a

educacdo apenas aos cidadéos, categoria que néo se aplicava aos cativos.

43 Devido a isso, a raridade da carta escrita pelo ex-escravizado Jodo de Queirds, em 1888, para denunciar as
condicBes severas da Cadeia Publica de S&o Paulo para os negros da época. Ver: OTAVIO, Chico. Historiador
encontra rara carta de ex-escravizado tratando do racismo nas cadeias de SP ap6s a aboligdo. O Globo, Rio de
Janeiro, 8 mar. 2023. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/03/historiador-encontra-rara-
carta-de-ex-escravizado-tratando-do-racismo-nas-cadeias-de-sp-apos-a-abolicao.ghtml. Acesso em: 2 jul. 2025,
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A referida Constituicdo reservava a todos os cidaddos a instrucdo primaria gratuita,
entretanto, a titularidade da cidadania era um privilégio de poucos, logo, os escravizados
continuavam impedidos de se escolarizar. No contexto escravocrata, a educacdo de indigenas e
negros se limitava ao trabalho pesado e bracal das lavouras e a instituir a obediéncia por meio
da violéncia fisica e simbdlica (Brasil, 2000).

Devo lembrar que as mulheres negras eram duplamente vetadas dos processos de
escolarizacdo, por serem escravizadas e porque a instrucdo era também proibida as mulheres.
Apos a criacdo da Lei Geral do Ensino, em 1827, somente as mulheres brancas passaram a ter
acesso a instrucdo das primeiras letras.

Durante o periodo imperial, a educacdo dos escravizados era vista como uma potencial
ameaca a estabilidade do regime escravista. Por esse motivo, dispositivos juridicos da época
proibiam o acesso dos negros a instru¢do. Um exemplo é a Lei de 14 de janeiro de 1837, que
proibia a frequéncia as escolas publicas de pessoas com doengas contagiosas, e também de
escravizados e negros africanos, mesmo que livres ou libertos (Passos, 2012).

O Decreto n° 1.331/1854 previa a instrugdo de pessoas negras, porem condicionada a
disponibilidade de professores. Salienta-se que uma das primeiras iniciativas no campo da luta
pelo direito a educacéo remonta a criacdo daEscola de Primeiras Letras, em 1853, sob adirecéo
doprofessor negro Pretextato dos Passos e Silva, no Rio de Janeiro. Essa institui¢do foi fundada
em resposta as demandas de pais e mées de criangas negras, que buscaram garantir a educagéo
de seus filhos em um ambiente menos discriminatdrio (Sabino; Calbino; Lima. 2022).

No século XIX, o movimento abolicionista impulsionou o debate sobre a educacéo
como forma de insercdo dos libertos, sendo a Lei do Ventre Livre (1871) um dos primeiros
documentos a relacionar educacdo e abolicdo (Passos, 2012). A oposicdo dos proprietérios
quase inviabilizou sua aprovacao, ja que se desobrigavam do dever de prover a instrucdo das
criancgas nascidas livres. Apenas aquelas entregues ao governo, mediante indenizacao, seriam
educadas por pessoas designadas pelos Juizes de Orfaos (Goncalves; Silva, 2000).

Em 1872, um ano apos a promulgacdo da Lei do Ventre Livre, 0 governo, com o auxilio
do Ministério da Agricultura, passou a destinar recursos para garantir a educacao de ingénuos
e libertos. Porém, o relatério de 1885 revela que, entre 1871 e 1885, embora 403.827 criancas
de ambos os sexos tenham sido matriculadas em escolas publicas, apenas 113 foram entregues
ao Estado com indenizacdo nesse periodo. Dados que expressam que o Estado assistiu
passivamente & precarizagdo educacional das criancas negras, fendbmeno que vai marcar as

desigualdades educacionais até hoje (Gongalves; Silva, 2000).
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Gongcalves e Silva (2000) ainda ponderam que a legislacdo do Ventre Livre permitiu que
escravagistas explorassem o trabalho das criancas libertas até os 21 anos, perpetuando a
exploracdo sob o regime da tutela.

Ainda cabe destacar o Decreto n°® 7.031/1878, autorizou a criagdo de cursos noturnos
para livres e libertos no municipio da Corte, e instituiu normas de validade nacional, suscitando
outras iniciativas semelhantes nas provincias. Contudo, essas experiéncias educacionais ndo
avancaram rumo a universalizacdo daeducacao para os adultos negros da época (Passos, 2012).

Joana Passos (2012) adverte que a elite branca dirigente conduziu a transicdo da
sociedade escravista para a sociedade livre com o propdsito deassegurar a permanéncia de uma
estrutura social desigual que protegesse seus privilégios, tendo a educacdo como um dos
principais mecanismos de disciplinarizacdo e dominacdo. A educacdo dirigida as criancas
negras continuava a ter conformacdo moral, religiosa e profissional, formando méo-de-obra
barata para atender as novas demandas advindas do trabalho livre.

Consequentemente, "a instrucdo publica, entre nds, nasce excludente, racista” (Silva,
2011, p. 22). Nesse sentido, a génese da instrucdo publica brasileira é marcada por conflitos
raciais (Passos, 2012).

E importante frisar que a génese da educacéo republicana foi alimentada pelas teorias
raciais deterministas em voga nas instituicdes brasileiras de pesquisa e de ensino. No decorrer
doséculo X1X, diversas areas do conhecimento concorriam para validar cientificamente o que
significava “ser negro” e justificar o seu lugar social de “cidaddo de segunda categoria”, pois
essas teorias buscavam fincar hierarquias ontolégicas a partir da origem racial.

Como sequelas, nas primeiras décadas do século XX, predominavam nas instituicbes
educacionais e nas politicas para a educacdo publica ideologias eugenistas e higienistas de
branqueamento, gque tinham como meta construir um projeto republicano de nacdo moderna,
desenvolvida e, é claro, branca. Dessa maneira, no inicio da Republica, o Estado brasileiro se
desonerou da responsabilidade pela instrucdo da populacdo negra.

Assim, a abolicdo da escravatura (1888) e a proclamacdo da Republica (1889) ndo
asseguraram aos libertos sua escolarizacdo nem outros direitos fundamentais, contribuindo para

0 abismo racial da sociedade brasileira. Naquele cenério,

[...] Deixar de ser um “ex-escravo” ou liberto para ser cidadao, ter direitos
iguais, ndo ser visto como inferior e vivenciar a cidadania plena era o sonho
perseguido pela populacdo negra da época, sobretudo os setores mais
organizados. Entre as suas reivindicacdes, a educacdo se tornou prioritaria,
pois 0 analfabetismo e a lenta insercdo nas escolas oficiais se constituiam em
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um dos principais problemas dessa populacdo para a inser¢ao no mundo do
trabalho (Gomes, 2012, p. 734).

Em compensagéo, organizagcbes negras promoveram iniciativas educacionais (Passos,
2012). Destaca-se a imprensa negra no final do século XIX e inicio do XX, que denunciava as
precarias condicbes de vida dos afrodescentes e produzia saberes emancipatorios contra o
racismo cientifico. Os jornais tinham a funcdo educativa de informar e politizar (Gomes, 2012);
sendo também decisivos para a criacdo de escolas voltadas as infancias negras (Sabino;
Calbino; Lima, 2022).44
No dealbar do século XX, as criancas negras eram comumente excluidas dos bancos
escolares, pois necessitavam ajudar no sustento familiar. Os meninos, quando conseguiam se
escolarizar, o faziam na idade adulta, enquanto as meninas eram preparadas nos orfanatos para
desempenhar tarefas domésticas. Na adolescéncia, elas eram adotadas por familias ricas como
filhas de criagdo, “o que de fato significava empregadas domésticas ndo remuneradas”

(Gongalves; Silva, 2000, p. 140). Dessa forma, é importante refletir que

Na histéria da educacdo formal no Brasil, varios marcadores de excluséo
fizeram parte da sua gestdo, porém com transformagdes condicionadas aos
interesses econdmicos e elitistas, bemcomo aostensionamentosgerados pelos
movimentos sociais. Nos primdrdios do século XX, em consequéncia das
reivindicacg@es sociais e da necessidade de formar méo de obra para atender as
demandas do mercado capitalista e da incipiente industrializacao brasileira,
foi permitido ao povo o acesso a educacao, de carater instrumental, voltada
exclusivamente para o desenvolvimento profissional de fungdes (Bottoni;
Sardano; Costa Filho, 2013). Desse fendmeno deriva a dualidade estrutural da
educacdo brasileira, visto que, se a formacgdo superior sempre esteve
direcionada para as elites na manutencéo de seus privilégios, as desigualdades
sdo mantidas e reiteradas pela oposicdo estabelecida entre o trabalho
intelectual e bracal, este, historicamente marginalizado e mal pago (Santang;
Jesus, 2023, p. 167-168).

Conforme Gongalves e Silva (2000, p.140), essas questdes sempre foram de grande
preocupacdo para 0s movimentos negros, pois ler e escrever eram tidos como requisitos de
ascensdao social e instrumentos para fazer valer outros direitos. Por esse motivo, “as entidades
negras nao se acomodaram diante dessa situacdo. Combateram o analfabetismo e incentivavam

os negros a se educarem.”

44 A dissertacdo de pele escura e tinta preta: a imprensa negra do século XIX (1833-1899), de Ana Flavia
Magalhdes Pinto, investiga os jornais produzidos por e para a populacdo negra no Brasil oitocentista. A pesquisa
destaca o papelcrucialdesses periédicos na dentncia do racismo, na luta pordireitose cidadania, abordandotemas
como educagdo, trabalho e participacéo politica. A imprensa negra foi uma importante ferramenta antirracista e
cultural, cujo legado permanece na luta contemporanea por igualdade.
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Ja no inicio do século XX, 0 movimento criou suas proprias organizacGes,
conhecidas como entidades ou sociedades negras, cujo objetivo era aumentar
sua capacidade de acdo na sociedade para combater a discriminacéo racial e
criar mecanismos de valorizacdo da raca negra. Dentre as bandeirasde luta,
destaca-se o direito a educacéo. Esta esteve sempre presente na agenda desses
movimentos, embora concebida com significados diferentes: “ora vista como
estratégia capaz deequiparar 0s negros aosbrancos, dando-Ihes oportunidades
iguais no mercado de trabalho; ora como veiculo de ascensdo social e por
conseguinte de integracdo; oracomo instrumento de conscientizacdo por meio
da qual os negros aprenderiam a histdria de seus ancestrais, os valores e a
cultura de seu povo, podendo a partir deles reivindicar direitos sociais e

politicos, direito a diferenca e respeito humano (Gongalves, 2000, p. 337)”
(Gongalves; Silva, 2000, p.139).

Ao longo do século XX, diversas organizacdes negras*® mantiveram escolas e criaram
estratégias educativas para criangas, jovens e adultosexcluidos dossistemas de ensino, suprindo
a omissdo do Estado em relacdo a populacéo negra, como a Frente Negra Brasileira (FNB) e 0
Teatro Experimental do Negro (TEN). A Frente Negra Brasileira, fundadaem 1931, tornou-se
partido politico, em 1936, editou o jornal “A Voz da Raga”, e criou cursos de alfabetizagao,
mas suas acdes pioneiras foram interrompidas pela ditadura Vargas (Gomes, 2012).

O Teatro Experimental do Negro (1944-1968), fundado por Abdias Nascimento, Alberto
Guerreiro Ramos e Ironides Rodrigues (Sabino; Calbino; Lima, 2022), formava dramaturgos e
atores negros, publicou o jornal Quilombo (1948-1950) e organizou cursos noturnos de
alfabetizacdo de adultos, unindo teatro e educacdo para reverenciar uma imagem positiva dos
africanos e afrobrasileiros (Gomes, 2012).

Até a década de 1940, as relacbes raciais no Brasil eram vistas como pacificas e
harmonicas em decorréncia do mito dademocracia racial, que apregoava a ideia de que brancos,
negros e indigenas formariam um sé povo, o povo brasileiro, simbolo de uma nacgdo
culturalmente mestiga, sem desigualdades ou conflitos raciais (Passos, 2012).

Gomes (2012) evidencia que 0s movimentos negros atuaram ativamente nos debates e
foruns decisivos das politicas educacionais entre os anos de 1940 e 1960. Todavia, com 0
regime politico ditatorial em vigor no Brasil instaurado com o golpe militar, o mito da
democracia racial se tornou dogmatico, silenciando a questdo racial. Mesmo assim, as
organizagGes negras continuaram a agenciar a luta antirracista, a exemplo da criacdo do
Movimento Negro Unificado (MNU), no final dos anos de 1970, que elegeu a educagéo e 0

trabalho como pautas imprescindiveis na luta contra o racismo.

45Ver: Sabino; Calbino; Lima. 2022.



107

Denunciava-se que a escola reproduz o racismo por meio de curriculos eurocentrados e
de livros didaticos que ignoram o caleidoscopio de experiéncias de grupos subalternizados,
perpetuam estereotipos e reduzem a historia dos negros a escravizacao, apagando o patrimoénio
cultural e tecnoldgico afrodiasporico. Outrossim, silenciam as memarias de resisténcia contra
o colonialismo, as lutas dosmovimentos sociais e a permanéncia daexclusdo escolar dosnegros
ao longo do século XX (Gomes, 2012)

Na centlria atual, a luta negra pelo direito a educacdo, somada as politicas de
universalizacdo do ensino basico, ampliou 0 acesso de criangas negras a escola e reduziu as
discrepancias de escolaridade entre negros e brancos, sobretudo entre 0s mais jovens. Contudo,
as desigualdades persistem, pois 0 desempenho escolar e a ofertade ensino de qualidade ainda
sdo menores entre estudantes negros. Assim, torna-se fundamental fortalecer politicas publicas

orientadas a equidade do ensino.*®

46 FRANCA, Michael; NASCIMENTO, Fillipi. Desigualdades raciaisna educagio no Brasil. Nexo Jornal, [S. 1],
4 dez. 2024. Disponivel em: https://pp.nexojornal.com.br/opiniao/2024/12/04/desigualdades-raciais-na-educacao-
no-brasil Acesso em: 9 mar. 2025.
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3 A EJA COMO DIREITO E POLITICAS AFIRMATIVAS

EJA, A VIDA E OS VALORES

Cheguei e logo encontrei

Pensei que néo era real

Até que quando menos esperei

No projeto da EJA eu entrei

Da EJA, ndo muito recordo

Tenho tdo pouca experiéncia

Mas de o0 que tenho visto
Praticamente o tudo é bem vivido
EJA, ndo é s6 publicacao

EJA, também trata-se de vidas

Que eternizam no coragéo

EJA, um projeto multifacetado

Que por vezes é tdo esnobado

Mas tratam de recordacdes

De preparagdes e valores encontrados
Valores que levam a vida

Que a torna bem expandida

Que nos mostra uma corrida

De conquistas jamais esquecidas
Sobre a EJA, agora ja sei

As existéncias e os valores resgatei
Mostrei que aqui cheguei

Porque neste projeto oportunidades achei
Obrigado a todos da EJA

Que torna e ensina a vida real

Que trouxe asas e até mais cores
Para 0 mundo que antes era téo letal.

(Maria Firmina, 2017)%

O poema supracitado foi escrito por Maria Firmina em 2017, durante a Oficina de
Escrita Coletiva. A sua concepc¢éo é a de que a EJA é uma modalidade de ensino multifacetada,
porém esnobada, justamente por atender pessoas excluidas e marginalizadas, ocupantes da base
da implacéavel piramide social. Esses individuos séo afetados por injusticas, pela precarizacéo
de suas vidas e pela falta de oportunidades e de acesso a servigos bésicos como salde,
saneamento, seguranca e educacdo; vivendo a agonia de serem desumanizados sob todas as
dimensdes concebiveis e inconcebiveis.

Em razdo disso, a Educacdo de Jovens e Adultos tem como principal missdo a

humanizacdo desses sujeitos por meio do resgate de seus saberes e da valorizacdo de suas

470 poema foi publicado por Brando et al. (2019, p. 180).
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ontologias. A EJA realmente se trata de vidas, existéncias, valores, vivéncias e recordacoes.
Sendo assim, essa modalidade de ensino tem a funcéo de proporcionar maiores oportunidades
e o esperangar de um futuro melhor, “com asas e mais cores”, em resisténcia a um “mundo tao
letal” — de desumanizagdo, precarizacdo, capacitismos, etarismos, racismos, Sexismos,
homofobias, epistemicidios, genocidios.

A semeadura daEducacdo de Jovens e Adultos vem sendo realizada por diversos atores:
estudantes, profissionais da educacéo, professores, gestores, pesquisadores e ativistas (Arroyo,
2005). A agéncia dos movimentos sociais fortaleceu a EJA como direito, principalmente
movimentos negros, indigenas, sindicalistas, de mulheres, da educagdo popular e do campo.
Contudo, nem sempre o terreno é fertil; muitas vezes, é éarido, dada a descontinuidade das
politicas publicas para a sua efetivacdo, o que comprova que a garantia do direito a educacéo
de qualidade para todos ainda esté circunscrita a letra da lei.

A visdo negativa da EJA decorre, muito provavelmente, do fato de essa modalidade de
ensino ser especifica para atender os mais vulneraveis: pessoas pobres, negras, periféricas e
com baixa escolarizacdo. As sujeitas e os sujeitos da EJA “carregam trajetdrias perversas de
exclusdo social, vivenciam trajetérias de negacdo dos direitos mais basicos a vida, ao afeto, a
alimentagdo, a moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia” (Arroyo, 2005, p. 44). Como sequela,
“parece-me que ao longo desses ultimos anos, cadavez mais a juventude, os jovens e 0s adultos
populares estdo mais demarcados, segregados ¢ estigmatizados” (Arroyo, 2007, p. 6).

Concordocom Arroyo (2005), portanto, que a concepcao negativa daEJA sera superada
guando também for construida uma visao positiva acerca do protagonismo dos jovens, adultos,
idosos e seus coletivos marginalizados, na condicéo de sujeitos de direitos e deveres. Assim,
essa modalidade de ensino deixard de ser tratada de forma assistencialista, passando a se
configurar, efetivamente, como uma politica publica institucional, reconhecida como fruto da

luta e da agéncia dos movimentos sociais.

3.1 A EJA como Direito

Carta ao ENEJA
Vila de Abrantes, Camacari, 16 de setembro de 2019,
CARO ENEJA (Encontro Nacional de EJA),

NOs, estudantes da EJA, da Escola Estadual de Vila de Abrantes, Camacari,
Bahia, escrevemos esta cartacom o objetivo de contar as nossas experiéncia
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e expectativas enquanto sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos. NGs
tivemos que abrir méo de nossa educacdo para trabalhar, ajudar nossos pais
em casa e cuidar dos filhos. Com a EJA temos a oportunidade de dar
continuidade aos seus estudos e assim poder realizar os sonhos de nos formar
com dignidade e ter uma profisséo reconhecida para poder ajudar nossos
familiares.

A EJA é uma fabricade sonhos na busca de grandes objetivos para a vida.
Através desta modalidade de ensino muitos conseguiram ser alfabetizados. E
muito gratificante ter a oportunidade de voltar a estudar e SONHAR depois
de tanto tempo excluidos (as) da escola, aprendemos mediante a leitura e a
escrita, mas paraalémdas letras e nimeros vazios sem contexto e afetividade.
E maravilhoso retornar para a sala de aula, mesmo que por muitas vezes,
pensamos em ndo conseguir dar continuidade aos nossos sonhos, mas no
CEVA, somos abracados pela comunidade escolar, especialmente pelos
professores que se dedicam, nos incentivam a continuar e nos fazem enxergar
que somos capazes atraves do estudo, forcae dedicacgdo de alcancar nossos
objetivos.

Gostariamos de relatar que devemos reivindicar nossos direitos para que o
governo dé a devida importancia para a EJA, pois precisamos de maior
investimento publico numa educagdo de melhor qualidade, visando a
promocéo de passeios e eventos culturais, feiras de ciéncia, instalacdo de
laboratério de informatica, ampliacao de projetos motivacionais, melhoria da
merenda, dentre outrasacOes para que possamos ter a possibilidade, se assim
quisermos, de ingressar na Universidade. Enfrentamos umaardua jornada de
trabalho e osriscosde deslocamentoa noite paraire vir daescolasem a devida
seguranca. Sim, temos muitas dificuldades para a nossa permanéncia na
escola, entretanto a EJA do CEVA tem promovido uma educagdo mais
humanana busca de nossa inclusdo e mais igualdade social. Na escola vemos
exemplos de superacdo mesmo com essas dificuldades, como é o caso de seu
Ernesto que tem vencido preconceitos e barreiras, pois aos 76 anos de idade
esta concluindo o Ensino Médio na EJA agora em 2019.

A Escola Estadual de Vila de Abrantes tem adotado de forma inovadora a
elaboracdo e realizacdo de um Congresso feito por nossas maos de forma
solidaria, temos varias oficinas: artes, mausica, teatro, escrita, imagem,
alimentagdo etc. Esse é um grande passo para uma educacao que valorize
nossos conhecimentos e respeite a nossa diversidade. Enfim, a EJA é uma
Solucéo para o resgate de pessoas que estavam desacreditadas porque ela
transforma sonhos em realidade! Portanto, gostaria de trazer nessa carta com
0 seguinte relato de experiéncia [...]

Acreditamos que a Educacéo é o grande salto para modificar a nossa
sociedade, contribuindo para melhores condi¢Ges de vida, vencendo os
parametros da desigualdade. Agradecemos a todos pela oportunidade de
escuta, pois acreditamos que o ENEJA é um evento que fortalece a Educacdo
de Jovens e Adultos, dando visibilidade aos nossos percalcos e conquistas.
Portanto, assinamos essa carta:

Eu sou EJA, vocé é a EJA, nds somos a EJA.

O documento supracitado € uma carta escrita de forma colaborativa pelos educandos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Colégio Estadual de Vila de Abrantes, em 2019,
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durantea Oficina de Escrita Coletiva. A carta foiapresentada pela estudante Dandarano ENEJA
(Encontro Nacional da EJA) daquele mesmo ano, em Minas Gerais. Nela, manifesta-se o
entendimento de que a EJA é um direito a ser assegurado.

A Carta ao ENEJA é um documento politico-pedagdgico que expressa vivéncias
marcadas por desigualdades e interrupcdes educacionais, denunciando os desafios de acesso e
permanéncia na escola, ao mesmo tempo em que valoriza a EJA como espaco de acolhimento
e emancipacdo, em sintonia com a pedagogia freireana. Reivindica politicas publicas que
assegurem educacdo de qualidade, investimentos em infraestrutura e apoia iniciativas
inovadoras, como o congresso estudantil da EJA do CEVA, apresentando relatos de superacéo.
Configura-se como escrevivéncia coletiva, na qual os sujeitos da EJA afirmam identidade e
pertencimento: “Eu sou EJA, vocé ¢ a EJA, nos somos a EJA”.

O Brasil € signatario de varias convencdes internacionais que preconizam o direito a
educacgdo para todos (Brasil, 2000). No decorrer do século XX, a Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) promoveu a realizacdo deeventos como
a Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA), palco do debate acerca
da urgéncia da concepgéo de politicas publicas que possibilitem o acesso de pessoas adultas a
educacdo, entendida como direito humano (Brandé&o et al., 2019).

Concebida em 1948, logo apos o término da Segunda Guerra Mundial, a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (DUDH) estabelece e salvaguarda direitos fundamentais e
inaliendveis, como o direito a vidae a liberdade, assim como a protecdo das pessoas contra as
violéncias e discriminagcbes motivadas por questdes de género, cor, religido ou nacionalidade.

Nesse contexto, foi criada a Organizacao das Nac¢6es Unidas (ONU) com o propdsito de
assegurar os direitos ditos universais por meio de tratados internacionais assinados entre as
nacles. Os direitos humanos englobam: a) direitos civis, politicos e liberdades individuais; b)
direitos sociais e econémicos, correlacionados ao mundo do trabalho; c) direitos coletivos da
humanidade, como o direito a paz (Benevides, 1994).

Repito que pensadores como Aimé Césaire (1978) tém questionado a pretensa
universalidade dos direitos humanos enquanto mais uma das presunc¢des da cultura ocidental,
negadora do pluralismo, dos particularismos e das especificidades culturais. Os direitos
universais ndo se aplicam, concretamente, as diversas necessidades e aspiracfes relacionadas
as dimensbes culturais, étnicas, raciais, religiosas, regionais e a outras particularidades
socioculturais (Passos, 2012).

O artigo 25 da DUDH protege esferas fundamentais da dignidade humana ao garantir o

bem-estar social, resguardando direitos basilares como alimentagdo, moradia, satde, trabalho e
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seguridade social. No entanto, como se sabe, no Brasil, a maioria das pessoas ndo tem sua
dignidade nem sua cidadania assegurada, pois sdo “sujeitos sem direitos”, que sobrevivem em
condicbes miseraveis, levando uma vida de precariedades e vulnerabilidades, o que incide na
exclusdo educacional e vice-versa.

Toda pessoa tem direito a educacdo. Decorrente dessa premissa presente no Artigo 26
da DUDH, reitero que a escola publica é um direito de todos, devendo ser laica, gratuita,
universal, democratica, cidad, plural e obrigatéria. Sob esse prisma, a luta por uma educacéo
emancipadora precisa ser travada no interior da escola publica (Gadotti, 2012).

A Educacdo é tanto um direito humano quanto um instrumento para a conquista de
outros direitos, também humanos (civis, sociais e politicos), ou seja, € imprescindivel para o
exercicio dacidadania, compreendidacomo um conjunto dedireitos e deveres, como identidade
ou uma forma de participacdo (Monteiro; Castro, 2008) politica consciente na vida comunitaria.

Dessa maneira,

[...] quando dizemos que queremos uma escola que prepare os individuos para
0 exercicio da cidadania, estamos dizendo que queremos uma escola que
forme individuos autbnomos, capazes de iniciativa, o que implica que sejam
conhecedores da situagdo para poderem tomar decisdes, interferindo
ativamente na vida social. Tudo isso € reforcado pelo acréscimo do adjetivo
“consciente”, pois a expressdo legal “exercicio consciente da cidadania”
sugere 0 objetivo educativo de formar cidadaos ativos, autbnomos, criticos e
transformadores (Saviani, 2017, p. 654).

A Confintea | ocorreu em Elsinore, Dinamarca, em 1949, circunstancia do pds-guerra,
repercutindo as ideias de que a educacao deveria ser orientada para a difuséo da cultura da paz,
tendoem vista as especificidades daformacéo de adultos em contextoscomunitarios. Em 1960,
a segunda edicdo do evento foi realizada em Montreal, no Canad4, reforgcando que 0s paises
ricos deveriam auxiliar os demais na consecucdo da educacdo de adultos. Ja a 32 Conferéncia,
ocorrida na cidadede Toquio, Japdo, em 1972, defendiaa educagdo de adultoscomo um projeto
permanente e de fortalecimento das democracias (Jardilino; Aradjo, 2014).

No intervalo entre a Confintea Ill e 1V, em 1976, conjuntura marcada pelas lutas
anticoloniais em Africa e pelas recentes independéncias das antigas possessbes coloniais
europeias, ocorreu em Nairdbi, no Quénia, a Conferéncia Geral da Unesco. Nela, consagrou-se
0 compromisso de os governos incluirem a educacdo de adultos no sistema formal de ensino,
adotando-a como uma préatica formativa que se estende ao longo da vida (Jardilino; Araujo,
2014). As contribuicdes de Nairdbi foram incorporadas a Confintea IV, em 1985, na cidade de

Paris, Franca, quando foi corroborado que todo individuo tem o “direito de aprender a ler,
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escrever, questionar, analisar, imaginar, criar, ler o préprio mundo e escrever a sua propria
historia” (Jardilino; Araujo, 2014, p. 81).

Em 1990, a UNESCO em parceria com o Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF), o Programa das Nacbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco
Mundial, realizou a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, em Jomtien, Tailandia,
onde foi concebida a “Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos” que preconiza a
universalizacdo da educacdo bésica, impulsionando a formulacdo de politicas publicas em
diversos paises (Jardilino; Aradjo, 2014). No Brasil, desencadeou a elaboracdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n° 994/96, em 1996, e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN 'S) no ano seguinte.

Em 1997, na Alemanha, ocorreu a Confintea V, que resultou na Declaracdo de
Hamburgo sobre a EJA, marco para a educacdo de adultos ao certificar o direito de todos a
educagdo continuada, em um processo continuo de aprendizagem que abrange tanto o0s
contextos formais quanto informais de ensino. De acordo com o documento:

A educacdo de adultos, nesse contexto, torna-se mais do que um direito: é a
chave para o século XXI. E tanto consequéncia do exercicio da cidadania
como condicdo para uma plena participacdo na sociedade. E um poderoso
conceito para a promocdo do desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da
democracia, da justica, da equidade de género, do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de ser um requisito fundamental para a
construcdo de um mundo onde avioléncia cede lugar ao didlogo e a cultura de
paz baseadanajustica. Aaprendizagem de adultos pode modelar aidentidade
do cidaddo e dar significado a sua vida. A aprendizagem ao longo da vida
implica repensar um conteudo que reflita certos fatores como idade, género,
deficiéncias, idioma, cultura e disparidades econémicas (UNESCO, 1998, p.
1).

Os Féruns de EJA surgiram da preparacdo para a Confintea V, consolidando-se como
espacos politico-pedagdgicos que discutem a Educacdo de Jovens e Adultosno Brasil, reunindo
educadores, movimentos sociais e instituicdes. Contribuem para a implementacéo de politicas
publicas voltadas a escolarizacdo de adultos, destacando-se a criagdo do ENEJA (1999), dos
Féruns Regionais e do Férum da Bahia, no inicio dosanos 2000, que socializam experiéncias
e praticas educativas da EJA.

A Confintea VI aconteceu em Belém do Para, em 2009. O Brasil foi o primeiro pais da
América Latina a sediara Conferéncia, contando com representantes de 144 Estad os-membros.
No evento, foi reafirmada a definicdo de educacdo de adultos adotada em Nairdbi, em 1976,

aperfeicoada na Declaracdo de Hamburgo, em 1997:
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a educacdo de adultos engloba todo processo de aprendizagem, formal ou
informal, em que pessoas consideradas adultas pela sociedade desenvolvem
suas capacidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificacdestécnicas e profissionais, ou as redirecionam, para atender suas
necessidades e as de sua sociedade (UNESCO, 2010, p. 5).

“Aprendizagem ao longo davida” é considerada um alicerce conceitual para balizar uma
educagdo “baseada em wvalores inclusivos, emancipatérios, humanistas e democraticos”
(UNESCO, 2010, p. 6). A Confintea VI reitera a EJA como dever do Estado brasileiro,
acentuando a urgéncia daequidade frente as clivagens socio-étnico-raciais, com foco especial
em grupos mais vulneraveis, como mulheres, quilombolas, negros, indigenas, idosos, pessoas
da periferia e do campo.

A mais recente Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos, CONFINTEA
VII, foi realizada em 2022, em Marrakech, Marrocos, tonificando o compromisso com a
educacdo de qualidade, equitativa, inclusiva, reconhecida como um direito permanente ao

acesso a aprendizagem ao longo da vida.

3.2 Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil: incursdes historicas e legais

A Educacéo de Jovens e Adultos tem sido ofertada no Brasil em contextos formais e
informais de ensino por meio de sistemas publicos municipais e estaduais, via iniciativas
privadas, ou agenciadas por liderancas comunitérias (Jardilino; Aradjo, 2014). A EJA foi
constituida a partir das experiéncias e reivindicacdes de movimentos sociais, principalmente da
educacdo popular e dos movimentos negros.

Na época em que o Brasil se tornou independente de Portugal, em 1822, buscou-se
celebrar os demarcadores de sua autonomia politica, elaborando a Constituicdo Imperial de
1824, na qual a educacdo era restrita aos cidaddos, mas poucos tinham essa condicao (Brasil,
2000). Com o Ato Adicional de 1834, a educacéo das elites ficou a cargo do Governo Imperial,
enquanto a tarefa de educar os mais carentes foi delegada as provincias, que possuiam menores
recursos. Consequentemente, em 1890, 82% da populacéo brasileira acima de 5 anos de idade
era analfabeta (Haddad; Di Pierro, 2000).

Realca-se que ao longo da historia da educacdo no Brasil, as elevadas taxas de
analfabetismo sdo consideradas sequelas da excluséo escolar dos corpos negros dos bancos

escolares. Essa exclusdo se iniciou na Coldnia, atravessou o Império e a Republica;
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evidenciando que a discriminacdo e o racismo foram impedimentos determinantes para a
escolarizagdo formal da populagéo negra (Brasil, 2004).

Com aProclamacéo da Republica, em 1889, a educacao passou a ser encargo do Estado.
Todavia, a primeira Constituicdo Republicana de 1891, além de retirar a gratuidade da
instrucdo, condicionou o exercicio do voto a alfabetizacdo (art. 70, 8 2°), ignorando-se a
“existéncia e manutengdo de privilégios advindos da opressdo escravocrata e de formas
patrimonialistas de acesso aos bens econdmicos e sociais" (Brasil, 2000, p.14).

Nesse contexto, a instrucdo primaria ficou sob a responsabilidade dasantigas provincias,
0 que ratificou o descompromisso da Unido e favoreceu as elites em detrimento das camadas
marginalizadas (Haddad; Di Pierro, 2000). Apesar disso, a época foi marcada por diversas
reformas educacionais, buscando certa normatiza¢do do ensino primario e secundario no pais
(Brasil, 2000).

Os cursos de instrucdo priméaria no periodo noturno eram gerenciados por associagdes
civis, clubes e outras iniciativas auténomas diante da vacancia de uma politica publica
institucional reguladora. Entretanto, os movimentos civicos reclamavam a presenca da Unido
para estabelecer uma educacdo com pilares nacionais unificados e dar suporte técnico-
financeiro para a expansdo da escola primaria e a erradicacdo do analfabetismo nos estados
(Brasil, 2000).

No inicio do século XX, a crescente urbanizacao e industrializacdo nacional exigiam a
formacdo de mdo de obra qualificada, por conseguinte, o letramento de adultos atendia
exclusivamente aos interesses econdmicos. Cenario em que a Unido passou a debater sobre as
competéncias do Estado na oferta do ensino primario (Brasil, 2000), visto que, apds 30 anos de
vigéncia da Republica no pais, de acordo com o censo de 1920, 72% da populacdo acima de 5
anos ndo era alfabetizada (Haddad; Di Pierro, 2000).

Nos anos 1930, a educacdo de adultos comecava a se firmar em decorréncia da
intensificacdo das transformagfes econdmicas iniciadas na década anterior. A reivindicacao
pela ampliacdo da oferta da educacdo basica, articulada pelos movimentos sociais e politicos,
sobretudo pelas organizacdes operarias, colaborou para a Constitui¢do de 1934, que determinou
a oferta do ensino primério integral, gratuito, de frequéncia obrigatéria, extensiva para adultos
(Haddad; Di Pierro, 2000).

Aindase podedestacar o artigo 129 da Constituicdo de 1937, que permitia aos sindicatos
e industrias criar escolas de aprendizes para atender aos filhos dos operéarios (Brasil, 1937),
realgcando a dualidade estrutural da educacéo brasileira, na qual o ensino das classes populares

possui uma conformacdo instrumental, técnica e profissionalizante, com o intuito de capacitar
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mao de obra para servir as classes dirigentes; enquanto a educacgéo das elites se orienta para a
formacéo de cunho cientifico-cultural.

Até 1940, a educacéo de adultos era vista como extensdo da escola formal, sobretudo na
zona rural. mas iniciou-se o debate sobre as especificidades da Educacdo de Adultos,
diligenciando gerar infraestrutura nos estados e municipios brasileiros com o objetivo de
diminuir o analfabetismo através de campanhas educacionais (Haddad; Di Pierro, 2000). Nos
anos 1950, projetos paliativos de alfabetizacdo foram disseminados através da radioeducacao,
basicamente.

Gadotti (2012) afirma que, a partir da Segunda Guerra, a educacédo de adultos passou a
integrar a educacdo formal, centrada no curriculo e nas estruturas hierarquicas das escolas.
Contudo, também se desenvolveu em espagos ndo-formais, promovida por ONGs, igrejas e
sindicatos. Logo, ao longo do século XX, suas concepc¢des foram moldadas por contextos e
ideologias, marcadas pelas tensdes entre Estado, movimentos sociais, iniciativas privadas e
interesses de mercado

De forma sintética, o autor (2011) divide a historia da educacédo de adultos no Brasil em
trés periodos: 1°) 1948-1958: realizacdo de campanhas nacionais chamadas “cruzadas”, com
vistas a erradicacdo doanalfabetismo; 2°) 1958-1964, criacdo dos Centros Populares de Cultura
(CPCs), do Movimento de Educacdo de Base (MEB) e do Plano Nacional de Alfabetizacéo,
dirigido por Paulo Freire; 3°) A continuidade da “Cruzada do ABC (Agéao Basica Cristd)” ap0s
1964 e a criacdo do MOBRALL.#8

Sob o olhar paulofreireano, a alfabetizacdo significa a leitura do mundo, muito além da
juncéo silabica do Bé-a-ba, para que os sujeitos possam “aprender a escrever a sua vida, como
autor e como testemunha de sua historia, isto €, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se”
(Fiori, 1987, p. 9). Assim, Paulo Freire pensa a educacéo popular de adultos como ferramenta
de humanizag&o, conscientizacdo e emancipagdo (Santana, 2020).

Nesse horizonte, Magda Soares (1998) e Soares e Batista (2005) propdem “‘alfabetizar
letrando”, compreendendo a alfabetizagao como apropriagdo do sistema grafico e fonético e o
letramento como uso cognitivo e social da lingua escrita. O letramento é um direito humano
fundamental para guiar politicas publicas que combatam as desigualdades no acesso a cultura

letrada.

48 0 Movimento de Educacao de Base (1961-1969), apoiado pela Igreja Catélica, buscava educacio popular; os
Centros Populares de Cultura fecundavam conscientizacdo politica via cultura; e o Plano Nacional de
Alfabetizacdo visavaalfabetizarcinco milhdes de brasileiros com o método Paulo Freire (Jardilino; AraGjo, 2014).
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Salienta-se que a educacdo popular tem como principio a criacdo de novas
epistemologias em respeito aos saberes produzidos pelas camadas populares, gerados na pratica
cotidiana, e incorpora o raciocinio cientifico e sistematizado sobre essa mesma pratica com
vistas a producdo de um conhecimento organico e critico (Gadotti, 2012).

Com o golpe de 1964, movimentos sociais e projetos educativos emancipatérios foram
sufocados, ocasido em que o Mobral foi criado pela Lei 5.379/67 com o escopo de erradicar 0
analfabetismo (Brasil, 2000). Associado a regimes autoritarios, o Mobral usava metodologia
mecanica, acritica e descontextualizada, ignorando os sujeitos da aprendizagem, e foi extinto
em 1985 (Haddad; Di Pierro, 2000).

Nadécadade 1970, o Ensino Supletivo foi implementado no pais pela LDBn® 5.692/71,
oferecendo escolarizacdo no ambito dos 1° e 2° graus, abrangendo conteudos basicos (leitura,
escrita e calculo) e a formacgdo profissional, ampliando-se, em decorréncia, programas de
educacdo a distancia por rédio, correspondéncia e televisdo.

A datar dos anos 80, cenario de redemocratizacdo do pais, as a¢cdes educacionais de
carater popular foram gradativamente restabelecidas pela sociedade civil, ao mesmo tempo em
que outros direitos foram conquistados: em 1985, uma Emenda Constitucional garantiu o direito
ao voto para pessoas nao alfabetizadas, antes proibido por mais de um século e os que
marginalizava da cidadania e da democracia.*®

Ressalta-se que, regularmente, nas politicas publicas para a Educacdo de Jovens e
Adultos, o analfabetismo era considerado como um "mal nacional”, “uma erva daninha”, "uma
chaga social”, atrelando a imagem do adulto com baixa escolaridade ao estereGtipo do
analfabeto, estigmatizado como um “problema social”.

Todavia, concordo com Gadotti (2011) que o analfabetismo é a negacéo de um direito,
ligada & negacéo de outros, pois reflete condicdes de vida precérias. E, nas palavras do autor,
“expressdo dapobreza, consequéncia inevitavel de uma estrutura social injusta. Seria ingénuo
combaté-lo sem combater suas causas” (Gadotti, 2011, p. 38).

A Constituicdo de 1988 afiancou o direito a educacdo para todos, sem restricdo deidade.
O artigo 205 determina que a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, deve
promover o desenvolvimento integral, a cidadania e a qualificagdo para o trabalho (Brasil,

1988). O artigo 208 estabelece a gratuidade e obrigatoriedade do Ensino Fundamental para

4 TRIBUNAL SUPERIOR ELEITORAL. Emenda Constitucional de 1985 garantiu o direito ao voto aos
eleitores analfabetos. TSE, Brasilia, 21 nov. 2016. Disponivel em:
https://www.tse.jus.br/comunicacao/noticias/2016/Novembro/constituicao -de-1985-garantiu-o-direito-ao-voto-
aos-eleitores-analfabetos. Acesso em: 2 jul. 2025.



https://www.tse.jus.br/comunicacao/noticias/2016/Novembro/constituicao-de-1985-garantiu-o-direito-ao-voto-aos-eleitores-analfabetos
https://www.tse.jus.br/comunicacao/noticias/2016/Novembro/constituicao-de-1985-garantiu-o-direito-ao-voto-aos-eleitores-analfabetos
https://www.tse.jus.br/comunicacao/noticias/2016/Novembro/constituicao-de-1985-garantiu-o-direito-ao-voto-aos-eleitores-analfabetos
https://www.tse.jus.br/comunicacao/noticias/2016/Novembro/constituicao-de-1985-garantiu-o-direito-ao-voto-aos-eleitores-analfabetos
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adultos, enquanto a Emenda Constitucional n® 59/2009 estendeu essa determinacdo ao Ensino
Médio.

Em 1996, foi sancionada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB
n® 9.394/96), ratificando o direito ao acesso e a permanéncia dos jovens e adultos no ensino
béasico gratuito, sem definiraidade maxima dos estudantes para retornarem a escola ou o tempo

de estudo prévio (Brasil, 1996). Segundo o disposto nessa legislacéo,

Art. 37. Aeducacdode jovens e adultos sera destinada aquelesquendotiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria e constituira instrumento de para a educacéo e a aprendizagem ao
longo da vida. § 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames. § 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si. 8 30. A educacdo de jovens e adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educacéo profissional, na forma do
regulamento ((Brasil, 1996, Secdo V, Art. 37, 88 1°, 2°e 3°).

Dessa forma, a EJA tornou-se uma modalidade da educacdo basica, abrangendo as
etapas do ensino fundamental e médio, com caracteristicas préprias que demandam um
tratamento adequado e especifico (Brasil, 2000), atentando para as particularidades dossujeitos
daEJA nacondicdo deadultos-trabalhadores, tendo em vista a relacdo intrinseca entre educagéo
e trabalho. Aindaassim, a EJA continuou a ocupar um lugar marginal nas politicas educacionais
e na alocacdo de recursos (Haddad; Di Pierro, 2000).50

A LDB/96 reconhece a funcdo reparadora da EJA, resguardando o direito a educacéo
historicamente negado. Hoje, a EJA assume também funcao qualificadora, pautada no direito a
aprendizagem ao longo da vida, conforme o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e a Resolucédo
CNE/CEB n° 1/2000, que legitimam a EJA como uma modalidade diferenciada da educagéo
béasica e a exigéncia de formacdo inicial e continuada dos professores.

No dmbito do estado da Bahia, foi implementada a ja citada Politica de EJA (Educacéao
de Jovens e Adultos: aprendizagem ao longo da vida), em 2009. De forma complementar, a
resolucdo CEE n° 239, de 12 de dezembro de 2011, estipula as diretrizes da EJA rede publica

estadual, com o objetivo de alinha-la as normativas nacionais, incorporando

50 As fontes de financiamento da educac3o basica era o Fundo de Manutencio e Desenvolvimento do Ensino
Fundamentale de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), extintoem 31 de dezembro de 2006, foi substituido pelo
FUNDEB - Fundo de Manutengio ¢ Desenvolvimento da Educac¢ao Bésica e de Valorizac¢ao dos Profissionais da
Educac¢do/ Lein® 11.494 de 20 de junho de 2007.
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* A concepgdo ampliada de EJA - Educagdo de Jovens e Adultos, que entende
educacao publica e gratuita como direito universal de aprender, de ampliar e
partilhar conhecimentos e saberes acumulados ao longo davida, e ndo apenas
de escolarizar-se;

* A EJA como direito do cidaddo o que pressupde reconhecera diversidade
como substantiva na constituicdo histérico-socio-cultural e étnico-racial
brasileira, e exige superar preconceitos e discriminagdo que reforcam as
desigualdades que caracterizam a sociedade brasileira;

* A diversidade ¢ constituida das diferencas que distinguem os sujeitos uns
dos outros e que constitui a sociedade brasileira abrangendo jeitos de set,
viver, pensar e agir (Bahia, 2011, p. 3-4).

Os arcaboucos legais definiram as diretrizes da EJA, respaldando-a conceitual,
pedagdgica e politicamente, promovendo avancos significativos. Sem embargo, permanece
marginalizada, oferecida em espacos periféricos e desvalorizada no sistema educacional
(Arroyo, 2017). A formacdo docente é precéria, contrariando a LDB/96, que exige nivel
superior para professores da educagdo bésica. Além disso, a identidade da EJA tem sido

enfraquecida, apagando a trajetdria de lutas e resisténcias populares pelo direito a ed ucacao.

A educacéo de Jovense adultos esta permeada por muitos desafios, um deles
é 0 da expansdo do atendimento dessa clientelae qualidade da ofertaa fim de
superar o que Gramsci denomina de “certificagdo vazia” (RUMMERT &
CIAVATTA, 2010), uma vez que muitos alunos frequentaram a escola,
contudo ndo adquiriram aprendizagens significativas para participarem
inteiramente das esferas socioculturais do pais e contribuir com amelhoriadas
suas condicdes de vida. Deste modo, torna-se imperante que, paraatender as
necessidades béasicas de aprendizagem dessa populacdo, haja uma oferta
permanente de programas que suplantem o modelo das campanhas
emergenciaise iniciativas de curto prazo dominantes na histéria da Educagéo
de Jovens e Adultos no Brasil (Santana, 2020, p. 8).

A marginalizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos também se reflete nas pesquisas
académicas. Estudos de Haddad (1987; 2000) e Santos e Silva (2020) indicam que cerca de 3%
das producdes analisadas se concentram na EJA, ainda mais periclitante quando se trata de
praticas pedagdgicas, metodologias, experiéncias de estudantes e professores (Jardilino;
Araujo, 2014), assim como sobre relacGes étnico-raciais (Gomes, 2018; Passos, 2012).

Contudo, registram-se avanc¢os académicos importantes, como os estudos da ANPEd,
associacao nacional sem fins lucrativos dedicada a pesquisa e ensino em educacdo. Na década

de 1990, o GT 18 foi criado para pensar as demandas histdricas da EJA.
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3.3 A EJA negra: refletindo dados

Negritude Presente

Estamos presente nas escolas
presente nas universidades
presente no mercado de trabalho
Negritude sempre presente!

Negritude grita, grita por oportunidade
grita por libertacdo, poisainda a escravidéo
nao acabou néo!

Procura se qualificar, meu irmao

N&o dé bobeira néo.

Negritude nunca foi a mesma, ndo

depois que soube o verdadeiro significado
da libertacdo, conseguimos abrir portas....
Agora ninguém fecha mais néo.

(Dandara, 2024).

Inscrever-se no mundo € estar presente, € se fazer presente, é dizer presente. Quando a
negritude se faz presente nos espacos que Ihe foram interditados por séculos é uma forma de
oposicdo aos epistemicidios, tanto a préopria exclusdo dessa corporeidade dos espacos
hegemdnicos de producdo de conhecimento e de poder, quanto a auséncia deliberada por
esquecimentos, apagamentos, silenciamentos, estereotipos e farsas burlescas que incidem sobre
sua existéncia. Tem sido um longo caminho para a afirmacédo positiva das identidades negras e
para transformar auséncia em presenca.

Munanga (2012) discute como a identidade negra foi historicamente construida como
uma identidade politica e coletiva, em resposta a racializacdo e as tentativas de desumanizacao
e subalternizagdo dos povos negros, cuja cultura foi sistematicamente negada e silenciada.
Nesse sentido, a negritude ndo se fundamenta na cor da pele, mas nas experiéncias
compartilhadas de opressao, apagamento cultural e resisténcia diante do olhar ocidental imposto
aos africanos e seus descendentes.

Os dados do Censo Demografico 2022 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) apontam que cerca de 92,1 milhdes de pessoas se declararam pardas, o equivalente a
45,3% dapopulacdo do pais. Desde 1991, o IBGE adotacinco categorias de cor ou raga (branca,

preta, amarela, pardae indigena) e, pela primeira vez, houve uma inversao: a populacdo branca
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foi ultrapassada, totalizando 88,2 milhGes (43,5%). Ademais, 20,6 milhdes se declararam pretas
(10,2%), 1,7 milhdo indigenas (0,8%) e 850,1 mil amarelas (0,4%).5*

Torna-se pertinente frisar que o aumento das pessoas que se autodeclaram pretas e
pardas indica um processo de “enegrecimento” da populagdo brasileira, fendmeno
possivelmente decorrente da valorizacdo da negritude, preconizada por intelectuais negros. A
construcdo de uma autoimagem positiva nos Ultimos anos, potencializada pelas politicas de
acdo afirmativa, pode estar refletindo nos indicadores de autodeclaragéo étnico-racial.

No Censo de 2010, a populacdo brasileira que se autodeclarou preta era de 14,5 milhdes,
passando para 20,7 milhdes em 2022, um crescimento de 42,3%. A populacdo parda predomina
nas regides Norte (67,2%), Nordeste (59,6%) e Centro-Oeste (52,4%), enquanto no Sul (21,7%)
e Sudeste (38,7%) esses indices sdo menores. O Para registra a maior propor¢do de pardos
(69,9%), o Rio Grande do Sul de brancos (78,4%) e a Bahia de pretos (22,4%).

Em 2023, cerca de 9 milhdes de jovens entre 14 e 29 anos ndo haviam concluido o
ensino médio, sendo 70,6% pretos ou pardos. Entre 0os motivos para abandono escolar,
sobressaem-se a necessidade de trabalhar (53,4% dos homens e 25,5% das mulheres) e a
gravidez (23,1% das jovens). Entre 18 e 24 anos, pretos e pardos tiveram menor participacao
no ensino superior: 16,4% cursaram e 2,9% concluiram, contra 29,5% e 6,5% dos brancos. Os
dados evidenciam barreiras estruturais a escolarizagcdo para grupos vulnerabilizad os.

No caso da Bahia, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD Continua, 2019), mais de 4,6 milhdes de pessoas com 25 anos ou mais ndo
haviam concluido o Ensino Fundamental, e aproximadamente 60% da populag¢éo adulta possuia
escolarizacdo inferior ao Ensino Médio completo (Bahia, 2022).

Em 2022, cerca de 9,6 milhdes de brasileiros ndo eram alfabetizados, sendo 6,9 milhdes
pretos ou pardos e 2,5 milhdes brancos. Apesar da queda da taxa entre pretos e pardos para
7,4% (2019-2022), ela ainda é mais que o dobro da dos brancos (3,4%). ldosos, negros e

nordestinos continuam os mais afetados.52 Consequentemente, a maioria dosestudantesda EJA

SIBELANDI, Caio; GOMES, Irene. Censo 2022: pela primeira vez, desde 1991, a maior parte da populagdo do
Brasil se declara parda. Agéncia de Noticias do IBGE, Rio de Janeiro, 22 dez. 2023. Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/38719-censo-2022-pela-
primeira-vez-desde-1991-a-maior-parte-da-populacao-do-brasil-se-declara-parda agenciadenoticias.ibge.gov.br.
Acesso em: 09 fev.2023.

S2ESTADO DE MINAS. Analfabetismo entre negros é mais que o dobro do registrado entre brancos. Estado de
Minas, Belo Horizonte, 7 jun. 2023. Disponivel em:
https://www.em.com.br/app/noticia/educacao/2023/06/07/internas_educacao,1504138/analfabetismo -entre-
negros-e-mais-gue-o0-dobro-do-registrado-entre-brancos.shtml. Acesso em: 9 jan. 2024.
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https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/38719-censo-2022-pela-primeira-vez-desde-1991-a-maior-parte-da-populacao-do-brasil-se-declara-parda
https://www.em.com.br/app/noticia/educacao/2023/06/07/internas_educacao,1504138/analfabetismo-entre-negros-e-mais-que-o-dobro-do-registrado-entre-brancos.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/educacao/2023/06/07/internas_educacao,1504138/analfabetismo-entre-negros-e-mais-que-o-dobro-do-registrado-entre-brancos.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/educacao/2023/06/07/internas_educacao,1504138/analfabetismo-entre-negros-e-mais-que-o-dobro-do-registrado-entre-brancos.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/educacao/2023/06/07/internas_educacao,1504138/analfabetismo-entre-negros-e-mais-que-o-dobro-do-registrado-entre-brancos.shtml
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é negra, com o CEDRA (2019) registrando, em 2019, 28 alunos negros para cada 10 brancos
nessa modalidade.53

Segundoo Censo Escolar daEducacdo Béasica de 2022 (INEP), a distribuicdo dosalunos
da EJA por cor/raca no Brasil foi a seguinte: no nivel fundamental, 77,5% se declararam pretos
ou pardos; no nivel médio, 69,3%. Em contraste, 0s estudantes brancos corresponderam a
20,2% no fundamental e 29,2% no médio (BRASIL, INEP, 2023).

Grafico 1 — Distribuicdo percentualdasmatriculasna EJA — niveis fundamentale médio — por cor/raca
(Brasil, Censo Escolar 2022)
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Fonte: BRASIL, INEP, 2023, p.33.

No estado da Bahia, a analise das matriculas dos alunos da EJA que declararam sua
cor/raca,>* revela uma predominancia significativa de estudantes pretos ou pardos. No nivel
fundamental da EJA, 90,2% dos alunos se identificaram como pretos ou pardos. Ja no nivel
medio, essa porcentagem é ainda maior, atingindo 93,2%. Em contrapartida, os estudantes que
se declararam brancos representam uma parcela menor: 8,0% no nivel fundamental da EJA e
5,5% no nivel médio (Brasil, INEP, 2022).

Grafico 2 — Percentual de matriculas na EJA nos niveis fundamental e médio, por cor/raca

53 CORREIO BRAZILIENSE. Os dados educacionais informam sobre o passado, presente e futuro do pais.
Correio Braziliense, [S. L], s.d. Disponivel em:

https://www.correiobraziliense.com.br/opiniao/2024/01/6 778045 -artigo-0s-dados-educacionais-informam-sobre-
0-passado-presente-e-futuro-do-pais.html. Acesso em: 9 jan. 2024.

54 Quanto a cor/raga, no Censo Escolar, as opcdes de preenchimento sio as mesmas estabelecidas pelo IBGE:
branca, preta, parda, amarela, indigena, ndo declarada.
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https://www.correiobraziliense.com.br/opiniao/2024/01/6778045-artigo-os-dados-educacionais-informam-sobre-o-passado-presente-e-futuro-do-pais.html
https://www.correiobraziliense.com.br/opiniao/2024/01/6778045-artigo-os-dados-educacionais-informam-sobre-o-passado-presente-e-futuro-do-pais.html
https://www.correiobraziliense.com.br/opiniao/2024/01/6778045-artigo-os-dados-educacionais-informam-sobre-o-passado-presente-e-futuro-do-pais.html
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Fonte: Brasil, INEP, 2022, p.32

Apesar dos altos indices de analfabetismo e distor¢do idade/série, o numero de
matriculas daeducacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil diminuiu 21,8% entre 2018 e 2022,
chegando a 2,8 milhdes em 2022. A quedaem 2022 foi de 6,3%, sendo que a redugéo na etapa
de nivel fundamental foi de 1,9% e na de nivel médio 12,5% (Brasil, INEP,2023).

Grafico 3 - Nimero de matriculas na EJA, 2018 a 2022
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FONTE: Brasil, INEP, 2023, p. .31

Esse dado é preocupante, estimando a importancia da EJA para atender as camadas mais
marginalizadas e seu papel na democratizacdo daeducacdo. Na Bahia, a queda expressiva das
matriculas nos Gltimos anos tem causas multifatoriais, como falta de investimento publico,
impactos da pandemia de Covid-19 e aumento da inseguranga devido a conflitos territoriais

entre faccdes criminosas. Diante desse cenario, o Centro de Apoio Operacional de Defesa da
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Educacdo (CEDUC), do Ministério Publico, emitiu a Informacdo Tecnica n° 04/2022 para

assegurar a oferta da EJA.5®

No Estado da Bahia, no ano de 2022, segundo dados fornecidos pela
Coordenagéo da Educagéo de Jovens e Adultos da SEC/BA e conforme o
Sistema de Gestdo e Certificacdo Online - SIGEDUC, foram contabilizados,
em 368 municipios baianos, 10.519 matriculas de EJA no Ensino Fundamental
e 78.517 alunos no Ensino Médio, distribuidos no universo de 780 escolas
estaduais, 22 unidades de educagdo em prisdes, 6 unidades socioeducativas e
18 em unidades certificadoras da Comissdo Permanente de Avaliagdo - CPA,
que, dentre tantos outros desafios impostos pela pandemia da COVID-19,
padecemcomaausénciade formacao especificados professores, a alta evasdo
escolar e a necessidade do desenvolvimento de estratégias de prevencao desse
problema (Bahia, 2022).

Como consequéncia da redugdo de matriculas tem-se justificado o encerramento de
turmas de EJA em diversos municipios no estado da Bahia, a exemplo da capital baiana,
Salvador, onde foram fechadas 44 escolas, em 2021. Essa a¢do é considerada uma violacao aos
direitos constitucionais a Educacdo, motivando a instauragdo de Inquérito Civil (n°
003.9.359693/2021) em tramite na 62 Promotoria de Justica da capital (Bahia, 2022).

Segundo Gerbelli (2023), desde 2016 a EJA tem sofrido ataques devido as logicas
neoliberais que enfraquecem as politicas publicas educacionais e sociais no Brasil. Entre 2012
e 2020, os recursos federais cairam cerca de 99,5%, desencadeando o fechamento de turmas de
EJA. O parecer CNE/CEB n° 6/2020 e a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2021 alinham a EJA a
BNCC, imp0e a padronizagéo e favorecem o ensino a distancia (Brasil, 2021), reduzindo-a uma
“fabrica de certificados”, esvaziada de seu carater formativo e emancipatorio.>®

O Organizador Curricular EJA (2022), elaborado pela Secretaria da Educacdo da
Bahia, visa estruturar o trabalho pedagdgico da Educacdo de Jovens e Adultos. No entanto,
como educadora da EJA, observo que a matriz atual prop8e 15 disciplinas em um Gnico ano,
dificultando a construcdo de uma aprendizagem significativa, transdisciplinar, contextualizada

e integrada, principios essenciais para uma EJA efetiva e transformadora.®’

SSEsse documento é fruto dasinimeras dentncias feitasao Ministério Pablico da Bahia,em 2022, pelo Férum de
Educac¢do de Jovense Adultos da Bahia (Forum EJA/BA), a respeito do fechamento de turmas e escolas da EJA,
na capital e no interior do estado.

Fonte: BAHIA. Ministério Publico do Estado da Bahia. Centro de Apoio Operacional de Defesa da Educacéo.
Informacao Técnica n.° 04/2022.

56 GERBELLI, Diego. Na surdina, a destruicdo da Educacéo de Jovens e Adultos. Outras Palavras, 2022.
Disponivel em: https://outraspalavras.net/outrasmidias/na-surdina-a-destruicao-da-educacao-de-jovens-e-adultos/
Acesso em: 7 jul. 2025.

STBAHIA. Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia. Organizador curricular EJA: Educacéo de Jovens e
Adultos — 2022. Salvador: SEC, 2022. Disponivel em:



https://outraspalavras.net/outrasmidias/na-surdina-a-destruicao-da-educacao-de-jovens-e-adultos/
https://cursos.educacao.ba.gov.br/pluginfile.php/550481/mod_resource/content/1/Organizador%20Curricular%20EJA%202022.pdf
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Superada essas reflexfes, Pinheiro (2020) aborda a identidade racial dos/as
professores/as da educagdo bésica e suas implicagdes para a implementacdo da Lei Federal n°
10.639/03 nos estabelecimentos escolares. A pesquisadora usa os dados do Censo Escolar da
Educacdo Bésica de 2019 para analisar os indicadores de autodeclaracdo racial a partir das
categorias de cor/raga dos/as professores respondentes, assim como a opg¢do “ndo” declarada,
adotada no sistema de classificacéo.

No Nordeste, a maioria dos professores se declarou como “parda”, correspondendo a
um percentual de 37,66%, quase empatado, 37,07% dos/as depoentes optou por ndo escolher
um grupo de pertenca racial. Apenas 4,79% dos professores se autodeclaram pretos. Na Bahia,
a maioria dos/as docentes optou por ndo informar sua cor/raca, perfazendo 50,12% das
respostas, ja a categoria “parda” foi a op¢ao de 31,53% dos/as professores/as e a preta foi a de
7, 35% (Pinheiro, 2020).

Os numeros apresentados até agora, somando-se estudantes e professores pretos e
pardos, corroboram que a EJA na Bahia e no Brasil é predominantemente negra. Por esse
motivo, levo em conta que a exclusdo escolar dos afrodescentes acompanha a propria historia
daeducacdo no Brasil. Diversos obstaculos e interdi¢des legais negaram o direito educacional
as populagdes negras. Como sintoma, as trajetorias escolares dos afrodescendentes sdo
marcadas por menos oportunidades, discriminacéo racial e epistemicidios.

A educacdo é compreendida como instrumento de integracdo e de mobilidade social,
todavia, ela tem sido um lugar privilegiado de reproducao de l6gicas meritocréaticas racistas, na
medidaem que oculta os mecanismos de dominacao e as préaticas sociais excludentes, omitindo-
se que os brancos possuem mais chances educacionais do que os negros (Carneiro, 2002;
Henriques, 2002). Essa tem sido uma das preocupagdes das organizagdes negras e das

estudiosas e estudiosos do campo da educacdo das relacBes étnico-raciais.

[...] autores vém evidenciando, também, que concorrem negativamente na
performance dos alunos negros, a pobreza material e privacdo cultural das
familias negras, os esteredtipos negativos ligados ao negro no imaginario
social e presentes na escola, nosinstrumentos didaticos, nas relagdes entre
os alunos; o sentimento de abandono que as criangas negras carregam pela
omisséo dos professores diantedas situagdes de humilhagéoracial de queelas
sdo vitimas no cotidiano escolar, quando ndo sdo os préprios professores
osagentesdadiscriminagdo, comobemdemonstradonos trabalhos de Eliane
Cavalleiro. Por fim, sobretudo tem sido determinante nesse processo a
incapacidade e/ou auséncia de vontade politica no sistema educacional para
ofertar ensino publico de qualidade as populacGes negras e pobres. Apesar
dessas condigdes, que produzem o pior desempenho e as mais altas taxas de

https://cursos.educacao.ba.gov.br/pluginfile.php/550481/mod_resource/content/1/Organizador%20Curricular%?2
0EJA%202022.pdf. Acesso em: 8 jul. 2025.
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retencdo e evasdo escolar dosalunosnegros, autores, como Fulvia Rosemberg,
ressaltam em seus estudos a grande persisténcia do alunado negro em
permanecer ou retornar a escola (Carneiro, 2002).58

Apesar da significativa presenca negra na EJA, as questdes étnico-raciais e culturais
afro-brasileiras e africanas ainda ndo se efetivaram nos curriculos e praticas pedagdgicas. O
carater universalista da educacdo e das politicas publicas prioriza relacdes de classe em
detrimentode raca, género, sexualidade e cultura. O objetivo, porém, é promover novas relagdes
étnico-raciais na sociedade brasileira (Carreira, 2014; Gomes, 2018; Passos; Santos, 2018).

As questdes de género sdo ofuscadas pelo maior indice de escolaridade das mulheres na
educacdo basica, que ndo se traduz em vantagem futura no mercado de trabalho. Assim, os
desafios de escolarizagdo enfrentados pelas jovens e adultas da EJA, sobretudo negras, ndo sao
admitidos como problema politico (Carneiro, 2002; Carreira, 2014). Entretanto, os efeitos da
intersecdo entre raca e género na educagdo nao devem ser ignorados (Henriques, 2002).

De um modo geral, a maquiagem histérica da inexisténcia de racismo no pais aliada a
prevaléncia dorecorte derenda como a tonica exclusiva do problema da desigualdade, contribui
para a invisibilizacdo ou negacdo das questbes étnico-raciais na EJA (Carreira, 2014). Ainda

que seja uma “EJA negra”, dificilmente ¢ reconhecida como tal:

A essa“EJAnegra”,quenado se reconhece como negra, articulam-se e somam-
se outros sujeitos e identidades (sempre fluidas, negociadas, plurais) com
trajetdrias marcadas por multiplas discriminacdes de género, renda, etnia,
campo/cidade, regido, sexualidade, geragdo, existéncia de deficiéncias, entre
outras, vinculadas as comunidades tradicionais, as juventudes das periferias,
a populacdo LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e
Transgéneros), aos povos indigenas e pessoas com deficiéncias, aos
encarcerados e encarceradas e a outros trabalhadores e trabalhadoras de baixa
renda (Carreira, 2014, p. 211).

Segundo Passos e Santos (2018), hoje é consenso que os curriculos da EJA e as praticas
pedagogicas devem considerar especificidades de cor/raca, género, orientacdo sexual, classe,
geracdo e espiritualidade, assim como as expectativas e necessidades de estudantes jovens,
adultos e idosos. Deve-se também valorizar suas trajetérias e lutas coletivas por sobrevivéncia,

territorio, cultura e memoria, enquanto uma politica afirmativa de reparacdo (Arroyo, 2017).

58 A fonte consultada n4o é paginada.
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3.4 A EJA como uma politica afirmativa de reparacao

N&o fosse apenas um dia

N&o, ndo pensdvamos que para ser
lembrado, um Unico dia teria que existir.
Dia da consciéncia negra, mas ndo do
mundo conscientizar pelos negros.

O dia que lembra e marca as arduas
lutas, onde nossas vitorias sdo

contadas, através de vozes caladas e
segregadas que neste dia sdo estrondosas.

Via a Consciéncia negra

viva a lagrima que rola

Viva os rostos sofridos de todos o0s
negros, que com fervor contam a sua historia.

Se lembram e relembram os dias

dificeis e 0 quanto até aqui batalharam,
para serem lembrados como gente,

que por seus direitos tem lutado

O direito de mostrar que a lagrima é igual

De mostrar que o suor é real mostrar
que 0 sangue, - sim -, tem a mesma cor
mostrar que muitos sdo julgados e nédo
recebem o devido valor.

O negro chora, geme e grita calado
acreditando que um dia esse grito seja
escutado.

A consciéncia negra deveria trazer a
chave que abre a porta para novos
horizontes, mas vé-se que muitas vezes

¢ a passagem para irmos tdo distantes.

Ah! Como seria bom se essa tal
consciéncia negra ndo fosse apenas
um dia, mas que no peito de toda gente
fosse plantada e regada dia apds dia
Na&o seria Consciéncia dos negros

seria consciéncia dos humanos,
homens, mulheres e crianga que um
grito do seu peito clamam.

Somos livres e somos normais

Somos filhos e somos guerreiros irmaos
deu um mesmo pai.

Entdo, por que ndo sermos iguais?

Se para 0 mundo o diferente ndo € normal
Se para eles ser negro no torna letal

Entdo deixa eu me apresentar a vocés
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Sou negro, ocultando na consciéncia
negra, que ainda que ndo pareca
Tudo bem ndo ser normal.

(Maria Firmina, 2024).

No poema, Maria Firmina (2024) critica a limitacdo da Consciéncia Negra a um Unico
dia, defendendo que a valorizacdo da identidade, histdria e lutas dos povos negros deve ser
continua, reconhecendo suas trajetorias dedor, silenciamentos e desumanizacdo — “para serem
lembrados como gente” —, assim como suas resisténcias. O texto denuncia o estigma que
associa corpos negros a periculosidade e propde uma consciéncia coletiva baseada na aceitacdo
das diferencas, enaltecendo o protagonismo negro e convocando a sociedade a construir um
mundo justo, onde autenticidade e diversidade sejam respeitadas, recusando padrdes
normativos impostos.>?

Dandara (2024), ap6s anos de préatica da capoeira em Vila de Abrantes, a compreende
como instrumento de autoconhecimento, superacao e afirmacdo identitaria. Diante da falta de
espacos culturais em sua comunidade, atua voluntariamente no ensino da capoeira a criangas
carentes, reconhecendo-a como resisténcia cultural e ontoldgica, capaz de assegurar modos de
vida, protecdo fisica e direito ao lazer dos negros. Alerta, contudo, para os efeitos da
miscigenacdo e das hierarquias raciais que ameacam a continuidade dessas expressdes: “vai
deixar de falar, vai deixar de existir”. Defende, assim, a inser¢do permanente da capoeira nas
escolas.®0

Esperanca Garcia (2024) ressalta a importancia do debate sobre racismo, classe e
género nas escolas, sobretudo na Educacdo de Jovens e Adultos, como uma forma de
conscientizagcdo que amplia os horizontes individuais e contribui para uma sociedade menos
preconceituosa: “as pessoas veem a diferenga de pele, de classe, de homem, de mulher, ainda
com muito preconceito [...] eu acredito que vai ter um longo caminho para isso mudar
realmente, mudou bastante, mas falta muito ainda.”

A perspectiva das pensadoras se conecta as reflexdes tedricas e praticas historicas
desenvolvidas por organizacdes negras desde o pos-abolicionismo, mas que ganharam novos

contornos partir dos anos 1980, quando a dendncia do racismo estrutural e da

59 0 discurso da "consciéncia humana", muitas vezes mobilizado em nome da igualdade abstrata, tem sido utilizado
para desmobilizar os movimentos negros, negando o racismo estrutural e deslegitimando a luta por justica racial.
Contudo, no poema, ao falarem "consciéncia humana",a autorando anula as lutas identitarias negras, mas propde
que a luta antirracista seja coletiva, fundada no respeito a diversidade.

60 | ei n°14.341/2021 (Lei Moa do Katendé) reconhece a capoeira como patrimdnio culturalda Bahia e determina
sua inclusdo no curriculo das escolas publicas estaduais.



129

monoculturalidade dos curriculos e livros didaticos, impulsionaram reformulagdes
educacionais voltadas a incluséo, a equidade e a pluralidade. (Gongalves; Silva, 2000).

E interessante lembrar que, em 1988, fazia um século em que havia sido abolida
formalmente a escraviddo no Brasil, centendrio marcado pela luta antirracista. Ano em que
também foi criada a Fundacdo Cultural Palmares, instituicdo responsavel pela preservacao e
promocédo das manifestacdes culturais negras na qualidade de patriménio nacional.

Naguele contexto, a questdo racial se converteu em pauta da Assembleia Nacional
Constituinte (ANC) e integrou a redacéo final da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), como
resultado da presséo politica das organizacdes negras que “sempre reconheceram que a luta
contra o racismo nédo poderia acontecer separada da luta pela democracia. Por isso, no processo
de retomada democratica dos anos de 1980 do século XX, o movimento negro foi um
protagonista importante na constru¢do da CF/88” (Gomes; Rodrigues, 2018, p. 930).

Nilma Lino Gomes e Tatiane Cosentino Rodrigues (2018) destacam o papel crucial dos
movimentos sociais — indigenas, mulheres, negros, homossexuais, quilombolas, pessoas do
campo, pessoas com deficiéncia, sem-terra, sem-teto etc. —, na luta antirracista. Esses ativistas
agenciaram uma diretriz democréatica catalisada na "Constituicdo cidadd", em um periodo
marcado por tensdes entre diversos setores da sociedade, como partidos politicos, sindicatos,
grupos religiosos, conservadores, ruralistas e capitalistas.

Haviam poucos parlamentares negros na época, mas “fundamentais na construcdo de
aliancas politicas para que demandashistoricas pleiteadas pela populacao negra apds a aboli¢éo
e o advento da Republica se tornassem direitos e induzissem politicas publicas” (Gomes;
Rodrigues, 2018, p. 930), logrando avancos significativos como a criminalizagdo do racismo
(Brasil, 1988).

Além disso, a CF/88 consagrou um leque de direitos, como a reconsideracdo
da Africa na concepcio da nacionalidade brasileira, a sinalizacdo da
necessidade de que o curriculo escolar reflita a pluralidade racial, o
reconhecimento das terras para quilombolas e a tutela constitucional dos
direitos emanados nos tratados internacionais. Essas conquistas, mesmo que
aquém das reivindicagbes do movimento negro, seriam retomadas e
expandidas em legislacbes complementares (Gomes; Rodrigues, 2018, p.
941).

Para Gomes e Rodrigues (2018), houve um esvaziamento das pautas levantadas pelo
movimento negro na redacdo final da CF/88, expressando um certo limite juridico para o
antirracismo no Brasil. No tocante a educacéo, foi retirada a obrigatoriedade do ensino da

“Historia das populagdes negras do Brasil” ¢ as mudangas curriculares propostas como forma
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de se combater o racismo, valorizar a historia e a cultura afro-brasileira e dar visibilidade as
narrativas de resisténcia agenciadas pelos povos escravizados.

A Carta Magna sinalizava apenas que o curriculo deveria refletir a pluralidade étnica
brasileira, como expresso no Art. 242, § 1°, que determina que “o ensino de Historia do Brasil
levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo
brasileiro” (Brasil, 1988). Nao obstante, as autoras avaliam que a CF/88 foi imprescindivel para
a formulacdo de uma agenda antirracista por meio da criacdo de érgdos e leis complementares.
Destaca-se que a criacdo da SEPPIR pelo Governo Federal, na figura do entdo presidente da
Republica Luiz Inacio Lula da Silva, em 2003, instituiu a Politica Nacional de Promoc¢édo da

Igualdade Racial.

[...] Desta forma, recolocou a questédo racial na agenda nacional e a
importancia de se adotarem politicas publicas afirmativas de forma
democratica, descentralizada e transversal. O principal objetivo desses atos é
promover alteracao positiva na realidade vivenciada pela populacéo negra e
trilhar rumo a uma sociedade democrética, justa e igualitaria, revertendo os
perversos efeitos de séculos de preconceito, discriminacgao e racismo (Brasil,
2004, p. 8).

Gomes e Rodrigues (2018) advertem que ainda que 0s movimentos negros tenham sido
decisivos para 0 avango na luta contra o racismo, a sua historia foi invisibilizada politica e
epistemologicamente. Logo, o combate ao epistemicidio implica em admitir que as experiéncias
sociais e culturais dos sujeitos invisibilizados se constituem em constelaces de saberes, que
sdo fontes de conhecimentos t&o validos quanto o conhecimento cientifico.

Cabe promover a compreensao de como as relagdes “de poder, do colonialismo, do
capitalismo, do racismo e tantas outras formas de dominacéo, determinados sujeitos, historias,
participacdes politicas, conhecimentos e conquistas foram invisibilizados no campo
epistemoldgico e politico e, mais do que isso, muitos se tornaram ausentes” (Gomes; Rodrigues,
2018, p. 929).

Em compensacdo, nas uUltimas décadas, muitas ideias e propostas defendidas pelo
Movimento Negro receberam valor epistemologico e hoje integram o0s quadros teéricos das
ciéncias sociais e humanas (Gomes, 2019). A comecar pelo fato de que as organizacdes negras
se engajaram na denuncia de que o mito da democracia racial encobria as desigualdades
cronicas entre brancos e negros, que se refletem, irrefutavelmente, na distribuicdo de renda

racializada.
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Ademais, as politicas publicas universais tém se comprovado insuficientes para atender
as demandas historicas da populacdo negra. Ao adotar uma perspectiva reparatoria, Estado,
setor educacional e formuladores de politicas deixam de lado a pretensa neutralidade legal,
passando a levar em conta fatores como género, raca e cor. Desde a década de 1990, diante da
ineficacia das politicas universalistas, 0os movimentos negros intensificaram a luta por acdes
especificas, resultando na elaboragdo de politicas publicas de reparacdo (Gomes, 2012).

visando a superacdo das desigualdades, injustica simbdlica, cognitiva e
econdmica, as quais as populagdes que sofreram as violéncias coloniais vém
sendo submetidas no Brasil ao longo dos séculos, as politicas afirmativas
oferecem um tratamento diferenciado aos grupos discriminados e excluidos
socialmente, com a finalidade de compensar as desvantagens impostas pelo
racismo e de promover oportunidades de inclusdo e mobilidade social
(Munanga, 2003) (Santana; Jesus, 2023, p.169).

As politicas afirmativas sdo iniciativas promotoras da equidade, em enfrentamento aos
impactos da discriminacdo por raca, género, idade, nacionalidade ou caracteristicas fisicas
(Gomes, 2018; Passos, 2012). A criacdo de politicas publicas de reparagcdo visa promover
igualdade de oportunidades e condigdes, permitindo aos grupos historicamente discriminados
superar assimetrias e exclusdes por meio de programas de acdo afirmativa (Brasil, 2004).

A promulgacéo das Leis federais 10.639/03 e 11.645/08 determinou a obrigatoriedade
do ensino da histéria e cultura africana, indigena e afro-brasileira em todas as escolas, publicas
e particulares, no curriculo daeducacéo basica (Brasil, 2003, 2008), impulsionando a ampliacéo
de pesquisas académicas no Brasil sobre a Historia de Africa e dos povos originarios e
afrodiasporicos nas ultimas décadas.

Paralelamente, fomentou-se a¢Ges didéaticas nas escolas com a finalidade de reconhecer
as contribuigdes historicas, culturais e tecnologicas dos africanos e afrodescendentes para o pais
e para 0 mundo, encorajando a representacdo humanizada e o exercicio daautorrepresentacao.
Como efeito, essas medidas potencializaram reformulacbes metodoldgicas e epistemologicas
tanto no ch&o da escola quanto nas universidades.

A difusio do campo da Educacdo das Relacdes Etnico-raciais (ERER) tem moldado os
contornos de uma educacgdo antirracista, ao questionar a predominancia de matrizes
eurocéntricas nos curriculos e em praticas pedagdgicas epistemicidas, que continuam a
empreender a sistematica inferiorizacdo e a invisibilizacdo do pensamento negro e indigena. A
educacdo antirracista, portanto, assume uma func¢do emancipatéria ao se propor desnaturalizar

0 racismo, hierarquias, esteredtipos, preconceitos e discriminacdes dele decorrentes.
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Em vista disso, 0 protagonismo e as experiéncias indigenas e negras, por muito tempo
apagados da historia oficial, vém sendo paulatinamente restaurados como desdobramento
positivo das Leis federais 10.639/03 e 11.645/08, bem como consequéncia da promulgacdo da
Lei 12.711, conhecida como Lei de Cotas. Foram vastos, sinuosos e sangrentos os caminhos
trilhados por negras e negros para alcancarem o direito a educacdo e ao conhecimento de sua

propria histéria — saber de si.

No campo das relagbes étnico-raciais, as cotas sao fruto de uma luta histdrica
que atravessa desde o movimento quilombista, passando pelo movimento
abolicionista, 0 movimento frentenegrino, a guarda negra, a imprensa negra
brasileira, o teatro experimental negro, o Movimento Negro Unificado Negro
(MNU), a marcha zumbi dos Palmares, até a marcha de mulheres negras para
Brasilia, dentre outros (Pinheiro, 2023, p. 94).

Frente aos indicadores abissais apontados por Munanga, no inicio dos anos 2000, em
que 97% dos estudantes universitarios eram brancos, 2% negros e 1% de orientais, algumas
instituicdes, como a Universidade do Estado do Rio de Janeiro, a Universidade do Estado da
Bahia, foram precursoras ao instituirem reserva de vagas em seus vestibulares para o ingresso
de estudantes negros, uma década antes da sancdo da lei federal, em 2012, conforme ja
discutiam, de forma pioneira, pensadoras e pensadores negros (Santana; Jesus, 2023).

Em 2019, a pesquisa “Desigualdades sociais por cor ou ra¢a no Brasil”, realizada pelo
IBGE, "constatou que, pela primeira vez, o indice de alunos negros matriculados em
universidades publicas brasileiras suplantou de alunos brancos, alcangando 50,3%” (Santana;
Jesus, 2023, p. 170). Porem, em 2023, dados do INEP indicam reducdo no ingresso de
estudantes cotistas em instituicdes federais, atribuida aos impactos da pandemia de Covid-19
sobre populacdes vulneraveis, o que evidencia a necessidade de ampliar mecanismos que
garantam a permanéncia desses estudantes nas universidades.6?

Grosso modo, a lei de cotas dispde sobre a reserva de vagas para estudantes de escolas
publicas nas universidades e institutos federais de ensino superior do Brasil, estipulando cotas
para a admisséo de grupos sociais e étnico-raciais discriminados: negros (autodeclarados pretos
e pardos), indigenas e pessoas com deficiéncia.

O ingresso de corpos historicamente excluidos tem deflagrado giros epistemologicos,
transformando os curriculos e a cultura académica. A presenca dessa nova corporeidade impele

a inclusdo de autores nao-ocidentais e mudancas tedrico-epistemoldgicas (Gomes, 2019).

61 BANDEIRA, Karolin. Namero de novos cotistas nas universidades federais tem a maior queda em dez anos,
aponta Inep. Disponivel em: https://archive.ph/AYFiw#selection-2639.126-2639.235. Acesso em: 26 out. 2023
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Assim, as universidades sdo convocadas a revisar seus ementarios, repensar metodos candnicos
supostamente neutros e conviver com culturas, expressoes e pensamentos plurais. Dessa forma,

reitero que

As politicas de ac¢Ges afirmativas, mais especificamente o sistema de reserva
de vagas (cotas raciais), sdo uma forma de correcdo e de restituicdo historica,
por isso é uma ferramenta de enfrentamento ao racismo, de combate as
diversas desigualdades que sdo herancas coloniais e de qualificacdo da
producgédo de conhecimentos. Portanto, as universidades devem assumir o
compromisso ético de reparacgdo histdrica e se posicionar contrarias as
desigualdades raciais, socioeconémicas, cognitivas, de género, ao
promoverem uma educagao antirracista e antissexista em que privilegiem a
pluralidade de ontologias, epistemologias e corpos, respeitando a diversidade
e a singularidade na producéo de conhecimento, bem como as soberanias
(territoriais, intelectuais, religiosas, alimentares etc.) dos povos indigenas e
negros e seus papéis ativos no que podemos chamar de formagao social
brasileira (Santana; Jesus, 2023, p. 174-175).

Aindasobre as cotas de acesso, em 2014 entrou em vigor a Lei n. 12.990, que assegura
a negros e negras 20% das vagas dos concursos publicos para provimento de cargos efetivos e
empregos publicos no @mbito da administracdo federal e suas entidades. J4 a Portaria n. 13 da
Capes de 2016 estabelece que os programas de pds-graduacao no Brasil devem reservar 30%
das vagas nos processos seletivos de mestrado e doutorado para pessoas negras (Pinheiro,
2023).

Concordo com Pinheiro (2023) que a acdo de enegrecer corpéreo-intelectualmente os
espacos académicos reside numa importante estratégia antirracista, que desafia a hegemonia
epistemoldgica branca nos espagos de producdo de conhecimento. E fundamental valorizar
epistemes negras através de sua inclusdo nos curriculos ou do aumento da representatividade
negra no corpo docente das universidades. Por conseguinte, alteram-se o corpus e o habitus
universitario.

Contudo, nem todos concordam com as cotas. Os estudantes cotistas sdo alvos de
discursos racistas que tentam desqualifica-los, sustentados por pseudoargumentos segundo 0s
quais investir na escola pablica seria a Unica forma legitima de combater as desigualdades
educacionais, ou ainda de que a reserva de vagas ¢ uma forma de “racismo as avessas”.
Claramente, tais posicionamentos revelam o incobmodo de uma sociedade fundada no
colonialismo, no trabalho escravo e no racismo, que se recusa a admitir e a pagar — mesmo
gue minimamente — as consequéncias brutais de suas regalias.

Chamam a atencdo as tentativas de fraudes no sistema de cotas, que consistem em um

exemplo nitido de que a branquitude pretende resguardar seus privilégios a qualquer custo
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(Pinheiro, 2023) e com desembarago. O uso de artificios estabeleceu novas disputas, pois 0s
movimentos sociais negros tém confrontado essas fraudes deslavadas mediante mecanismos de
verificacdo, especialmente por meio da composi¢do de bancas de heteroidentificacao.

Assentadas essas consideracOes, a EJA tem como papel central a democratizacdo da
educacdo ao acolher os sujeitos marginalizados do sistema formal de ensino, em especial 0s
afrodescendentes, dessa maneira, ela € institucionalmente caracterizada por sua funcéo
reparadora. Em razdo disso, pesquisadores como Arroyo (2005), Carreira (2014) e Passos
(2012), tém refletido sobre a Educacdo de Jovens e Adultos como uma politica de acdo
afirmativa no ambito da educacéo basica.5?

Segundo Joana Passos (2012), na década de 1990, foi a partir da admissao da existéncia
de racismo no pais e da consequente criacdo de politicas de acdes afirmativas voltadas a
populacdo negra que o governo federal se comprometeu a combater a discriminacdo racial e
criar dispositivos para diminuir as assimetrias entre negros e brancos. Nesse contexto, a

Educacdo de Jovens e Adultos passou a ser aprimorada como uma politica publica de Estado.

No Brasil, pais que ainda se ressente de uma formagdo escravocrata e
hierdrquica, a EJA foi vista como uma compensacao e ndo como um direito.
Esta tradicdo foi alterada em nossos codigos legais, namedidaem que a EJA,
tornando-se direito, desloca a ideia de compensacédo substituindo-a pelas de
reparacao e equidade. Mas ainda resta muito caminho pela frente a fim de que
a EJA se efetive como uma educagdo permanente a servigo do pleno
desenvolvimento do educando (Brasil, 2000, p. 66).

Quando comecgaram a ser criadas estruturas para a gestdo da EJA, como a Secretaria de
Educacéo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidadee Inclusdo (SECADI).%3A implementacéo de
programas e orgdos indica que o Estado passa a assumir a EJA como responsabilidade publica
(Arroyo, 2005; Passos, 2012), além de outros avancos institucionais (Carreira, 2014).

O Parecer CEB 11/2000, ao regulamentar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, atribuiu a EJA trés funcdes: qualificadora,

equalizadora e reparadora.

[...] a func&o reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no
circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a

62“Compreende a Educacéo Basica em suas etapas e modalidades, a saber: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Educa¢do do Campo, Educacdo Especial, Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio,
Educacéo de Jovens e Adultos, inclusive na Educacdo a Distancia;(Brasil, 2013, p. 60).

63 Criada em 2004, a Secad articula asagdes relacionadasa educacéo escolarindigena, diversidade étnico -racial,
género e diversidade sexual,educacdo de jovense adultos, educacdodo campo, educacdoambiental etc. Em 2012,
passou a se chamar Secadi (Carreira, 2014).
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uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontolégicade todoe qualquer ser humano. Desta negacéo, evidente na histéria
brasileira, resulta umaperda: o acesso a um bem real, social e simbolicamente
importante. [...] (Brasil, 2000, p. 7).

A Educacdo de Jovens e Adultos cumpre funcdo reparadora ao restaurar direitos
historicamente negados, especialmente a inclusdo no sistema educacional, podendo promover
igualdade ontoldgica e resgatar a dignidade de grupos excluidos dacidadania, contribuindo para
a justica social. Assim, o Parecer determina que € incumbéncia do Estado “interferir no campo
das desigualdades e, com maior razdo no caso brasileiro, no terreno das hierarquias sociais, por
meio de politicas publicas (Brasil, 2000, p. 8).

A funcéo reparadora da EJA denota a aceitacdo de que ha uma divida inscrita em nossa
historia social (Brasil, 2000). A elevada taxa de analfabetismo e os baixos indices de
escolarizagdo entre jovens, adultose idosos, particularmente indigenas, negros e pobres, violam
0 principio da universalidade da educacéo basica.

A funcéo equalizadora trata de oportunizar “a reentrada no sistema educacional dos que
tiveram uma interrupcdo forcada seja pela repeténcia ou pela evaséo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condigdes adversas, deve ser saudada como uma
reparacdo corretiva” (Brasil, 2000, p. 9). A EJA busca corrigir injusticas histéricas atraves da
inclusdo educacional das pessoas desassistidas das politicas publicas, combatendo assimetrias
estruturais da sociedade brasileira, como a desigualdade de renda, de bens e servicos.

Destarte, as fun¢des atribuidas a EJA, principalmente a concepcdo de reparagdo como
forma de restituicdo dos direitos negados, convidam ao entendimento da Educacdo de Jovens e

Adultos como uma politica afirmativa, pois o Parecer CEB 11/2000

[...] apresentava em sua formulacdo, os aspectos historicos da producdo das
desigualdades educacionais da populagdo negra pelo Estado brasileiro e
reconhecia que a EJA representa “uma divida social ndo reparada para com os
que ndo tiveram acesso e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais”
e ainda que “a EJA resulta no carater subalterno atribuido pelas elites
dirigentes a educacdo escolar de negros escravizados, indios reduzidos,
caboclos migrantes e trabalhadores bragais, entre outros” (Passos, 2012, p.
24).

A funcédo qualificadora compreende a educacdo como uma agdo permanente que se
prolonga ao longo da vida, propulsora do desenvolvimento individual e coletivo, enquanto
chave para o exercicio da cidadania. Em face da diversidade (sociocultural, geracional, étnico-

racial, sexual) presente na sala de aula, valoriza a corporeidade e as singularidades: historias,

corpos, espiritualidades, saberes e quereres.
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Um ponto associado a funcéo qualificadora, pouco explorado no parecer, e
que se relaciona ao pensamento de Paulo Freire e ao potencial de uma politica
assumida como acdo afirmativa, € a possibilidade de essa fungdo se
caracterizar como algo que va além da atualizagdo dos conhecimentos
produzidos pela humanidade. A funcgéo qualificadora pode se referir mais
explicitamente também a capacidade de os estudantes da EJA se constituirem
como sujeitos de leitura critica e de transformagéo do mundo e das relacoes
em que estdo imersos, nas quais os fendmenos do racismo, do sexismo e das
multiplas discriminagBes se inscrevem. Além disso, a abordagem da
diversidade de seus sujeitos (conhecimentos, historias, corpos etc.) é em si
qualificadora, na medida em que estimula o desenvolvimento de uma
qualidade educacional mais conectada as realidades, trajetérias, perspectivas,
desafios, expectativas e ao reconhecimento de historias negadas pela historia
oficial (Carreira, 2014, p. 217).

Sob essa Otica, legitima-se que a préatica educativa da EJA tenha como centralidade os
sujeitos do processo educativo, ao abranger a concretude de suas experiéncias, 0s percursos de
vida e de escolarizacdo, bem como seu protagonismo social e cultural. A EJA conforma-se em

um espaco de valorizacdo das diferencas, isto é, da diversidade.

[...] De fato, a abertura a diversidade tem sido um trago da historia da EJA.
Diversidade de educandos adolescentes, jovens, adultos em varias idades;
diversidade de niveis de escolarizacao, de trajetérias escolares e, sobretudo de
trajetdrias humanas; diversidade de agentese institui¢cGes que atuam na EJA;
diversidade de métodos, didaticas e propostas educativas; diversidade de
organizacéo do trabalho, dos tempos e espacos; diversidade de intengdes
politicas, sociais e pedagdgicas... Essa diversidade do trato da educacdo de
jovens e adultos pode ser vista como uma heranga negativa. Porém, pode ser
vista também como riqueza [...] (Arroyo, 2005, p. 45).

Gostaria de advertir que a ideia de diversidade ndo esta sendo utilizada com o sentido
de coexisténcia pacifica entre 0s grupos étnico-raciais, pois ¢ necessaria a “ateng¢do para um
determinado discurso de valorizacdo da diversidade que tenta apagar ou diluir os conflitos
decorrentes das diferentes desigualdades e discriminac6es, em especial do racismo, colocando-

se como uma nova “versao” do mito da democracia racial” (Carreira, 2014, p. 221).

Como enfatiza o0 Documento Base Nacional Preparatério a VI Conferéncia
Internacional de Educacéo de Adultos (BRASIL, 2009), reconhecer na EJA a
diversidade como substantiva na constituigdo histérico-social-cultural e
étnico-racial dasociedade brasileirasignifica superar aqueles aspectos que sdo
a marca dos processos colonizadores, escravocratas, elitistas representados
pela superioridade de padréo fisico, de mentalidade, de visdo de mundo, da
hegemoniaautoritaria da matriz cultural de raiz europeia, branca. Superar as
praticas sociais preconceituosas e discriminatorias que reforcam as
desigualdades [...] (Passos; Santos, 2018, p. 7).
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Para Arroyo (2005), dentro da diversidade existem constancias historicas que nao
podem ser menosprezadas na construcdo de politicas puablicas, programas educacionais e
praticas pedagogicas, pois “desde que a EJA ¢ EJA esses jovens e adultos sao os mesmos:
pobres, desempregados, na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia.” (p. 44),
continuam a ser “os oprimidos, excluidos e vulneraveis, das periferias ¢ dos campos” (p. 46).

Em vista disso, 0s movimentos sociais defendemque as jornadas individuais dosjovens,
adultos e idosos sdo também coletivas: “Trata-se de trajetorias coletivas de negacdo de direitos,
de exclusdo e marginalizagdo, consequentemente a EJA tem de se caracterizar como uma
politica afirmativa de direitos de coletivos sociais, historicamente negados” (Arroyo, 2005, p
45). Logo, o autor conclui que a EJA deve ser compreendida como uma politica afirmativa em
face da divida historica com os coletivos marginalizados.

Nesse horizonte, Passos (2012) propbe o dialogo permanente entre a politica de
Educacdo de Jovens e Adultos com a politica de promocdo da igualdade racial como uma
possivel via para a superacdo das desigualdades educacionais, sociais e étnico-raciais. A autora
destaca que o Plano Nacional de Implementacgéo das Diretrizes Nacionais para a Educagao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana

apresenta seis propostas voltadas a Educacdo de Jovens e Adultos:

a) Ampliar a cobertura de EJA em todos os sistemas de ensino e modalidades,
com o intento de expandir 0 acesso da populagdo afrodescendente;

b) Assegurara EJA vinculagdocomo mundodo trabalhopor meiode fomento
a acdes e projetos que pautem a multiplicidade do tripé espaco-tempo-
concepcao e o respeito & Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais;

¢) Incluir quesito cor/raca nos diagnosticos e programas de EJA;

d) Implementar a¢des de pesquisa, desenvolvimento e aquisi¢éo de materiais
didatico-pedagdgicos que respeitem, valorizem e promovam a diversidade, a
fim de subsidiar praticas pedagogicas adequadas a Educacéo das Relacoes
Etnico-Raciais;

e) Incluir na formacédo de educadores de EJA a tematica da promocéo da
igualdade étnico-racial e 0 combate ao racismo;

) Estimular as organizacdes parceiras formadoras de EJA, para articulagdo
com organizag¢des do movimento negro local, com experiénciana formagao
de professores (Brasil, 2013, p.55).

Deste modo, a EJA pode se configurar em um instrumento de combate as assimetrias
estruturais persistentes e as discriminacOes de raca, género, idade, deficiéncia, entre outras. Ela
deve ser ancorada nos direitos humanos de forma integral, combinando politicas de

reconhecimento e redistribuicdo (Carreira, 2014).
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Denise Carreira (2014) recomenda fortalecer as politicas afirmativas na EJA por meio
da qualificacdo do quesito cor/raga no Censo Escolar, daampliacdo do debate sobre o direito &
modalidade e do aprimoramento das informacgdes sobre desigualdades. Defende uma proposta
pedagdgica antirracista, antissexista e antidiscriminatoria, articulada ao mundo do trabalho e ao
reconhecimento dos sujeitos da EJA como produtores de cultura. Ressalta a importancia de
implementar sistematicamente a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes de Educagdo Escolar
Quilombola, além de integrar a EJA as politicas de igualdade de género, raca, diversidade
sexual e superacao da pobreza.

Até 2020, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) seguia o Parecer CNE/CEB n°
11/2000. Contudo, a introducdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017 e,
posteriormente, a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2021, resultaram em retrocessos para a EJA, ao
consolidarem uma perspectiva neoliberal na educacao, sustentadaem discursos de privatizacao,
empreendedorismo e neutralidade (Almeida; Aradjo; Fiuza, 2022).

A contrapelo, a homologacdo da Resolu¢cdo CNE/CEB n°3, de 8 de abril de 2025, pelo
MEC, responde as criticas dos Foruns de EJA, que denunciaram os efeitos adversos da
Resolucdo n®1/2021, como fechamento de turmas, quedade matriculas e expansdo desordenada
da EaD, aprofundando iniquidades e disparidades educacionais. Fruto de um processo
participativo dasociedade civil, a resolu¢do busca uma educagdo mais inclusiva e adequada as
necessidades do publico da EJA.64

Importa concluir que a norma de 2025 reafirma a educacdo como um direito pablico e
social, a0 mesmo tempo em que evidencia o embate entre diferentes projetos educacionais em
disputa no pais. Nesse contexto, sobressaem o0s desafios para assegurar uma EJA efetivamente

equitativa, de qualidade e comprometida com sua funcéao reparadora e antirracista.

64 FORUNS DE EJA DO BRASIL. Pela Homologacdo da Resolucao das Diretrizes Operacionais da EJA aprovada
no Conselho Nacional de Educagcdo no dia 29 de janeiro de 2025. Disponivel em:
https://campanha.org.br/acervo/foruns-de-eja-do-brasil-pela-homologacao-da-resolucao-das-diretrizes-
operacionais-da-eja-aprovada-no-conselho-nacional-de-educacao-no-dia-29-de-janeiro-de-2025 Acesso em: 9 jul.
2025.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Estava finalizando este trabalho quando me deparei com a noticia estarrecedora de que
uma professora da Escola Municipal Rural Boa Unido, daqui de Vila de Abrantes, Camacari,
foi apedrejada por trés estudantes. Desde o inicio do ano letivo, ela vinha sendo agredida
verbalmente, chamada de “bruxa”, “demonia”, “macumbeira”, “satanas” e “feiticeira”. Por ser
uma mulher negra com vestes tradicionais do candomblé, tentaram apagar sua existéncia,
condenando sua cosmovisdo, modo de se expressar e de se vestir.

Essa ocorréncia tragica revela, ainda, que os processos coloniais de demonizagdo e
perseguicdo das religides de matriz africana se traduzem hoje na intolerancia. E sabido que o
racismo religioso € um dos fatores preponderantes para a resisténcia ao ensino da cultura
africana e afrobrasileira. Ademais, ela foi censurada por trabalhar com um livro que aborda a
importéncia dos povos negros para a formacgdo social do Brasil, ignorando-se as normativas
educacionais antirracistas vigentes (Lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08). Esse caso é
emblematico, pois evidencia que o racismo estrutural e institucional tem sido reatualizado
dentro do muro das escolas. Quando a professora tentou romper esse ciclo, foi violentamente
hostilizada, coagida e agredida. Tentaram silencia-la, custe o que custasse.®®

Eu realmente me pergunto: mas que projeto de educagdo desumanizadora é esse que
criancgas atiram pedras em seus professores? O que falta para colocarem mulheres negras nas
fogueiras do mesmo modo que j& atearam fogo em indigenas? Transmitir ao vivo em redes
sociais com direito a coreografia, risos eufdricos e estridentes, enquanto jovens recitam suas
biblias e se deleitam com sacrificios humanos? Desabafos a parte, esse episddio reforca a
urgente necessidade de se desenvolver uma educacdo humanizadora e antirracista nas escolas. 56

Diante do exposto, preconiza-se 0 avango documprimento das normativas educacionais
em vigor no que se refere ao desenvolvimento da inclusdo do ensino da historia e da cultura
afro-brasileira e indigena na educacao basica de forma integrada, transdisciplinar e continua,
viabilizando reformulages curriculares e préaticas pedagogicas que repensem a histéria de

Africa e dos africanos, bem como dos povos originarios do Brasil, fora do enquadramento

8 CARTA CAPITAL. Deménia, professora, é vitima de intolerancia religiosa por estudantes de escola na Bahia.
Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/educacao/demonia-professora-e-vitima-de-intolerancia-
religiosa-por-estudantes-de-escola-na-bahia/. Acesso em: 04 dez. 2024.

66 Nos Gltimos anostemos presenciado uma escalada de violéncia contra professores nas escolas, o que pode ser
atribuido a cultura da desinformacéo, a promogéao do 6dio e do extremismo nas redes sociais. Ver: SISMMAC.
Desinformacéo e extremismo sdo bases da escalada da violéncia contra professores no Brasil. Disponivel em:
https://sismmac.org.br/desinformacao-e-extremismo-sao-bases-da-escalada-da-violencia-contra-professores-no-
brasil/. Acesso em: 06 abr. 2025.
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eurocéntrico que encetou a desumanizacdo e a intolerancia a diversidade e a diferenca, o
altericidio.

Acredito, portanto, que a Oficina de Escrita Coletiva desenvolvida no decorrer do
projeto escolar Congresso da EJA do CEVA (2017 e 2019) se configurou como uma préatica
pedagogica antirracista, especialmente por criar espacos de enunciacao e de escrevivéncias de
mulheres e homens negros, apreciando os diversos repertorios (ser, viver, pensar e agir) dos
estudantes da EJA, e reconhecendo “inteligéncia, a integridade e as qualidades das pessoas”
independente da cor da pele (Dandara, 2024). Assim, a partir de minha experiéncia como
educadorada EJA, tornou-se pertinente articular a teoria e a praxis, buscando contribuir para o
campo do ensino para a relacdo étnico-raciais com foco na Educacdo de Jovens e Adultos.

Em vista disso, este trabalho investigou as praticas de autoinscricdo como instrumentos
de resisténcia ontolégica dos povos negros da didspora, com énfase nas experiéncias de
mulheres negras estudantes da EJA. As praticas da autoinscricdo (Mbembe, 2001) foram aqui
compreendidas como uma das possibilidades dos povos africanos e afrodiasporicos contarem
suas proprias experiéncias — falar de si, narrar suas vivéncias e atribuir-lhes sentidos. Esse
mecanismo, embora apresente o risco de incorrer em armadilhas semaénticas forjadas pelos
discursos hegemonicos, pode estimular o exercicio da autonomia e da soberania de si.

Dessa maneira, a producdo de narrativas autobiograficas permite que memorias
historicamente silenciadas emerjam, desafiando as ldgicas coloniais de exclusdo e
desumanizacdo, colaborando para a reparacdo ontoldgica e para a justica cognitiva ao fomentar
0 protagonismo, positivar a autoestima e resgatar a confianga cognitiva das e dos estudantes
negros da EJA, valorizando suas memorias, narrativas e saberes.

O acesso as memorias por meio da entrevista narrativa possibilitou-me inferir que,
através do movimento de reflexividade biografica, as narradoras buscam (re)interpretar os
acontecimentos vividos, atribuindo-lhes significados e extraindo uma licdo para a propria vida,
esse processo hermenéutico de autoformacdo € o que Delory-Momberger (2016) denomina
autobiografizacdo. Portanto, além do uso de fontes autobiograficas como recursos de ensino, a
pratica de producdo autorreferencial é também pedagogica, o que justifica a escolha da
metodologia e dos dispositivos de pesquisa adotados.

Por conseguinte, as narrativas autobiograficas sdo ferramentas potentes no campo da
educacdo tanto pela possibilidade dos individuos aprenderem com suas proprias historias,
trajetérias e vivéncias, quanto por servirem como fontes de aprendizagem, pois as
autobiografias sdo recursos didaticos que favorecem a reflexéo critica acerca da pluralidade de

experiéncias humanas, e como o0s sujeitos interpretam e (re)elaboram suas identidades e
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subjetividades em diferentes contextos culturais, sociais ou histéricos, ampliando a visdo de
mundo dos leitores.

Sob a perspectiva de que as praticas pedagdgicas de autoinscricdo podem promover a
humanizagdo de pessoas e coletivos desumanizados compreendo-as como instrumentos de
combate ao racismo e a necroeducacdo, especialmente na Educacdo de Jovens e Adultos, em
virtude da possibilidade de valorizagdo de narrativas e ontologias, historicamente
desqualificadas e silenciadas: “principalmente mulheres negras. Principalmente mulheres
periféricas. Mulheres que precisam trabalhar pra trazer um recurso pra sua familia, pra seus
filhos [...] e infelizmente nds ndo temos voz” (Maria Firmina, 2024).57

Esta pesquisa permitiu-me, também, percepc¢des étnico-raciais importantes, dada a
autoafirmacdo de duas colaboradoras da pesquisa como ndo-negras, embora se reconhecam
como ndo-brancas. Compreendi, entéo, que as identidades sdo construcfes sociais, culturais e
politicas. No caso de pessoas consideradas pardas, pode ocorrer uma autopercep¢do de nao
pertencimento racial, sobretudo quando se comparam com outros membros de suas familias.
Contudo, isso ndo as isentam de vivenciar ou testemunhar experiéncias abusivas e
discriminatorias. Essas contradicdes também se fizeram presentes nos estudos autobiograficos
realizados por Grada kilomba (2019) e Sueli Carneiro (2005).

Os resultados da pesquisa indicam que nas praticas de autoinscrigdo, seja por meio dos
textos escritos (2017-2019) ou da entrevista narrativa (2024), ao se auto inscreverem, essas
mulheres afirmam sua humanidade frente as experiéncias desumanizantes vivenciadas. Elas
almejam elaborar projetos de si mais autbnomos e conquistar a plena soberania de suas vidas.
Apesar das violéncias intergeracionais de epistemicidios, essas mulheres tém tentado romper
com os ciclos de opressao através da educacdo, incentivadas por suas maes, ou, motivando suas
filhas e filhos a estudarem. Elas apostam em um futuro mais digno para si e para 0s seus.

Quando aponto as confluéncias, ndo afirmo que séo experiéncias idénticas, mas sim
dialdgicas. Reconheco o risco de cair em reducionismos, essa confluéncia, para mim, refuta a
alegacdo de que os corpos negros carecem de resisténcia ontoldgica, uma ideia defendida pelos
discursos coloniais desumanizadores e depreciativos que incidiram sobre essas subjetividades
ao longo do tempo, com o escopo de justificar a exploracéo, precarizacdo, subalternizacdo e a
morte dessas existéncias. Ainda mais no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos,

historicamente marginalizada e marcada por processos de exclusdo que atingem, de forma

67 A situacéo relatada anteriormente trata de situacdes humilhantes e abusivas no trabalho doméstico.
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particular, os sujeitos negros, periféricos e trabalhadores, cujos corpos e saberes seguem sendo
atacados, deslegitimados e discriminados.

Ressalta-se que apesar do carater restrito da amostragem, composta por trés mulheres
afrodescendentes estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos, entendo que ela ndo representa
a totalidade das experiéncias dos estudantes que participaram da Oficina de Escrita Coletiva.
Entretanto, sem pretender generalizar os resultados, a densidade de suas narrativas ofereceu
contribuicGes qualitativas importantes para a compreensdo dos processos de resisténcia
ontoldgica construidos pelas subjetividades negras.

Nesse sentido, considero que as praticas de autoinscricdo realmente se confirmaram
como um instrumento deresisténcia ontoldgica. Ao narrarem suas experiéncias, essas mulheres
ndo apenas compartilharam vivéncias, mas também denunciam as mdltiplas tentativas de
subalternizagdo de suas existéncias. Suas narrativas expressam indignagéo e desobediéncia
diante das violéncias as quais foram submetidas, recusando a desumanizacdo e 0 racismo
estrutural ao demandarem por reconhecimento, respeito, humanidade e dignidade. Elassabem
gue sdo “‘seres mais” e nao aceitam ser subjugadas como menos, além de se reconhecerem como
sujeitas de saber: “eu vi uma coisa que eu ndo sabia que existia em mim. Que era escrever”
(Dandara, 2024).

Dessa forma, a pesquisa demonstrou que as escrevivéncias, em sua dimensao poética,
politica e pedagogica, possibilitaram aos sujeitos da EJA identificarem-se como agentes ativos
na producdo de conhecimentos. Ao afirmar a escrita autoral como um ato politico-pedagdgico
contra hegemdnico, esta investigacdo contribuiu para evidenciar as poténcias epistemolégicas
das vozes frequentemente silenciadas em contextos educacionais, especialmente na Educacao
de Jovens e Adultos, composta, majoritariamente, por pessoas negras que enfrentam processos
sistematicos de exclusao escolar, racial, social e de género. Nesse sentido, a EJA foi analisada
como uma politica afirmativa de reparacdo e como terreno fértil para a semeadura de préaticas
pedagogicas antirracistas, antissexistas e antiepistemicidas.

Com isso, promover a producdo de narrativas na EJA é, sem dlvida, uma das
possibilidades de enfrentamento aos epistemicidios, caracterizados pela construcdo do Outro
como N&o-ser do saber e do conhecimento (Carneiro, 2005), ao positivar as identidades e as
potencialidades negras, quebrando o siléncio das experiéncias afrobrasileiras nas escolas,
afirmando a histéria e a memoria de criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos negros na
educacdo basica, assim como de suas familias (Gomes, 2010). Além de dar visibilidade a essas
narrativas, elas ratificam que os estudantes da EJA séo sujeitos-pedagdgicos com plena

capacidade de produzir conhecimentos criticos e de elaborar coisas bonitas e reflexivas.
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Consequentemente, defendo que a articulacdo entre as trés categorias — autoinscrigéo,
escrevivéncia e biografizagdo — se configura em instrumento de resisténcia ontoldgica, na
medida em que pode desestabilizar os regimes de verdade e humanidade impostos pelo
colonialismo e atualizados pelas dindmicas contemporaneas do racismo. A autoinscricdo se
apresenta com um gesto de narrar a propria existéncia, de reexistir e reinscrever-se no mundo,
principalmente, quando mobilizada a partir das escrevivéncias — narrativas insubmissas que
insurgem dos corpos negros, sobretudo do corpo feminino negro. A biografizacéo, por sua vez,
consiste no processo pelo qual os sujeitos ao narrarem suas trajet6rias atribuem sentidos as
experiéncias vividas, constituindo-se como um dispositivo formativo e autoemancipatorio.

Por outro lado, admito que, embora essas mulheres sejam empoderadas, capazes de
agenciar transformacdes pessoais, familiares e comunitarias, mesmo sendo brilhantes assim
como os demais estudantes da EJA, elas ainda permanecem com suas vidas ameagadas por
experiéncias subalternizantes, tentando escapar de dificuldades cotidianas para ter acesso aos
direitos basicos. Logo, ndo irei romantizar ao concluir que as préaticas de escrevivéncias, mesmo
aliadas a uma perspectiva educacional libertadora, sejam suficientes para a superacdo das
multiplas opressdes, ou que oferecem uma receita pronta a ser aplicada em todos 0s contextos
educacionais. No entanto, ainda comungo com Paulo Freire sobre a necessidade de
“esperangar" com propostas pedagdgicas que contribuam para a humanizagdo e emancipacao
dos mais vulneraveis.

Concluo, portanto, que as praticas daautoinscri¢do, articuladas a concepcao de educacéo
humanizadora e as politicas afirmativas de reparacdo, se constituem como uma das
possibilidades de as oprimidas e os oprimidos terem a restituicao do direito ontologico que lhes
foi roubado: o direito de saber-se — enquanto existéncia, resisténcia, poténcia e agéncia. Pois,

como se sabe: Quem sabe de si, ndo se subjugal
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APENDICE A - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

1°— EIXO CENTRAL: HISTORIA DE VIDA

TEMAS-PERGUNTAS-GERADORAS:

° Identificacdo: (nome, idade, data e ano de nascimento, grau de escolaridade,
estado civil, cidade que nasceu e onde mora hoje) e familia (nome de seus pais, profisséo,
escolaridade).

° Infancia e adolescéncia
° Constituicdo familiar na atualidade (Filhos e maternidade)
° Trabalho atual e renda familiar

2° — EIXO: ITINERARIO FORMATIVO: EXPERIENCIAS ESCOLARES
TEMAS-PERGUNTAS-GERADORAS:

° Relate sua trajetdria escolar (quando comecgou, o desenvolvimento, as
dificuldades, se foi reprovada alguma vez) qual o significado da Educacédo para vocé?
° Conte sua experiéncia na Educacédo de Jovens e Adultos e na Oficina de

Escrita Coletiva (se continua a escrever e qual importancia da escrita para voceé).

3° EIXO: PERCEPCOES ETNICO-RACIAIS E EXPERIENCIAS
DISCRIMINATORIAS
TEMAS-PERGUNTAS-GERADORAS:

° Qual a sua identidade étnico-racial? Qual é a sua cor/raca? Como vocé se vé?

° Vocé ja vivenciou alguma situacdo de preconceito, discriminacdo ou racismo?
Se sim, por favor, relatar sua experiéncia e o que vocé pensa dela.

° Vocé considera importante discutir essas questdes nas escolas? Por qué?

4°EIXO - MUNDO DO TRABALHO

TEMAS-PERGUNTAS-GERADORAS:

° Relate sua historia de trabalho (com foco no trabalho infantil e doméstico)

° Atualmente vocé trabalha com carteira assinada? Tem os direitos
assegurados? Houve alguma mudanca depois da PEC das domésticas?

59— EIXO: PROJETO DE VIDA
TEMAS-PERGUNTAS-GERADORAS:

° Como vocé tem atuado junto a sua comunidade?
° Tem tempo para o autocuidado? O que faz?
° Me fale de seus projetos para o futuro.



APENDICE B - Quadro sintese das entrevistas narrativas
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Pseuddnimo Profissdo/ perfil Local Duracao
social
Dandara Diarista/ capoeirista Praca de alimentagao
(26 anos) do shopping Guarajuba 49,21 min.
(Camacari)

Esperanca Diarista Residénciade suairma 52,34 min
Garcia (Vila de Abrantes)

(43 anos)

Maria Firmina | Autdbnoma / Residéncia (Vila de 1,09 h/min.

(36 anos) missionaria Abrantes)
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APENDICE C - ENTREVISTA NARRATIVA COM DANDARA

Eu sou nascida e criada aqui no municipio de Camacari, Bahia. E eu tenho 26 anos.
Nasci no ano de 1998, na data de 29 de abril. E 0 meu estado civil, no momento, € solteira. Mas
estou enrolada. Estou enrolada, mas no estado civil, mesmo no papel, € solteira. E tenho trés
filhos.

Sou, no momento, autdbnoma, mas tenho uns trabalhos assim por fora. Carteira assinada
ndo, estou trabalhando. E meus pais também estdo trabalhando no momento. Mas néo estdo de
carteira assinada também. Meu pai ele é caseiro. E minha mée, no momento, é autbnoma. Dona
de casa mesmo. Hoje em diaeu moro eu, meu esposo e minha filhinha. Meus outros filhos néo
moram comigo. Moram, na verdade, l& com a avd. Eu tenho uma menina de 11 anos, que vai
fazer agora. Tenho um menino de 9 e tenho um bebezinho de 1 aninho, que se chama R... A
menina de 11, o nome dela é M... O menino que tem 9 é M.

A experiéncia da maternidade para mim, ao mesmo tempo foi boa, ao mesmo tempo foi
ruim. Boa porque quando a gente tem um filho, é para todaa vida. E um amor que nasce da
gente. Assim, eu tive minha menina em um relacionamento que néo € esse que eu tenho agora,
atual. Ja tem um tempinho. E ai, depois de 2 anos eu tive meu menino. Separei do rapaz. Dai
conheci uma outra pessoa. E ai foi ai que tudo comegou. Que ele pegou e levou 0 menino. A
menina j& estava morando com a avo.

Eu fui para Abrantes atras de oportunidades, né? Trabalho, né? E quando eu cheguei I,
uma amiga me apresentou a capoeira. Foi que eu fui para a capoeira com uma certa amiga.
Chegou I4, eu gostei. E depois de um tempo na capoeira eu também conheci um rapaz 4. No
inicio eu s6 morava com meu filho, minha menininha morava com a avé. Minha menina tinha
2 anos na época e meu menino tinha 9 meses. Foi ai que o pai dele descobriu que eu estava com
uma pessoa. Me colocou na justica.

Falou muitas coisas feias que, sabe, convenceu a justica a ele ficar com a crianca. S0
que ai a justica falou que eu tinha 0 meu direito de mée, né? Tinha o meu direito de mde. Eu fui
14, tudo direitinho, assinei os papeis, a gente assinou, todo mundo concordou. Ele concordou
que ele ficava sé o dia de sdbado e domingo, os finais de semana e festa também. E eu ficava o
dia da semana criando o meu filho. S6 que ele ndo gostou, ele pegou e sumiu com a criancga.
Sumiu, eu comecei a ir correr atras da justica. Fui para o Conselho Tutelar, depois fui para o
Balcao de Justica. Foi uma burocracia, sabe como € a justica brasileira? Quanto mais que eu
ndo coloquei um advogado, ndo tinha condi¢des na época de colocar um advogado. Ai ele levou

o meu filho de vez.
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Al eu corri atras, teve duas audiéncias com o juiz, o juiz falou a mesma coisa. Que eu
ndo podia pegar logo, ndo podia dar a guarda para mim das criangas. Primeiro porque eu nao
tinha condicbes de criar, porque eu ndo tinha casa. No momento ndo tinha, eu morava de
aluguel. N&o tinha uma casa, ndo tinha uma certa estabilidade. E também porque a crianca sabia
gue eu era mde, mas ndo tinhaum convivio comigo, sabe? Ai eu tinha que ficar fim de semana,
festa, sempre indo ver ele. SO que ele, agiu de ma fé, pegou, foi para um interior para poder
distanciar mais as criancas de mim. Hoje eu ndo tenho acesso, ndo tenho foto. Sé quando
alguém, quando bem quer, uma tia ou um tio, as vezes pega e mostra uma fotinha deles para
ver como estd. Mas eu ndo tenho acesso, nao falo. Eu ndo falo por ligacdo, ndo tenho foto, ndo
vejo eles de maneira alguma. N&o sei como é que eles estdo, nem sei para onde vai, nao sei 0
que faz.

E eu fico com medo dele fazer alguma coisa comigo, porque vocé sabe como é, né? A
gente ndo pode confiar no ser humano, né? Porque a pessoa ameaga uma vez, ameaga duas
vezes, entdo pode cumprir as ameacgas. E como ele fala, aqui ndo tem nada a perder. Tanto que
no dia do julgamento, no dia que teve a audiéncia, ele falou na cara do juiz que eu so ficava
com o filho dele morto. Entendeu? Eu so pegava o filho dele quando ele estivesse morto. Ele é
uma pessoa muito ruim, sabe? E assim, eu fico mais tranquila porque néo é sé ele que cria. A
avo cria, a avo da uma boa educacao.

Gragas a Deus eles estudam, entendeu? Vo para a escola. A minha menina também
estuda, vai para a escola. A minha menina também € criada no evangelho, ela é cristd. Entéo
ela entende um pouco, sabe? E ela sabe também, ela sabe mais do que o menino, da historia,
tudo. Tudo o que aconteceu, sabe? Bem melhor. Ai agora eu tive uma menininha, né? Porque
essa parte ¢ mais alegre, né? E a parte mais alegre. Eu tive uma menininha, o nome dela é R...
Tanto que tem hora que eu ndo acredito, porque eu fico assim... Ai, eu vou chorar... porque é
tudo muito novo, né? Eu nem acreditava, né? Quando eu engravidei dela, eu nem acreditava.
Porque eu perdi as esperancas. E porque eu perdi as esperancas. Eu ndo sabia que ia acontecer
um dia. Ndo que um filho substitui o outro, nem nada, né? Mas a alegria de vocé ter uma crianga,
de vocé estarali, educando, cuidando. Tudo que ela faz é novo. Vocé fica impressionado. VVocé
precisa ficar besta. E isso. E agora eu tive a minha menininha. E a gente sobe para 1, sobe para
ca. Mas eu ndo esqueco dos outros.

A minha infancia foi sofrida, mas foi boa também. Porque eu sempre penso assim.
Cadaum dé o que pode, né? E ai meus pais deram tudo de melhor para a gente. Na maneira e

nas condi¢cOes deles. Meu pai era pescador. Minha mée sempre cuidou da casa do lado. Mas
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sempre quando aparecia assim. Ah, tem uma capinagdo para vocé ai. Ela ia capinar o terreno.
Meu pai também ia gadanhar. Minha mée também era diarista. Sempre fui diarista, sabe?

Meu pai € A. M. Minha mée é J. E ai sempre que... Tudo o que eles podiam fazer, eles
sempre fizeram para a gente. SO que ai eram muitos filhos, né? Tipo assim, eu sou... Eu e meus
irmaos sao sete. Ao todo sdo sete criangas. Que na época tinha cinco meninas. E dois meninos,
né? E ai sempre muito sofrido. Tipo assim, as vezes ndo tinha condi¢bes de comprar um lapis
para todos. Ai as vezes dividia no meio e fazia um lapis, né? E ai fardamento a gente so tinha
trés em trés anos. Usava dois, trés anos na mesma calga. Até rasgar. Até ficar fininha. O caderno
era a mesma coisa. As vezes pegava as paginas. Arrancava as paginas. E colava em uma folha
para fazer outro caderno. Que sobrava do outro ano, retrasado. Era assim. E ai depois que...
Quando a prefeitura chegou, né? E ai comecou a dar o fardamento. Ai ficou bem melhor, né?
Porque ai davaaqueles... Kichute, aquelas, sabe? Aqueles sapatos. Ai dava fardamento normal
e ficou bem melhor. Mas era muito sofrido.

As vezes a gente ia andando. De pé para estudar. Para estudar. Saia cedo. Porque as
vezes 0 Onibus ndo queria entrar la. Porque ndo tinha asfalto na época. Aiatolava. Ai era aquela
confusdo. A gente tinha que ir andando. Quando orio... Enchia, né? Ai transbordava a ponte e
a gente passava com agua aqui. Sabe? Perto da cintura. Para poder estudar. E era aquela, sabe?
Muitas criangas. A gente ia e vinha. Era um sofrimento. Mas gragas a Deus, vencemos, ne?
Vencemos.

No momento, foi eu que consegui concluir. Ai minha outra irma... Falta dois anos para
terminar. Ah, sim. Quando eu iniciei, eu ja iniciei um pouquinho tarde. Porque, assim, 0s pais
ndo pensavam logo em colocar na escola, porque eles sdo analfabetos. Se eu ndo me engano,
foi com cinco anos que eu comecei a estudar. Mas, gragas a Deus, pelo que eu me lembre, eu
nunca fui reprovada, ndo. Tanto que, na quarta série, eu tenho uma prova que eu tirei dez em
matematica e minha mae até hoje guarda. Até hoje ela guarda. Esta la a prova guardadinha. Ai
ela fala que eu sou orgulho dela, né? Ela fala que eu sou orgulho dela.

E, assim, depois que eu tive meus filhos, ai ficou um pouco, sabe, dificil de... Porque eu
tive minha menina, era 15 para 16 anos, muito nova, né? E ai, depois que eu tive M., eu ndo
estudei mais. S6 que, como eu te falei, depois daquele processo que eu fui para Abrantes, ai,
essa pessoa que eu estava, ele era professor de educagdo fisica. Entdo, ele falou que “para
namorar comigo vocé tem que completar 18 anos.” Eu ja estava perto de fazer, acho que faltava
dois meses. E outra tem que estar estudando. Ai eu falei, beleza. Ai foi que eu fui conclui o

ensino fundamental, que foi da sétima para oitava.
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E depois que eu fui para o ensino médio com a EJA. Junto com a EJA Ai foi, se ndo me
engano, foram dois anos. Foi os dois anos que eu conclui. E ai, entre elas, que teve a oficina de
escrita, né? Foi a oficina de escrita e varias outras oficinas que também teve. Foi 0 congresso.
Teve a parte que foi para Minas também, que fizemos aquela carta para representar a Bahia e
tudo foi até eu que li. Foi o congresso em Salvador, porque também teve foi mesmo. E, vou
relembrar, né? Eu tinha até esquecido. Isso, o Alfa EJA. Alfa EJA. Em Salvador e 0o ENEJA.

E isso, foi em Minas Gerais. E tanto que a professora Dione queria até me inscrever, se
ndo me engano, no Steve Biko. Ela queria me inscrever porque ela disse, ah, A. continue. E tal.
Ela continue, porque vocé, sabe? E eu vejo poténcia em vocé... Conversava com 0s professores
e tudo. E, tipo, hoje eu tenho um pouco de nocdo da grandeza, né? Antes eu ndo tinha tanta
nocdo. Hoje eu ja tenho um pouco mais, né? Que é o principal. E... Escrever, né? Tem que
continuar. Educacdo... E a base de tudo, né? E a base pra vocé ser uma boa pessoa na vida, né?
E a base pra vocé ter uma profissio mais justa, uma profissdo que tenha qualidade de vida, né?
E ai... E tudo isso. Até porque ja somos negros, né? Vocé sabe que a pessoa que tem uma pele
escura infelizmente nos dias de hoje atuais é muito mais dificil arrumar um certo emprego. Se
eu chegar e uma branquinha chegar € 6bvio que vai ser dela, né? A vaga, no momento.

Mas como hoje em dia esta crescendo essa modalidade sobre os negros em si, né? E ai,
gracas a Deus, tem alguns lugares que ndo estdo mais vendo isso. Estdo vendo a parte da
inteligéncia, a parte daintegridade. Todas essas partes da qualidade da pessoa, né? Ndo estdo
vendo mais pela cor de pele nem cabelo, né? Isso € muito importante porque, assim, a todo
tempo, na verdade, essa questdo de racismo hoje esta bem maquiada. Estd bem maquiada
porque alguns ja sabem que ndo podem falar certas palavras, certas coisas. Mas, vira e mexe, a
gente sempre pega alguns eixos, algumas coisas assim em si.

Porque eu lembro que eu estava trabalhando ha pouco tempo e ai veio o pessoal daqui
de Guarajuba que se acha um pouquinho um poder aquisitivo a mais. E ai, quando eu estou l&
na cozinha, eu estava até cozinhando, ai veio uma senhorinha, ela falou, é até bonita ela, que os
dentes bonitos. Entdo, mexeu no ego, mexeu naquilo, ai eu pensei, sabe porque eu sou preta e
ndo posso ter os dentes bonitos? Porque, antigamente, falava assim, essa negrinha é bonita
porque eu olhava para os dentes e associava como bonita, por causa dos dentes alinhadinhos,
tudo bonitinho.

Com os dentes, né? E ai eu lembrei disso, quando ela falou isso, tem até os dentes
bonitos, né? Ai eu falei assim, meu Deus, ja pensou? Que absurdo! E varias outras questdes, do

cabelo mesmo, sabe? Uma amiga do meu marido, falou assim, ah, R., vocé esta namorando
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com aquela menina do cabelo de balaio? Aqueles cabelos 1a em cima? Ai ela falou, aqueles
cabelos 14 em cima? Ai ele falou, é, ela é minha pretinha, ela ¢ minha vida. E isso.

Ah, é muito importante, € muito importante porque também tem muitas criancas que
elas ndo aceitam o cabelo dela, ela ndo aceita o que ela é. A importancia da escola e dos pais
também falarem para as criancas que elas sao importantes, que o cabelo dela é bonito daquele
jeito, porque foi Deus que criou, que deu, a maneira dela, o jeitinho dela, daquele jeito, ndo
precisa mudar nada. Vocé entende? Porque quando a gente mexe muito, a gente fica
irreconhecivel, né? Quando mexe nas estruturas. E eu mesmo, queria alisar o cabelo, s6 que
disse, eu ndo me vejo de cabelo alisado, deixa-se encaixado mesmo, deixa-se meu balainho que
eu gosto. Fica maravilhoso, maravilhoso mesmo.

Assim, eu comecei a ter contato com o mundo do trabalho quando eu tinha apenas 12
anos de idade, por questdes financeiras mesmo e condi¢es dos meus pais, que eles ndo tinham
condicOes de me dar o que eu queria, sabe? Uma merenda, uma roupa, aquelas coisas que
crianga gosta. E ai eu comecei como baba, tomava contade uma crianga, na época eu me lembro
gue eu ganhava 50 reais por més, 50 reais no més, e ai era meu periodo, eu estudava pela parte
datarde, né? la pra escola, e ai pela manhd, aquela rotina.

Ai depois comecei também a capinar, seguindo os meus pais, a capinar, a gadanhar o
quintal, ai depois eu ja fui pra parte da faxina, e trabalhando, foi quando meus filhos, sabe? Tive
meus filhos, e ai também continuei trabalhando pra poder criar, é tanto que eu tava, eu me
lembro que eu tava gravida do meu menino, e eu com o barrigdo trabalhando na enxada, pra
poder comprar as coisas dele, foi isso ai. E eu ndo consegui de tudo, que € tanto que ele nasceu,
eu ndo tive nada pra dar pra ele, porque o pai ndo queria dar nada, e ai quando ele nasceu, eu
lembro que foi minha tia, minha m& comprou uns dois roupinhas de macacéo, pra dar pra
recém-nascido, minha tia deu um pacote de fralda, e eu ganhei uma bolsa de maternidade usada,
que tava até com o zip quebrado, que foi minha sogra que costurou essa bolsa com a linha de
nylon, pra eu poder ir.

E eu sempre falo, e assim a gente foi vivendo, e ele ndo morreu, gracas a Deus ta até
hoje ai vivo. Mas é uma experiéncia, sabe, porque o trabalho em si é principal, se vocé ter, eu
falo assim, se vocé ter um trabalho, o trabalho fala sobre vocé, o que vocé &, entdo se voceé ter
uma estabilidade boa, uma vida financeira boa, independente do trabalho que for, € importante
voce ter aquele, sabe, uma certa renda, porque o trabalho é o que define hoje em dia, € o0 que
define a gente, né? E é a correria, nds temos que ser correria, eu sempre fui correria, sempre
trabalhei pra me sustentar, pra sustentar meus filhos, nunca tive vida boa, nunca fui sustentada,

nunca fui sustentada por ninguém, sempre corri atras pra ter o meu, né?
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E pra ajudar meus filhos também, porque mesmo assim ele la, morando com o pai e a
avo, eu sempre fazia um jeitinho de mandar, sempre fazia um jeitinho de mandar algum
dinheiro, mesmo assim escondido, mas mandava um dinheirinho pra eles, porque eu sei o que
é a fome, ja passei muita fome, que € tanto que eu ia pra escola, que eu nem falei essa parte,
que eu pulei algumas partes, que eu ia pra escola com fome, e pensando em ir pra escola pra
almocar e merendar, tomar café, olha, tomar café, almocar e merendar tudo ao mesmo tempo,
porque ai meu pai falava, p6, ndo tem comida ndo, vai pra escola, porque sabia que |4 ia ter a
merenda, e era certo, ne?

Até mesmo um suco com bolacha, que pra gente era um ouro, e ai eles falavam, coma
bastante, pra quando chegar aqui em casa ndo tem comida néo, ia ver se ainda ia ter a noite, pra
poder tomar café a noite, ai as vezes ele ja saia ali, ia pescar, ia, pegava peixe, voltava, vendia
esse peixe pra comprar farinha, ai 0 peixe que sobrava dava pra gente comer, € tanto que eu
passei, eu ndo sei se é considerado um certo preconceito, que meu pai foi trabalhar na minha
mae e ai deixou a minha irma mais velha com a gente, eu me lembro muito bem, é uma coisa
que eu ndo esqueco, ai a minha irma pegou, tratou esse peixe, cozinhou, e ai dividiu, 0s pedacos,
ai tinha uma certa amiga la, ai ela falou, oxe, vocés vao comer isso ai, peixe, cabeca de peixe,
é engracado que hoje € uma moca, hoje é uma cabecga de peixe da moqueca, pense, ai ela vocés
vao comer isso ai, vocé vai deixar a parte do meio, pra seu pai e sua méde vao comer a cabeca,
e a gente ficou nenhuma vergonha, porque sé tinha aquilo, sé tinha aquilo pra gente comer, a
gente comia de bote, hoje em dia sabe, eu falo isso com, ndo tenho vergonha, eu falo isso com
a naturalidade, porque eu sei que nem todo mundo tem, hoje em dia que a gente vive, € tipo uns
tem mais, outros tem poucos, a distribuicdo eu falo assim, da grana, das coisas, ndo sao tipo,
compartilhado, geral, é tudo um altos e baixos, um tem mais, outro tem menos, né?

E isso. A desigualdade social. A distribuicdo de renda n&o é igual. Por isso que muita
gente passa fome. Eu acho que sim. Deveria ter uma taxa. Uma média. Porque hoje em dia.
Depois do Bolsa Familia e tal. N&o sei se eu posso falar isso. Melhorou. S6 que néo foi 100%.
Porque vocé espera um més. Para receber uma certa quantia. No qual vocé tem que pagar.
Muitas vezes medicacdo. Alimento. Vocé tem que pensar. Na roupa. Vocé tem que pensar no
calcado. E muitas das vezes. Como eu ja falei. Tem médico também. Além do remédio.
Transporte. Agua e luz. Aquela coisa. N&o da. Até porque R$ 600 que é o minimo. E R$600.
Como eu tenho uma menina. Mesmo assim ndo d&. Minha menina é pequenininha ainda.

Até hoje eu estou ai como diarista. De baba também. Quando aparece eu vou. Eu penso

em pagar o INSS como auténoma. No momento eu nao pago. Mas eu paguei durante 2 anos.
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E assim, hoje, ha poucos dias, eu comecei a dar aula. Ha poucos dias, eu comecei a dar
aula de capoeira pra alguns alunos aqui da comunidade de Monte Gordo. Eu acho muito
importante. Porque eu ndo vi. Eu vi as criangas. La e ca. La ndo tem esporte. Ndo tem lazer.
N&o tem uma praga. E tanto que eu estou dando aula na rua. Na rua da minha casa. Procurei
uma associacdo. Ndo tem associacdo no bairro. E ai eu vi uma oportunidade de dar aula para
essas criancas. Até porque € para tirar da rua também. Porque sabe que na rua so traz coisas
ruins. Entdo é tanto que eles estdo empolgados. Ja vem. Me chama de pro. Pro da capoeira. Os
pais chegam la na minha porta. Para saber o que é. O que eu estou fazendo. Como é que pode.
E ai eu falo. E gratuito. Eu faco isso porque eu sei que l4 na frente. De uma maneira ou outra.
Eu vou ter um certo recurso. Eu vou ter um certo apoio. Até mesmo deuma prefeitura. Eu penso
l& no futuro. Eu penso bem a frente.

E ai é tanto que eu ja conversei com certas pessoas. Para poder me disponibilizar.
Material. Tipo uma caixinha de som. Disponibilizar berimbau. Atabaque. O pandeiro. Até a
farda também das criancas. Eu sei 14 a dificuldade que é. Eu ndo vou cobrar uma aula de
capoeira. Jamais. Eu n&o vou cobrar. Eu posso cobrar o que? O mae. Compre uma farda para
ele. Entendeu? © mae. Compre um material aqui. Para poder ajudar nos treinos. Ajudar na hora
do treino. Mas nunca vou dizer. E X. Porque eu sei. De onde eu vim. Eu sei 0 que eu vivi. E eu
ndo fico pensando em cobrar. Até por ali mesmo, em Guarajuba. Eu podia até cobrar. VVocé
sabe que aqui o pessoal tem um poder aquisitivo melhor. Mas la ndo. La é povao. L4 eu sei que
é uma dificuldade. Eu vejo o pessoal sair de manha cedo de bicicleta para ir trabalhar. Entéo,
eu penso assim. Eu penso em correr atras.

A capoeira para mim, ela abriu portas. Porque assim. Eu me descobri na capoeira e na
escrita. Eu ndo sabia que eu tinha aquele dom de escrita. Através dos seus ensinamentos.
Através da senhora. Eu descobri isso. Tanto que eu ndo estava na oficina de escrita. A senhora
lembra? Eu estava na oficina de teatro. E ai eu escrevi alguma coisa por conta dacapoeira. Sabe
por qué? Porque a capoeira, ela tira a timidez. Ela te ajuda a falar. Ela te ajuda a expressar.
Porque ela mexe com a mente, com o corpo. Mexe com tudo. A capoeira € uma coisa grande
gue a gente nem sabe. S6 quem faz que sente. Que sabe o que é. Eu fiquei na capoeira durante
cinco anos. Hoje 0 meu grau é amarelo, sou amarelo com ponta verde. Que € o quinto estagio
dacapoeira. Ai como eu ndo fiquei treinando ja era pra eu estar ja formada. Ja era pra eu estar
uma instrutora ou uma monitora. Eu parei. Porisso que eu falei assim, ja que eu parei, eu posso
ensinar um pouco 0 que eu sei pras criangas.

Mas a capoeira foi um mundo de portas que se abriram pra mim. Porque eu falo, se eu

néo tivesse a capoeira na minha vida, hoje eu acho que eu néo seria quem eu sou. Porque tudo
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é uma fase, tudo faz parte Porque atraves da capoeira eu conheci uma pessoa que através dessa
pessoa eu voltei a estudar e o conhecimento ninguém tira de vocé. E sua maior riqueza, é o seu
conhecimento. E quem vocé é e vocé sabe o que vocé é. Eu mesmo sei que eu to parada, mas
eu sei que eu posso ser bem mais do que eu sou.

A capoeira foi a forma da libertacdo dos negros, porque eles usavam a capoeira pra se
defender. E na verdade também era a maneira que eles iam as dancas, era a maneira que eles
iam comemorar. Um exemplo, um aniversario. Comemorar uma festa. Era um momento de
lazer deles ali. Por isso que a gente fala que é a libertacdo. Por isso que a gente tem que
aprofundar essa questdo da capoeira. Aprofundar essa questdo de trazer mais pessoas. Falar
sobre a importéancia da capoeira, principalmente nas comunidades e nas escolas. Pra ndo deixar
morrer.

Porque sabemos que é uma certa hierarquia. Porque vieram negros, indigenas e tipo,
houve miscigenagdo. E tudo mais. Entdo € super importante ndo deixar morrer a tradi¢do da
capoeira. Por isso que existe o diadoindio, o dia do capoeirista, 0 diadisso. Tem que ser sempre
abordado. Era bom que nas escolas também tivesse a capoeira. Porque iriam, ia mais relembrar,
ia trazer o principal. Porque vai morrer uma hora, né? Vai deixar de falar, vai deixar de existir.
E é bom que eu vi falar que em outros estados, em outro pais, eles ddo maior valor. Que aqui,
muita gente ndo da, a gente ndo da. Trazer mais pra escola, que é super importante. Podia ser
oficial. Uma atividade fisica na escola, que seja introduzido também a capoeira.

Rapaz, eu me vejo no futuro, hoje, sabe? Eu falo assim, grande. Grande em questao de
abranger, de libertar a pessoa que eu sou. Entendeu? Trazer mais pessoas positivas, pessoas
boas pra perto de mim. Levar o meu conhecimento pras pessoas também. Eu falo assim,
conhecimento, as coisas boas ndo podem ficar s pra si, né? E bom, né? Compartilhar. Adiante
com as outras pessoas também. O meu projeto de vida, no momento, é trabalhar com a capoeira
mesmo. Ver uma turma legal, bonita e que venha mais e mais pessoas também pra me ajudar
nesse projeto, no futuro. Que meus filhos estejam perto de mim, né? E eu acho que € isso. Acho
que é tdo pouco. N&o sei se é pouco, ndo sei se € muito. Eu sei 0 que eu preciso.

SO queria acrescentar um pouco da escrita, que eu ndo falei muito da escrita. Assim, a
parte daescrita, quando a senhora me deu a oportunidade de participar da oficina de escrita, eu
Vi uma coisa que eu ndo sabia que existia em mim. Que era escrever. Eu vi que é legal. Poxa, o
negocio de escrever € muito bom. Ai vem as palavras na mente, e ai vocé vai escrevendo. E
tudo. E eu acho muito bom vocé incentivar. Ndo s6 a mim, outras pessoas também, que eu sei

que a senhora incentiva. Porque a escrita abre mundos, né? VVocé falar, vocé sabe escrever, vocé
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saber se posicionar, vocé vai longe. Eu acho que se eu ndo soubesse me expressar, eu acho que
ainda falta muito. Mas eu acho que 0 pouco que eu sei me expressar me levou a varios lugares.

Como, assim, esse curso mesmo que eu fiz de assistente administrativo. Teve a questao
também da fala. Eu fui, falei, ndo tive vergonha. E tanto que teve um aluno que ele no
conseguia ler, ele ndo conseguia falar. E tanto que ele chorava quando ele ia apresentar. E ja
grande, ja adulto. Ele ndo conseguia. Pra vocé ver que tem certas pessoas que ja tem um certo
dom, que ja tem mais facilidade nessa questao. Porque falar, tem gente que vocé conversa assim,
como a gente ta conversando, € mais tranquilo. Mas chegar pra falar em publico, parece que o
mundo acabou. N&o sai nada, nem um bom dia, nem um boa tarde. Mas quando vocé pratica,
isso ja fica natural, né? J& fica mais tranquilo. Eu sei que logo de primeira, todo mundo fica
nervoso, né? Néo tenha esse. Mas depois que vocé vai acostumando, vai pegando, vai pegando,
ja foi. Mas eu acho que a escrita, eu acho que é muito fundamental pra vocé ser o que vocé é.
Sabe?

Minha méde até hoje fala, sem estudo, ndo somos nada. Ela fala, hoje eu t6 passando o
gue eu td passando porque eu ndo estudei. Porque ela sabe que ela podia estudar e ser uma boa
pessoa. E ser uma boa pessoa ndo. Ela é. Ser uma pessoa melhor na questdo, né? De ter uma
vida mais tranquila, mais digna e ter uma estrutura melhor, ela fala, né? Mas € isso. Eu acho

que a escrita é a base, € o comego de tudo, né? Tem que ter na vida.
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APENDICE D - ENTREVISTA NARRATIVA COM ESPERANCA GARCIA

Eu tenho 43 anos. Sou natural mesmo aqui do estado da Bahia. Nasci em Floresta Azul,
no sul da Bahia. Agora, atualmente, sou casada. Tenho dois filhos. Um de 26 anos e um de 20.
O meu esposo se chama M. P... Eu terminei meus estudos fundamentais. Penso em continuar,
fazer uma faculdade. Tenho outro tipo de curso, como confeiteira, como de vendas e de
gastronomia. Agora, pretendo fazer enfermagem. Acredito que fiz um pouquinho de cada
Atualmente, vim de Sdo Paulo. Cheguei tem 15 dias. Trabalhava como diarista, mas também
fiz um pouquinho de tudo, como trabalhar mesmo em confeitaria, como trabalhar em pizzaria,
em area de cozinha, de creche, que € uma area que eu gosto muito. E atual, estou de férias.
Estou pretendendo ficar aqui um pouco

A escola me ajudou muito. Me abriu um outro tipo de pensamento. E, através disso,
dados meus estudos, eu tenho concluido, incentivou o meu filho, que no tempo ele tinha 18
anos. Entéo, ele sentiu vontade de terminar também e terminou. E, como ele sempre falava,
tinha orgulho de mim, por eu ter terminado. Porgue ele falava assim, eu ndo vou terminar, vocé
ndo terminou. Entdo, eu fui por ele e ele acabou indo por mim. Entéo, assim, agora, estou
morando em Feira de Santana e pretendo ficar por aqui por um tempo.

Meu pai é P. C... Hoje ele completa 64 anos. Meu pai era agricultor, sempre trabalhou
em roga. A minha mée... A minha mée, ela faleceu... O nome dela é V... Faleceu aos 35 anos.
Muito jovem, com cancer. E era agricultora também. Morava em roga, assim, sempre moramos
em roca. Entdo foi uma vida, assim, muito sofrida. Porque eu ja nova, com mais quatro irmas.
Entdo tudo nova quando ela faleceu. E... Quando ela faleceu eu lembro pouco, assim, dela.
Porque ela faleceu com 35 anos. Mas meu pai sempre continuou. Depois casou de novo, mas
continuou em roga. Agora esta em uma cidadezinha. Aqui no sertdo, em Guanambi.

A gente sempre trabalhava junto. Porque, assim, a convivéncia foi pouco tempo, né?
Realmente com minha mae. Tinha vida dificil, eles precisavam trabalhar. Por eu ser uma das
mais velhas, eu tive que ficar em casa cuidando dos irmdos. E eles sempre... Nunca estudaram.
Meu pai até hoje. Meu pai ndo sabe nem assinar 0 nome. N&o € por hoje, ndo tem oportunidade.
Que hoje tem. Porque ele ndo tem interesse de ir. Eu falo assim, que nunca € tarde, pai, pra
aprender. Ele fala, ndo, mas eu ndo quero mais. E a minha mée também ndo sabia nem ler nem
escrever. A minha madrasta hoje ja sabe um pouco. Que é a C. Ela hoje ja sabe um pouco. Ela
escreve pouco, mas também ndo terminou os estudos.

Porque quando a gente morava na roga, a gente ndo tinha nem escola por perto. Entao,

a gente ndo tinha mesmo como ir. Porque o transporte era dificil, muitas vezes era longe.
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Quando a gente tinha que ir, a gente ia de cavalo. Entdo, pra gente que era pequena, era
impossivel estar em cima do cavalo sozinha.

E como era empregado também, ndo ia ter um cavalo pra cada um. Entdo, dificultou
muito. E ai, como em seguida a minha mée também faleceu, ai também foi que eu ndo fui pra
escola mesmo. As minhas outras irmds ainda teve oportunidade. Naguele tempo, quando eu
iniciei a EJA, eu tinha s6 feito o segundo ano, segunda série. Mal sabia escrever... todo mundo
me chamou de doida quando eu comecei a estudar na EJA. Porgque quando o meu filho falou
assim, se vocé nao terminou, por que eu vou terminar? E eu falei assim, eu vou entrar pra escola
pra me formar. E vocé vai ver eu me formar. E eu voltei.

E quando eu voltei, nem a minha transferéncia, ninguém sabia pra onde que tava. Entéo,
eu sé tive uma opcdo. Entrar na EJA e ir selecionando por matérias. Pra eu conseguir
acompanhar de onde eu parei. Quando chegou no quinto ano, eu vi que eu ndo conseguia mais.
Porque foi ficando mais dificil. E eu ndo consegui dar continuidade. Eu falei, professora, eu
prefiro parar por aqui. Entéo, eu voltei do primeiro. Literalmente, do pré praticamente. E ai, fui
selecionando provas. Todo mundo falou, vocé é doida. Vocé pode parar na quinta, menina.
Ent&o, eu falei, eu vou conseguir. Mas eu preciso continuar. E foi isso que eu fiz. Comecei do
comego mesmo. Literalmente.

A minha constru¢do com a familia, quando eu comecei, foi muito dificil. Foi muito...
Eu comecei de uma situa¢do muito dificil. Porque eu fui mée aos 15 anos. Entdo, foi muito
dificil pra mim cuidar da casa sozinha, porque em seguida eu separei. Morei com uma pessoa
gue era agressiva demais. Acabei me separando. E eu tinha 15 anos. E fui me. E ai, eu tinha
que cuidar deles e me sustentar. Numa grande Séo Paulo, quando eu sai daqui, eu tinha 14 anos.
Entdo, quando eu sai, foi muito dificil. Cheguei 14 em seguida, ja engravidei. Entdo, eu tive ele
no més de junho. Quando eu fui no més de setembro, no més de setembro, eu completei 16
anos. Entéo, eu era uma crianga cuidando de outra crian¢a. Nunca tive méae pra me informar o
que era se prevenir, se cuidar. Entdo, isso...

Hoje, eu passo pra minha filha e pro meu filho, que hoje tem 26 anos. Entéo, o que eu
passo pra eles ndo é que filho seja maldicdo, mas € que filho é responsabilidade. Entéo, eu falo,
pensa bem. Quando a gente tem um filho, a gente abre mao de muita coisa. E foi isso que eu
fiz. Aos 15 anos que eu falei, agora eu posso estudar, posso ser alguém.

Foi quando eu estava gravida. Ndo tomava remédio de qualquer jeito, ndo sabia como
tomava. E ai, eu fui cuidar deum filho. Uma crianga cuidando de outra crianga. Entéo, foi muito

dificil. Ai, depois, eu me separei do pai dele. Ai, passei dois anos. Casei com o pai da minha
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menina. Separei também pelo alcoolismo, porque ele era alcodlatra. A gente se separou. E ali,
eu fui cuidar de dois sozinha. N&o era mais um, era dois.

Entdo, até ha dois anos atras, eu fiquei sozinha. Fiquei 10 anos por eu ter tanto ele como
ela, que eu era moga. E eu tinha pavor de por outro, um homem dentro de casa que pudesse
machucar ela, fazer mal. Porque eu ja tinha sofrido o abuso com 11 anos. Justamente por ter
perdido minha mée cedo, passar todo esse processo. Trabalhar para os outros em casa de
familia. E em uma dessas casas, eu acabei sendo abusada. Pelo filho dadona. Entdo, eu passeli
assim. Foi um processo muito dificil. Eu ndo queria isso para minha filha. Eu sempre falava
para eles, estude, estude, para serem alguém na vida, para. Entdo, quando eu acabei me
formando ali, para mim, foi um privilégio. Foi uma conquista. Foi uma conquista muito grande.

Por eu saber assim, de tudo que eu tinha passado para chegar até ali, eu falei, eu
consegui. E eu falo, professora, qualquer pessoa, eu falo para 0 meu pai, vocé pode chegar onde
vocé quiser. Porgue eu lembro do seu, era seu Ernesto, que tinha 73 anos. E estudou junto com
a gente. Entdo, aquilo ali foi um exemplo. Que nunca é tarde para a gente aprender. Entdo,
hoje... Minha filha fez 20 anos. Hoje ela faz contabilidade. Terminou aos 17, os estudos. E hoje
ela esta fazendo contabilidade. Trabalha na administracdo, mas ela disse que tem tudo a ver
com contabilidade. E esta fazendo, ja vai fazer ja um ano, que ela esta fazendo faculdade. E
meu filho quer fazer nutrigdo esportiva.

Bem, aparentemente, era um costume antigamente dos pais colocar a gente pra trabalhar
nas casas de familia e as pessoas dar as coisas pra gente. Tipo, era uma troca. Cuidar dela e da
as coisas, porque eu ndo tenho condigdes. Era assim que eu via. Entdo, nesse tempo a mulher
ficou doente, foi internada, ficou internada pra fazer uma cirurgia e eu acabei ficando em casa
com ela. E nesse momento foi que ele acabou aproveitando e fazendo esse abuso. 1sso hoje eu
falo assim, professora, eu até cheguei a fazer terapia e tudo, mas hoje eu falo assim que pra mim
foi uma... Hoje eu tiro como uma licdo. Porque eu posso ajudar muitas pessoas que passaram
também por esse problema. E que tem isso preso. Eu falei, ndo é vergonha, a gente € vitima.

Eu ficava com isso por muito tempo. Depois disso também eu acabei falando pro meu
pai que tinha acontecido naquele tempo. E meu pai, por ser muito humilde, muito simples, ele
ndo acreditou em toda aquela histéria. Entdo aquilo ali pro meu pai era um absurd o, sabe? E
sendo que ele nunca parava pra ouvir. Acho que o que faltou antigamente foi os pais sentarem
e serem mais amigos. Ouvir os filhos. E ele nunca ouviu. E a gente nunca chegou a denunciar.
Por muito tempo eu lembrava do rosto dele. Eu lembro, né? Eu lembro. Mas eu entrego muito

a Deus, eu falo com Deus que ninguém sai daqui sem pagar a conta.
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O pai do meu filho. Ele era um pouco agressivo. Eu sofria e vivia outro relacionamento
muito abusivo também. Porque era mesmo uma prisdo em carcere privado. Eu ndo podia ter
contato com ninguém, ndo podia ir a um lugar, eu ndo podia sair da minha casa, eu nao podia
ir pra igreja. E ele falava que se eu fosse pra igreja ele me matava quando pegassem eu dentro
da igreja. Colocava faca no meu pescoco. Ndo era assim de me deixar marca. Mas era uma
ameaga.... Muito. Constante. Entdo, por isso que depois que isso aconteceu, eu fiquei quase 11
anos sem ter ninguém. N&o quis mais ninguém. O meu negdcio era trabalhar e cuidar dos meus
filhos em casa, mais nada.

Por algum motivo aquilo aconteceu comigo. E hoje eu posso olhar com outra visdo,
posso ajudar outras pessoas, posso sentir quando chega um adolescente perto de mim que esta
passando por esse problema, porque ela ndo se abre. E muito e isso eu posso falar com uma
experiéncia que ja aconteceu de adolescente chegar em mim e falar que estava acontecendo
dentro da prépria casa, porque eu percebi a dor.

Ent&o eu falo assim que tudo que acontece na vida da gente, se a gente olhar pelo lado
bom, tem um lado bom das coisas. Me ensinou a ser mais esperta, me ensinou a viver. E
acontece porque é mulher? Sim. Faltou mais sabedoria do meu pai, mais informagdo, mais
cuidado deles com a gente mulher. Porque naquele tempo eles pegavam os filhos e entregavam
igual eu entrego um cachorro para qualquer pessoa ficar e ndo reparavam que tinha o perigo
que podia acontecer. Nao é s6 porque é mulher, acho que faltou um pouco de informagéo
naquele tempo, que hoje muda muito porque tem muitas informacdes, mas naquele tempo nao
tinha. E eu tinha muita magoa do meu pai por esses motivos, mas hoje eu falo assim, foi o que
ele aprendeu era o que ele tinha de oferecer ele ndo tinha mais o que oferecer, era aquilo ali e
as vezes pensando que estava fazendo um bem para a gente, mas estava prejudicando, mas hoje
eu falo, ndo, tudo o que aconteceu me serve hoje como experiéncia para eu ajudar outras pessoas

Amarela eu sou amarela eu néo sei se é falta de sol se é muito sol, ndo sei, mas eu me
sinto amarela. Minha familia tem um pouco de tudo, minha familia tem do aleméo a indio a
pardo, a negro meu pai é afro mesmo pai negro, negro da familia do meu pai é negra da minha
avo tem indigena e tem o alemdo entdo ele tem uma mistura entédo por isso que eu fico amarela
pra destacar.

Quando eu sai com minha madrasta, ela considera a gente como filha sempre falou que
é filha e ela entrou no mercado e ai perguntou, mas vocé € o que dela? Vocé é a empregada
dela? E ela olhou pra mim assim ai eu falei ndo, ela ¢ minha mée, ai ela falou assim, mas como

assim ela é sua mae? Eu falei assim, por que vocé ta perguntando? Minha madrasta é negra afro
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mesmo, uma negona e 0s meus irmdos ficam um pouco de café com leite, meus irmaos ficam
bem mais puxados pro meu pai do que pra minha madrasta.

Ja da minha familia ficou mistura puxou um pouco a minha mae que era bem branca
com a mistura do meu pai afro, entéo a gente ficou ali no meio e a minha madrasta meus irmaos
Ja € mais negro ja puxou a parte mais afro deles dois mas pra isso pras pessoas se olharem mas
é café e leite eu falei é um café e leite pra uma mistura 6tima por que? ndo pode? Entdo eu j&
passei assim, ja vi muito preconceito deles fazerem esse tipo de pergunta e o que mais, assim,
me chateou foi perguntar se minha madrasta era nossa empregada, ah! Entéo por ser negra ndo
pode ser mae ela tinha que ser empregada tinha que ser empregada de vOCés?

Entdo, eu creio assim que as minhas irmds também j& passou muito por isso tem duas
irmas que é negona, tem outro irmao também que é bem negdo, entdo, isso a gente fala ah é
meu irmdo, mas irmao, irmao € irmdo de sangue, ah, mas vocés sdo tdo diferentes, como assim
gue voceés sao diferentes? Foi meu pai negro, minha mae ja era branquela, entdo a gente ficou
uma mistura, entao, assim, eu ja sofri assim na pele assim de principalmente assim na area assim
que a gente nordestino, isso também tem muito, entéo falam “nossa, mas vocé nem parece que
vocé ¢ da Bahia”, mas, gente, o que tem a ver da Bahia? Porque a minha cor define que eu sou
da Bahia que eu ndo sou da Bahia, 0 que isso tem a ver?

Entdo tem muito disso ainda hoje, até que melhorou muito pela justica, ndo foi nem
pelas pessoas, mas a gente v€ no olhar, “ah mas vocé ¢ da Bahia, nossa mas vocé ¢ diferente”,
mas eu sou diferente porque? Ah porgue vocé € branca, gente, eu to aqui ha quase 30 anos que
eu moro em S&o Paulo, entdo, querendo ou ndo a gente acaba puxando um pouquinho da cor de
l& por mais que vocé pegue um bronzeado.

Muito porque abre um horizonte e as pessoas que tem a mente fechada acabam abrindo
para ver se tinha dor do préximo, se tivesse ali no lugar, o que sentiria no lugar da pessoa,
principalmente quando se refere a racismo, porque aqui por cima é sé uma pele, mas por dentro
todo mundo sdo iguais, ndo tem diferenca nenhuma e as pessoas vé muito como a diferenca de
pele, de classe, sabe? de homem, de mulher ainda tem muito preconceito.

Eu acredito que vai ter um longo caminho para isso mudar para realmente mudar, mudou
bastante mas faltamuito ainda e é muito importante porque € um novo horizonte principalmente
guem esta as pessoas mais velhas que a EJA apresenta isso que as pessoas mesmo que nao teve
condicOes de estudar quando pequena, vai para a escola para fazer a EJA e acaba tendo esse
conhecimento “nossa, mas quantas vezes eu chamei aquela pessoa nossa, quantas vezes eu
chamei aquela pessoa de cabelo de bombril, nossa, quantas vezes eu chamei aquela pessoa que

era negra que era pobre”, entdo isso muda muito e quando a pessoa estd estudando ali ela cria
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um novo horizonte, abre portas. Tinha muito, assim, por eu ter comecado a trabalhar em casa
de familia muito cedo entdo eu cuidava da filha das patroas entdo tem aquela diferenca, eu era
empregada as filhas delas tinham que comer aquilo, mas eu ndo podia comer, ou, muitas vezes
eu ter que chegar eu ter que sentar separado depois que 0s patrdo comiam, entdo, tem aquela
diferenca “ah mas ela ¢ empregada”

Eu trabalhei numa casa em S&o Paulo que eles me tratavam muito bem, s6 que era assim,
guando chegava alguém de fora que eu sentava ha mesa com eles porgue eles faziam questéo
que eu sentasse eles falavam, vocé ndo é empregada aqui em casa vocé é minha amiga, voceé é
como uma filha sente aqui com a gente, mas quando chegava alguém de foramas a empregada
sua come junto namesa € como se a gente fosse um cachorro porque eu acho que nem cachorro
merece ouvir isso, vocé senta na mesa “nossa, na minha casa s6 come depois”, entdo sempre
tinha aquilo de eu trabalhar de eu pegar um pedaco de fruta a pessoa falar que ndo podia que
era sO para 0s donos da casa empregado ndo comia aquelas coisas, entdo, sempre teve essa
discriminacdo por ser doméstica, sempre, € isso eu creio que ndo vai acabar muito cedo porque
ainda continua porque ainda as mentes sdo muito pequenas.

Na&o, gracas a Deus, nunca fui reprovada, minhas notas sempre foram boas, gracas a
Deus, me esforgava 0 madximo mesmo estudando, trabalhando, cuidando de filho, mas sempre
me esforcava para dar o melhor. Minha vida mudou totalmente, tanto que hoje eu sei que eu
posso fazer, chegar onde eu quiser, como la em Sao Paulo mesmo, eu fiz a oficina de eletricista,
amei era uma das destacadas, ajudava o professor com os outros alunos, era ter... digamos
assim, tinha aquela aquela critica por eu ser mulher e ajudar o homem, como teve um homem
mesmo, um colega, que ele ndo aceitou ser ajudado, ele falou que era eu ajudando, e 0 professor
falou assim mas por qué? “Ah, porque eu ndo aceito que uma mulher me ajude ai eu falei, mas
por qué? Mas por que eu sou mulher? Eu sei montar 0 mesmo quadro que vocé monta eu
entendo as mesmas coisas que vocé entende por que eu ndo posso fazer isso? E ele ndo aceitou,
ele falou que sairia da sala se outra pessoa ndo ajudasse ele um absurdo.

Mas depois que eu comecei a estudar e voltar as aulas eu me sentia, estava cansada, mas
tinha que ir. E o positivo € que foiuma grande licdo pro meu filho, foi um grande exemplo pra
ele terminar também os estudos dele. Também foi pela EJA também, que ele acabou fazendo
também pela EJA.E ai eu consegui fazer, sabe, ele ver que tudo era possivel e falar pros meus
filhos que o estudo é tudo e que eles nunca podem desistir e que pode sempre mais. Que muitas
vezes o meu filho pergunta assim, “ah mae, vocé acha que eu devo?” Eu falo, deve. Se ndo der

certo, vocé tentou. Mas o importante é vocé tentare fazer. E isso ajudou muito, foi o ponto mais
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positivo, foi eu ver ele terminar os estudos dele atrds de mim. Entdo, isso pra mim foi
maravilhoso. Foi um ponto muito positivo.

Ah, eu lembro. Lembro muito bem, foi muito gostoso ali participar, tinha os grupos que
a gente participava das oficinas e pra mim foi um privilégio estar participando da escrita mais
ainda, porque eu sempre tive dificuldade porescrever na maneira certa. Entdo, pra mim aescrita
foi muito importante, gostei demais, que era uma coisa assim que eu tinha preguica. E depois
eu aprendi a olhar com outros olhos e ver como € gostoso vocé escrever algo que vocé mesmo
escreve, que vocé mesmo digita, que vocé mesmo faz. E aprender a escrever ali onde € ponto,
virgula, reticéncia, nossa, foi maravilhoso. S6 quem vive mesmo, pra saber a experiéncia.

Minha professora, quando eu comecei a trabalhar em casa de familia, eu trabalhei,
comecei aos 11 anos. Foi justo, porque eu tive a pior experiéncia, que foi o abuso. Eu comecei
aos 11 anos, naquele tempo néo tinha carteira assinada, eu trabalhava por necessidade que meu
pai colocava mesmo, por troco deles ajudar e dar o que a gente precisava, tipo uma roupa, um
perfume, algo basico, que era produtos intimos, produtos de higiene. Entdo, o nosso trabalho
era em troca disso. E ai eu fui crescendo, nos meus 14 para 15 anos eu arrumei 0 primeiro
servico registrado em casa de familia também, como doméstica, que foi essa pessoa que era
maravilhosa, me tratava como gente dela.

E quando respeita a gente, né? Quando vé, olha para a gente como ser humano, porque
é muito triste vocé ir e chegar na casa de uma pessoa que te trata como se fosse um lixo, um
qualguer, ndo ter respeito pela pessoa, tipo, sentar na mesa, se vocé pegar uma frutae falar que
ali ndo é para um empregado doméstico. E te levantar s seis horas da manha para vocé servir
0 café e vocé ndo ter direito de sentar, é te tratar como se fosse um cachorro, te dar comida em
pé para vocé comer.

Eu acho que todas essas pessoas que eu trabalhei mesmo que respeitava, tanto como
funcionaria, como pessoa, foi essa senhora chamada L. que me tratava decente, que eu comia a
mesma comida da panela que elas, que eu comia 0 mesmo pdo que elas comiam, que teve
pessoas de trabalhar, de eu chegar para trabalhar, a pessoa me dar um p&o que nem cachorro
queria, ai o empregado come esse, e ai de vocé pegar escondido, a pessoa perceber que vocé
tinha comido aquilo ali escondido, ou se chegar alguém e vocé tinha que servir a comida e por
seu canto ficar até que a pessoa terminasse de comer para vocé voltar para comer aquilo ali.

Mais ou menos, professora. Para mim, assim, ndo mudou muita coisa. Porque, assim,
tem os mesmos direitos? Tem. SO que, como eu estava na area de diarista, ndo tem direito a
nada. Nem mesmo nas pesquisas, quando vocé pesquisa sobre qual é a sua profissdo, nao existe

diarista. Sendo que vocé trabalha mesmo, tem mais que outras pessoas. Porque o empregado
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domeéstico, ele tem aquele horario de entrar e desair. Terminando ou ndo terminando. A diarista
ndo tem. VVocé entra para fazer aquele trabalho, vocé tem que terminar ele. Se vocé nao terminar,
VOCé ndo vai ser pago por ele. Entdo, assim, ndo mudou muito. Que € a Unica coisa que vocé
ndo tem direito.

Tem um tempo assim que a gente deixa assim e fala, ndo, pera, pera, pera, que eu td me
deixando de lado. A gente é o mais principal, né? A gente tem que cuidar primeiro,
principalmente da mente, né? E o restante, cuidar da salde, cuidar da gente mesma, se cuidar,
autocuidar, se olhar todo dia e falar, ndo, eu sou bonita, eu sou vitoriosa, eu venci, porque isso
enche o coracdo da gente todosos dias. Ah, minha vivéncia mesmo € sé... a minha palavra é
gratiddo. A gratid&@o, assim, por ter professores como vocés, que se preocupam com 0 Ser
humano. Principalmente com um adulto que ndo terminou os estudos. Fica a minha gratiddo
pelas pessoas que me apoiaram. E fica a minha gratidao por aqueles que falavam que eu néo ia
conseguir. Porque aqueles me deram mais forca ainda. Porque eles falavam assim, imagina,
vocé ndo tem tempo pra cuidar de vocé, vocé vai estudar. Eu falei, eu vou estudar e vou
terminar.

Ent&o fica aquela gratiddo porque essas pessoas me deram mais forca. Porque o que a
gente tem que deixar hoje é que muitas pessoas ndo ficam felizes pela conquista. Ficam felizes
pela derrota. E quandoa gente tem perseveranca de conseguir chegar ondea gente quer. Quando
vem essas pessoas negativas, dd um empurrdozinho mais pra gente. Que ai a gente quer mesmo
mostrar que a gente conseguiu, que a gente pode e eles também podem. E tem muitos que falam
mesmo por despeito, por ndo ter capacidade, por ndo querer tentar. Porque capacidade todo
mundo tem, todo mundo consegue, sO basta querer. E tem muitos por néo ter tentado e nao
querer tentar, tenta jogar &gua em quem quer.

E eu tenho certeza que cada pessoa que ler, que sentir, vai abrir os olhos, vai ver com
outro olhar. Vai ver, eu posso, eu consigo. Nada ¢ impossivel. Que tem que falar, “mas hoje eu
casei, tem filho.” Isso ndo impede. Ndo impede da gente fazer nada. Nao impede da gente ir na
igreja. Nao impede da gente estudar. Ndo impede da gente se cuidar. Nao impede. Primeiro é a
gente. E o primeiro ser mais brilhoso que Deus deixou nessa terra. E a gente. Que a gente tem
que buscar cada dia mais. E quando a gente cuida, a gente passa algo bom, s6 vem coisas boas.

E 0 nosso pensamento, que eleva a gente mesmo.
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APENDICE E - ENTREVISTA NARRATIVA COM MARIA FIRMINA

Me chamo..., tenho hoje 36 anos de idade, nasci em 18 de setembro de 1988, e meus
pais se chamam E.. e |.. Minha mae j& falecida, faleceu no ano de 2019. Meu pai, gracas a Deus,
vivo, hoje pastor-presidente de um ministério, presidente de uma instituicdo religiosa,
Assembleia de Deus Comunidade Shekinah, a qual também faco parte. Nessa instituicdo eu sou
missionaria, consagrada desde o ano de 2013. Prestamos servi¢os sociais, ajudamos pessoas,
ajudamos a comunidade a se erguer das destruicbes humana. Pregamos o amor, o equilibrio e a
justica. Sabemos que servimos a um Deus que ama, mas gque também é justo.

Nasci em Lauro de Freitas. Atualmente moro na cidade de Vila de Abrantes, aqui na
Cidade de Camagari. Sou casada, tenho dois filhos, uma de 18 anos, G., e um menino de 16
anos, L. Tive um bebé que ja é falecido, 0 nome era B.. E continuo a minha vida religiosa,
social, familiar, aqui em Vila de Abrantes.

Minha filha estad trabalhando hoje como vendedora em uma sorveteria, agaiteria e
picoleteria. E uma loja ampla que abrange essas trés fungdes. Meu esposo atualmente esta
exercendo um cargo de rondista aqui na regido mesmo. Meu filho ndo trabalha ainda, apenas
estuda no Colégio Estadual aqui de Vila de Abrantes. E eu trabalho como auténoma, faco e
vendo coisas.

. Bom, a minha infancia foi uma infancia maravilhosa. Eu me lembro que eu fui muito
feliz e tivemos muita dificuldade financeira. Foi uma época que meu pai e minha mée néo
tinham uma estrutura financeira boa e a gente passava uma dificuldade imensa em relagéo a
financas. Meu pai era jovem, minha mde me teve com 15 anos e meu pai 18. Entdo, passaram
muitas dificuldades nesse periodo e eu, por ser a filha mais velha, primogénita, acabei pegando
essas dificuldades priméarias. Mas foi uma infancia feliz. Quando meu irmdo nasceu, a gente
brincava, depois eu tive um outro irmdo também e a gente brincava como se ndo existisse o
amanha. E era uma... a melhor parte do dia era poder acordar e brincar com eles. Era a minha
melhor parte do dia.

Depois essa infancia, foi interrompida por uma tragédiaque meu irmdo, na época cagula,
A., faleceu aos quatro anos de idade, préximo a fazer cinco por meningite meningocdcica, tipo
C. Entdo, foi algo muito rapido. Foram questdes de trés dias para o periodo que a doenca se
manifestou até o dia do falecimento. Entéo, ele simplesmente chegou um dia do colégio com
febre, minha méde medicou e em seguida levou para o hospital. O hospital, na época, sem tanta
estrutura, para o conhecimento dessa doenca, afirmou ser uma virose, medicou e mandou para

casa, mas a febre persistia. Entéo, levamos ele em um outro hospital.
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E nesse outro hospital, quando fez exame, ai constatou que ele estava com a meningite,
mas ja era tarde. Ele faleceu no dia seguinte. Entéo, foi questdo de uma quinta para um sabado.
E ai, meu irmédo faleceu e foi uma tragedia que acometeu todaa familia. Foi um baque muito
grande. Muito grande. A minha adolescéncia ja foi seguida, isso, tive algumas dificuldades
também, sempre com muita luta, mas a familia sempre unida.

Mas foi uma adolescéncia que precisamos mudar de onde mordvamos, na Itinga, aqui
na regido de Lauro de Freitas também, e mudamos da Itinga para a Vila de Abrantes e eu tinha
14 anos de idade. E ai a minha adolescéncia foi continuada aqui em Abrantes. A partir dai foi...
Eu ja passei por alguns lugares. Desde a minha convencao religiosa, passei a fazer missdo muito
cedo também, com 15 anos. Passei a fazer missao, pregar em alguns lugares, palestrar. Porém,
depois eu tive algumas interferéncias na minha adolescéncia que me fizeram abandonar tudo e
ir morar em um lugar completamente diferente de tudo que eu estava acostumada, que foi em
Feira de Santana, interior da Bahia.

Depois desse periodo, ja l4, ja morando com o rapaz, eu tive uma filha, engravidei, tive
uma filha aos 17 anos. E ai aquilo que seria a minha juventude foi travada para viver a infancia
daquilo que eu gerei dentro de mim, que foi a minha primeira filha. Entdo a minha juventude
foi estagnada naquele ponto para que eu pudesse viver a infancia da minha filha. E
posteriormente, 2 anos, 2 anos e 3 meses, nasce mais um filho que hoje tem 16 anos e eu
continuei parada no mesmo lugar. No mesmo lugar, fazendo as mesmas coisas. E ndo foi facil
também. Né&o foi facil. Foi tudo muito dificil, muito complicado.

Eu me vejo primeiramente como uma mulher... Eu ndo vou me colocar como uma
mulher negra porque néo sou negra. Digo falando de cor de pele. Mas me vejo em uma condicéao
de negra nas questBes culturais do nosso estado e do nosso pais. Porque eu ja vivi alguns
momentos de preconceito quando as pessoas nos prejulgam com a minha filha. A minha filha
tem um tom mais indigena da pele. Ela puxou uma parte da nossa familia que € indigena.

A minha familia é muito mesclada. Ent&o, tivemos turcos, tivemos holandeses, tivemos
indios, negros. Meu avd, por parte de mée, era negro, negro mesmo. Entdo, somos essa
miscigenacdo. A familia é bem miscigenada. E minha filha puxou essa parte. Entdo, no dia que
ela nasceu, ela ja nasceu cor de india. Ela ja nasceu indigena. Essa cor mais escura, mais
acentuada. E ai colocaram. “Ah, nasceu uma pretinha.”

Entdo, hoje € um termo pejorativo que as pessoas utilizam para brincar, mas é um
preconceito. Nasceu uma pretinha. Eu me senti muito mal com essa situagdo, ouvindo isso de
pessoas que estavam ali naquele momento para acolher, ndo para fazer brincadeiras com tons

pejorativos dessa forma. Entdo, eu reivindiquei a questdo de ndo chamar minha filha de
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pretinha. Acredito que como toda mae ndo iria gostar assim, eu também nao gostei. “Ah, mas
vocé ¢ morena. Hoje em dia tem a cor morena. E a sua filha ¢ preta.” Entdo, eram coisas que
eu costumava ouvir em relacdo a minha filha por ela ser uma cor linda, uma cor indigena linda.
Mas, infelizmente, n6s enfrentamos preconceito nos lugares que n6s mesmos ndo esperamos
gue vamos passar.

Eu me considero uma mulher empoderada. N&o me acho abaixo de nivel de sociedade
nenhum ou igual ou mais e ndo aceito que me coloquem abaixo desse nivel. N&o aceito que me
cologuem, néo aceito que coloquem meus filhos, independente de qualquer situacdo que a gente
ja tenha vivido dificuldade financeira e de muitas outras dificuldades.Mas eu ndo aceito ser
colocada menos do que isso, porque se ndés, enquanto mulheres negras, trabalhadoras,
guerreiras, aceitarmos ser menos, sempre seremos menos entdo. Mas se a partir disso nos
quisermos que sejamos mais, independente do que digam, seremos mais. Seremos sempre mais.
Entdo eu costumo vencer cada etapa, cada degrau pensando dessa forma. Pensando exatamente
dessa forma. N&o aceito que eu seja menos. Eu sou mais e continuo sendo mais.

Entdo, assim que pude, finalizei meus estudos, conclui. Assim que pude, procurei fazer
cursos pelo SENAL, pelo SENAC, que hoje me ajudam nas coisas que eu produzo na area de
confeitaria, na area de panificacdo, para as coisas que eu posso fazer. Entdo eu procuro a
melhoria ndo apenas para mim, mas para aqueles que estdo a minha volta também. Procurando
lembrar sempre de onde sai e onde cheguei. Para ter aquele equilibrio de ndo pensar em voltar
e ndo querer ultrapassar. Porgue existe um limite. Entdo n6s ndo podemos ultrapassar 0 nosso
limite, mas também ndo podemos retroceder. Entdo quando eu pensei que o limite era um ponto,
eu Vi que eu poderia chegar mais adiante. E cada vez que eu chego naguele ponto, eu percebo
que posso mais um pouco.

Eu comecei a estudar cedo. Minha mée sempre foi bem taxativa em relacdo aos estudos.
Entéo, eu lembro que todos os dias minha mae me levava e me buscava no colégio. N&o existia
distancia de escola, ndo existia tempo chuvoso, ndo existia lama no caminho. Minha méde me
levava e me buscava todos os dias, bem como os meus irmdos também. E cada escola que eu
passei, cada ano que eu concluia, cada formatura que era feita e que eu participava, que era
graduada ali naquele ano, era uma experiéncia incrivel. E tudo que eu vivia dentro do colégio,
com todo o desenvolvimento académico que eu tinha e tenho, eu s6 me davamais vontade ainda
de continuar estudando. Entdo, eu nunca perdi de ano.

Nunca perdi de ano. Ja tive estudo interrompido, mas nunca perdi de ano [..] que foi
Feira de Santana. E nessa outra cidade, eu parei 0s estudos, eu ndo dei continuidade, porque foi

uma vida dificil. Entéo, devido a muitos ciimes do marido na época, devido a ndo ter uma rede
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de apoio que me ajudasse com as criangas, por exemplo, para que eu pudesse regressar ao
colégio, eu paralisei os estudos.

E ai, fiquei por alguns anos sem estudar, até que regressei para Vila de Abrantes
novamente. Regressando para Vila de Abrantes, eu me inscrevi, me matriculei na EJAem 2014,
que tinha o curso de cooperativismo, que na época acabou que néo foi, a frente também... Que
ndo foi a frente também, ai esse estudo, mais uma vez, foi interrompido. Porque eu passei uma
situacdo na familia e tal, entdo o curso, mais uma vez, foi interrompido.

Depois disso, me mudei para uma outra localidade, que ja foi ali divisa entre Bahia e
Sergipe, no povoado de Costa Azul, lIa na Divisa Bahia Sergipe, em uma vila de pescadores. E
ali eu dei continuidade a uma obra religiosa que tinha sido instalada la. E passado esse periodo,
regressando em 2015, 2016, para Vila de Abrantes novamente, entdo, em 2017, eu resolvi
novamente me inscrever na EJA.

Na verdade, quando eu fui me matricular, 0 meu plano néo era a EJA, o meu plano era
0s anos corridos normais. Porém, quando eu cheguei 14, uma das funcionarias, uma das
secretarias, me apresentou a EJA como opcdo. E eu confesso que a minha primeira visdo da
EJA foi a vantagem de n&o ficar trés anos, mas ficar dois anos. Ent&o, eu vi uma vantagem,
porque eu ja tinha mais de 20 anos, nessa época eu ja tinha 27 anos. Entéo, eu vi uma vantagem
em economizar um ano.

E confesso que me matriculei mais por conta disso. Mas, a partir do momento que eu
comecei aestudar, a partir domomento gque eu conheci os professores e esse projeto, eu percebi
que se tivesse mais dois anos, mais quatro, mais cinco, mais dezanos para fazer, eu faria. Porque
foi uma experiéncia incrivel. Eu conheci professores maravilhosos e somos tratados de uma
forma tdo genial por esses professores, sdo t&o atrativos na sua forma de ensino, na sua
linguagem, que acaba conquistando o aluno, embora adulto, mas conquista de uma forma que
eu me sentia uma adolescente estudando. Eu me sentia dessa forma. Entéo, eu ia para o colégio
e eu queria ficar na escola estudando.

E ai, vieram aqueles congressos, coisas que eu ndo tinha vivido em nenhum momento.
E vieram aqueles congressos e ali no congresso a gente pdde desenvolver tudo aquilo que a
gente aprendia e péde fazer muito mais até que chegaram aquelas oficinas e como eu sempre
fui muito para o lado daescrita, ndo perdi a chance de fazer parte da oficina de escrita. Entao,
eu me senti muito grata a todos aqueles professores, aquela rede de apoio que eu tive.

E ali eu via mdes com criangas dentro da sala de aula, professores que ajudavam essas
maes com seus filhos pequenos, alunos que ajudavam uns aos outros, dando esse suporte e coisa

gue eu ndo tinha visto em nenhum outro lugar. Entéo, é um projeto que eu vejo que é de grande
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relevancia na vidaadulta, na vidade um jovem. E de grande relevancia porque nos abre portas
de uma forma que ndo conseguimos abrir antes. A porta estava fechada, mas através desse
projeto essa porta foi aberta para mim. E hoje, sete anos depois dessa entrada por essa porta, eu
estou aqui dando essa entrevista. Entdo, € uma porta que se abriu e até hoje ndo fechou.

Mantenho, continuo, ndo com a mesma assiduidade que eu fazia na época da escola, na
época do projeto da EJA, mas continuo escrevendo sim. Esse ano eu ja escrevi, ano passado.
Entdo, existem épocas, vou dizer assim, tem dias que eu sento e escrevo dois, trés poemas em
questdo de 30 minutos, uma hora de relégio. Vem aquela inspiracdo, sento ali e escrevo. Aifica
um tempinho sem escrever mais, daquia pouco ja escrevo novamente. De la para ca ja fiz mais
alguns poemas, fiz alguns textos e € uma forma de eu me expressar. Eu me expresso atraves
daquilo que eu escrevo. Aquilo que eu escrevo geralmente é algo que eu vivi, que eu estou
vivendo. Ou é algo que alguém conversou comigo e eu consigo captar o sentimento daquele
individuo, eu consigo captar aquele sentimento e através disso eu transcrevo.

Meu pai e minha mde concluiram o ensino médio. Eu tive bons exemplos e bons
conselhos. Bons exemplos e bons conselhos. Apoio para continuar os estudos. Hoje, por
exemplo, minha irm& faz faculdade de nutricdo. E ela ndo trabalha porque meu pai da esse
suporte a ela.

Ent&o, esse mesmo suporte eu tive, de ser ajudada, de ter essa rede de apoio. Quando eu
entrei na EJA comdois filhos pequenos, recém-separada, foi essa rede de apoio que me acolheu.
Meu pai e minha mae. Ent3o eu ia para o colégio e eles ficavam com 0s meninos em casa. As
vezes 0S meninos choravam e tudo.

Eu trabalhei em muitas casas. Em diversas casas, na verdade. Ja trabalhei como baba.
Ja trabalhei como cuidadora de idoso. J& trabalhei como diarista. J& fui doméstica. Eu ja fiz
muita coisa. Muita coisa nesse sentido. Quandoeu morava no interior, eu fazia muitos trabalhos
também nesse sentido. E ainda tinha o trabalho bragal de roga. Capinar, fazer farinha, fazer
beiju, raspar mandioca. Que a gente prepara ali a mandioca raspando. Para depois servar, que é
moer amandioca na roga. A gente fala servar a mandioca no moinho. E depois prensar, colocar
na prensa. E naépoca era tudomanual. Ndo tinhamos a casa de farinha elétrica onde eu morava.
Ent&o era o processo todo manual.

Entdo, as vezes, com 0s meninos pequenos, eu levantava por volta de uma da manha.
Desci para a casa de farinha para iniciar o processo de fazer farinha. Que sé finalizava as 17,
18, 19 horas do dia seguinte. Entdo eu ficava me desdobrando entre o trabalho bragal e cuidar
dos filhos. E passado isso, tinha muita oferta de fazer farinha de meia. E quando alguém da o

produto, mas vocé faz e no final divide, meio a meio. Ai fazia muito isso. Entdo como eu ndo
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tinha a minha propria plantacao, eu fazia de meia com muitas pessoas. Entéo a pessoa oferecia
a plantacdo de mandioca. Eu ia, arrancava, carregava para a casa de farinha. Raspava a
mandioca e ali fazia o processo de servar, de prensar. E ai algumas pessoas ajudavam, e essas
pessoas que ajudavam, cada pessoa recebia uma parte do produto feito.

Era muito trabalhoso. Ja trabalhei em rocar terra com gado mesmo, sem ser com trator.
J& trabalhei em em rogagem de terra. Ent&o eu sei o0 que é ter as maos literalmente sangrando,
de colocar a mao no arado mesmo. Eu sei o que € ter as maos literalmente sangrando mesmo,
porque sangra essa parte internatodadamaéo, sangra, fere tudo. Porque a gente precisa empurrar
o0 arado e instigar o boi ou cavalo a andar. E é um processo terrivel. E na época para ganhar 20,
25 reais por dia. Entdo eu comecgava as 5 damanh@ e finalizava as 18. Levava um lanche, alguma
coisa, um biscoito, alguma coisa para as criancas. Botava um paninho no chéo, eles sentavam
e ali eu trabalhava o dia todo para sustentar os meninos. Eundo tive no meu primeiro casamento,
eu ndo tive 0 apoio que eu esperaria ter, ndo tive. Entdo eu me virava para nao deixar faltar nada
para as criangas. Eu me virava, fazia, corria atras.

Inclusive, quando eu iniciei o estudo na EJA, eu estava trabalhando numa casa de
familia de uma senhora. Entéo eu fazia dois trabalhos na casa dela. Eu cuidava da senhora, ela
tinha 82 anos de idade. Eu cuidava dela e cuidava da casa. Eu chegava no trabalho as sete e s6
saia dotrabalho as 17h30. Ent&otinha dias que eu conseguia ir dotrabalho direto para o colégio.
Me arrumava rapidinho na casa dela e ia direto para o colégio para ndo me atrasar. E tinha dias
também que eu chegava atrasada, porque também ia direto do trabalho para o colégio. E foi
assim quase o ano inteiro de 2017. Quase o0 ano inteiro. Depois disso eu fui, ainda durante o
periodo que eu estudei, apareceu outros servicos também de cuidadora de idoso.

Eu gosto de cuidar de idoso e de cuidar de crianca. Sou apaixonada por essas duas
classes, eu gosto muito. Entao apareceu alguns servicos de cuidadora de idoso. E eu cuidava de
idoso, dava banho, dava comida, dava remédio, trocava. Todo aquele cuidado que o idoso
precisa, eu ofertava. De baba também, consegui alguns servicos de baba. Entdo eu trabalhei em
todas essas areas.

Eu tive uma patroa que ela era tdo abusiva em relagdo ao servico doméstico, que as
vezes eu estava limpando uma superficie e ela vinha atras passando a médo. E se pra ela tivesse
uma poeirinha ou algo desse tipo, ela queria que eu limpasse tudo novamente. E ela tinha filhos
e eu pegava duas conducdes pra chegar na casa dela. Entdo eu saia de casa por volta de quatro
e meia da manhd pra estar na casa dela as sete. Eu pegava duas condugdes. E eu chegava na

casa dela e tinha que esperar os filhos dela. A hora que os filhos dela acordassem, a hora que
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os filhos dela quisessem sair do quarto pra eu ter acesso pra limpar. E se eu ndo limpasse, ela
achava por direito ndo me pagar.

Entdo chegou, eram momentos em que eu fiz durante alguns dias esse servi¢co por mera
precisdo. Porque precisava muito do valor, porque foi uma época que minha filha tinha feito
cirurgia de hérnia umbilical. E eu precisava desse valor pra custear a medicacdo dela. Entédo eu
fui trabalhar, deixeiela operada aos cuidados da avé. E fui trabalhar, trabalhei um més e quinze
dias também. Foi s6 o periodo de custear a medicacdo dela do que ela precisava. Depois disso
eu ndo fiquei mais no trabalho porque aturei muitos desses abusos.

Inclusive do marido dela também, do filho mais velho. Que tem pessoas que se acham
no direito de flertar com os funcionarios. E se acham no direito de passar tocando em vocé e
vocé ndo pode falar nada. Entéo faziam testes comigo espalhando dinheiro pela casa pra ver se
eu iria furtar ou ndo. Passei muito por isso também. As vezes colocavam dinheiro debaixo da
cama pra quandoeu fosse varrer eu achava. Deixavam joias espalhadas pra na hora que eu fosse
limpar ver as joias e nunca furtei nada. Ao contrario disso, todos os dias que isso acontecia eles
chegavam do trabalho. Eu entregava nas maos e dizia que eu achei. Mas eu sabia que aquilo ali
havia sido plantado pra ver se de alguma forma eu iria furtar.

Eu sé podia comer depois que eles comessem. N&o podia comer antes. E tinha dia que
quando eles comiam era duas, trés da tarde. Entdo uma pessoa que sai de casa as quatro e meia
damanh&. Come antes de sair de casa, esperar até trés horas pra conseguir almogar. Tinha dia
que eu passava mal. Mas mesmo assim eu suportei aqueles dias em prol da medicacdo de minha
filha. Depois disso todos os trabalhos a esse nivel que eu tive eu procurei ndo ficar em trabalhos
abusivos dessa forma. Porque machuca muito a pessoa que precisa trabalhar pra ter uma renda
e ter que passar por situagcdes como essa.

Quase fui abusada uma vez por um dos patrdes. Tava no quarto da empregada, banheiro
daempregada. E ndo sabia que eles tinham chave extras. E eu tava la tomando banho, terminei
de tomar banho. Quando sai do banheiro o patrdo e o filho estavam dentro do quarto. E queria
abusar. Mas eu comecei a gritar e tal. Uma das filhas dela que ouviu e veio. E mesmo néo
falando nada, ndo cobrando do pai ou do irmdo aquela atitude. Mas ela apareceu e ali
interrompeu a situacdo. Entdo sdo coisas que nds mulheres passamos principalmente quando
mulheres negras. Principalmente mulheres periféricas. Mulheres que precisam trabalhar pra
trazer um recurso pra sua familia, pra seus filhos. Tem que passar por situacdes como essa €
infelizmente n6s ndo temos voz para reclamar. Entdo eu sei 0 que é passar por tudo isso e ndo

ter voz pra reclamar. Porque nesse momento a voz que grita em nés é a voz da precisao.



181

Entdo a gente entende, se eu ndo fizer, eu também nao recebo. Se eu ndo receber, vai
faltar pros filhos. Entdo eu passava por determinadas situacdes apenas por causa dos filhos. Pra
que eu pudesse ter recurso pra eles. Se ndo fosse eles, eu simplesmente ndo passava. Entdo até
os dias de hoje, situagdes como essa existem. Existem mulheres que s&o abusadas em seus
setores de trabalho. Existem mulheres que sdo humilhadas pela sua cor de pele. Assim como
homens também. Mas falando em relagdo a mulheres, existem muitas mulheres que ndo tém
voz. E que a Unica coisa que elas podem fazer é continuar. Eu fui uma dessas mulheres nessa
época.

Buscamos ajudar a comunidade com questdes de alimentacdo, doacdo de cestas basicas,
ajuda financeira, material de construgdo. Recentemente ajudamos na doacdo de material de
construcdo de casas, arrecadando material também para ajudar as pessoas na questdo de saude.
Pessoas que sdo formadas na area da salde, enfermagem e outras areas. Fisioterapeuta,
nutricionista. . Entdo temos esse projeto de ajuda comunitéaria.

Entdo, passei a adotar alguns cuidados que antes eu ndo tinha. Eu ndo me preocupava.
A verdade € essa. Eu priorizava cuidar dos alheios e ndo de mim, mas eu tenho aprendido a me
priorizar em algumas situagdes. Tenho aprendido.

Eu tenho planos de fazer a minha faculdade. E algo que eu ndo desisti, ndo quero
desistir. Eu pretendo fazer faculdade de Letras. Mas, enquanto isso, eu quero fazer também
outros cursos profissionalizantes para estar ja atuando em algumas areas que eu goste também.
E que eu me sinta bem fazendo. N&o adianta vocé s6 querer fazer, mas tem que ser algo que
vocé goste, que voceé se sinta bem. Agora, a faculdade ndo é s6 um projeto. Ela é a realizagéo
de um sonho. Que é uma area que eu me identifico muito, sempre me identifiquei, sempre
gostei. Ent&o, eu pretendo fazer a faculdade de Letras, mas eu quero fazer algo também voltado
para lidar com criancas de maneira especial. Aquelas psicopedagogia, neuropedagogia, coisas
assim. Que eu possa lidar com criangas também nessa area. Porque é uma area carente. E uma
area carente nas escolas.

Meu filho tem TDAH e a escola ndo tem recurso, ndo tem preparo para recebé-lo. Entdo,
ele tem que se igualar aos outros alunos, ou entdo ele ndo vai. Ou ele se iguala recebendo o
mesmo ensinamento, da mesma forma, ou entdo ele fica para tras. E o resultado disso temsido
esse. A maioria das vezes ele tem ficado para tras pela dificuldade no aprendizado. Entdo, como
a escola ndo tem esse recurso para ajudar esses jovens, esses adolescentes, e algumas até
criancgas, eles se travam. E ai eles veem o0s outros avancando e eles continuam ali, continuam

dizendo, ndo consegui, ndo aprendi, me ajude aqui. Mas a escola segue e eles ficam. Ent&o, eu
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quero poder me especializar nessa area para ajudar. Jovens, criancas, nessa fase da vida
também.

Sou esse tipo de mae bem leoa mesmo, que protege, que cuida, que mete as caras. Minha
filha passou por uma situagdo racial no colégio também que ela estudou e eu fui para a escola
imediatamente. Fui na Secretaria de Educacdo. Chamaram ela de negrinha na fila do almocgo.
Disse que ela era uma negrinha que ndo tinha que estar ali na fila n&o, que o lugar delan&o era
naquela fila esperando o almoco ndo, que era para ir para a cozinha. Foi na escola, no colégio
estadual Nadir, em Arembepe. Partiu de alguns alunos. Entéo, receberam o apoio de alguns dos
funcionarios que estavam ali. Eu digo apoio pelo fato de dar risada, de concordar. Ao invés de
intervir, € como se tivesse apoiado. Entdo, eu fui. Ela se sentiu muito mal com a situacdo, l6gico.
Eu fui recorrer aos direitos dela.E aqueles que fizeram tais comentarios foram punidos. Bem
como os funcionérios que apoiaram.

Entdo, eu sou esse tipo de mée. Entdo, a maternidade, para mim, a maternidade é algo
que me tornou melhor. Eu me tornei uma pessoa melhor depois que fui mae. Eu me tornei uma
pessoa melhor. Tenho meus dois filhos. O outro ndo esta comigo. Ele faleceu. Mas,
independente de qualquer situagdo, eu fui mée de trés filhos. Tem G. de 18 anos e L. de 16. E
se 0 pequeno estivesse aqui, estaria com um aninho e alguns meses. Eu me considero uma
super-mée. Briguei por eles.

E, mesmo num relacionamento abusivo, que muitas mulheres ndo conseguem sair, nao
é s6 porque ndo querem. As pessoas falam, esta com esse cara ai, por que quer? Nao € s0 isso.
E como se fosse uma prisdo. E como se fosse uma prisdo. SO que essa prisdo, ela parece ser
bonitinha, ela parece ser arrumada, ela parece ser organizada. A porta da prisao esta la, esta
destrancada, vocé pode sair a hora que vocé quiser, mas vocé olha para a prisdo e vocé enxerga
um conforto. E como se féssemos cegadas por aquele conforto. E ficamos ali, mas a porta esta
aberta. Chega um momento em que vocé comeca a ter flashes do que é realmente aquele
conforto. Do mal que aquilo ali, que vocé achava que era bom, esta te fazendo. Foi quando eu
comecei a abrir os meus olhos. Eu ja tinha 8, 9 anos casada. Mas foi quando eu comecei a abrir
os meus olhos, foi quando eu enxergava, olhava para os meus filhos e via eles no canto em cima
da cama, com medo, por causa dabriga que estava acontecendo. Eu olhava para eles, via eles
chorando com medo por causa daquela discussédo que estava acontecendo. E isso comegou a
abrir meus olhos. E foi isso que me impulsionou a sair daquela prisdo. Na época ndo foi nem
eu. Foi ver eles daquela forma. Vé-los daquele jeito me impulsionou a sair daquela prisdo em
que eu vivia. Entdo eu simplesmente fui sem olhar para tras. Literalmente fui. Ndo levei

absolutamente nada. Deixei tudo para tras. Peguei os dois e segui meu caminho.
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A partir desse periodo, seguimos as nossas vidas praticamente sozinhos. Meu pai me
ajudou, minha md me ajudou, mas o progenitor nunca mais esteve presente A partir desse
periodo, foiso eu e eles. E agora esta ai minha filha formada. E agora pleiteia fazer a faculdade
de engenharia de producéo civil. E depois ja fala nas pds-graduacgdo, arquitetura e urbanismo.
Pretende fazer doutorado, mestrado em engenharia. E o plano dela e eu apoio 100%. Enquanto
ela ndo havia se formado, ela falava varias vezes, “Mae, apareceu um trabalho aqui. Mae,
apareceu”... Eu dizia, ndo, vai estudar. Vai estudar, eu quero que vocé estude. “Nao, mae, mas
para ajudar dentro de casa.” Eu dizia, eu sei, seria muito bem-vindo. Mas eu dizia, priorize 0s
seus estudos. Quero ver vocé formada. Vocé vai estudar. Nunca perdeu de ano. Sempre
priorizando os estudos. Entéo, € necessaria essa rede de apoio.

Meu filho esta no segundo ano, com todadificuldade, mas ja esta no segundo ano. E eu

sempre digo para ele, meu filho, estude. Estude. Entéo, esses sdo todos 0s meus projetos.



