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Identificar barreiras € o primeiro passo para construir
caminhos inclusivos.



RAMOS, Marinete dos Reis. Trabalho docente no processo de ensino-aprendizagem do
portugués escrito para estudantes surdos: uma proposta interventiva. 2025. Orientadora:
Dra. Sheila de Quadros Uzéda. 231 f. il. Projeto de Intervencdo (Mestrado Profissional em
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RESUMO

Este estudo analisou os desafios enfrentados pelos estudantes surdos no processo de ensino-
aprendizagem do portugués escrito como segunda lingua (L2), destacando a importéancia de
praticas pedagogicas que respeitem as especificidades linguisticas e culturais desse publico. A
pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, utilizando como instrumentos de producgéo de
dados a entrevista semiestruturada e a observagdo, ambas conduzidas com base em um roteiro
pré-estabelecido. Participaram da investigacdo estudantes surdos, tradutores e intérpretes de
Libras, docentes, pedagogos e coordenadores do Napne. Para o tratamento dos dados, foi
empregada a técnica de analise de conteldo. Os resultados evidenciaram barreiras no
cotidiano escolar, como a auséncia de estratégias metodoldgicas adequadas para promover
uma aprendizagem acessivel. Destacou-se a importancia da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como primeira lingua (L1) para o desenvolvimento do letramento em portugués
como L2, assim como a valorizacdo da diversidade linguistica e cultural. A partir das analises,
foi desenvolvida uma producéo técnica-tecnologica (PTT), que consiste em uma formacéo
continuada na modalidade EAD, disponivel na plataforma Moodle, oferecendo sugestdes de
adaptacdo de conteudos, atividades, avaliagcbes, materiais pedag0gicos e jogos, com o0 objetivo
de apoiar os profissionais envolvidos na educacdo de estudantes surdos. Constata-se que
praticas pedagdgicas pautadas na escuta das singularidades da comunidade surda e no
compromisso com a equidade sdo essenciais para uma educacdo inclusiva.

Palavras-chave: Estudante Surdo. Portugués Escrito. Praticas Pedagogicas. Educacédo
Inclusiva. Formacdo Continuada.



RAMOS, Marinete dos Reis. Teachers' role in the teaching and learning process of
written Portuguese for deaf students: an intervention proposal. 2025. Orientadora: Dra.
Sheila de Quadros Uzéda. 231 f. il. Projeto de Intervencdo (Mestrado Profissional em
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ABSTRACT

This study analyzed the challenges faced by deaf students in the teaching and learning process
of written Portuguese as a second language (L2), emphasizing the importance of pedagogical
practices that respect their linguistic and cultural specificities. A qualitative approach was
adopted, using semi-structured interviews and classroom observations as data collection
instruments, both guided by a pre-established script. The participants included deaf students,
Brazilian Sign Language (Libras) translators and interpreters, teachers, pedagogues, and
Napne coordinators. The data were analyzed through content analysis. The results revealed
barriers in everyday school practices, such as the lack of adequate methodological strategies
to foster accessible learning. The study highlighted the role of Libras as a first language (L1)
in the development of literacy in Portuguese as L2, as well as the importance of valuing
linguistic and cultural diversity. Based on the analyses, a technical-technological product
(TTP) was developed: a continuing education course in the distance learning (EAD) format,
hosted on the Moodle platform. It offers suggestions for adapting content, activities,
assessments, pedagogical materials, and games, aiming to support professionals involved in
the education of deaf students. The findings suggest that pedagogical practices grounded in
attentiveness to the unique characteristics of the deaf community and a commitment to equity
are essential for truly inclusive education.

Keywords: Deaf Student. Written Portuguese. Pedagogical Practices. Inclusive Education.
Continuing Education.
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1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva configura-se como uma perspectiva educacional comprometida
com a inclusdo da diversidade humana, distanciando-se dos modelos de padronizacdo que
historicamente contribuiram para contextos de exclusdo e para a ampliacdo do fracasso
escolar. Essa proposta defende o respeito as diferentes realidades e estilos de aprendizagem,
independentemente das especificidades de cada estudante. Essa abordagem se contrapde ao
modelo de institucionalizacdo, no qual pessoas com deficiéncia eram afastadas do convivio

social e impedidas de acessar a escola comum.

Embora avancos tenham ocorrido no campo legislativo e nas politicas publicas, o
caminho em direcdo a efetivacdo das garantias legais ainda demanda mobilizacdo continua.
Essa concretizacdo depende do engajamento diario e da organizacéo coletiva dos diferentes
segmentos sociais, em busca de uma sociedade mais justa e acessivel.

[...] como sujeitos desse tempo precisamos radicalizar a critica, para que possamos
analisar as condi¢des de possibilidade para que os diferentes gradientes de inclusio

sejam vividos e que a inclusdo ndo seja entendida como um desafio permanente
(Lopes; Fabris, 2013, p.110).

A partir dessa perspectiva, identificam-se os desafios que emergem da convivéncia entre
diferentes pessoas em espacos educacionais comuns. No entanto, € necessario que a incluséo
seja efetivada em praticas concretas e cotidianas. “[...] mais do que apresentar como algo que
se impBe a todos, necessita contar com as normativas para fazer valer e legislar sobre as

praticas” (Lopes; Fabris, 2013, p.110).

Com o fortalecimento do movimento inclusivo nas redes de ensino, observa-se a
necessidade de organizacdo e formacdo continua dos profissionais da educacdo, de modo a
promover o acesso qualificado a educacdo para todos. Este € um direito respaldado

legalmente, mas que exige acdes efetivas para se concretizar nos contextos escolares.

Nessa direcdo, € preciso assegurar 0 acesso e a permanéncia de todos os estudantes na
escola, independentemente de etnia, faixa etaria, género, deficiéncia, condicdo
socioecondmica ou qualquer outra caracteristica ou especificidade que determinado estudante
apresente. Garantir esse direito passa, necessariamente, pela adocdo de praticas que acolham a

diversidade e promovam uma cultura escolar mais sensivel as diferencas.

E nesse contexto que a educacdo especial, articulada & proposta inclusiva, assume o
papel de contribuir com o processo de escolarizagdo de estudantes que apresentam

necessidades especificas, apoiando a construcdo de praticas pedagdgicas acessiveis,
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colaborativas e ndo excludentes. A atuagdo dessa modalidade de ensino, enquanto diretriz
transversal, reforca o compromisso com uma educagdo que reconhece a diversidade e
combate qualquer forma de segregacdo, conforme orienta a Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2008).

Nessa perspectiva, é importante destacar que o objetivo principal da escola é
oportunizar o desenvolvimento e a aprendizagem para que, além do conhecimento académico,
estejam aptos e preparados para o exercicio do trabalho e da cidadania. Para tanto, €
fundamental combater qualquer tipo de discriminacdo ou preconceito, e enxergar as diferentes
especificidades ou caracteristicas como desafios a serem vencidos mediante a¢des adequadas,

e ndo como problemas sem solugéo.

Nessa concepcdo, acredita-se que todas as pessoas tém direito a educacdo, com
condicdes de acesso e permanéncia na escola, sem impedimentos, para que possam participar
do mundo como cidadéos ativos na sociedade. Por isso, a escola deve priorizar a politica da
equidade, oferecendo condicOes diferenciadas para a conquista de direitos iguais,
possibilitando que todos alcancem o aprendizado.

Essa percepcdo fundamenta a abordagem tedrico-metodoldgica desta pesquisa, que se
apoia na perspectiva historico-cultural de Vygotsky. O autor destaca a importancia da relacéo
e da interagdo entre os individuos, de forma inclusiva, ao afirmar que a aprendizagem é um
processo social mediado pelo outro. Em sua teoria, Vygotsky posiciona a pessoa com
deficiéncia na escola comum, contrariando o paradigma de institucionalizacdo que

predominava em sua época.

Essa pesquisa também encontra respaldo nos trabalhos de autores pds-vygotskyanos, a
saber: Skliar (1997 a 2013), Quadros (1997 a 2021), Vieira-Machado (2010 a 2016), Lacerda
e Lodi (2009 a 2013), Salles et al. (2007), Strobel (2016), entre outros pesquisadores que
contribuiram para as reflexbes aqui desenvolvidas. Esses estudiosos em estudos surdos
apontam para a existéncia de barreiras na metodologia tradicional de ensino, centrada na
transmissdo de conteddos. Nesse mesmo campo, Damazio (2007) e Pereira (2000) reforcam a
centralidade da Lingua de Sinais e do Atendimento Educacional Especializado como

estratégias fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem de estudantes surdos.

Além dessas referéncias ja consolidadas, autores com obras mais recentes trouxeram
importantes contribuicdes para a andlise, corroborando a fundamentacdo das praticas e

politicas voltadas a educacdo de estudantes surdos. Nesse campo, destacam-se as obras de
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Fernandes (2014), Quadros, Strobel e Masutti (2014), Quadros e Karnopp (2016), Quadros et
al. (2018) e Quadros e Lillo-Martin (2021), que reafirmam os principios do bilinguismo e a
importancia da Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua dos surdos. Também se
somam as reflexbes de Floréncio (2013), que discute os fundamentos e os desafios da
educacéo bilingue e intercultural para surdos; de Pereira (2020; 2025), que analisa as relaces
entre a Libras e a escrita de educandos surdos; e de Dorziat e Aradjo (2012), que investigam o
papel do intérprete de Libras no contexto da educacdo inclusiva.

No que diz respeito as condicGes de trabalho e formacdo dos intérpretes, as analises de
Franga e Souza (2021) abordam a precarizacdo do trabalho desses profissionais no ambiente
escolar. Nesse mesmo sentido, Gomes (2022) discute a contratacdo temporaria via editais,
revelando os desafios enfrentados nas Instituicbes Federais de Ensino. Oliveira e Ferrdo
(2023), por sua vez, propdem estratégias para potencializar a inclusdo de estudantes surdos

em espagos escolares, enfatizando o papel da equipe pedagogica e dos intérpretes.

A inclusdo escolar é amplamente abordada nas contribuicdes de Mantoan (2006), que
problematiza os caminhos da inclusdo e os paradigmas que sustentam essa proposta, e
também nas reflexdes de Reily (2003 a 2007), que analisa o papel da linguagem, da mediacéo

e da igreja nos processos educativos voltados a estudantes surdos.

Nesse campo, Prado e Silva (2021), Corréa, Nascimento e Vieira (2016), Arantes e
Souza (2014), Rangel e Stumpt (2015) e Costa, Reis e Machado (2013), bem como Santos e
Campos (2013), discutem os limites e possibilidades da inclusdo nas escolas puablicas
brasileiras, com énfase em abordagens bilingues, e nas contradicdes geradas pela tentativa de
aplicar politicas inclusivas homogeneizadoras a contextos que exigem diferencia¢do, como o

da surdez.

No que diz respeito as praticas pedagogicas, Vieira e Molina (2018) e Amaral e Alves
(2007) destacam a relevancia da tecnologia assistiva e da articulacdo de abordagens
pedagdgicas diversificadas que favorecem o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes
surdos. Nesse mesmo contexto, Oliveira, Cruz e Magalhdes (2017) analisam o uso de recursos
digitais, apontando possibilidades de ampliacdo da acessibilidade e da efetivacdo de praticas

inclusivas mediadas por tecnologia.

Por sua vez, a politica da educacdo especial ganha destaqgue com as analises de
Camargo, Gomes e Silveira (2016) e Thoma et al. (2014) que apresentam as diretrizes e 0s

desafios das politicas publicas inclusivas no Brasil. Essas obras iluminam as transformacdes e
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as tensbes que permeiam o campo educacional, evidenciando a necessidade de politicas
articuladas e sensiveis as especificidades dos estudantes surdos para favorecer o direito a

educagéo inclusiva.

Complementando essa perspectiva, a inclusdo escolar é abordada a partir das
contribuicdes de Frohlich (2018), Thoma e Kraemer (2017) e Santos et al. (2014), que
enfatizam as préticas de apoio a inclusdo, o papel da familia e as politicas de governanga que
influenciam diretamente o processo educativo dos estudantes surdos. Essas discussdes
reforcam a ideia de que a inclusdo vai além do espaco fisico da escola, envolvendo redes de
apoio e o reconhecimento das diferencas como elementos enriquecedores da experiéncia

educacional.

Por fim, 0 ensino do portugués escrito como segunda lingua (L2) para estudantes surdos
configura o nucleo central desta pesquisa, conforme embasado pelas obras mais recentes.
Autores como Fernandes, Pereira e Ribeiro (2024), Bianchi et al. (2024), Nascimento et al.
(2021), Calixto, Ribeiro e Ribeiro (2019) e Avelar e Freitas (2016), Queiroz (2023), Ribeiro
(2013) e Rojo e Moura (2012) oferecem aportes teoricos e conceituais fundamentais para
compreender os desafios, os multiletramentos e as estratégias de ensino do portugués escrito
como (L2), consolidando a importancia do bilinguismo e do letramento bilingue como

caminhos para a plena inclusao educacional.

Entre os principais desafios discutidos nessas obras, destacam-se a tendéncia de atribuir
a surdez, e ndo as praticas pedagogicas, as dificuldades na apropriacdo da lingua escrita, a
interferéncia da estrutura gramatical da Libras® na producéo textual em portugués, a limitacdo
de vocabulario e a crenca de que a presenca do intérprete em sala de aula é suficiente para
garantir a aprendizagem. Em contrapartida, apontam-se estratégias como o0 uso de materiais
visuais, metodologias que integrem Libras e portugués, o emprego de tecnologias
educacionais e a adaptacdo curricular que considere as especificidades linguisticas dos

estudantes surdos.

Esse enfoque direciona a andlise para a compreensdo da surdez enquanto fenémeno

social e linguistico, tema amplamente discutido por Skliar (1997), que destaca duas

! Autores como Quadros (2008, 2009), entre outros, usam a escrita da sigla correspondente a Lingua Brasileira de
Sinais, com a primeira letra mailscula e as demais mindsculas (Libras). De acordo com a orientacdo para a
escrita das siglas disponivel no site: https://www12.senado.leg.br/manualdecomunicacao/estilos/libras. Acesso
em 05 nov. 2023.
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concepgdes principais na area. A primeira, que vé a surdez como deficiéncia a partir do
modelo clinico-terapéutico; e a segunda, que a entende como diferencga, reconhecendo o surdo

como um individuo linguisticamente distinto, cuja lingua esta vinculada a experiéncia visual.

Diante desse panorama, o presente estudo tem como foco o trabalho docente no
processo de ensino-aprendizagem do portugués escrito como L2 para alunos surdos, com
énfase em aspectos metodoldgicos e na proposicdo de intervengdes pedagogicas. Além da
fundamentacdo teorica, a autora propde uma intervencdo que visa superar as dificuldades

identificadas no contexto pesquisado.

O estudo busca fomentar praticas pedagogicas que promovam efetivamente o
aprendizado do aluno surdo, priorizando a garantia dos direitos desse sujeito, especialmente o
direito a educacdo. Essa escolha tematica surge da observacdo e préatica cotidiana da
proponente, enquanto cidada e profissional. Quadros e Schmiedt (2006), em seu livro Ideias
para Ensinar Portugués para Alunos Surdos, ressaltam que: “[...] a aquisi¢do do portugués
escrito por criancas surdas ainda é baseada no ensino do portugués para criangas ouvintes que

adquirem essa lingua na modalidade falada™ (p. 23).

Para desenvolver o trabalho, foi necessario direcionar os olhares para 0s conceitos-
chave que permeiam a pesquisa, que sdo a surdez, o ensino do portugués escrito como
segunda lingua (L2) para o estudante surdo e os metodos e praticas utilizados pelos docentes
para ministrar os conteudos da disciplina de lingua portuguesa. Como apontam Quadros e
Schmiedt (2006), “[...] a aquisi¢do do portugués escrito [...] seguindo 0S mesmos passos e
materiais utilizados nas escolas com as criangas falantes de portugués” (p. 23), o que nos

revela a urgéncia de refletir sobre estratégias mais adequadas e inclusivas.

1.1 JUSTIFICATIVA

As razBes que impulsionaram a autora a escolher essa tematica partiram das variadas
observacOes e questionamentos feitos em sua vida académica e profissional, enraizados em
sua experiéncia religiosa. A atencdo da autora para a lingua de sinais foi despertada em 2000,
quando se deparou com um grupo de surdos na igreja que frequentava, onde pessoas surdas e
ouvintes se comunicavam durante as celebraces. Admirada, desejou integrar-se a esse grupo,
cujo processo comunicativo lhe parecia diferenciado e instigante. Para isso, buscou aprender a
lingua utilizada, participando de um curso béasico de Libras ofertado na igreja, o que a

apaixonou e a motivou a dedicar-se a essa area.
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Ao comegar a aprender Libras, percebeu os desafios que o portugués escrito representa
para pessoas com surdez, o que a levou a cursar Letras/Portugués para ajudar a minimizar
essas dificuldades, especialmente diante da auséncia, na época, da regulamentacdo da Lei
10.436/2002 (Lei de Libras) e da falta de profissionais especializados nas escolas.

Durante a graduagdo, buscou experiéncias praticas com discentes surdos, destacando o
estagio no Centro de Apoio ao Surdo (CAS), onde atuou como professora de portugués para
esse publico, aprofundando sua vivéncia profissional e académica. Concomitantemente,
investiu em diversas formacgdes e certificagcdes, incluindo a graduacdo em Letras/Libras e
proficiéncias para traducdo e interpretacdo, consolidando sua atuacdo como tradutora-

intérprete e professora bilingue.

O percurso académico e profissional proporcionou a autora uma bagagem que a levou a
compreender, com maior profundidade, as dificuldades enfrentadas por estudantes surdos na
aprendizagem do portugués escrito. A auséncia de estimulos auditivos e a falta de acesso
precoce a lingua majoritaria impdem desafios especificos, distintos daqueles vivenciados por
estudantes ouvintes. Essa vivéncia a fez comparar o aprendizado do portugués a uma escada,
em que, para alcancar determinada altura, é necessario pisar em todos os degraus. E
importante considerar que uma pessoa ouvinte, ainda bem pequena, ja forma frases com a
estrutura gramatical correta antes mesmo de frequentar uma escola, apenas pelo fato de estar
inserida no meio de falantes do idioma; logo, a aquisicdo da lingua falada ocorre por

intermédio do retorno auditivo.

Para essas pessoas, ouvintes, esse desenvolvimento acontece de forma tdo natural que
pode passar despercebido. Entretanto, para as criancas com surdez que ndo contam com essa
base, essa etapa assume papel fundamental. Apesar de viverem em um pais de lingua
portuguesa, essas criangas ndo sdo nativas nem usuarias da lingua majoritaria do Brasil;

vivem, assim, a condicdo de estrangeiras em seu proprio territério.

O mestrado profissional em educacdo oferecido pela Universidade Federal da Bahia
(UFBA) possibilitou a realizacdo de um trabalho de pesquisa com intervencdo focada no
processo educacional e nos desafios envolvidos no aprendizado do portugués escrito por
educandos com surdez, visando seu aprimoramento. A escolha desse tema acompanha a
autora desde o inicio do contato com a comunidade surda, quando percebeu as dificuldades
enfrentadas em relacdo ao dominio do portugués escrito. E fundamental que as escolas de
educacdo bésica busquem cumprir seus objetivos respeitando as diferencas linguisticas dos

estudantes surdos, proporcionando condi¢des para a efetivacdo da educacdo bilingue. Espera-
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se que os resultados desta pesquisa contribuam para a educacéo desse grupo, além de oferecer
novas ideias, estratégias e materiais que favorecam o aprimoramento das préticas pedagogicas

e 0 desenvolvimento dos estudantes.

1.2 PROBLEMA

Com o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua das pessoas
surdas (Brasil, 2002), foi também estabelecido o ensino do portugués escrito como segunda
lingua. No entanto, a legislacdo determina que o portugués ndo pode ser substituido, o que
evidencia um desafio educacional relevante: como desenvolver a escrita de uma lingua sem

que os estudantes tenham vivenciado seus primeiros passos desde os primeiros anos de vida?

Enquanto a maioria dos estudantes ouvintes chega a escola familiarizada com a
estrutura do portugués falado, os estudantes surdos iniciam sua trajetéria escolar com uma
lacuna significativa. Muitos concluem o ensino fundamental e até ingressam no ensino medio
sem dominar o vocabulario basico da lingua escrita, 0 que compromete a aprendizagem nas
demais areas do conhecimento, especialmente em espacos de alta exigéncia académica, como

os institutos federais.

Apesar dos avangos na educacao, o ensino do portugués escrito para estudantes surdos,
em muitas escolas, ainda adota modelos tradicionais, desconsiderando que, para esse publico,
0 ensino precisa ocorrer como segunda lingua, com métodos e estratégias especificas. Quando
se utiliza o0 mesmo método para estudantes ouvintes e surdos, ignora-se suas particularidades
linguisticas e compromete-se 0 processo de aprendizagem, como discute Quadros (1997),
diversos problemas surgem a partir da auséncia de uma comunicacédo efetiva, podendo afetar
profundamente a interacdo entre profissional e estudante surdo, com consequéncias que, em

alguns casos, tornam-se irreversiveis.

Ao longo de sua atuacdo como professora e tradutora/intérprete, a autora observou a
escassez de materiais didaticos adaptados para estudantes surdos, o que a motivou a
desenvolver esta pesquisa, voltada a analise das praticas pedagdgicas no ensino do portugués

escrito como segunda lingua (L2).

Dessa forma, o problema que norteia esta investigacdo é: Quais estratégias e praticas

pedagogicas, utilizadas nas aulas de lingua portuguesa, podem favorecer a aquisicdo e o

dominio do portugués escrito por estudantes surdos?

Como resultado, foi elaborada uma proposta de formacgdo continuada, na modalidade
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EAD, com materiais pedagogicos e informativos que sugerem estratégias ndo apenas para o
ensino da lingua portuguesa, mas também para outras &reas do conhecimento, com o objetivo

de favorecer a trajetoria académica dos estudantes surdos.

1.3 OBJETIVOS

Diante desse contexto, observa-se que o foco principal do estudo é a aprendizagem do
portugués escrito por estudantes surdos na sala de aula, com a investigacdo voltada as teorias
e aos métodos utilizados por docentes de lingua portuguesa com estudantes que nao
apresentam residuo auditivo funcional. A fim de responder ao problema de investigacdo
proposto, 0 objetivo geral é investigar praticas de ensino e aprendizagem que podem ser
utilizadas por professores de portugués para favorecer o processo de aprendizagem de
estudantes surdos. A partir disso, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

e Verificar se as praticas pedagogicas direcionadas aos estudantes surdos, nas aulas de

portugués, promovem a aprendizagem desse publico;

eConhecer as barreiras linguisticas enfrentadas pelos estudantes surdos nas aulas de

portugués;

e [dentificar estratégias e praticas pedagogicas que favorecam o processo de aprendizagem

do portugués escrito pelos estudantes surdos;

e Elaborar uma formacdo continuada, gratuita, na modalidade EAD, voltada a temética dos
estudos surdos, com o objetivo de apoiar docentes na aplicacdo de estratégias e no

desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.

Para alcancar esses objetivos, foi realizada uma pesquisa com abordagem qualitativa,
caracterizada como estudo de caso. Como destaca Goldenberg (1997, p. 14), “Na pesquisa
qualitativa a preocupacdo do pesquisador ndo é com a representatividade numérica do grupo
pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma

organizacdo, de uma instituicdo, de uma trajetoria etc.”.

Os dados foram produzidos por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com
estudantes surdos e com profissionais diretamente envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem desse publico, como professores de lingua portuguesa da sala regular, professor
de portugués para estudante surdo, pedagogos, tradutores e intérpretes de Libras, e

coordenadores do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (Napne).
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Também foram realizadas observagdes das experiéncias vividas por estudantes surdos tanto
na sala de aula regular quanto na sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE). As
entrevistas foram registradas em video com estudantes surdos e em audio com os demais
participantes ouvintes. As observagdes foram documentadas por meio de fotos e filmagens. A
pesquisa foi realizada no Instituto Federal do Espirito Santo, nos Campi Cariacica e Vitoria.

Este trabalho esta estruturado em sete capitulos. O capitulo 1 traz a introducdo, com a
apresentacdo do tema, a justificativa, o problema de pesquisa, 0s objetivos e uma breve
descricdo do método utilizado. Em seguida, o capitulo 2 aborda a Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva, apresentando, de forma sucinta, as leis e conceitos que surgiram ao
longo do tempo, com foco nos estudantes que antes eram pouco Vvisibilizados no sistema

educacional.

Dando sequéncia, o capitulo 3, intitulado Estudos Surdos: Aspectos Historicos-Culturais
e Linguisticos, apresenta o percurso historico mundial sobre como as pessoas surdas foram
vistas e tratadas, analisando a influéncia negativa da cultura da época nesse contexto. O
capitulo também destaca nomes importantes que ofereceram uma visdo diferenciada,

defendendo que a surdez ndo afeta a inteligéncia.

O capitulo 4, denominado Especificidades da Educacdo de Surdos: Libras e
Atendimento Educacional Especializado (AEE), aborda a importéncia da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como lingua legitima e a transicdo historica do uso de sinais espontaneos para
sua consolidacdo, além do papel do Atendimento Educacional Especializado como um
suporte pedagogico fundamental para estudantes surdos, destacando a articulacdo entre os

contextos escolares e sociais para promover praticas inclusivas.

No capitulo 5, Portugués Escrito como Segunda Lingua (L2) para Estudantes Surdos,
discute os desafios enfrentados no ensino do portugués escrito para estudantes surdos,
considerando as barreiras presentes na escola inclusiva, a influéncia da Libras na producéo
textual e os obstaculos da educacao bilingue no cotidiano escolar. O capitulo também trata da
importancia de uma formacao que contemple as especificidades da surdez e apresenta praticas
pedagdgicas voltadas ao ensino do portugués como segunda lingua, respeitando as

particularidades linguisticas desse publico.

O capitulo 6, dedicado ao método, apresenta o processo metodologico adotado para a
realizacdo deste estudo, incluindo as escolhas e justificativas tedricas, os participantes

envolvidos e os procedimentos de producdo e andlise dos dados. O capitulo finaliza com a
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apresentacdo da Producdo Técnica-Tecnologica (PTT), proposta interventiva desenvolvida a

partir dos resultados obtidos.

No capitulo 7, intitulado Incluséo e Ensino de Estudantes Surdos: Préaticas, Estratégias e
Principais Desafios, apresenta-se a analise das producdes de dados, destacando as estratégias,
dificuldades e avancos dos estudantes surdos na aprendizagem do portugués escrito como
segunda lingua. A partir de uma abordagem qualitativa, exploram-se as experiéncias e

percepcOes dos participantes sobre o processo de ensino-aprendizagem.

Inicia-se agora a discussdo sobre a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva,

apresentando os principais conceitos, leis e politicas que sustentam a inclusdo escolar.
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2 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Ao refletir sobre a educacgdo especial na perspectiva inclusiva, é necessario revisitar a
trajetoria marcada por desafios, dores e exclusbes vividas por pessoas com deficiéncia. Essa
historia também envolve as lutas travadas por familiares e o fortalecimento de movimentos
sociais que, ao longo do tempo, contribuiram para avangos educacionais significativos. Esses
avancos vém transformando praticas e consolidando estratégias pedagdgicas mais sensiveis as
diferencas. Compreender esse percurso permite uma aproximagdo mais profunda da proposta
inclusiva, reconhecendo os principios que a sustentam e os caminhos construidos no campo

educacional.

2.1 PRINCIPIOS NORTEADORES E MODELOS EDUCACIONAIS

Um passado ndo muito distante revela que pessoas que ndo se enquadravam em padrdes
impostos socialmente eram sistematicamente excluidas dos espacos coletivos, especialmente
do trabalho e da educacdo. Muitas permaneciam em casa, sem acesso a uma trajetoria
académica ou profissional, diante do constrangimento vivido pelas familias ao enfrentarem os

preconceitos sustentados por uma sociedade que desconsiderava as diferencas.

As especificidades relacionadas as habilidades fisicas e intelectuais eram
tradicionalmente interpretadas a partir do modelo biomédico, o que resultava na classificacéo
das pessoas como ‘deficientes’. Por ndo possuirem um corpo considerado dentro da norma,
essas pessoas eram excluidas da condicdo de detentoras de direitos, ja que ndo atendiam as
expectativas impostas socialmente e, por isso, eram julgadas como incapazes. Segundo Uzéda
(2013, p. 51), “os individuos que apresentavam qualquer tipo de deficiéncia eram
considerados imperfeitos, incapacitados; ndo havia uma preocupacdo em organizar Servicos

para atendimento dessa parcela da populagao”.

Essa logica de padronizacdo, sem respeito pelas experiéncias e realidades vividas por
essas pessoas e suas familias, sustentou uma sociedade excludente. O acesso a escola era
amplamente negado e, quando ocorria, dava-se de forma extremamente limitada, resultando
em altos indices de fracasso escolar e em processos marcados por exclusbes sutis e

persistentes.

Em razdo da rejeicdo social, pessoas passaram a ser separadas conforme suas
especificidades, o que resultou na criacdo de ambientes, salas e espacos segregados. Cada

grupo era alocado em locais diferenciados, organizados de forma a responder apenas a sua
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condicdo. “[...] houve um periodo em que os sujeitos com deficiéncia permaneceram inertes
nas instituicoes, ou seja, ficaram literalmente segregados, o0 que caracterizou o Paradigma da
Institucionalizagdo” (Barbosa, 2007, p. 16). Esse periodo foi marcado pelo modelo de
segregacdo, ancorado por uma légica de institucionalizacao.

Esse modelo teve inicio no século XVI e, no contexto brasileiro, permaneceu como
referéncia predominante até a década de 1960. Contudo, j& em meados da década de 1940,
impulsionada pelas consequéncias das grandes guerras e pelas reivindicagdes dos movimentos
sociais, a Organizacdo das NacOes Unidas publicou um documento fundamental para a
histéria da humanidade. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948)
estabeleceu, pela primeira vez, diretrizes voltadas a protecdo dos direitos das pessoas, com a
finalidade de assegurar dignidade e promover principios basicos de cidadania.

No Brasil, a partir da década de 1960 até os anos 1980, ganhou forca um novo modelo
educacional denominado integracdo, cujo objetivo era possibilitar que pessoas com
deficiéncia tivessem acesso a escola comum, proporcionando uma vivéncia escolar mais
proxima do que era considerado normativo. Esse periodo ficou marcado pela criagdo de
diversos servicos e espacos voltados a reabilitacdo, ancorados no principio da normalizacéo,

com a intencdo de inseri-las na sociedade.

O movimento de integracdo se intensificou durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso, deixando marcas significativas na politica educacional. A proposta buscava ampliar
0 acesso ao espaco escolar, seja na modalidade comum ou especializada, com o entendimento
de que ninguém deveria ser excluido da experiéncia escolar. Segundo Rech (2010), o que
impulsionou inicialmente esse processo foi a ideia de que pessoas consideradas diferentes
pudessem se aproximar do modelo de cidad@o ideal vigente na sociedade. Mendes (2006)
observa que:

Tal proposta trouxe o desenvolvimento de vérios tipos de acfes que visavam a
integrar essa populagdo na comunidade, com a finalidade de usar meios normativos

para promover e/ou manter caracteristicas, experiéncias e comportamentos pessoais
tdo normais quanto possiveis (p. 389).

O debate sobre o direito a educacdo passou a ganhar maior énfase em ambito mundial a
partir da década de 1990, quando eventos promovidos pela Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), somados a atuacdo de movimentos sociais
engajados nessa militdncia, passaram a compor a agenda internacional. Um dos marcos desse

processo foi a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, conhecida como Declaracdo
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de Jomtien (1990), que teve como proposito contribuir para a construcdo da paz e da
seguran¢a mundial por meio da educagao. “Em 1990, foi declarado o Ano Internacional da
Alfabetizacdo, por recomendacdo das Nagdes Unidas. Foi marcado pela Conferéncia Mundial
de Educacdo para Todos (EPT), realizada na Tailandia” (Milanezi, 2023, p. 76). A pauta
principal das conferéncias visava a analise das concepcOes abordadas nas Declaracbes
Mundiais de Educacdo com énfase no respeito a diferenca e no direito a educacdo bésica.
Nesse sentido, Milanezi (2023) destaca que:

A Unesco organizou varias conferéncias na tentativa de construir projetos e

planejamentos que visavam a criar, entre os povos de todo o mundo, o respeito a

diferenca e a cultura dos diferentes povos [...] € enfatizado o papel fundamental da
educagdo e destacada a importancia da alfabetizacdo para todos (p.74).

Impulsionadas pela Unesco, transformagdes nas politicas educacionais foram se
consolidando ao longo dos anos, por meio de movimentos e conferéncias que deram origem a
documentos importantes, os quais contribuiram para mudangas significativas no percurso
educacional de muitas pessoas. No Quadro 1, estdo reunidos alguns marcos legais, nacionais e
internacionais, que fortaleceram 0s avangos e conquistas no campo da educacao das pessoas
com deficiéncia, desde a Constituicdo Federal de 1988 até a promulgacéo da Lei Brasileira de

Inclusdo, em 2015.

Quadro 1 — Marcos Legais

Ano Leis, Decretos, Declaracdes, Resoluc@es e Portarias.

1988 | Constituicdo Federal - Carta Magna do Brasil — Brasil, um pais justo para todos.

1989 | Lein®7.853 - Dispde sobre 0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social.

Declaracdo de Jomtien — Tailandia - Declaracdo Universal dos Direitos Humanos que, toda pessoa

1990 tem direito a educacéo.

1990 | Lein®8.069 — Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

Declaracbes das Nacgbes Unidas — Normas para equiparacdo de oportunidades para pessoa com
1993 | deficiéncia da ONU.

Declaragio de Salamanca — Espanha - Declarag&o Sobre Principios, Politica E Praticas na Area das
1994 | Necessidades Educativas Especiais — Direito & educagdo para todos - Acesso da pessoa com
deficiéncia a uma educacéo de qualidade.

1996 | Lei n®9394/96 - Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.

Resolugdo n° 02/CNE/CEB - Institui Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo
2001 | Basica.

Decreto n° 3.956 - Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de

2001 Discriminacéo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Lei 10.436 - E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio a Lingua Brasileira de

2002 | sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
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Decreto n° 5.296 - Estabelece normas gerais € critérios basicos para a promogao da acessibilidade
2004 | gas pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Decreto n° 6.094 - implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, pela
2007 | ynigo Federal, em regime de colaboragdo com Municipios, Distrito Federal e Estados,

Decreto n° 6.214 - Regulamenta o beneficio de prestacdo continuada da assisténcia social devido a
2007 pessoa com deficiéncia.

Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) -
Assegurar o processo de inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial — que sdo alunos
2008 | com  deficiencia, Transtornos  Globais do  Desenvolvimento (TGDs) e Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/S).

Decreto n° 6.949 de 25 - Promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
2009 | peficiéncia e seu protocolo facultativo.

Lei n° 12.319 - Regulamenta a profissdo de tradutor, intérprete e guia-intérprete da Lingua
2010 | Brasileira de Sinais (Libras)

Decreto n° 7.611 - Disp&e sobre a educacao especial, o atendimento educacional especializado e da
2011 | qutras providéncias.

Decreto n°® 7.612 - Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver
2011 sem Limite.

Lei n° 12.764 - Lei Berenice Piana - Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
2012 | ¢om Transtorno do Espectro Autista

Lei 13.146 - Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
2015 | com Deficiéncia).

Fonte: elaborado pela propria autora.

A educacéo inclusiva surgiu com o compromisso de transformar o cenario educacional,
propondo modelos que acolhessem pessoas historicamente marginalizadas, consideradas
‘diferentes’ ou fora do ‘padrao’. Essa transformagdo buscou eliminar barreiras institucionais,
promovendo a acessibilidade e a inclusdo de todos nos espacos escolares e na sociedade.
Nesse contexto, Uzéda (2013, p. 49) afirma: “A educagdo inclusiva tem como principio
norteador a ideia de que todos devem aprender juntos no ensino regular, levando-se em conta

faixa etaria, limitagdes e competéncias individuais™.

Essa compreensdo também aparece em documentos internacionais. Milanezi (2023), ao
analisar o relatério da Unesco, destaca a concep¢do de educacdo inclusiva adotada

internacionalmente.

No que se refere a concepcdo de educacdo inclusiva, o relatorio da Unesco (2015b)
salienta que ndo € universal, ou seja, cada pais se organiza a partir do que entende ser
inclusivo dentro dos espacos escolares. Nesse sentido, defende que, mesmo com diferentes
concepcOes, € responsabilidade de cada governo promover o acesso das criancas com

deficiéncia a educacéo, atendendo as suas necessidades educacionais (p.83).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm
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No Brasil, a educagdo inclusiva tem promovido mudangas no cenério dos espagos
educacionais. Pessoas que antes ndo tinham acesso a esses ambientes passam a frequentar as
salas de aula, evidenciando o verdadeiro significado da expressdo ‘educagdo inclusiva’.
Contudo, algumas préticas educacionais ainda ndo refletem o real sentido desse movimento,
conforme apontam os documentos legais. Para algumas pessoas, incluir um estudante
significa apenas coloca-lo junto aos demais colegas, sem considerar as individualidades e
necessidades especificas. “A exclusdo, nos nossos dias, esta travestida de inclusdo; aqueles
que tém sido permanentemente localizados do lado de fora das fronteiras, hoje sdo chamados

a entrar ¢ a estar, como seja, deste lado” (Skliar; Quadros, 2000, p. 35-36).

A inclusdo, entretanto, vai muito além da simples presenca no mesmo espaco. Quando
as acdes educativas e estratégias metodoldgicas sdo direcionadas as necessidades apresentadas
pelos estudantes, busca-se garantir a equidade. Dessa forma, barreiras sdo eliminadas ou
minimizadas, permitindo que as pessoas superem limitacOes e expressem seu potencial na
sociedade. Esse movimento em direcdo a equidade reforca a urgéncia de compreender a
perspectiva inclusiva em sua totalidade, considerando seus desdobramentos no campo

educacional e nas politicas publicas.

2.2 APERSPECTIVA INCLUSIVA E SEUS DESDOBRAMENTOS

A educacdo inclusiva refere-se a defesa da educacdo para todos sem excegdo,
englobando diferentes grupos sociais, independentemente das condicdes de classe, etnia,
género, entre outras, pois todos tém direito a educacdo. Conforme apresentado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9.394/96: “Entende-se por educacdo especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (Brasil, 1996).

Dessa forma, a educacdo especial busca romper com a ldgica da segregacao,
contribuindo para a formacdo de pessoas criticas, responsaveis e atuantes na sociedade. Com
base nessa perspectiva inclusiva, a educacéo especial, enquanto modalidade de ensino, passou
a contemplar como publico os estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e

altas habilidades/superdotacéo.

No Brasil, esse entendimento foi consolidado em 2007, quando o Ministério da

Educacdo instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Basica, por
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meio da Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001. As diretrizes expressam 0 compromisso coletivo
com a construcdo de préticas educacionais que respeitem as diversidades e assegurem 0

direito a educacdo com qualidade.

Com essas transformacdes, pessoas que antes ndo tinham a escolarizacdo ao seu alcance
passaram a encontrar oportunidades para trilhar caminhos mais promissores. A presenga de
estudantes com deficiéncia nos espacos escolares tem ganhado visibilidade, especialmente no
contexto das politicas publicas voltadas para a ampliagdo do acesso a educagédo basica.

Nos ultimos vinte anos, o numero de matriculas de pessoas com necessidades
especificas no ensino regular tem aumentado significativamente. Da mesma forma, tem-se
percebido um crescimento das politicas publicas direcionadas ao publico-alvo da educacédo
especial. Um novo publico tem sido visibilizado na area educacional com o ingresso desses
estudantes, evidenciando a urgente necessidade de mudangas e a busca por formagdes e
informacgOes para recebé-los adequadamente. Isso inclui o desenvolvimento de novas
estratégias metodoldgicas que respeitem as diferencas, visto que 0s processos de ensino-

aprendizagem devem se adaptar as especificidades dos estudantes.

As Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica preconizam que:

A educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos o0s niveis,

etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza

0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008, p.1).

O docente da sala regular muitas vezes apresenta inseguranca por se considerar incapaz
para lidar com o novo, o estudante com necessidades especificas, que requer novas
metodologias e estratégias diversificadas. Diante dessa realidade, ele ndo se sente apto nem
preparado pela sua formacdo académica para essa atuacao.

[...] parte dos educadores justifica ndo estar preparada para trabalhar nessa direcéo,
por outro lado hd muitas iniciativas importantes no sentido de realizar trabalhos e
experiéncias de maneira a garantir a inclusdo escolar e acolher os direitos dos
estudantes com deficiéncia. As institui¢cdes de ensino superior, cientes dessas

dificuldades, tém oferecidos diversos cursos de especializa¢es na &rea da inclusdo
(Thiengo, 2017, p.14).

Com todas essas mudancas na area educacional, ha a preocupacdo dos érgdos publicos
em garantir o cumprimento da lei e o direito desses estudantes. A Politica Nacional de

Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva tem como objetivo:
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Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacgdo superior (Brasil, 2008,
p.14).

As escolas comuns, ao receber um novo publico, devem cumprir as regras estabelecidas
por leis e politicas educacionais. Essas mudangas evidenciam a necessidade de assegurar
espacos adequados para o suporte pedagdgico desses estudantes. Por isso, sdo criadas as Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM), onde ocorre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

No Plano Nacional de Educacgéo de 2014, séo apresentadas vinte metas, dentre as quais
a quarta estd relacionada a Educacdo Especial. Essa meta busca:
Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o
acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional

inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014).

No Atendimento Educacional Especializado (AEE), servico ofertado pela Educacgéo
Especial, o apoio pedagogico deve ser realizado no turno contrario ao das atividades da sala
de aula comum, preferencialmente em sala de recursos multifuncionais, na mesma escola ou
em centro de atendimento educacional especializado, conforme propde a PNEEPEI (Brasil,
2008):

O AEE é realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagao,
podendo ser realizado, também, em centro de atendimento educacional especializado
publico ou privado sem fins lucrativos, conveniado com a Secretaria de Educagao.

E importante que a SRM seja equipada com 0S recursos necessarios para atender as
especificidades dos discentes do publico-alvo. Além dos equipamentos especificos, esse
atendimento deve ser ofertado por profissionais capacitados e especializados na area da
Educacdo Especial. As Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Baésica caracterizam o AEE, do ponto de vista
técnico, da seguinte forma:

Consideram-se servicos e recursos da educacdo especial aqueles que asseguram
condigBes de acesso ao curriculo por meio da promogdo da acessibilidade aos

materiais didaticos, aos espacos e equipamentos, aos sistemas de comunicagdo e
informac&o e ao conjunto das atividades escolares (Brasil, 2008, p.1).
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Quando existe 0 compromisso com o principio da inclusdo, em que a escola
desempenha seu papel acolhendo os estudantes, adaptando os planos de aula e 0s recursos
utilizados as necessidades destes, e os professores recebem suporte da Educagdo Especial, 0
resultado é satisfatorio, pois as oportunidades de participacdo e aprendizado com éxito séo

ampliadas, e as barreiras, reduzidas ou até mesmo eliminadas.

Nesse processo de reconfiguracdo da Educacdo Especial, destaca-se o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como servico de suporte pedagdgico, ofertado na
perspectiva da inclusdo escolar, voltado ao publico-alvo da Educacdo Especial: pessoas com
deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotacéo (AH/SD).

No entanto, é importante ressaltar que, embora 0 AEE esteja respaldado por leis e
politicas inclusivas, ele ndo contempla, por completo, os anseios da comunidade surda, que
defende um modelo educacional bilingue fundamentado em escolas especificas para surdos.
Nesse modelo, todos os profissionais, desde os docentes até os funcionarios dos servicos
gerais, se comunicam em Libras, estabelecendo essa lingua como principal meio de interacéo
e instrucdo. O protagonismo é do surdo: estudantes surdos aprendendo com professores
surdos, em um ambiente onde a Libras é valorizada como primeira lingua e o portugués
escrito € ensinado como segunda. Esse modelo foi regulamentado nacionalmente pela Lei n°
14.191/2021, que define:

Entende-se por educagdo bilingue de surdos aquela em que a Libras é a primeira
lingua, e a modalidade escrita da lingua portuguesa, a segunda lingua, ofertada em

escolas e classes bilingues de surdos, em ambientes visuais e com profissionais
surdos e ouvintes com dominio da Libras (BRASIL, 2021, art. 60-A).

Essa proposta é legitimada pela comunidade surda e fundamenta-se no reconhecimento
da surdez como uma diferenca linguistica e cultural. Segundo Floréncio (2013):
A comunidade surda reivindica uma educacéo bilingue e intercultural, em escolas
especificas para surdos, onde a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) seja a primeira
lingua de instrucdo, e o portugués escrito seja ensinado como segunda lingua. Esse
modelo é fundamental para a valorizacdo da identidade surda, do desenvolvimento

linguistico e cultural desse grupo, rompendo com a imposi¢do do oralismo e da
exclusdo linguistica (p. 45).

Esta pesquisa considera, portanto, que o surdo tem uma lingua e uma cultura proprias,
mas esta centrada nos estudantes surdos que frequentam escolas comuns e que, nesse contexto
de inclusdo, precisam ser atendidos com estratégias pedagdgicas que respeitem suas

especificidades linguisticas e culturais.

Apesar do reconhecimento da educacdo bilingue como um modelo legitimo, €
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importante destacar que ela ndo integra o escopo da educacgéo inclusiva tradicional. Enquanto
a educacdo bilingue propde um sistema escolar exclusivo para surdos, sem AEE e com corpo
docente preferencialmente surdo, a perspectiva inclusiva busca inserir estudantes surdos em

escolas comuns, com suporte pedagoégico oferecido principalmente por profissionais ouvintes.

Assim, este estudo estd centrado na realidade da educacdo inclusiva, analisando 0s
desafios dos estudantes surdos inseridos em escolas comuns, que ndo adotam o modelo
bilingue, mas que precisam de praticas pedagdgicas que respeitem suas especificidades

linguisticas e culturais.

Apos refletir sobre essa perspectiva mais ampla da inclusdo, torna-se fundamental
direcionar o olhar para contextos especificos, como o da surdez, contextualizando

historicamente os modelos educacionais destinados aos estudantes surdos.
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3 ESTUDOS SURDOS: ASPECTOS HISTORICOS-CULTURAISE
LINGUISTICOS

No passado, em determinadas culturas, o nascimento de uma pessoa com deficiéncia
fisica, mental, sensorial ou com qualquer tipo de mé& formacdo corporal era associado a
maldicdo. Em alguns povos ou tribos, era comum que o pai sacrificasse o préprio filho em
nome da divindade que cultuavam. Sobre essa triste préatica, Skliar (1997) relata:

Nas atas de um congresso celebrado em Roma em 1962, foi mencionado um
descobrimento feito por arquetlogos franceses durante as escavag@es nas ruinas da
Cartago romana, nas quais investigadores encontraram um epitafio que revela o voto
de um casal de pais ao deus Amon, prometendo sacrificar seu filho surdo quando
recebesse a alegria de Ihes nascer um filho sdo. Seu desejo foi atendido e o filho

surdo sacrificado. No epitafio o surdo é chamado progénie maledetta, ou seja,
‘descendéncia maldita’ (p.19).

As pessoas surdas, por ndo conseguirem se comunicar por meio da fala, eram
consideradas incapazes de pensar, o que justificava, segundo os valores da época, a negacao
de seus direitos civis, educacionais e religiosos. Chegou-se ao ponto de autoridades religiosas
acreditarem que os surdos ndo possuiam alma. Por essa razdo, eram excluidos de praticas
como a participacdo em missas, 0 matrimdnio, o direito a heranca e, sobretudo, a educacéo
(Almeida; Silva, 2009).

A educacdo voltada as pessoas surdas era restrita a um pequeno grupo descendente da
nobreza, ja que mesmo aqueles considerados ‘normais’ ndo tinham acesso a educacédo formal,
exceto 0s que integravam grupos que pudessem gerar algum beneficio ou retorno financeiro a
Igreja Catdlica, uma vez que, naquele contexto historico, a responsabilidade pela educacéo era

atribuida ao clero.

No século XIV, Bartolo Della Marca D’Ancona, advogado e escritor, foi o primeiro a
mencionar a possibilidade de uma pessoa surda ter condi¢des de ser educada, seja por meio da
oralidade ou da lingua de sinais (Almeida; Silva, 2009). Décadas depois, entre 1443 e 1485,
outro nome de destaque foi o do holandés Rodolfo Agricola, reconhecido na area educacional,
que relatou, em uma de suas obras, ter conhecido uma pessoa surda de nascimento que, por
meio da escrita, conseguia compreender e ser compreendido.

No periodo humanista, Rodolfo Agricola, que era uma figura de destaque no campo
educacional, afirmou em seu livro De Inventione Dialectica que havia conhecido um

surdo de nascenca, 0 qual havia aprendido a compreender e expressar tudo pela
escrita (Almeida; Silva, 2009, p. 3).

J& nas experiéncias do médico Girolamo Cardano (1501-1576), motivadas pelo fato de
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ser pai de uma crianca surda e ndo aceitar que seu filho fosse privado do direito a educacao,
houve avangos significativos. Cardano realizou estudos sobre o funcionamento do cérebro,
ouvido e boca, com o objetivo de combater a ideia de que a surdez representava um
empecilho ao aprendizado. Por meio de suas pesquisas, defendeu que pessoas surdas tinham
condicdes e deveriam ser educadas. Afirmava que eram capazes de pensar e aprender, e que a
escrita poderia substituir a fala como forma de expressar o raciocinio. Para isso, no entanto,
era necessario o acesso a alfabetizacdo. Soares (1999) relata:
Cardano, para avaliar o grau de aprendizagem dos surdos, fez sua investigacdo a
partir dos que haviam nascido surdos, dos que adquiriram a surdez antes de aprender
a falar, dos que adquiriram depois de aprender a falar e, finalmente, dos que
adquiriram depois de aprender a falar e a escrever. Sua conclusdo, apds esses
estudos, era a de que a surdez ndo trazia prejuizos para o desenvolvimento da
inteligéncia e que a educacdo dessas pessoas poderia ser feita pelo ensino da leitura,

que era a forma dos surdos ouvirem, e da escrita, que era a forma deles falarem (p.
17).

Inicialmente, apenas a elite surda foi beneficiada pelos avangos das pesquisas de
Cardano. A partir do século XVI, surgiram os primeiros educadores de pessoas surdas, sendo
0 mais conhecido Pedro Ponce de Leodn, ja citado anteriormente. Monge beneditino do
Monastério de San Salvador, em Ofa, na provincia de Burgos, na Espanha, Pedro Ponce
dedicava-se ao ensino de pessoas surdas pertencentes a nobreza da corte espanhola. Enquanto
isso, 0s demais permaneciam a margem da sociedade, sem acesso a educacdo e a

oportunidades de trabalho.

O sucesso do método educacional desenvolvido pelo monge beneditino atraiu pessoas
surdas de outras classes sociais. Ledn ndo rejeitou 0s novos estudantes, no entanto, a educacéao
oferecida era diferenciada, ja que as familias nobres ndo admitiam qualquer tipo de convivio
com aquelas consideradas socialmente inferiores. Ainda assim, cada grupo, o da elite e 0 dos
marginalizados, teve a oportunidade de se relacionar com uma mesma referéncia linguistica,

promovendo entre eles uma comunicagdo sistematica por meio dos sinais.

Essa convivéncia, no entanto, foi interrompida algumas décadas depois, quando o
soldado e filosofo Juan Pablo Bonet publicou, em 1620, um livro no qual defendia que a
educacdo da pessoa surda deveria ocorrer de forma individual. Bonet argumentava que, em
grupo ou entre seus pares linguisticos, a comunicacao por sinais era inevitavel, o que, segundo
ele, causava distracdes, dificultava o trabalho do professor e comprometia o aprendizado da

leitura e da fala. Almeida e Silva (2009, p. 4) explicam:

Juan Pablo Bonet [...] teria publicado uma obra em 1620, que tratava do ensino e da
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leitura, da fala e de outras ciéncias para esses sujeitos e acreditava que o professor e
0 aluno deveriam estar a s0s para evitar possiveis distracdes por parte do aluno
surdo. Embora as intencGes de Bonet fossem as melhores, os surdos ndo teriam mais
a mesma oportunidade de conviver em uma comunidade linguistica como no
Monastério de Ofia (p. 4).

No século XVIII, um surdo de familia nobre, Etienne de Fay, teve a iniciativa de criar
uma escola para surdos, priorizando a lingua de sinais. Fay conheceu Pierre Desloges, um
surdo que ndo dominava a comunicacgdo por sinais porque nunca frequentou escola até a idade
adulta e ndo tinha contato com surdos usuarios da lingua de sinais. Desloges ndo conseguia
expressar claramente seus sentimentos e, por ndo possuir comunicacdo adequada, nédo
compreendia 0 mundo ao seu redor nem era compreendido. Fay assumiu a responsabilidade
de ser seu professor e grande incentivador para que Desloges publicasse, em 1779, o primeiro
livro escrito por uma pessoa surda. Sacks (1997) sensibilizado afirma:

Nada é mais prodigioso, ou mais digno de celebracdo, do que algo que liberta as
capacidades de uma pessoa e lhe permite crescer e pensar, e ninguém louva ou

descreve isso com mais fervor e eloquéncia do que os mudos subitamente libertados
como Pierre Desloges (p. 33).

Por sua vez, Quadros (2006) destaca que Etienne de Fay foi um dos precursores, mas
seu projeto inicial ndo se concretizou. A primeira escola para surdos que priorizou a lingua de
sinais foi fundada por um educador ouvinte, o Abade Charles Michel de L’Epée. Ele
reconheceu a necessidade do uso dos sinais na educacdo de pessoas surdas. Esse despertar
surgiu quando conheceu duas irmas gémeas surdas que, até entdo, eram assistidas pelo padre
Vanin. Com a morte deste, L’Epée decidiu dar continuidade ao seu legado por questdes
religiosas, acreditando que elas precisavam conhecer a doutrina catélica, pois, do contrario,

morreriam pagas.

Almeida e Silva (2009) relatam que, em 1760, iniciou-se uma educacéo religiosa com as
meninas, descartando 0 método anterior. Nesse novo método, 0s ouvidos eram
desconsiderados e o foco estava nos olhos e nas méaos, pois apontava-se 0 objeto e escrevia-se
no quadro o nome correspondente. O sucesso foi parcial, pois as alunas conseguiram aprender
apenas vocabulario relacionado a objetos concretos e visiveis, ndo alcancando a compreensao
de gramaticas ou conceitos abstratos. No entanto, observou-se que, por meio de sinais, a
comunicacdo entre as irmas era fluente. Concluiu-se que existia uma gramatica, pois a
comunicacio se efetivava. Diante disso, L’Epée decidiu aprender os sinais com as irmis,
aperfeicoa-los e criou um método para que esses sinais correspondessem a lingua oral

francesa, repassando-os para as alunas.
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Segundo Quadros (2006), L’Epée percebeu a necessidade de aprender a lingua de sinais
usada pela comunidade surda. O professor entdo se aproximou dos surdos, que eram
considerados marginalizados nas ruas de Paris, interessado em aprender a lingua de sinais
com esse grupo fluente nessa forma de comunicagdo. Essa aproximacdo entre o abade e a
comunidade surda resultou em uma mudanc¢a marcante e positiva na histéria da educacao de
pessoas surdas, pois possibilitou a fundacdo, em 1760, da primeira escola publica para surdos
em Paris. A instituigdo priorizava o ensino baseado na lingua de sinais, pois L’Epée
reconheceu que a comunicacao sinalizada substituia a fala sem prejuizo. Por meio dessas
novas praticas metodoldgicas, os estudantes surdos alcancaram o aprendizado esperado, e a
escola se destacou. Apb6s 15 anos de funcionamento, setenta estudantes ja integravam a
instituicdo.

Para o abade, a comunicacdo em sala de aula se efetivava gracas ao dominio que
ambos, professores e alunos, tinham da lingua de sinais. Portanto, nédo se justificava

poucos alunos surdos nesse espaco, mas sim classes com a mesma arquitetura das
escolas publicas para ouvintes (Quadros, 2006, p. 23).

Para comprovar a eficacia de sua metodologia, o abade L’Epée fazia questdo de
apresentar anualmente seus estudantes surdos a uma comissdo formada por educadores
conceituados, convidados para fazer perguntas aos jovens. Skliar (1997) descreve essa prética:

Para sensibilizar a comunidade parisiense, o abade tinha como pratica fazer
demonstracfes publicas anuais para mostrar a relevancia de seu método. Para tanto,
convidava educadores e filésofos para a apresentacdo. Nessas demonstracfes, 0s
alunos surdos deviam responder duzentas perguntas do tipo: O que se pensava sobre

a Terra antes de Copérnico? Devido ao giro da Terra em torno de si mesma, que
fendmenos podemos observar? (p.27).

A metodologia desenvolvida e aplicada na escola fundada por L’Epée teve ampla
divulgacdo e foi adotada por diversas instituicdes publicas em varios paises. Esse sucesso
ocorreu gracas aos ex-alunos formados e preparados para coordenar novos grupos de
estudantes surdos, que futuramente se destacaram em varias areas profissionais e sociais. A
educacdo por meio da lingua de sinais proporcionava oportunidades para que pessoas surdas
conquistassem 0S mesmos espagos e objetivos que os ouvintes. Como destacam Perlin e
Strobel (2014), “Ha evidéncias de que havia muitos escritores surdos, artistas surdos,

professores surdos e outros sujeitos surdos bem-sucedidos” (p. 7).

Com base nesses marcos histdricos, Quadros, Strobel e Masutti (2014) destacam 0s
avancos na consolidacdo de politicas linguisticas voltadas para a comunidade surda no Brasil,

destacando que os chamados ‘Deaf Gains’ representam conquistas importantes, como o
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reconhecimento legal da Libras, o protagonismo surdo e a valorizagdo da diferenga como
riqueza cultural. Nesse sentido, Pereira (2025) afirma:
A cultura surda se reinventa a todo momento, e a lingua de sinais promove os surdos
como sujeitos no mundo a partir de sua identidade surda. E nesse ato de
performance que acontece a reinvencao cultural do surdo; em sua diferencga, ocupa

novos espacgos e produz outras linguagens, performances que geram um sentimento
de liberdade através do uso da sua lingua (p. 135).

Para pessoas surdas, foi uma grande vitdria, pois antes eram vistas como incapazes e
marginalizadas. Com a iniciativa e a¢do de L’Epée, passaram a apresentar uma nova imagem
para a sociedade: a de verdadeiros cidaddos e questionadores, que participavam de discussdes
com liderancas ouvintes em nivel de igualdade, propondo mudancas e intervengdes sempre
que necessario, especialmente nas areas profissional e educacional. Esse momento
representou uma conquista histérica que marcou positivamente a trajetoria académica e a vida

da comunidade surda.

Por meio de um convite de Dom Pedro |1, chegou ao Brasil o professor surdo Ernest
Huet, que instituiu a escola para pessoas surdas no pais. Em 26 de setembro de 1857, foi
fundado o Imperial Instituto de Surdos-Mudos, a primeira escola para surdos do Brasil, no
Rio de Janeiro, sob a lei n° 839. O instituto funcionava no modelo de internato e recebia
estudantes surdos de todo o Brasil, com a condigdo de aceitar apenas meninos entre sete e
quatorze anos. A instituicdo voltava-se a educacdo literaria e ao ensino profissionalizante
(Albres, 2005).

A autora surda Karin Strobel faz um breve relato, apresentando datas e fatos histéricos
importantes que marcaram a educacao dos surdos, relevantes para a comunidade brasileira em
geral. Ela relata que, em dezembro de 1857, apenas trés meses apds a inauguracdo do
Instituto, o professor Ernest Huet apresentou ao imperador D. Pedro Il os frutos de seu
trabalho por meio de um grupo de estudantes, deixando o imperador perplexo e muito

admirado com tamanho resultado em tdo pouco tempo (Strobel, 2016).

Segundo Strobel (2016), em 1861, o professor Ernest Huet deixou o Brasil para lecionar
aos surdos no México. Diante disso, assumiu a direcdo do Imperial Instituto de Surdos-Mudos
o Frei do Carmo, que permaneceu pouco tempo no cargo e foi logo substituido por Ernesto do
Prado Seixa. No ano seguinte, em 1862, o Dr. Manoel Magalhdes Couto, sem experiéncia na
educacdo de surdos, foi contratado como diretor do Instituto. Em 1868, devido a falta de
experiéncia na gestdo, o Instituto foi considerado apenas um asilo de surdos. Ap6s uma

inspecdo do governo, constatou-se a ma administracdo, o diretor foi demitido e o cargo
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assumido pelo Dr. Tobias Leite.

Nesse interim, conforme Strobel (2016), um ex-estudante do Imperial Instituto de
Surdos-Mudos, Flausino José da Gama, publicou, aos 18 anos, o primeiro dicionario de lingua
de sinais do Brasil: Iconografia dos Signaes dos Surdos-Mudos (Gama, 1875). Outro ex-aluno
do Instituto, o surdo escultor pernambucano Antonio Pitanga, formado posteriormente pela
Escola de Belas Artes, conquistou diversas premiagoes em 1932, entre elas: a medalha de
prata pela escultura Menino Sorriso; a medalha de ouro, em primeiro lugar, pela escultura

icaro; e uma viagem a Europa como prémio pela escultura Paraguassu.

A autora também destaca feitos importantes na area religiosa, como o de Vicente de
Paulo Penido Burnier, surdo, que foi ordenado padre em Juiz de Fora, MG, no dia 22 de
setembro de 1951. Na época, por ser surdo, ele ndo teria direito ao sacerdécio, pois a Lei do
Direito Candnico o proibia. Burnier precisou esperar trés anos até obter a liberacdo papal que

revogou essa restricao.

Conforme Strobel (2016), a primeira escola para surdos do Brasil, o Imperial Instituto
de Surdos-Mudos, no Rio de Janeiro, passou a ser denominada Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES) a partir de 6 de julho de 1957. Essa escola adotou a lingua de
sinais francesa, que, inevitavelmente, se fundiu com o sistema linguistico utilizado pelos
surdos brasileiros e suas variagdes regionais, ja que o INES recebia alunos de todos os estados
do pais, resultando na Lingua Brasileira de Sinais (Libras). O método educacional priorizava a

lingua de sinais.

Enguanto a lingua de sinais ainda era aprovada como base da metodologia de ensino, 0s
surdos consideravam que viviam uma ‘época de ouro’. Vale ressaltar que esses importantes
fatos historicos narrados anteriormente foram muito significativos para a comunidade surda e
ocorreram antes da decisdo imposta pelo Il Congresso de Mildo, que instituiu o oralismo em
1880.

3.1 FILOSOFIA EDUCACIONAIS PARA EDUCACAO DE SURDOS

Nos trabalhos de pesquisa direcionados a educacdo em estudos surdos, é essencial
discutir as filosofias educacionais, pois é por meio delas que se promovem a inclusdo e as
melhorias no sistema educativo para os estudantes surdos. As estratégias metodoldgicas e
acOes inadequadas, além de prejudicarem o estudante como cidaddo social, muitas vezes

acarretam sofrimento.
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As filosofias educacionais foram metodologias utilizadas por meio de diversas técnicas
com o objetivo de atender aos surdos, permitindo que estes se desenvolvessem em seus
contextos cognitivo, linguistico e social. Essas metodologias, apesar de terem como meta o
desenvolvimento do estudante surdo, nem sempre alcangavam esse objetivo. Algumas marcas
negativas deixadas foram consequéncias de visbes ideoldgicas extremas que causaram
desconforto aos surdos. As filosofias educacionais que marcaram épocas na educacdo dos
surdos foram o Oralismo, a Comunicacdo Total e o Bilinguismo, cada uma com suas analises

criticas sobre a melhor forma de atender e aceitar as especificidades desses estudantes.

O 11 Congresso de Mildo foi realizado no periodo de 06 a 11 de setembro de 1880, na
cidade de mesmo nome, na Italia. Nesse congresso, participaram da reunido cento e oitenta e
duas pessoas, sendo, em sua maioria, ouvintes oralistas originarios de varios paises, como
Alemanha, Bélgica, Canada, Estados Unidos, Franca, Inglaterra, Italia, Russia e Suécia. O
oralismo foi um marco negativo na vida dos surdos, pois ocasionou um seculo de muito

sofrimento, dor e revolta para esses estudantes.

O Congresso de Mildo teve como objetivo discutir, analisar e decidir a educacdo dos
surdos em todos seus aspectos. As vantagens e desvantagens da educacdo dos surdos em
escolas nos modelos de internatos, o periodo essencial para que esses sujeitos concluissem
uma educacdo basica necessaria, quantidade de alunos por sala e, principalmente, qual o
método mais indicado para educacdo dos alunos surdos. Todos esses questionamentos foram
feitos sem dar voz para 0s mais interessados: 0s proprios sujeitos surdos. Almeida e Silva
(2009) relata o que essa decisdo ocasionou:

Apbs o congresso termina uma época de convivéncia tolerada na educacdo dos
surdos entre a linguagem falada e a gestual e, em particular, desaparece a figura do

professor surdo que, em consequéncia do novo modelo educacional, via-se
impossibilitado de permanecer na fun¢éo de educador (p. 8).

O oralismo chegou o Brasil a partir de 1957 e, nessa mesma data, assumiu a direcdo do
INES Ana Rimola de Faria, tendo como assessora a professora Alpia Couto, que juntas
proibiram oficialmente a lingua de sinais na escola; essa proibicdo ndo valia apenas para as
salas de aula, mas em qualquer espaco escolar. Os estudantes, mesmo cientes da
desaprovacdo, continuaram sinalizando nos patios e corredores do Instituto. Essa repressao
ocorreu devido as fortes influéncias do Il Congresso de Mildo de 1880.

Depois das resolugdes do congresso de Mil&o, a educacdo dos surdos no Brasil teve
um retrocesso, ao proibir 0 uso de sinais, e consolidar o método oralismo, que foi

definido por ouvintes no evento, sem o consentimento de surdos ou membros da
comunidade surda. As resolucdes definidas em Mildo levaram educadores a amarrar
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as maos de surdos, para que ndo fizessem sinais, e forcassem, em muitos casos sem
nenhum resultado positivo, 0 uso da lingua oral, todo esse processo sO trouxe
traumas e desgastes (Lopes, Abreu, 2017, p. 02).

Na filosofia educacional oralista, a surdez é vista como uma doenca. A principal
instrucédo para o estudante surdo era a oralizagéo, e as metodologias utilizadas eram dolorosas
e desrespeitosas em relacdo as suas limitagOes, evidenciando ainda mais sua deficiéncia.
Acreditava-se que apenas dessa forma ele poderia ser inserido na sociedade e se tornar um
profissional bem-sucedido. “O ensino da lingua oral para o surdo, como a propria palavra

“ensino” ja demonstra, ndo ocorre naturalmente” (Goldfeld, 2002, p. 89).

Em meio a todas essas proibicdes, Strobel (2016) apresenta no campo das notoriedades,

0 surdo autor brasileiro Jorge Sérgio L. Guimaraes, que em 1961, no Rio de Janeiro, publicou

o livro Até onde vai o Surdo (Guimaraes, 1961), narrando todas as suas experiéncias de vida

por meio de cronicas. Outra publicacdo relevante no Brasil, porem de autoria de um padre

americano, foi o livro Linguagem das M&os contendo 1258 sinais fotografados (Oates, 1990).

Em suma, entende-se que esses fatos historicos sao mais que relevantes para a vida social e
académica dos sujeitos surdos, como causa e consequéncia de sua resisténcia, pois

Sabemos que a resisténcia constréi estratégias de sobrevivéncia desse povo,

principalmente quando outras historias séo narradas e construidas. A poesia surda, 0

humor surdo, a arte surda sdo exemplos de construcdo cultural pertinentes a esse

grupo que representam a resisténcia surda a esta histéria de certezas e incertezas
(Vieira-Machado, 2010, p. 61).

Outras propostas educacionais surgiram devido aos resultados insatisfatorios
consequentes do Oralismo. Assim, foi desenvolvida a Comunicacdo Total (em meados da
década de 1960). A Comunicacdo Total permitia o uso simultaneo da lingua oral, da lingua
sinalizada e de quaisquer outras possibilidades de comunicacdo. Os professores e estudantes
surdos utilizavam varios recursos de comunicagao para garantir o processo de escolarizacéo.

[...] a comunicacéo total implica a utilizacdo simultanea da linguagem oral e gestual.
Para outros seria 0 emprego de diversas formas de comunicacdo disponiveis, sem a
preocupacao particular pela sua hierarquizacdo. Desta forma, sdo utilizados: a fala, a
leitura labial, a lingua de sinais, o portugués sinalizado, o alfabeto manual, a audicéo

residual, a leitura e a escrita dentro de diferente circunstancias e contextos (Silva,
2008, p. 18).

A abordagem Comunicacdo Total permitiu o uso da lingua de sinais como auxilio a fala,
que por muitos anos foi proibida pelas normas oralistas, que consistiam em ensinar o
estudante surdo a falar e a fazer leitura labial. A filosofia educacional da Comunica¢do Total
considera a surdez uma caracteristica do sujeito, promovendo a aceitacdo de uma forma de

comunicagdo diferenciada, na qual se pode utilizar qualquer recurso para que a comunicagao
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se efetive, facilitando assim as rela¢des de convivéncia e as interagdes entre surdos e ouvintes.

Uma das grandes diferencas entre a Comunicacdo total e as outras filosofias é o fato
de a Comunicacdo Total defender a utilizagdo de qualquer recurso linguistico, seja a
lingua de sinais, a linguagem oral ou cédigos manuais, para facilitar a comunicacéo
com pessoas surdas. A Comunicacgdo Total, como o prdprio nome diz, privilegia a
comunicacdo e a interacdo e ndo apenas a lingua (ou linguas) (Goldfeld, 2002, p.40).

Um fato destacado por Strobel (2016) nesse periodo da Comunicacdo Total como
método educacional, foi a fundacdo da Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Deficientes Auditivos (Feneida), em 1977, composta somente por pessoas ouvintes, mas todas
envolvidas com as causas e os desafios da surdez. Nesse mesmo ano, o livro de poemas Ansia
de Amar (Guimardes, 1961), do mesmo Jorge Sérgio L. Guimaraes, foi lancado apds a sua

morte.

N&o obstante, discorre ainda a autora que a Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo dos Surdos (FENEIS), entidade que busca a defesa de politicas linguisticas
voltadas para a cultura, educacgéo, saude, assisténcia social e emprego visando ao bem estar
por meio da defesa dos direitos da comunidade surda brasileira. A FENEIS foi fundada no Rio
de Janeiro em 1987, conquistando sua sede prépria no dia 08 de janeiro de 1993 na mesma
cidade, sendo a mesma a reestruturacao da antiga Feneida. Logo apos (1994), a Confederacéo

Brasileira de Desportos de Surdos (CBDS) também seria inaugurada em S&o Paulo.

Essa nova prética, a filosofia educacional da Comunicacdo Total, ao consentir o uso da
lingua sinalizada, fomentou novas discussdes sobre a lingua de sinais e sua funcionalidade
para o aprendizado. Assim, surgiram varios estudos e pesquisas que, somados ao insucesso da
Comunicacdo Total, incentivaram uma nova abordagem: o bilinguismo (Lacerda; Santos;
Rocha, 2023).

Apos o fracasso da Comunicacdo Total e a partir das pesquisas da Professora linguista,
Lucinda Ferreira Brito, sobre a Lingua Brasileira de Sinais e da Professora Eulalia Fernandes
sobre a educacéo dos surdos, passou a ser difundido o bilinguismo, incentivando o surdo a ser
fluente na lingua de sinais para aprender o portugués escrito, cabendo ao profissional ser
fluente em ambas as linguas. O bilinguismo iniciou no Brasil de forma timida na década de
80, tornando mais visivel nos anos 1990, porém fortaleceu-se a partir de 2002, apds o

reconhecimento e aprovacdo da Lei de Libras.

O bilinguismo, como filosofia educacional, reconhece a surdez como uma condicao
linguistica e cultural que ndo compromete o desenvolvimento cognitivo do estudante surdo.

Este modelo educacional valoriza a lingua de sinais como primeira lingua natural do surdo e o
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portugués escrito como segunda lingua, buscando garantir o0 acesso pleno ao conhecimento e a
participacdo social. A proposta bilingue visa promover a inclusdo real do estudante surdo,
respeitando sua identidade linguistica e cultural, além de proporcionar meios para sua

autonomia comunicativa e académica.

Para Quadros et al. (2018), ao adotar uma abordagem bilingue, as escolas podem criar
um ambiente inclusivo e acessivel, onde os estudantes surdos tenham a oportunidade de
desenvolver suas habilidades linguisticas e académicas em um espago que respeita e valoriza

sua identidade linguistica e cultural.

Essa abordagem tem se consolidado como essencial para o desenvolvimento linguistico
e cognitivo das criangas surdas, uma vez que a exposicao precoce e continua a lingua de sinais
possibilita a construgcdo de uma base solida para o aprendizado e a interagdo social. Segundo
Quadros e Karnopp (2016), “O bilinguismo ¢ fundamental para o pleno desenvolvimento do
surdo, visto que a lingua de sinais fornece a base linguistica e cognitiva necessaria para o
acesso a aprendizagem e a constru¢do da identidade cultural” (p. 45). Além disso, esse
modelo educacional promove a convivéncia de duas culturas, a surda e a ouvinte,
possibilitando a participacdo ativa do estudante surdo em ambos 0s contextos sociais e

contribuindo para sua formacao integral e cidadania.

Nesse sentido, Pereira (2020, p. 150) afirma que “[...] a educagdo do sujeito surdo deve
se dar a partir do bilinguismo, ou seja, a LSB como L1 do sujeito surdo, e, a LP escrita, como
L2. O bilinguismo, nesse caso, consiste em trabalhar com duas linguas no espaco escolar: a
LSB e a LP, na modalidade escrita”.

Conforme os autores Quadros et al. (2018), a educagdo bilingue, ao contemplar a
diversidade linguistica e cultural dos sujeitos surdos, favorece ndo apenas o desenvolvimento
do bilinguismo, mas também o fortalecimento do multiculturalismo. Ao valorizar essas
diferencas, essa proposta educacional contribui significativamente para a inclusdo social e
para a equidade no acesso as oportunidades, possibilitando que os educandos surdos

participem ativamente da sociedade e atuem em diferentes areas de forma plena.

Conforme exposto, ao longo da historia da educacdo dos surdos, emergiram trés
abordagens principais com objetivo de educar o estudante com surdez que foram: o oralismo,
a comunicacao total e o bilinguismo. Os modelos de ensino apresentados tinham seus proprios
defensores, que eram os profissionais da educacdo que acreditavam que era 0 mais eficiente e

por meio dele o estudante teria éxito no processo académico. O Quadro 2 apresenta a
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caracterizacdo desses modelos com suas propostas educacionais e respectivas implicagdes.

Quadro 2 - Caracterizacdo dos Modelos Educacionais

Oralismo — 1880
Chegou ao Brasil em
1957

Comunicacao Total -1960
Chegou ao Brasil em 1980

Bilinguismo - 1970
Chegou ao Brasil em 1990

Objetivos

Nesse modelo

educacional o foco era a

cura da surdez, sendo
todo o trabalho e

estratégias voltadas para

que o surdo
desenvolvesse a fala e

que a leitura labial fosse

tdo perfeita que poderia
até dizer que o surdo
estava escutando, assim
tornando o estudante
surdo parecido com os
alunos ouvintes.

Nessa abordagem o foco
principal era a valorizagéo
da comunicacéo dos
estudantes, ndo importando
qual modalidade, os
discentes surdos tinham
liberdade para escolher o
tipo de comunicagéo de sua
preferéncia, assim reverter
o fracasso escolar
ocasionado pelo oralismo.

- A formacéo e a efetiva
educacdo dos surdos.

Profissionais Envolvidos

- Fonoaudidlogos;

- Professores ouvintes
regentes;

- Professores ouvintes
especialistas / oralistas.

- Profissionais surdos e
ouvintes com conhecimento
e dispostos a utilizacdo de
todos os recursos que
possam resultar em uma
comunicacao.

- Professor Regente
ouvinte;

- Professor Bilingue
ouvinte ou surdo;

- Professor de Lingua de
Sinais (surdo);

- Tradutor e Intérprete de
Lingua de Sinais
(ouvinte).

Vantagens

Os surdos que sdo
oralizados sdo mais
independentes pois na
maioria das vezes
conseguem se
comunicar sem
dependerem do
intérprete de lingua de
sinais.

- Liberou a real
comunicacéo dos surdos
por meio da primeira lingua
(L1).

- Incentivou o contato e a
busca do aprendizado da
lingua de sinais.

- Despertou interesse pela
educacdo de surdos.

- Proporcionou novas
estratégias e propostas
pedagdgicas;

- Estimulou pesquisas em
estudos surdos com base na
lingua de sinais.

- Reconhecimento a
identidade e a cultura
surda;

- Respeito a singularidade
e as especificidades do
estudante surdo com
direito a igualdade de
condigBes e
oportunidades.

- Defende que a lingua de
sinais é a lingua materna,
primeira lingua (L1) do
surdo, logo, é
imprescindivel para a
formacéo académica e a
construcéo da identidade
do discente surdo;

- Direito & educacéo por
meio da utilizacdo da
lingua de sinais como
lingua de interacéo e
instrucéo;

- Possibilidade de
participacdo em debates
académicos, culturais, de
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cidadania entre outros,
pelo reconhecimento e
direito a utilizacdo da
lingua de sinais;

- Reconhecimento da
lingua de sinais como
modalidade linguistica
em todos os aspectos:
Iéxicos, semanticos e
sintaticos;

- NUmero expressivo de
adultos retornando as
escolas.

- Proibigdo do uso da
lingua de sinais, sua
primeira e principal
lingua de comunicagdo,
por meio de castigo
corporal.

- A proibicéo da
comunicacdo de forma
natural forcou a
segregacao desse grupo
minoritario.
Limitacdes - Pouca abordagem e
ensino dos contetdos
escolares, resultando em
fracasso escolar e
frustracdo em grande
escala.

- A sala de aula se
transformou em um
ambiente clinico e ndo
educacional, pois era o
espaco para habilitacéo
e reabilitacdo para o
treinamento e aquisicao
da fala e da leitura
labial.

- N&o alcangou o
objetivo, pois 0 método ndo
foi suficiente para
apresentar o sucesso
escolar esperado.

- N&o houve um
desenvolvimento
linguistico; apesar da
liberacdo do uso dos sinais,
a comunicacao era precaria,
poucos estudantes
alcancaram éxito na
producéo da linguagem.

- Dificuldades
relevantes para expressar
ideias e sentimentos.

- Continuam as
dificuldades em relacdo a
escrita.

- Os niveis
académicos correspondente
com a faixa etaria. A
grande maioria ndo
conseguiu atingir o nivel
esperado.

- Houve uma
desvalorizacdo das
aprendizagens e aquisi¢des
linguisticas, ou seja, as
necessidades
sociolinguisticas e culturais
dos surdos.

- A maioria ndo apresenta
competéncia na lingua
escrita;

- Quando a crianca nao é
exposta a lingua de sinais
desde o nascimento, a
aquisicdo do curriculo
escolar necessita de um
periodo maior que 0s
estudantes ouvintes.

Fonte: elaborado pela autora.

Hoje, as trés filosofias, o oralismo, a comunicacdo total e o bilinguismo, tém sido

trabalhadas paralelamente em todo o pais, embora as duas primeiras ndo sejam mais oficiais,

pois a orientacdo é o bilinguismo. A filosofia do bilinguismo apresenta novas oportunidades

para os estudantes surdos, pelo fato de priorizar como lingua de interacdo e instrucéo a lingua
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de sinais, pois, dessa forma, este serd oportunizado ao acesso a informacéo e ao aprendizado,

respeitando sua diferenca linguistica.

No periodo em que o bilinguismo se efetiva como abordagem educacional no Brasil.
Outra conquista destacada por Strobel (2016) foi o inicio da exibicdo de legenda na televisao,
o0 closed caption, o que aconteceu pela primeira vez no Brasil por meio da emissora Rede
Globo de Televisdo, no seu Jornal Nacional, no més de setembro em 1997. Além disso, a
primeira revista lancada pela Feneis foi publicada em 1999, prestigiando o artista surdo Silas
Queir6s, ilustrando a respectiva capa com seus desenhos. E no ano de 2002, a parceria entre 0
Mec e a Feneis resultou na formacao de Agentes Multiplicadores de Libras em Contexto.

A primeira graduacdo com licenciatura plena em Letras/Libras teve inicio no Rio de
Janeiro no ano de 2006, apoiado pela Universidade Federal (Strobel, 2016). Dois anos depois,
em 2008, foram iniciados, em alguns estados brasileiros, os cursos de graduacdo com
licenciatura plena em Letras/Libras, contemplando apenas estudantes surdos, e o de
bacharelado em Letras/Libras, disponibilizado para discentes ouvintes. O curso fora oferecido
na modalidade a distancia pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com nove
polos, sendo a Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) um deles e, no qual, a autora

desta pesquisa realizou seu bacharelado.

Por meio dessa trajetOria constatam-se as derrotas e vitorias observadas e vivenciadas
pela comunidade surda. E importante lembrar que é por meio do conhecimento dos fatos
relativos a determinada luta que um grupo social se instrumentaliza em busca de um futuro
mais digno e promissor.

Estamos, pois, num momento muito sério em termos de decisdes e de agdes; o
avanco das ideias e dos ideais precisa concretizar-se no cotidiano das escolas sem

desmontes, sem medidas apressadas e sem a perpetuagdo do estatuido que nédo deu
certo (Carvalho, 2000, p. 50).

Para uma compreensao a respeito do desenvolvimento cognitivo e comprometimento
linguistico dos sujeitos surdos, é necessario conhecer a historia que envolve todo o processo
que surgiu ao longo dos tempos voltados para a educacdo dos discentes com surdez, como 0s
métodos educacionais criados e estabelecidos, assim como as filosofias abordadas, tudo
idealizado para proporcionar ao estudante surdo o sucesso académico. E por meio de
documentos e materiais que se pode fazer uma analise critica das acdes e métodos de ensino
utilizados e suas consequéncias, 0s avangos e retrocessos, trazendo-os para os dias atuais para

uma reflexdo sobre as praticas vigentes.
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Uma reflexdo sobre o processo educacional que envolveu e envolve a educacdo dos
surdos com as praticas atuais é de extrema relevancia, tendo em vista que ainda hoje, com
todos os avangos que ja ocorreram, os estudantes com surdez apresentam dificuldades de
aprendizagem; um triste fato incontestavel. Essa retrospectiva sobre as principais abordagens
de ensino voltadas para educacdo dos surdos com uma avaliacdo das estratégias e métodos
ministrados hoje, pode despertar interesse sobre o tema, incentivar debates e novas pesquisas,
com o objetivo de promover o sucesso escolar dos discentes surdos. Visando essa
compreensdo critica do processo histérico que culminou nos modelos educacionais vigentes,
sera abordado a seguir a concepg¢do biomédica da surdez e como ela subsidiou a perspectiva
oralista.

3.2 SURDEZ NAS CONCEPCOES CLINICO-TERAPEUTICA E
SOCIOANTROPOLOGICA
A Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2014) definiu a surdez como a diminui¢do da
capacidade de ouvir, podendo variar entre leve, moderada, severa e profunda. Todos esses
niveis foram considerados dentro dos parametros de normalidade auditiva. Com base em
dados estatisticos, a OMS apontou que, no minimo, 800 milhdes de pessoas no mundo

vivenciaram e provavelmente vivenciam algum grau de perda auditiva.

A palavra surdez, conceituada na otica patologica, refere-se a perda de audicdo de
diferentes tipos e niveis, podendo ser parcial ou total, e nem sempre é definitiva, visto que em
alguns casos pode ocorrer temporariamente. Conforme esclarece Pontin (2014),

[...] no campo clinico, a surdez é significada pela falta de audicéo, sendo essa vista
como uma deficiéncia que pode ser remediada e/ou curada através de terapias que
tém como objetivo ensinar o surdo a falar e fazer leitura labial, terapias essas que

podem ser potencializadas com o uso de artefatos como aparelhos auriculares ou
implantes cocleares (p.24).

E importante destacar que, embora 0 autor mencione a ideia de cura, este trabalho
compreende que ndo ha cura, uma vez que a surdez ndo configura uma doenca. Ainda que
determinada abordagem a reconheca como deficiéncia, hd consenso de que deficiéncia ndo €
sinbnimo de patologia. Trata-se de uma condicdo constitutiva da pessoa, o que implica que
ndo é reversivel nem passivel de eliminacdo por tratamentos. Essa leitura contrasta com outra
abordagem importante, que compreende a surdez ndo como um problema clinico, mas como

expressédo da diversidade humana em contextos sociais e culturais (Skliar, 2013).

Dentro dessa concepcdo historicamente dominante, em 1872, o fisico Alexander
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Graham Bell, conhecido por inventar o telefone, fundou uma escola em Boston, nos Estados
Unidos, voltada a formacgdo de professores de surdos. A proposta era promover a perspectiva
oralista como metodologia predominante na educacdo de pessoas surdas. No ano seguinte,
Bell patenteou o telefone e, em sua homenagem, foi criada a unidade de medi¢do chamada
bell, utilizada inicialmente para avaliar perdas em linhas telefonicas. A versdo mais conhecida
e aplicada atualmente é o decibel (dB), unidade relativa a intensidade de um sinal em relagéo

a uma referéncia.

Ja em 1970, Davis e Silverman propuseram uma classificacdo da perda auditiva em
graus, com base na média das frequéncias detectadas. Para constatar se ha algum grau de
perda auditiva, é necessaria a realizacdo de uma avaliacdo audioldgica, conduzida com
instrumentos especificos, que medem de forma quantitativa os limiares auditivos. Com o
objetivo de tornar esses resultados mais precisos, foi elaborada uma tabela de referéncia

baseada em decibéis (dB), com valores que iniciam em 0 dB e podem ultrapassar 80 dB.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2014), por sua vez, atualizou essa
classificagdo, apresentando parametros que diferem dos propostos por Davis e Silverman

(1970). Essa atualizacéo esta organizada no Quadro a seguir:

Quadro 3 - Classificacdo da Surdez

Grau de Perda Meédia de Frequéncia Desempenho
auditiva Decibel P

Normal 0a25dB Ouve todos os sons normalmente; capaz de ouvir cochichos.

Leve 26 a40dB Capaz de ouvir e repetir palavras em volume normal a um
metro de distancia.

Moderada 41 a 60 dB Capaz de ouvir e repetir palavras em volume elevado a um
metro de distancia.

Severa 61a80dB Capaz de ouvir palavras em voz gritada proximo & melhor
orelha.

Profunda Acima de 81 dB Incapaz de ouvir e entender, mesmo em voz gritada na melhor
orelha.

Fonte: elaborado pela autora.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023),
cerca de 5% da populacdo brasileira, o equivalente a aproximadamente 10 milhdes de pessoas,
apresenta algum grau de deficiéncia auditiva. Dentre esse total, cerca de 2,7 milhdes foram
diagnosticadas com surdez profunda, o que significa que ndo sdo capazes de ouvir ou

compreender sons, mesmo em volumes elevados.




50

A concepcdo de surdez presente na area clinico-terapéutica compreende a pessoa com
surdez como deficiente, considerando que qualquer falha em relagdo ao que se define como
normalidade passa a ser classificada como deficiéncia. Essa forma de enquadramento
contribui para a construgdo de uma imagem inferiorizada da pessoa surda, posicionando-a em
um lugar de menos valia em compara¢do com quem ouve. Como afirma Skliar (2013, p. 10),
“[...] a surdez passa a ser entendida como privagdo sensorial, como um mundo e uma vida

marcados por uma auséncia”.

Conforme esclarece Soares (1999), na concepcéo clinico-terapéutica da surdez, o que se
evidencia € uma auséncia fisica, compreendida como uma falha que necessita ser corrigida. A
partir dessa ldgica, inicia-se um processo de normalizacdo por meio de terapias
fonoaudioldgicas, cirurgias de implante coclear, aparelhos de amplificacdo sonora ou outros
dispositivos eletronicos. Tais procedimentos tém como objetivo adequar a pessoa surda ao
padrdo estabelecido como ideal, que é a identidade ouvinte. Como resume Vieira-Machado
(2010, p. 40), “a figura do surdo inferior linguisticamente e a ascensdo do oralismo como
forma sistematizada de normalizacdo desse surdo na promessa da criagcdo de um ser humano

completo por causa da fala”.

Essa logica reforca a ideia de que a surdez se limita a uma deficiéncia auditiva,
apagando outras formas de percepcao e expressdo. No entanto, ao ampliar a discussao, abrem-
se diferentes representacfes da surdez que se conectam a construcdo visual da experiéncia
surda e a identidade. Nesse sentido, o debate assume uma dimenséo especificamente politica.
Como descreve Skliar (2013, p.11), “a surdez ¢ uma experiéncia visual; a surdez ¢ uma
identidade multipla ou multifacetada e, finalmente, a surdez esta localizada dentro do discurso

sobre a deficiéncia”.

Dito isso, quem, de fato, é a pessoa surda? Trata-se de alguém que vive em uma
comunidade que se comunica com fluéncia entre seus pares linguisticos. Essa realidade é bem
diferente da imagem construida pela sociedade ouvinte. As pessoas surdas apresentam formas
distintas de agir, pois seus valores, identidade e cultura contrastam com os das pessoas com
guem convivem em contextos majoritariamente ouvintes.

Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim
de torné-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas percep¢des visuais, que
contribuem para a definicdo das identidades surdas e das "almas" das comunidades

surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s costumes e 0s
habitos do povo surdo (Strobel, 2016, p. 24).

A comunidade surda, por sua vez, ndo considera a surdez uma deficiéncia, mas sim uma
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identidade. As pessoas que fazem parte desse grupo, independentemente do grau de perda
auditiva, se identificam como surdas. Essa identificagdo é tdo significativa que muitos
reivindicam que se use apenas o termo ‘surdo’?, recusando expressdes como ‘deficiente
auditivo’, por associarem o termo ‘deficiente’ a doenca ou ao déficit. Segundo defendem, essa
associacdo diz respeito apenas a perspectiva clinica. O uso dos termos, portanto, revela muito
sobre a forma como essas pessoas percebem e afirmam seu pertencimento. Como explica
Gesser (2009):

[...] a deficiéncia é uma marca que historicamente ndo tem pertencido aos surdos.

Esta marca sugere autorrepresentacdes politicas e objetivos ndo familiarizados para

0 grupo. Quando os surdos discutem sua surdez, eles usam termos profundamente
relacionados com sua lingua, seu passado, e sua comunidade (p.282).

Algo que frequentemente causa impacto em pessoas ouvintes® é quando nasce uma
crianca surda em uma familia de surdos, e esse nascimento é celebrado com alegria. Os pais
apresentam a crianga destacando sua surdez com orgulho, 0 que provoca espanto entre
ouvintes, que em sua maioria associam a surdez a dor, tristeza e preocupacdo, sentimentos
comuns entre as familias ouvintes ao receber esse diagndstico. Compreender a vivéncia da
comunidade surda contribui para desfazer percepcGes equivocadas, muitas vezes
influenciadas por estere6tipos e ideias construidas ao longo do tempo por vis6es centradas na

normalizacdo (Skliar, 1997).

A forca da identidade e da cultura surda € tamanha que, em muitas situacdes, atitudes
naturais entre surdos sdo mal interpretadas por ouvintes, por destoarem das normas sociais
convencionais em ambientes majoritariamente ouvintes. Comportamentos que, na cultura
ouvinte, podem ser entendidos como inadequados ou indelicados, sdo, para o0s surdos,

expressdes legitimas de sua vivéncia cultural.

Ouvintes que convivem com a comunidade surda e transitam entre as duas culturas
costumam compreender essas diferencas, ndo se sentem ofendidos e, muitas vezes,
reproduzem essas estratégias comunicativas por respeito e pertencimento a cultura surda. “A
cultura surda exprime valores e crencas que, muitas vezes, se originaram e foram transmitidas

pelos sujeitos surdos de geracdo passada ou de seus lideres surdos bem-sucedidos, através das

2Surdos sio pessoas que experienciam 0 mundo visualmente independente de sons. [...] Os surdos, enquanto
grupo que tem uma experiéncia essencialmente visual e adquire uma lingua visual-espacial, identificam-se como
‘surdos’ (Skliar; Quadros, 2000, p. 45).

30uvintes sdo identificados como aqueles que tém uma experiéncia essencialmente oral-auditiva, embora
possam ter outros tipos de experiéncias visuais (Skliar; Quadros, 2000, p. 45).
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associagoes de surdos” (Strobel, 2016, p. 26).

No entanto, é importante considerar que esse tipo de tratamento é apropriado apenas no
contexto da comunidade surda, pois, caso adotado entre pessoas ouvintes, pode ser
interpretado como desrespeitoso. “O essencial é entendermos que a cultura surda é como algo
que penetra na pele do povo surdo que participa das comunidades surdas, que compartilha
algo que tem em comum, seu conjunto de normas, valores e comportamentos” (Strobel, 2016,
p. 25).

Diante do que foi exposto, percebe-se que a forma de conceituar a surdez e de olhar
para a pessoa surda esta inserida em um contexto em que os discursos se organizam a partir de
modelos conceituais que ocupam posiches opostas: 0 modelo clinico e o modelo
socioantropologico. Embora se observe um avanco no discurso sobre a surdez, alinhado ao
reconhecimento do multiculturalismo e ao respeito a diversidade, destaca-se a relevancia de
uma reflexdo critica sobre as propostas educacionais atualmente direcionadas as pessoas

surdas.

A histéria registra, como citado anteriormente, a atuagdio do abade L’Epée como um
marco na valorizacdo da pessoa surda, reconhecida como pessoa capaz. Essa figura tornou-se
importante para a comunidade surda por ter influenciado positivamente a educacao de pessoas
surdas em diversos paises. No entanto, alguns tedricos destacam que o fortalecimento da
identidade coletiva das pessoas surdas se intensifica especialmente diante dos embates com o
oralismo. “A ‘nagdo surda’ nio nasce do abade L’Epée em si, mas quando sua heranca passa a
ser ameacada pelos confrontos entre as posi¢des de oralismo e gestualistas” (Mottez, 1992, p.

07).

As escolas precisam conhecer e valorizar o universo cultural das comunidades a que
pertencem seus estudantes, reconhecendo as diversas influéncias que atuam nos processos de
ensino e aprendizagem. Para isso, € fundamental considerar, conforme destaca Vygotsky
(1991), que a apropriacdo da aprendizagem depende da interacdo entre a pessoa e 0 meio.
Essa imersdo cultural é um fator que impulsiona o desenvolvimento humano. Assim,
compreende-se a importancia da mediacdo entre a cultura e o contexto social para favorecer

experiéncias escolares mais significativas.

Essa concepcdo identitaria ndo se limita a um discurso; ela se concretiza nas vivéncias
da comunidade. A proposta socioantropolégica do povo surdo vai além da diferenca

linguistica, a surdez ¢ uma identidade propria, uma diferenca cultural e historica que, ao longo
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dos anos, vem sendo fortalecida. Para a pessoa surda fluente em Lingua de Sinais e integrante
dessa comunidade, nos diversos espacos de encontro e socializacdo, o déficit auditivo ndo é
algo significante, pois as interagdes acontecem de forma natural, sem que se perceba uma
perda. Como afirma Moura (2000):
Nestes locais ele pode esquecer completamente a surdez, que é anulada e ndo pode
ser usada como instrumento de discriminacdo contra ele. Somente nesta situacéo
relaxada, em que o surdo néo precisa se esforcar para compreender o que é falado, as
regras sociais (tdo comandadas pela audicao e de dificil compreensdo para quem néo
ouve) apreendidas (e entendidas) sem esforgo e principalmente em que ele ndo
precisa se sentir excluido ou diferente, tentando parecer igual a todos e ndo

conseguindo, que ele podera se sentir realmente humano e completo, ndo Ihe
faltando um pedacgo que ele busca desesperadamente completar (p.71).

O interesse em divulgar a cultura surda parte dos proprios surdos, que fazem questdo de
compartilhar suas experiéncias com os ouvintes. Uma das caracteristicas que eles ressaltam é
a forma como sao tratados, pois solicitam que se refiram a eles como ‘Surdo’. Para quem nao
faz parte dessa comunidade ou desconhece essa especificidade, esse termo pode parecer
pejorativo ou discriminatorio. Por isso, é fundamental desmistificar esses equivocos quando
se fala sobre surdez. A titulo de esclarecimento, Vieira-Machado (2016, p. 71) afirma que:

Pensar as questes surdas em uma ordem em que ndo se concebe discutir questdes
universalistas pode trazer alguns incbmodos para os discursos colocados, ja que a
fixacdo da identidade é uma atitude recorrente. A fixagdo dessa identidade, de uma

‘identidade surda’, muitas vezes se da devido a saberes e préaticas constituidas em
discursos especificos (Vieira-Machado, 2016, p. 71).

Buscando seu carater historico-social, a comunidade surda reconhece e aceita a varia¢éo
entre os termos ‘comunidade surda’ e ‘povo surdo’, desde que sejam usados de forma
adequada. A escritora surda Karin Strobel (2016) esclarece a diferenca entre essas expressoes:

[...] entendemos que a comunidade surda de fato ndo é s6 de sujeitos surdos, ha
também sujeitos ouvintes — membros de familia, intérpretes, professores, amigos e
outros — que participam e compartilham os mesmos interesses em comum em uma
determinada localizagdo. [...] Quando pronunciamos “povo surdo”, estamos nos
referindo aos sujeitos surdos que ndo habitam no mesmo local, mas que estdo
ligados por uma origem, por um codigo ético de formacao visual, independente do

grau de evolucdo linguistica, tais como a lingua de sinais, a cultura surda e quaisquer
outros lagos (Strobel, 2016, p. 31).

A aceitacdo e a divulgacdo da cultura surda contribuem para a construcdo da identidade
do povo surdo. Essas pessoas possuem uma histéria propria, com diferencas marcantes em
relacdo aos ouvintes, além de pensamentos e experiéncias que definem a cultura surda. A
esséncia dessa cultura esta na lingua de sinais, uma comunicacdo gestual na modalidade
visual-espacial, que compartilha com os ouvintes 0 mesmo espago fisico, politico e

geografico, abrangendo também aspectos como vestuario, alimentacdo e outros costumes do
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cotidiano. Seguindo o conceito de cultura apresentado por Eagleton (2011),

A cultura é o conhecimento implicito do mundo pelo qual as pessoas negociam
maneiras apropriadas de agir em contextos especificos. Isso ndo significa entender a
cultura como instancia superior as demais instancias sociais, por exemplo, a politica,
a economia, a educagdo etc. significa entendé-la atravessando tudo o que é social (p.
55).

Quando a cultura surda ndo é reconhecida pela sociedade majoritéria, ela acaba sendo
desprezada, o que representa uma forma de agressdo ao povo surdo. Essa rejeicdo pode
acarretar consequéncias graves, como a falta de respeito pela identidade surda e a
desvalorizacdo das diferencas que a compdem. Trata-se de uma tentativa da sociedade de
fazer com que esse grupo se acomode as normas e valores hegeménicos de uma populacao
que se percebe como homogénea. Strobel (2016) destaca que:

Ha uma grande dificuldade da sociedade em entender a existéncia da cultura surda,
porque a maioria das pessoas baseia-se num “universalismo”. A representac¢do social

julga a cultura dos surdos pela deles e tem a pretensao de achar que s6 aquilo que as
pessoas ouvintes fazem é que esta correto (p. 79).

Observa-se que os valores dominantes de uma sociedade sdo frequentemente impostos
as minorias, sem o devido reconhecimento e respeito as diferencas. Ha& uma tendéncia
sistematica de forcar a existéncia de um dnico grupo homogéneo, com a crenca de que 0S
valores majoritarios s@o os Unicos capazes de garantir a felicidade e o bem-estar. Skliar (1999)
destaca que “so através do reconhecimento dessas diferengas ha chance de se promover uma
igualdade de condicdes de vida entre surdos e ouvintes, ou seja, pelo confronto com a

realidade relativa ao surdo” (p. 29).

Embora ndo seja o Unico elemento, a singularidade linguistica constitui uma dimenséo
fundamental da cultura surda. Por isso, no capitulo seguinte, serdo discutidos aspectos
especificos da educacdo de estudantes surdos, com foco na Lingua Brasileira de Sinais

(Libras) e no Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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4 ESPECIFICIDADES DA EDUCACAO DE SURDOS: LIBRAS E
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

Este capitulo tem como objetivo discutir as especificidades da educacdo de surdos no
contexto da educacdo inclusiva bilingue, com énfase na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
no papel do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como suporte fundamental no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos. Inicialmente, aborda-se a trajetéria
de transicdo entre o uso de sinais espontaneos, construidos em diferentes contextos
socioculturais e historicos, e a consolidagdo da Libras como um sistema linguistico legitimo e
estruturado, evidenciando sua resisténcia frente as imposi¢des do oralismo e sua preservagdo

por meio da transmisséo entre geracdes da comunidade surda.

Na sequéncia, o capitulo discute o AEE como espaco de suporte pedagogico,
destacando a contribuicdo dos diferentes profissionais envolvidos e a importancia da
articulacdo entre os diversos contextos escolares e sociais que permeiam a vivéncia dos
estudantes surdos. Ao longo do texto, busca-se refletir sobre praticas educacionais que
reconhecam as singularidades linguisticas e culturais desses educandos, promovendo sua

efetiva inclusdo e aprendizagem nas escolas da rede regular de ensino.

4.1 DA UTILIZACAO DE SINAIS A LINGUA DE SINAIS

A interacdo e a comunicacao fazem parte da experiéncia humana. Diante disso, surge a
necessidade de ser compreendido. A criacdo de sistemas de sinais aparece em diferentes
momentos da histdria, em contextos especificos nos quais a fala ndo podia ser utilizada. Como
destaca Vygotsky (2000), “A linguagem ¢ associada a fala, entdo, inicialmente o

desenvolvimento da linguagem ocorre com a finalidade da comunicagao”.

Na Pré-histdria, pessoas viviam em grupos, socializavam e, possivelmente, recorriam a
gestos, pantomimas e mimicas para se comunicar. O essencial era transmitir a mensagem. Por
meio dessas préaticas, acontecia a interacdo e a comunicacdo se estabelecia. Vygotsky (1991)
identifica duas funcbes fundamentais na linguagem: a interacéo, entendida como intercambio
social, e a comunicacdo, elemento essencial na criacdo de diversos sistemas linguisticos ao

longo do tempo.

Com o tempo, a comunicacdo exclusivamente gestual tornou-se limitada, especialmente
diante de novas atividades que exigiam 0 uso constante das maos. Nessa mudanca de

contexto, a oralidade passou a se apresentar como alternativa mais eficaz. Vygotsky (1987)
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observa que, a medida que 0s povos pré-historicos comecaram a utilizar ferramentas, suas
méos ficaram ocupadas e, por isso, surgiu a necessidade de uma nova forma de comunicagéo:

a linguagem oral, por meio da palavra.

Ainda assim, uma modalidade ndo exclui a outra. Em diferentes momentos da historia, a
comunicagdo por sinais continuou sendo essencial. Por volta de 1885, no planalto norte-
americano, algumas tribos indigenas que falavam linguas diferentes passaram a utilizar um
sistema de sinais como meio comum de negociacdo e cooperacdo. Como destaca Reily
(2004),

Uma lingua de sinais também se desenvolveu entre indigenas do planalto americano.
Nesse caso, tribos distintas, [...] que ndo falavam a mesma lingua, encontravam-se
periodicamente e precisavam de sinalizado bastante eficiente, com o qual
conseguiam realizar aliancas e comércio uma forma convencional de comunicagao.
Desenvolveram, ao longo do tempo, um sistema (p. 114).

Ainda sobre a relevancia dos cddigos gestuais, ha registros de contextos especificos em
que o siléncio era uma exigéncia. Um desses locais foi 0 mosteiro, no qual a comunicacao
verbal foi, em determinados momentos, proibida. Monges que se comprometiam com o0 voto
de siléncio desenvolveram formas de comunicacdo sem o uso da voz. Isso ja& ocorria no
periodo medieval, quando a expressdo manual era utilizada por homens que acreditavam que

o0 controle da fala poderia representar um caminho de purificacao.

Conforme Reily (2007) nos mosteiros medievais, a lingua de sinais era utilizada para
driblar o voto do siléncio, imposto por regras mondsticas como a de Sao Bento (p. 345).
Ainda segundo a autora,

Alguns mosteiros instituiram o voto do siléncio como prética cotidiana. O siléncio
no periodo monaéstico, segundo regras estabelecidas por Sdo Basilio Magno (Igreja
oriental) no século IV d.C., era determinado para 0s novi¢os com o objetivo de levéa-
los a desvestirem-se dos costumes anteriores, purificando-se no siléncio para
aprender uma nova maneira de viver. Entendia-se que o contato com o0 mundano

contaminava a alma, e o siléncio tinha a fun¢do de apagar as lembrancas da vida
pregressa, como se V& no texto da regra (p.312).

Em outro contexto, também é possivel observar o uso estruturado da comunicagéo
gestual. Mergulhadores, por exemplo, precisam utilizar sinais para se comunicar, ja que, no
fundo do mar, a fala é impossivel. Para isso, participam de cursos e treinamentos nos quais
aprendem codigos manuais fundamentais para manter a seguranca durante as atividades

subaquaticas.

Cabe destacar que os exemplos a seguir, como o0 uso de cddigos manuais por

mergulhadores e arbitros esportivos, ndo tém a intencéo de reduzir a Libras a uma linguagem
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gestual simples ou meramente funcional, ao contrério, sdo utilizados como recurso didatico-
visual para ilustrar que, em diversas situagdes sociais, a comunicagao por sinais é necessaria e
eficiente. No entanto, diferentemente desses cddigos contextuais e restritos, a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) se constitui como uma lingua plena, com estrutura gramatical
propria, reconhecida legalmente e desenvolvida historicamente pela comunidade surda como
forma legitima de expressdo, identidade e cultura. Assim, a presenca dessas figuras no texto
visa apenas exemplificar que os modos de sinalizagdo tém origem em necessidades

comunicacionais humanas, sem jamais equipara-los ao estatuto linguistico da Libras.

Figura 1 - Comunicagéo sinalizada dos mergulhadores

0s cODIGOS
Como ndo podem falar debaixo d'agua, os mergulhadores usam sinais parg

se comunicar.

Tudo bem, estou na Tudo bem, estou na Estou com frio
superficie superficie, mas com
uma das maos ocupada

Socorro Estou com pouco ar

Fonte: O guia dos curiosos (Duarte, 2006, p. 392).

A linguagem sinalizada também ¢é fundamental em diversas modalidades esportivas.
Todos os participantes precisam conhecer e dominar essa forma de comunicacdo manual.
Durante 0s jogos, 0 arbitro se comunica com 0s jogadores por meio de sinais que indicam as
acOes e decisdes que devem ser seguidas segundo as regras da partida. A Figura 2 a seguir

apresenta alguns dos sinais utilizados pelo arbitro no voleibol.
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Figura 2 - Comunicag&o sinalizada dos arbitros do voleibol

A LINGUAGEM DOS ARBITROS

1, N

Bola dentro Invas3o por cima na Invasao por baixo na
quadra adversaria quadra adversaria

D be o)
Equipe a sacar Final do set
(ou do jogo)

Substituicdo Autorizagao
para o sague

Tempo Quatro toques

Jllc

Fonte: O guia dos curiosos (Duarte, 2006, p. 288).

Percebe-se que, diante das diferentes demandas que surgem, 0S Qrupos sociais
desenvolvem sistemas proprios de comunicacdo. Entre todas as formas de compreender e ser
compreendido, a lingua falada ganha destaque, especialmente por sua ampla disseminacao.
Uma das caracteristicas das linguas, sejam elas orais ou sinalizadas, é que costumam ser
classificadas em dois grandes grupos: culta e informal, oficial e vulgar, popular ou de
prestigio, entre outras denominac@es. Essa divisdo revela que ha formas de uso da lingua que,
por serem escolhidas pelo proprio povo, nem sempre seguem normas gramaticais e ndo sao,
por isso, ensinadas nas escolas. J& em contextos considerados formais, o uso da chamada

lingua culta € o mais valorizado.

No Brasil, a lingua oficial, o portugués, seja na modalidade falada ou escrita, é
adquirida por meio da audicdo, pois ouvir possibilita o aprendizado da lingua. No entanto,
para aquelas que ndo compartilham desse sentido, essa via de aquisicdo ndo € possivel. Assim,
a necessidade de comunicacdo impulsiona o surgimento de uma linguagem diferenciada,

construida por meio da sinalizacao.

Se um grupo de pessoas é impossibilitado de usar a comunicacao oral para codificar
palavras e compreender a mensagem falada, devido a falta da audicdo, elas buscam,
naturalmente, outra forma de entender e ser entendidas. No caso dos surdos, a comunicagao se

d& por meio das maos, sinalizando, e da visdo, que recebe a informacéo.
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S&o poucos os registros histdricos sobre a origem da comunicagdo por sinais. Conforme
destaca Quadros (2006), a maior parte dos relatos aponta que a comunicacgéo sinalizada se
desenvolveu dentro de instituicdes escolares, que na época funcionavam como internatos.
Esses locais favoreciam esse tipo de comunicagdo ao reunir pessoas com a mesma identidade
linguistica. Um dos primeiros exemplos historicos relacionados ao tema é o Mosteiro de Ona,
na provincia de Burgos, na Espanha, onde Pedro Ponce de Léon iniciou a instrugdo dos filhos
surdos da nobreza e, posteriormente, passou a atender surdos de outras classes sociais, que

também vivenciaram essa experiéncia de encontro e aprendizagem.

E fato que, em qualquer local onde pessoas com a mesma lingua se encontrem, a
comunicagdo pode se estabelecer. Quando um grupo de surdos compartilha 0 mesmo espaco
ou tem algum tipo de convivio, ha um reconhecimento mdtuo que se da pela forma e pela
necessidade linguistica. A comunicacdo é uma condigdo essencial ao ser humano; assim, a
comunidade surda desenvolve uma maneira prépria de se comunicar. Devido a auséncia da

audicdo e, consequentemente, da fala oral, essa comunicagdo ocorre por meio manual e visual.

Alguns relatos apresentam a existéncia de grupos de surdos que criaram sinais proprios,
usados exclusivamente entre eles, como resposta a exclusdo social. Outros, em contato apenas
com familiares, desenvolveram sinais caseiros. Apenas aqueles que pertenciam a familias
nobres tinham acesso a educacdo e, com isso, a oportunidade de encontrar seu par linguistico

durante as aulas, possibilitando o uso sistematico da comunicacao por sinais.

Ainda assim, algumas linguas de sinais se propagaram apesar da interdicdo de sua
pratica, dentro mesmo das escolas que atuavam como modelo de internatos, locais onde os
surdos viviam e se viam como maioria. Nesses locais era inevitavel a comunicacédo sinalizada,
mas em alguns aspectos eram podados de sua prépria lingua. Assim, os surdos driblavam a
vigilancia e usavam a lingua de sinais de forma oculta em situacdes em que a considerassem
como mais seguras. Strobel (2016) descreve:

Nos dormitorios, distantes do controle estruturado da sala de aula, as criancas surdas
sdo introduzidas a vida social das pessoas Surdas. No ambiente informal do
dormitério aprendem ndo somente a lingua de sinais, mas o contetdo da cultura.

Desse modo, as escolas tornam-se centros de atividades das comunidades que as
cercam, preservando a proxima geracdo a cultura das geracdes anteriores (p. 25).

Mesmo diante de proibicdes e da repressdao em favor do oralismo, a lingua de sinais
resistiu. Foi transmitida de geracdo em geracdo pela prépria comunidade surda, como forma

de resisténcia cultural. Conforme esclarecem Almeida e Silva (2009), a comunidade surda sé
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passou a ser reconhecida como grupo cultural apés os estudos de Stokoe*, que demonstraram
que a lingua de sinais possui uma gramatica propria e permite a comunicagdo plena. Essa
descoberta provocou uma mudanca significativa na historia dos surdos e incentivou novas

pesquisas voltadas a lingua e a cultura dessa comunidade.

Tais pesquisas comegaram no Brasil, especialmente nos estados do Rio de Janeiro e Sdo
Paulo, na década de 1980. Um marco histérico importante para a origem da lingua de sinais
no pais foi a fundagdo do internato Imperial Instituto de Surdos-Mudos, a primeira escola para
surdos brasileira, criada em 1857 pelo professor surdo francés Ernest Huet, convidado a época
por Dom Pedro Il. Esse evento foi fundamental para a propagacdo da lingua de sinais em
muitos estados brasileiros. No Imperial Instituto de Surdos-Mudos, os alunos aprendiam a
lingua de sinais e, durante as férias ou em outras ocasifes, retornavam as suas regides de

origem, disseminando a lingua que havia sido priorizada no instituto.

Conforme relatam Souza e Segala (2009), “O Sr. Francisco, cidadao catarinense, foi um
aluno desta instituicdo e, apds retornar ao seu estado de origem, tornou-se educador de alunos
surdos e responsavel pela difuséo da lingua sinalizada usada nesse instituto” (p. 32). Albres
(2005), por sua vez, menciona 0s irmaos Aquino e outros jovens da regido do Mato Grosso
que, da mesma forma, estudaram no instituto e tiveram a misséo de difundir a lingua de sinais
em seu proprio estado.

E nesse espaco dialdgico que os surdos compartilnavam os sinais aprendidos no
INES e os sinais caseiros produzidos no interior da casa de cada um deles com o
objetivo de comunicacdo entre os pais e irmdos. A Lingua, nesse periodo, era usada

principalmente para a comunicagao cotidiana, com funcéo de discutir as questdes de
trabalho, relacionamentos e lazer (Albres, 2005, p.9).

Do mesmo modo que ocorria no estado do Mato Grosso, onde 0s moradores voltavam
de férias para suas cidades divulgando a lingua de sinais aprendida no INES, os demais alunos
faziam o mesmo em seus respectivos estados. Observa-se que a lingua de sinais era

considerada uma lingua inferior, pobre em comparacéo a lingua oral. No entanto, a histéria

*William Stokoe era um linguista escocés que vivia e trabalhava nos Estados Unidos. Em 1955, ele se tornou
professor do Departamento de Inglés do Gallaudet College, hoje conhecida como Gallaudet University. Nessa
época, ele ndo sabia nada de ASL. Ele teve que aprender alguns sinais, que ele usava a0 mesmo tempo em que
dava suas aulas em inglés, como a maioria dos outros professores. Nessa época, nem na Gallaudet havia aulas de
ASL, pelo simples fato de que ninguém, nem mesmo os surdos consideravam a sinalizacdo como parte de uma
lingua autdnoma. Stokoe n&o demorou a perceber que existia uma diferenca entre a sinalizagdo que ocorria
quando um surdo se comunicava com outro, e a que ele usava como acompanhamento de palavras em inglés,
durante suas aulas. A partir dai, ele comecou a observar cuidadosamente a sinalizagdo usada pelos surdos e
demonstrou que aquela sinalizagéo era uma lingua autdnoma, que seguia uma gramatica prépria (Viotti, 2008, p.
13).
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nos revela o grande esforco de uma minoria para preservar e difundir sua lingua. Dessas

militancias surgiram associa¢Ges em varios estados brasileiros.

As pessoas surdas, por fazerem parte de uma minoria linguistica, tém sua historia
marcada por sofrimento e revolta devido aos embates referentes a negagéo, que envolve 0 ndo
reconhecimento de sua identidade, sua cultura e, principalmente, da sua especificidade
linguistica, a lingua de sinais. Diferente disso, “com o emergir da politica de educacdo para
todos desde 1994, em Salamanca, a lingua de sinais passa a fazer parte dessas discussdes, e 0s
surdos comecam a ter seus saberes valorizados também por meio de suas narrativas
denunciativas” (Vieira-Machado, 2016, p. 131).

A partir da Declaracdo de Salamanca (1994), a lingua de sinais deixou de ser proibida e
teve sua importancia reconhecida no processo educacional do estudante surdo. A situacédo de
desvantagem vivida pela comunidade surda, enquanto minoria submetida as regras da
sociedade majoritaria, pode ser considerada parte do passado, abrindo caminho para um novo
tempo e um futuro promissor. Ramirez e Masutti (2009) afirmam: “A existéncia de uma
lingua efetivamente partilnada entre os interlocutores, com a negociacdo e producdo de

sentidos, € a condicdo fundamental para a constituicdo de sujeitos” (p. 33).

Esse percurso, marcado por muito preconceito, descrédito e, em alguns momentos, até
piedade, enfrentado pelas pessoas surdas, comegca aos poucos a tomar novos rumos na
educacdo. Essa mudanca se inicia quando o Conselho Nacional de Educacdo define a
Educacdo Especial como modalidade de ensino, incluida nas Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica (Resolucdo n°® 02/2001 do CNE). Salles (2007)
esclarece:

Educacédo Especial, modalidade de educacdo escolar, entende-se como um processo
educacional que se materializa por meio de um conjunto e servigos educacionais
especiais, organizadas para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo formal e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam

necessidades educacionais especiais, diferentes das da maioria de criancas e jovens,
em todos os niveis e modalidades de educacéo e ensino (p. 59).

A acdo do Conselho Nacional de Educacdo, em 2001, representou um avancgo
significativo. No entanto, o que marcou uma mudanca ainda mais expressiva na educacdo de
estudantes com surdez foi o reconhecimento legal da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua, e do portugués escrito como segunda lingua. A Libras também foi
reconhecida como segunda lingua oficial do Brasil para as demais pessoas surdas, por meio da
Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo Decreto n® 5.626/2005, durante o
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governo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso. A relevancia dessa conquista pode

ser compreendida a partir das seguintes consideracdes:

E a lingua, como sistema de signos, que permite a interaco entre individuos e o
partilhar de uma mesma cultura. E também pela linguagem e na linguagem que 0s
conhecimentos sdo construidos, [...] estes sujeitos podem, além de desenvolverem
uma compreensdo matua, colocar em circulagdo os multiplos sentidos presente na
linguagem, [...] é também pela linguagem que as categorias conceituais podem ser
construidas, organizando suas experiéncias, numa atividade mediadora entre os
sujeitos e os objetos do conhecimento (Lodi; Lacerda, 2009, p. 13).

A partir dos tramites legais de reconhecimento e regulamentacdo que oficializaram a
Libras como lingua, a educacdo bilingue passou a ser respeitada e tratada como parte
integrante do processo de inclusdo na maioria das instituicdes de ensino. A Libras foi inserida
como disciplina obrigatoria nos cursos de licenciatura e nos cursos de fonoaudiologia no
ensino superior; redes municipais e estaduais passaram a abrir oportunidades para
profissionais surdos e a promover formag6es continuadas para docentes bilingues e tradutores
e intérpretes de Libras. A rede federal, embora tenha sido a ultima a se manifestar, tambem
passou a incluir profissionais especializados em educacéo bilingue para surdos por meio de

concursos publicos.

Com essas mudancas, a educacdo de estudantes surdos ganhou maior visibilidade, e os
profissionais da area conquistaram nao apenas novas oportunidades, mas também o respeito
da comunidade escolar. Nesse sentido, a oficializagdo da Libras representou um marco
importante para a comunidade surda brasileira. Conforme destacam Salles et al. (2007a):

A oficializacdo da LIBRAS foi um grande passo para a Comunidade Surda
brasileira. Ela prevé intérpretes em escolas, hospitais, reparti¢des publicas,
estabelecimentos comerciais etc. e abre um leque de opcBes que deve ser

aproveitado para se dar ao surdo 0 acesso a sua cultura, a sua histéria e a histéria da
humanidade (p. 52).

Com o reconhecimento do portugués escrito como segunda lingua para os surdos,
passaram a ser exigidas novas praticas e metodologias, mais alinhadas a necessidade do uso
da lingua de sinais como forma de expressdo cultural e de construcdo identitaria. 1sso porque,
durante muito tempo, a lingua portuguesa era, de forma equivocada, imposta a comunidade
surda como se fosse sua lingua natural, o que gerou sofrimento, exclusdo e sentimento de
inferiorizacdo a esse grupo. Diversas geracGes ficaram marcadas por cicatrizes profundas,
resultantes da falta de respeito a sua forma prépria de perceber o0 mundo, predominantemente
visual, e da auséncia de uma mediacdo adequada ao seu processo linguistico, que é distinto

daquele vivido por pessoas ouvintes. Sobre isso, Vieira-Machado (2016, p. 132) comenta:
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Aos poucos, o curso oralista (método Perdoncini) passou a ser substituido pelo curso
de 120 horas de Libras, mas por se tratar de um curso de uma lingua como a lingua
de sinais, o tempo era insuficiente para que esse professor a adquirisse e que
realmente garantisse o lugar da diferenca surda na educacéo (Vieira-Machado, 2016,
p. 132).

Nota-se, entdo, que tal adaptacdo ndo ocorreu sem percalgos. Ainda assim, foi por meio
da referida lei que surgiram maiores e melhores oportunidades para que o surdo se integrasse
social e profissionalmente, podendo, com orgulho, afirmar que possui uma lingua, uma
cultura e uma identidade que, em muitos espacos, agora sao respeitadas. Os estudantes surdos
passaram a contar com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras em sala de aula ao
longo de toda a trajetdria académica, tendo acesso a um conhecimento mais amplo e, com
isso, podendo se apresentar como cidaddos capazes. Ressalta-se, portanto, que: “A lingua de
sinais, para o surdo, tem um valor importantissimo: é ela quem possibilita seu relacionamento
com o mundo surdo e com 0 ouvinte; € a lingua através da qual [o surdo] expde naturalmente

suas emogoes” (Bernardino, 2000, p. 52).

Importante compreender que a lingua portuguesa ndo é a lingua natural das pessoas
surdas e reconhecer que a lingua de sinais é imprescindivel em seu processo educacional. O
ensino da lingua portuguesa escrita € crucial, porém deve ocorrer por meio da Libras, que é a
lingua de instrucdo e interacdo da comunidade surda, possibilitando que esses estudantes
construam sentidos, acessem o conhecimento e participem de dialogos de forma ampla, com

respeito a sua especificidade linguistica.

4.2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE): CONTRIBUICOES
DOS DIFERENTES ATORES E CONTEXTOS EDUCACIONAIS
O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi criado com o objetivo de
sistematizar o atendimento aos estudantes publico-alvo da educacdo especial, a saber:
estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD). Esse servico visa oferecer suporte a inclusdo escolar por
meio da identificacdo, organizacdo e preparacao de recursos pedagdgicos que eliminem ou
minimizem as barreiras que dificultam a plena participacdo dos estudantes, por meio de
adaptacbes nos conteldos, atividades e avaliagbes, conforme as especificidades de cada
discente, respeitando suas diferencas e proporcionando, assim, o real aprendizado.
Art. 2° O AEE tem como fungéo complementar ou suplementar a formagéo do aluno
por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias

que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem. (Brasil, 2009).
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Além do trabalho realizado no AEE, é fundamental destacar o papel do professor
regente na sala de aula regular. Esse profissional é o principal responsavel pelo processo de
alfabetizacdo e pelo ensino da lingua portuguesa escrita para todos os discentes, incluindo
aqueles que sdo surdos. Contudo, ainda é comum a ideia equivocada de que o ensino da
lingua portuguesa aos estudantes surdos ndo seria responsabilidade direta do professor da sala
regular, especialmente quando ha profissionais especialistas atuando na escola. Essa
percepcdo muitas vezes estd relacionada ao desconhecimento sobre a realidade e as
especificidades desses estudantes.

Por isso, é essencial que esses docentes busquem uma atuacdo colaborativa com 0s
profissionais especialistas, entre eles intérpretes, professores bilingues e professores de AEE.
A atuacéo articulada entre esses profissionais forma uma rede colaborativa que potencializa o
aprendizado e respeita as especificidades culturais e linguisticas dos estudantes surdos. Essa
colaboracdo ¢é imprescindivel para oferecer condicbes reais de acesso a lingua portuguesa
enquanto segunda lingua, sem que o AEE substitua o papel do professor regente em sua
fungdo dentro da sala regular.

Dessa forma, a atuacdo conjunta desses profissionais acontece principalmente na sala de
recursos multifuncionais, um espaco preparado com recursos acessiveis e tecnologias
adaptadas, que oferecem suporte as necessidades especificas dos estudantes. Nesse ambiente,
0s materiais sdo cuidadosamente organizados para atender as demandas individuais. Para os
estudantes surdos, esse suporte é oferecido por profissionais especializados em educacgéo
bilingue, tendo a Libras como lingua de instrucéo e interacao.

Atendimento educacional especializado (AEE) [...] neste cenario, as politicas para
educacdo de surdos também ganharam outra dindmica, nos termos da consideracéo
da lingua como fator de inclusdo. Propde-se, portanto, no dmbito dos direitos

linguisticos de minoria, a abordagem bilingue para surdos nas escolas comuns.
(Renders; Oliveira, 2020, p.4)

Nesse ambiente, as praticas pedagdgicas sdo adaptadas ao publico-alvo atendido,
considerando suas identidades, culturas e linguas, com objetivo de promover maior
participacdo no processo de ensino-aprendizagem. No que tange aos estudantes surdos, a
proposta educacional bilingue baseia-se em uma perspectiva pedagdgica que valoriza e
respeita a cultura surda. Essa abordagem reconhece que o0 estudante surdo possui
caracteristicas linguisticas distintas em relacdo aos demais da turma, bem como uma

identidade cultural prépria. Sendo assim,

O modelo bilingue propde, entdo, dar as criangas surdas as mesmas possibilidades
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psicolinguisticas que tém o ouvinte. Serd sd desta maneira que a crianca surda
poderda atualizar suas capacidades linguistico-comunicativas, desenvolver sua
identidade cultural e aprender (Skliar, 1997, p.144).

A presenca da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nas escolas representa um
compromisso com o direito linguistico da comunidade surda e com a valorizacdo de sua
identidade cultural. Reconhecida como a lingua natural das pessoas surdas, a Libras ndo é
apenas um recurso comunicativo, mas um marcador cultural que expressa modos proprios de
ser, viver e aprender. Seu reconhecimento no espaco educacional contribui para a construcéo

de praticas pedagdgicas mais inclusivas e para 0 acesso significativo ao aprendizado.

Nesse contexto educacional atual, destacam-se novos profissionais especialistas em
educacdo bilingue para surdos, cuja atuacdo € direcionada as salas de recursos
multifuncionais.

Com a resolugdo da obrigatoriedade no ensino de Libras desde a educacdo infantil,
novos profissionais sdo requeridos para o espaco escolar como o préprio decreto
aponta: o professor ou instrutor de Libras, o tradutor e intérprete de Libras e o

professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua (Vieira-
Machado, 2013, p.117).

A atuacdo dos profissionais que acompanham os estudantes surdos, como professores
bilingues, instrutores de Libras, intérpretes e professores de AEE, deve estar articulada e
integrada. Para que o ensino seja realmente inclusivo, é fundamental que o docente da sala de
aula comum realize o planejamento com o professor bilingue e os intérpretes, apresentando os
conteldos e as avaliacbes que pretende ministrar. Esse alinhamento permite que oS
especialistas orientem adequadamente e contribuam para que a dindmica da aula seja fluida e

acessivel para todos.

Dentro desse grupo de profissionais, destaca-se o professor ou instrutor de Libras, que,
conforme previsto na legislacdo, deve ser, preferencialmente, surdo. Na auséncia desse
profissional, admite-se a atuacdo de um professor ouvinte, cuja funcéo é ensinar Libras como
primeira lingua (L1) aos estudantes surdos. A presenca de um professor surdo no processo
educativo é amplamente benéfica, pois esse profissional atua como uma referéncia identitaria.
Como representante legitimo da lingua e da cultura surda, o professor surdo pertence a
comunidade social, cultural e linguistica dos surdos, proporcionando um ensino mais
auténtico e significativo.

Nos processos identificatdrios, varios professores surdos apresentam representacdes
da identificacdo e reconhecimentos do olhar e da cultura surda, porque conhecem a

historia dos surdos e sabem, através do seu jeito ensinar, levar outros surdos a
identificar a propria cultura (Reis, 2007, p.93).
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Ainda no ambito do suporte educacional, sobressai o papel do professor bilingue, que
pode ser ouvinte ou surdo, desde que possua dominio tanto da Lingua Brasileira de Sinais
quanto do portugués. Este profissional deve ter formagdo superior e especializacdo, além de
fluéncia em ambas as linguas. Suas responsabilidades incluem o acompanhamento
pedagogico das disciplinas, a realizacdo de adequacgdes necessarias para tornar o contetdo e
as avaliacOes acessiveis ao estudante surdo, com especial atengdo ao ensino do portugués
escrito como segunda lingua. Sua atuacdo contribui diretamente para o desempenho
académico e o aprendizado significativo do estudante.

De acordo com Fernandes (2010), o professor bilingue deve adaptar o curriculo escolar
em uma perspectiva visual-espacial, promovendo o acesso aos conteidos escolares para 0s
estudantes surdos por meio da utilizacdo da lingua de sinais, que € o principal instrumento de
comunicacdo dos educandos surdos. O trabalho colaborativo entre o professor bilingue
ouvinte e professor de Libras surdo, na sala de recursos multifuncionais, desempenha um
papel significativo no desenvolvimento académico dos estudantes surdos. Streiechen, et al.,
(2016) esclarecem:

A dupla formada por professor bilingue ouvinte e professor surdo, convivendo no
mesmo espaco, fard com que os alunos surdos se desenvolvam em todos 0s aspectos,
tornando-se sujeitos escolarizados, criticos, politicos e, acima de tudo, inseridos na

sociedade, assegurando-lhes o seu direto de inclusdo social, tal como previsto pelas
politicas publicas (p. 99).

Ainda nesse contexto educacional, o tradutor e intérprete de Libras, um profissional
ouvinte fluente em Libras e portugués, complementa o grupo de apoio. “Interpretar envolve
conhecimento de mundo, que mobilizado pela cadeia enunciativa, contribui para a
compreensdo do que foi dito e em como dizer na lingua alvo; saber perceber os sentidos
(multiplos) expressos nos discursos” (Lacerda, 2009, p. 21). Além de atuar na sala de recursos
multifuncionais, sua prioridade é a sala regular, onde desempenha o papel de mediador da
comunicacdo entre Libras e portugués, viabilizando a interacdo entre estudantes surdos e
ouvintes em todas as disciplinas e espa¢os pedagdgicos. Contudo,

[...] o trabalho de interpretagdo ndo pode ser visto, apenas, como um trabalho
linguistico. E necessério que se considere a esfera cultural e social na qual o
discurso esta sendo enunciado, sendo, portanto, fundamental, mais do que conhecer

a gramatica da lingua, conhecer o funcionamento da mesma, dos diferentes usos da
linguagem nas diferentes esferas de atividade humana. (Lacerda, 2009, p. 21).

Além disso, é fundamental destacar que os profissionais ouvintes que atuam na

educacdo bilingue para surdos necessitam de uma formacdo académica especializada, que
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abranja o dominio da lingua materna (L1), da lingua de sinais e de toda a sua estrutura
linguistica; E igualmente indispensavel que esses profissionais compreendam os aspectos
culturais, sociais, e identitarios que permeiam a comunidade surda. Segundo Silva, et al.
(2018), o modelo vigente na escola inclusiva, baseado na atuacdo do intérprete, “tem sido
frequentemente questionado por ndo oportunizar condigdes coerentes a aprendizagem e ao
desenvolvimento desses estudantes” (p. 469). Contudo, no Brasil, observa-se uma
significativa escassez de profissionais qualificados para atender a crescente demanda. O
Decreto 5.626, de 2005, define de forma clara o papel desses profissionais, conforme descrito
por Vieira-Machado (2013):

O Decreto n° 5.626/2005 [...] traz a tona dois profissionais que, apesar de ja

existirem eram desconhecidos: o intérprete de lingua de sinais, o instrutor de lingua

de sinais; e outros dois que sdo novidades na educagdo: o professor bilingue e o
professor de portugués como segunda lingua (p.114).

Embora os cursos especificos voltados aos estudos surdos sejam essenciais para a
formacdo desses profissionais, a formagdo académica, isoladamente, ndo garante o dominio
da lingua de sinais nem o aprofundamento necessario no conhecimento e nas vivéncias
relacionadas a cultura surda. Nesse contexto, é imprescindivel que o profissional se envolva
diretamente com a comunidade surda, frequentando associacdes, escolas e igrejas, entre
outros ambientes, para adquirir fluéncia e profundar sua compreensdo sobre a cultura surda
(Vieira-Machado 2013).

Vale ressaltar que, embora a formacédo em Educacéo Especial seja obrigatoria para atuar
no AEE, trata-se de uma formacéo generalista, voltada para todos os publicos da Educacéo
Especial. Dessa forma, muitos professores ndo saem fluentes em Libras, 0 que compromete o
trabalho junto aos estudantes surdos. Em diversos contextos escolares, esses professores
acabam assumindo também a funcdo de ensinar Libras as criancas, mesmo sem o devido
preparo linguistico. Essa pratica é frequentemente criticada pela comunidade surda, que
denuncia a auséncia da Libras como lingua de instrucdo e o consequente apagamento de sua
identidade linguistica. Nesses casos, 0s estudantes surdos relatam que ndo se reconhecem no

espaco escolar e enfrentam dificuldades significativas no processo de aprendizagem.

Um exemplo notavel de avanco nessa area € encontrado no municipio de Vitoria, no
estado do Espirito Santo. A politica de educacdo bilingue implementada na regido apresenta
um diferencial significativo no que diz respeito a composicdo da equipe de suporte para
estudantes surdos em escolas de educacdo basica, superando muitas vezes as iniciativas de

outros estados e até mesmo em nivel nacional. O projeto bilingue de Vitéria (ES),
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denominado “Educacdo Bilingue: ressignificando o processo socioeducacional dos alunos
com surdez” (Vitoria, 2008), foi implementado em 2008, sob a organizagdo e supervisdo do
setor de educagédo especial da Secretaria Municipal de Educagdo (SEME). Na perspectiva
desse projeto, os profissionais designados para compor a equipe bilingue de apoio aos
estudantes surdos incluem o professor bilingue, o tradutor e intérprete de Libras e o professor

ou instrutor de Libras,

Esse grupo de profissionais, atuantes no projeto acima descrito, € composto por
educadores especializados em educacdo bilingue para surdos, sejam instrutores, professores
ou tradutores intérpretes de Libras. Esses profissionais possuem vasto conhecimento e
experiéncia na area, além de um convivio constante com a comunidade surda. Esse convivio
representa um aspecto essencial que muitos docentes da educacdo regular ainda néo
vivenciam. Assim, torna-se fundamental o trabalho colaborativo entre esses profissionais e 0s
docentes da sala regular, uma vez que essa parceria impacta diretamente no processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes surdos. Silva (2021) afirma que o profissional que atua
na sala de AEE deve realizar um trabalho abrangente, envolvendo todas as instancias da
escola, incluindo a equipe diretiva, pedagogica e os professores da sala regular, alem de
integrar a familia e promover a interacdo dos estudantes da sala de AEE com os da sala
comum.

Nesse sentido, o professor de AEE tem como principal objetivo desenvolver nos
alunos estimulos indispensaveis ao pleno desenvolvimento, através de recursos

pedagdgicos, tecnoldgicos e educativos, contribuindo de forma significativa para a
independéncia e autonomia (Silva, 2021, p.13).

Para que uma educacdo inclusiva bilingue seja efetivamente implementada, é
imprescindivel que os profissionais da educacédo regular interajam de forma colaborativa com
0s especialistas em educacdo bilingue. Essa interacdo deve buscar eliminar barreiras e
preconceitos existentes, promovendo acGes conjuntas que direcionem a construcdo de uma
pratica educativa inclusiva, capaz de atender as demandas de todos os estudantes. Que esses
esforcos e movimentos semelhantes inspirem e fortalecam a implementacdo de uma educacgéo

inclusiva bilingue verdadeira e eficaz.



69

5 PORTUGUES ESCRITO COMO SEGUNDA LINGUA (L2) PARA
ESTUDANTES SURDOS

Este capitulo aborda o tema Portugués Escrito como Segunda Lingua (L2) para
Estudantes Surdos, uma discussao de grande relevancia na area da Educacdo Especial e da
Educacdo Bilingue, cujos debates estdo em constante expansdo e aprofundamento. Fernandes
(2024) corrobora essa perspectiva ao afirmar: “Os estudos surdos permitem ampliar a
compreensdo das praticas de bilinguismo na educacdo escolar para acesso a Libras com
primeira lingua, elemento fundador da subjetividade e da identificacdo do surdo com um

grupo cultural” (p.49).

A andlise busca explorar as complexidades inerentes as praticas educativas que
permeiam a educacdo de surdos, destacando os principais obstaculos e estratégias que podem
favorecer o aprendizado do portugués escrito como segunda lingua. Os desafios identificados
transcendem a mera aquisi¢do linguistica, abrangendo aspectos pedagdgicos, culturais e
sociais, como a implementacdo da educacao bilingue e as particularidades da producao escrita
dos estudantes surdos. Destaca-se a importancia de considerar a Libras como primeira lingua
(L1) e o portugués escrito como segunda lingua (L2). Alem disso, enfatiza-se a necessidade
da formacéo especifica para atuacdo no contexto bilingue, elemento essencial para promover

praticas pedagogicas diferenciadas e inclusivas.

O capitulo conclui destacando a relevancia de praticas pedagdgicas que respeitem as
especificidades de cada educando. Nesse contexto, sdo apresentadas sugestdes detalhadas de
estratégias educacionais e recursos que podem orientar o trabalho dos educadores no
incentivo a aprendizagem e ao desenvolvimento académico dos estudantes surdos na
aquisicdo e no dominio do portugués escrito como segunda lingua. A analise fundamenta-se
em perspectivas tedricas e praticas, com o objetivo de oferecer subsidios aos profissionais
educadores que atuam na educacao bilingue e que estdo comprometidos com uma escola mais
equitativa e culturalmente respeitosa, ampliando as oportunidades de participacdo académica

e social dos estudantes surdos em um mundo letrado.
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5.1 OS DESAFIOS DO ENSINO DO PORTUGUES ESCRITO COMO L2 PARA
SURDOS
A relacdo entre o professor regente e 0 estudante surdo em uma sala regular nem sempre
é a mais favoravel. 1sso ocorre porque a maioria dos profissionais da educacao desconhece as
especificidades da surdez e as reais necessidades dessa condic¢do, ou seja, ndo compreendem
que esses estudantes s&o linguisticamente diferentes e que sua comunicagcdo ocorre na

modalidade visual-espacial.

Vygotsky (2008) defende que o processo de aprendizagem, por meio do conceito de
Zona de Desenvolvimento Potencial, exige a mediacdo essencial para a construcdo do saber.
Esse conceito nos leva a compreender o nivel real de desenvolvimento necessario para a
aquisicdo do conhecimento, pois, com o auxilio de um mediador, o estudante pode alcancar o
aprendizado. Para o estudante surdo, assim como para o ouvinte, & fundamental que ele tenha
um par linguistico. Embora nem sempre essa possibilidade seja vidvel, é essencial que o
professor regente tenha conhecimentos béasicos sobre a realidade dos surdos (Vieira-Machado
2016).

Diante disso, é essencial que os professores tenham acesso a recursos e estratégias
pedagdgicas que possibilitem a aprendizagem dos estudantes surdos. Assumindo o papel de
facilitadores, os docentes precisam compreender que, embora 0S recursos visuais sejam
indispensaveis, especialmente por atenderem a natureza visual-espacial da lingua de sinais,
eles ndo so suficientes por si sO. E necessario repensar as praticas de ensino, considerando as
especificidades linguisticas e culturais desses estudantes. Nesse sentido, Andreis-Witkoski e
Filietaz (2014) alertam que:

[...] predomina, no geral das praticas pedagégicas, uma visdo simplista e
desqualificada em relagdo ao uso de recursos visuais, ndo os concebendo como

elementos reais de otimizacdo dos processos de aprendizagem desses sujeitos,
caracterizados pela apreensdo e significacdo visual dos contetdos (p.43).

O ensino do portugués escrito como segunda lingua (L2) para os estudantes surdos
apresenta desafios especificos, enfrentados tanto pelos estudantes quanto pelos docentes e
pelas redes educacionais. Esses desafios decorrem das particularidades desse publico,
exigindo, portanto, um planejamento pedagdgico diferenciado. E necessario compreender que
as dificuldades que surgem ao longo do processo educacional dos surdos ndo sédo
intransponiveis, embora frequentemente se apresentem como barreiras que dificultam ou até
mesmo limitam o acesso a informacdo e & comunicagéo, especialmente no que se refere ao

ensino da lingua oficial do pais escrita como segunda lingua para estudantes usuarios da
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lingua de sinais.

Para superar essas dificuldades, € fundamental a realizacdo de pesquisas e estudos
voltados ao ensino-aprendizagem do portugués escrito como segunda lingua para surdos,
ressaltando a importancia dessa lingua enquanto lingua majoritaria do pais. O aprendizado é
um direito fundamental, sendo imprescindivel que o planejamento das aulas seja direcionado
para 0s estudantes surdos, adotando uma abordagem inclusiva e eficaz, que respeite as

especificidades desse grupo.

Nesse contexto bilingue, que envolve duas linguas, as praticas pedagogicas
desempenham um papel crucial no processo de aquisicdo do portugués escrito, pois podem
ndo apenas promover o dominio da lingua escrita, mas também contribuir para o
desenvolvimento cognitivo e a inclusdo social dos educandos surdos. Salles et al. (2014)
destacam que, para assegurar uma educacdo de qualidade, tanto a escola quanto os docentes

enfrentam diversos desafios no processo de inclusdo dos estudantes surdos.

Cabe destacar que muitas das dificuldades na educacédo de surdos decorrem da falta de
formacdo especifica dos profissionais da educacdo, ja que, para muitas escolas e docentes,
essa tematica ainda é pouco explorada, apesar das legislagbes existentes ha anos. E comum
que os professores desenvolvam suas praticas baseadas em metodologias voltadas para
estudantes ouvintes, centradas na oralidade e na escuta. Portanto, € necessario um
planejamento pedagogico intencional e inclusivo, que valorize e utilize recursos visuais,
alinhados a natureza visual-espacial da lingua de sinais, como parte integrante do processo de
ensino. Contudo, € importante compreender que esses recursos devem estar inseridos em
praticas adaptadas as necessidades especificas dos estudantes surdos. Embora imagens e
elementos visuais também sejam bem recebidos por estudantes ouvintes, para 0s surdos o0

aspecto visual é central no aprendizado.

Quadros (2003) enfatiza que a identidade cultural de um grupo surdo é distinta de outras
culturas, sendo essa cultura multifacetada, mas com caracteristicas especificas: “ela ¢ visual,
ela traduz de forma visual. As formas de organizar pensamento e a linguagem transcendem as

formas ouvintes” (p.10).

Com essas consideracdes, para que a maioria dos estudantes surdos tenha acesso ao
universo letrado, é necessario percorrer um caminho longo e arduo, devido as fragilidades do
sistema de ensino e as propostas educacionais frequentemente inadequadas, pois muitos

profissionais da educacdo ainda acreditam que os métodos e estratégias de ensino da lingua
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portuguesa usados com estudantes ouvintes devem ser os mesmos aplicados aos surdos. E de
suma importancia evidenciar que algumas escolas de ensino basico, institutos de ensino
técnico e algumas instituicbes de ensino superior ja buscam alternativas diferenciadas para
incluir os estudantes surdos nas atividades escolares.
A abordagem bilingue para surdos busca reconhecer e valorizar as especificidades
linguisticas e culturais do aprendiz com surdez, usudrio da lingua de sinais. Nesse
sentido, configura-se como a abordagem que se fundamenta em pressupostos s6cios

antropoldgicos, compreendendo a surdez como diferenca e, ndo, como deficiéncia
(Renders; Oliveira, 2020, p.8).

Com base nesse entendimento, é possivel perceber que uma educacgdo verdadeiramente
inclusiva exige o rompimento com modelos tradicionais e a adocéo de préaticas pedagdgicas
que respeitem as especificidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos. Essa
transformag&o, no entanto, ainda enfrenta desafios concretos no cotidiano escolar, que seréo

discutidos a seguir.

5.1.1 Entre letras e barreiras: a alfabetizacao do estudante surdo na escola inclusiva

A alfabetizacdo de estudantes surdos na escola inclusiva representa um campo
desafiador que vai além do simples acesso as letras. Ela demanda uma mudanca profunda na
forma como se compreende o ensinar e o aprender. A escola inclusiva, por principio, é aquela
que acolhe a diversidade e promove 0 acesso, a participacdo e o aprendizado de todos 0s
estudantes, inclusive aqueles com diferencas linguisticas, como os estudantes surdos. No
entanto, esse ideal muitas vezes se confronta com praticas pedagdgicas ainda centradas em

métodos e estratégias que ndo alcangam as especificidades desse publico.

Neste topico, propde-se uma analise do contexto da escola inclusiva, do papel do
professor alfabetizador e dos principais métodos de alfabetizacdo, com destaque para o0s
limites dos métodos sintéticos no ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
surdos, ressaltando a necessidade de se repensar ndo apenas 0s recursos utilizados, mas as

proprias concepcdes de alfabetizacéo.

A Lingua Portuguesa, quando ensinada como segunda lingua para pessoas surdas, parte
do reconhecimento de que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é a sua primeira lingua, ou
seja, a lingua natural de aquisi¢do e maior dominio. Nessa perspectiva, o ensino do portugués
na modalidade escrita € mediado pela Libras, respeitando as particularidades linguisticas e
cognitivas dos estudantes surdos. Essa abordagem valoriza a diferenca linguistica e reconhece

a Libras como elemento essencial para a constru¢gdo do conhecimento e para uma
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aprendizagem significativa da lingua portuguesa escrita.

Esse entendimento é respaldado pela Lei n°® 14.191, de 3 de agosto de 2021, que altera a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) para dispor sobre a
educacéo bilingue de surdos. A legislacdo estabelece que o ensino da Lingua Portuguesa deve
ocorrer como segunda lingua, preferencialmente na modalidade escrita, sendo a Libras
reconhecida como primeira lingua e meio de instrugcdo, comunicacdo e interacdo dos
estudantes surdos em todas as etapas e modalidades da educacdo basica. Essa diretriz reforca
a importancia de praticas pedagogicas que respeitem a diferenca linguistica e promovam a

inclusdo por meio de uma abordagem bilingue efetiva.

Essa abordagem bilingue, que reconhece a Libras como lingua de instrucdo e o
portugués escrito como segunda lingua, exige uma revisao cuidadosa das metodologias
adotadas no processo de alfabetizacdo de estudantes surdos. Nao se trata apenas de adaptar
materiais ou inserir recursos visuais, mas de repensar profundamente a forma como a leitura e
a escrita sdo ensinadas. Nesse sentido, é importante compreender os principais metodos de
alfabetizacdo utilizados na educacao brasileira e refletir sobre suas implicagdes para a préatica
pedagdgica com estudantes surdos, especialmente quando se observa a diversidade das

trajetdrias desses estudantes.

Quando se trata de estudantes que chegam ao ensino médio sem dominio da lingua
portuguesa, ¢ importante destacar que o termo “alfabetiza¢do” deixa de ser 0 mais adequado
para esse nivel de ensino. Nessa etapa, fala-se em processo de ensino-aprendizagem, uma vez
que esses educandos, embora ainda ndo dominem o codigo escrito, estdo em uma fase escolar

que demanda praticas pedagogicas diferenciadas e coerentes com sua trajetoria educacional.

Para aprofundar o entendimento dessas praticas, o0 método analitico compreende a
leitura e a escrita a partir do todo, ou seja, do maior para 0 menor. O estudante tem,
inicialmente, contato com textos, frases ou palavras completas e, a partir delas, identifica
elementos menores, como silabas e letras. Essa abordagem favorece a construcéo de sentido,
pois permite que a leitura aconteca dentro de um contexto significativo para o educando,
valorizando sua experiéncia com a linguagem como forma de expressdo e compreensdo do
mundo. De acordo com Cavalcante e Freitas (2008), “nessa metodologia o ensino parte de
unidades maiores da lingua: palavra, oracdo ou conto, chegando as partes menores: silabas e
letras” (p. 77).

O método sintético, por sua vez, segue a ldgica inversa, partindo dos elementos mais
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béasicos da lingua. Inicia-se com as unidades menores, como letras e seus sons, para depois
formar silabas, palavras e frases. Essa abordagem baseia-se na correspondéncia entre fonema
e grafema e, tradicionalmente, tem sido bastante utilizada na alfabetizacdo de criancas
ouvintes. Segundo Cavalcante e Freitas (2008), nesse método,
[...] o ensino parte das letras, sons ou silabas que quando combinados formam
palavras, insistindo na correspondéncia entre o oral e o escrito. A perspectiva

sintética considera a leitura como um processo somatério que procede do simples
para o complexo, isto é, as palavras sdo somadas até formarem frases ou textos

(p.75).

No entanto, para 0s estudantes surdos, o método sintético apresenta limitacGes
importantes. Mesmo que o docente recorra a recursos visuais, a estrutura do método continua
fundamentada na oralidade e na percepcdo auditiva, o que dificulta o acesso pleno ao
contetdo. A decodificagdo de sons, etapa essencial nesse modelo, ndo dialoga com a forma
como o estudante surdo acessa a linguagem. Nesse sentido, Conforme Ribeiro e Gomes
(2017) ressaltam que:

Alfabetizar alunos surdos requer metodologia e tempo diferentes da alfabetizacéo de
um aluno ouvinte, requer um preparo do docente e de materiais que as escolas ainda

ndo estdo preparadas para oferecer e usar. Assim, impde-se ao docente saber quais
os métodos de alfabetizacdo sdo aplicaveis aos referidos discentes (p.83).

Pesquisadores em estudos surdos apontam que 0 método analitico € mais adequado para
0 ensino do portugués como segunda lingua, justamente por respeitar as especificidades
linguisticas e cognitivas desses estudantes. Quando inserido em uma proposta bilingue, o
processo de alfabetizacdo deve comecar pela Libras, consolidando a primeira lingua (L1). A
partir dai, o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua (L2), na modalidade escrita.
Deve-se considerar estratégias que envolvam o contexto, o significado e a funcdo social da

linguagem, e ndo apenas sua forma.

De acordo com Ribeiro e Gomes (2017), “Para o aprendiz surdo, o método analitico
seria 0 mais adequado, por utilizar um sistema de aprendizagem que nao se baseia apenas no
som, mas em um conjunto de texto que desperte 0 interesse dos alunos” (p.77). Dessa forma,
ensinar aos estudantes surdos requer mais do que adaptar recursos. E necessario transformar a
pratica pedagdgica, compreendendo que a aprendizagem significativa s6 acontece quando se
respeita 0 modo como cada sujeito se comunica, interpreta e se expressa no mundo.
Ampliando essa compreensdo, Garcez (2001) destaca que essa transformacdo pedagodgica

envolve o cuidado com procedimentos especificos.

No caso do estudante surdo, é fundamental que o professor esteja atento a etapas que
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contemplam tanto aspectos macroestruturais, como género, tipologia, pragmatica e
semantica textual e discursiva, quanto microestruturais, relacionados a gramatica, ao
Iéxico e & semantica em nivel de sentencas (p. 24).

Essa atencdo as especificidades dos aprendizes surdos precisa estar inserida em um
ambiente educacional que, de forma mais ampla, reconheca e valorize a diversidade como
parte integrante do processo de ensino-aprendizagem. A escola inclusiva configura-se como
esse espaco, pois acolhe e assegura o direito a educacdo de todos os educandos,
independentemente de suas diferencas, sejam elas fisicas, cognitivas, culturais ou linguisticas.
Diferentemente do modelo tradicional que, por vezes, excluia aqueles que ndo se
enquadravam nos padrdes considerados normativos; a escola inclusiva valoriza a diversidade
como um elemento essencial para o processo de aprendizagem e para o desenvolvimento
integral dos discentes. Como destaca Duk (2006),

Entende-se por escola inclusiva aquela na qual o ensino e a aprendizagem, as
atitudes e o bem-estar de todos os(as) educando(a)s sdo considerados igualmente
importantes. E uma escola na qual ndo ha discriminacdo de qualquer natureza e que

valoriza a diversidade humana como recurso valioso para o desenvolvimento de
todo(a)s (p. 112).

Esse compromisso com a equidade esta presente em legislagbes importantes que
embasam a pratica educacional no Brasil. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB — Lei n° 9.394/96) e a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015) reforcam o
direito a educacéo inclusiva, orientando a eliminacao de barreiras e a promocéo de adaptacdes

curriculares, metodologicas e atitudinais.

No entanto, para que essa inclusdo seja efetiva, € fundamental compreender as
especificidades de cada grupo, como no caso dos estudantes surdos, cuja forma de acesso a
lingua portuguesa e ao conhecimento difere significativamente daquela dos ouvintes. Para
esses educandos, a inclusdo requer o reconhecimento da Libras como sua primeira lingua (L1)
e do Portugués escrito como segunda lingua (L2), bem como a construcdo de praticas

pedagdgicas bilingues que respeitem sua cultura e forma de comunicacéo.

Diante desse cenario, é essencial que as instituicdes educacionais ndo apenas adotem 0s
principios da escola inclusiva em seus discursos, mas que também o0s incorporem em suas
praticas cotidianas. No contexto da presente pesquisa, o Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES) tem se mostrado comprometido com a promocdo da inclusdo, acolhendo estudantes
com deficiéncia e ofertando diferentes formas de suporte, que buscam garantir condicGes
adequadas de acesso, permanéncia e participacdo. A instituicdo conta com o Nucleo de Apoio

as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), que articula a¢des voltadas a inclusdo,
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promove formacgdes, acompanha processos pedagogicos e atua na sensibilizacdo da

comunidade académica.

CompBem esse nucleo diferentes profissionais que atuam de forma integrada e
colaborativa; entre eles, duas docentes responsaveis pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE), desenvolvido na sala de recursos multifuncionais, além de dois
auxiliares educacionais e um cuidador, que colaboram diretamente na oferta de suporte as
demandas especificas dos estudantes. O IFES também assegura a presenca de profissional
tradutor e intérprete de Libras, contribuindo para que estudantes surdos tenham acesso ao
contetdo académico e possam participar de maneira efetiva das atividades propostas.

Nesse cenario de suporte e acolhimento, torna-se imprescindivel considerar também os
responsaveis por conduzir esse processo de alfabetizacdo. Mais do que quem ensina a ler e
escrever, trata-se de profissionais que atuam na base da formacdo dos discentes, com a
responsabilidade de apresentar o universo da linguagem escrita a aprendizes com diferentes
formas de perceber, sentir e se comunicar com o mundo. No caso do estudante surdo que
chega ao ensino médio sem dominio da lingua portuguesa, 0 processo de ensino-
aprendizagem se torna ainda mais desafiador, demandando uma organizagdo articulada da
equipe escolar. Na sala regular, o docente regente de Lingua Portuguesa conduz as aulas com
0 acompanhamento do intérprete de Libras, que favorece o acesso pleno a comunicagdo do

estudante.

Nos momentos em que o educando frequenta a sala de recursos multifuncionais ou o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ha a revisdo e o aprofundamento dos
conteddos, por meio do professor especialista em educagdo bilingue para surdos. Caso a
escola ndo disponha desse profissional, o professor de AEE assume o papel de dar suporte ao
estudante surdo, assegurando o acompanhamento pedagdgico necessario para que ele possa

avancar no aprendizado da lingua portuguesa e nas demais disciplinas.

Para gque a alfabetizacdo do estudante surdo seja eficaz, o docente precisa de formacao
especifica que va além dos conhecimentos pedagdgicos tradicionais. E essencial que ele
conheca a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), compreenda as particularidades do
desenvolvimento linguistico dos surdos e domine métodos bilingues que valorizem sua
cultura e comunicacdo. Esse profissional enfrenta desafios como a escassez de cursos
especializados, a falta de materiais didaticos adaptados e as dificuldades decorrentes de
preconceitos presentes tanto em alguns familiares quanto em parte dos profissionais da

educacéo, que acabam refletindo na escola e na sociedade.
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Para superar essas barreiras, o professor alfabetizador deve adotar uma postura flexivel
e colaborativa, atuando em parceria com intérpretes, especialistas e familiares na construgéo
de um ambiente de aprendizagem verdadeiramente inclusivo. Empatia e sensibilidade também
sdo qualidades indispensaveis. E fundamental que ele esteja aberto a revisio constante de suas
praticas e invista em formacdo continuada, a fim de enfrentar os desafios linguisticos e
culturais, facilitando a apropriacdo do portugués escrito como segunda lingua e promover a

autonomia do estudante surdo.

No entanto, mesmo com o empenho de muitos profissionais em tornar esse processo
mais acessivel e sensivel as especificidades dos estudantes surdos, a implementacdo da

proposta bilingue ainda enfrenta entraves no cotidiano escolar.

5.1.2 Desafios da implementacdo da educacéo bilingue no cotidiano escolar

A educacéo bilingue para estudantes surdos tem sido compreendida, por alguns autores,
como uma proposta paralela a educacéo inclusiva, por adotar estratégias e espacos especificos
voltados a singularidade linguistica desse grupo. No entanto, neste trabalho, essa proposta é
entendida como parte integrante da perspectiva inclusiva, funcionando como um braco

necessario dessa modalidade, voltado ao atendimento educacional dos estudantes surdos.

Essa compreensdo se ancora na ideia de que a inclusdo nao se da pela uniformizacéo das
praticas, mas pelo respeito as singularidades linguisticas e culturais. Assim, o bilinguismo é
reconhecido como um elemento essencial para a construcdo de um processo educacional que

respeite as diferencas e possibilite 0 acesso pleno ao conhecimento.

Entretanto, apesar desse reconhecimento, sua implementacdo enfrenta desafios
significativos. Segundo Fernandes e Moreira (2014), embora tenha ocorrido avangos legais no
reconhecimento da Libras como primeira lingua, as praticas inclusivas ainda tendem a diluir a
proposta bilingue, pois a politica linguistica ndo assegura a centralidade da Libras nas praticas
escolares, comprometendo sua efetiva implementacdo como modelo educacional para

estudantes surdos.

Como destaca Strobel (2016), “a educacdo bilingue ¢ o espago da diferenca, em que se
aprende e se ensina por meio da lingua de sinais, respeitando-se a especificidade linguistica e
cultural do sujeito surdo” (p. 26). Essa visdo rompe com a logica integracionista, que tenta
adaptar o estudante surdo a um modelo homogéneo de ensino, e valoriza o reconhecimento da

surdez como diferenga, e ndo como deficiéncia a ser corrigida.
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Apesar dos avangos legais e tedricos em relacdo a educacdo bilingue para surdos, sua
aplicacdo pratica nas escolas ainda enfrenta desafios significativos; realidade esta que
compromete a efetivacdo dessa proposta educacional. Essa abordagem, que utiliza a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua (L1) e o portugués escrito como segunda
lingua (L2) busca favorecer o acesso ao conhecimento e promover uma formacdo de
qualidade para os estudantes surdos. No entanto, muitos desses desafios decorrem da falta de
conhecimento e de formacdo especifica dos profissionais da educagao.

Vieira-Machado (2016) aponta que ainda € comum a crenga, por parte de muitos
docentes, de que a simples presenca do estudante surdo em sala regular, acompanhada de um
intérprete de Libras, ja é suficiente para promover sua inclusdo e favorecer seu aprendizado.
Porém, o intérprete de Libras atua, majoritariamente, como canal de comunicagdo, e isso,
isoladamente, ndo garante a aprendizagem. Mesmo com a traducdo do conteudo para Libras, o
estudante pode ndo compreender os conteudos, especialmente por ndo dominar a lingua
portuguesa escrita, uma vez que seu contato com essa lingua costuma ser tardio e restrito, o
que limita seu vocabulario e consequentemente seu aprendizado.

A educacdo bilingue [...] tem sido resumida aos intérpretes de Libras nas salas de
aula e isso é tomado como Libras na escola, sem que as praticas e 0s processos
educativos dos sujeitos surdos possam entrar em pauta na discussao. E 0 maximo até
0 momento, conseguido de forma a assegurar que os surdos consigam discutir suas

questdes com o discurso maior da politica de inclusdo (Vieira-Machado 2016, p.
160).

Ainda nesse contexto, Favorito e Freire (2007) complementam que o estudante surdo
inserido na sala de aula regular pode ter seu acesso ao conhecimento facilitado pelo
acompanhamento do intérprete de Libras. No entanto, “a presenca do intérprete ndo garante
ao aluno surdo o direito de negociar com o professor o significado, direito que em tese, é
garantido aos alunos ouvintes por dominarem a lingua de instru¢ao” (p. 211). Os autores
enfatizam a importancia de um processo de trocas discursivas entre 0s participantes para a

efetiva construcdo do conhecimento.

Diante dessas questfes, observa-se que a presenca do intérprete de Libras em sala de
aula ndo resolve as limitagdes enfrentadas no processo educacional. Observa-se que o
intérprete de Libras permite ao professor maior fluidez na conducdo da aula, pois a mediacédo
linguistica contribui para diminuir as barreiras iniciais de intera¢do. “O intérprete de Libras
em sala de aula, propicia ao professor ouvinte uma maior tranquilidade no ministrar as aulas,
por ter minimizada sua preocupagdo em como passar as informagdes a pessoa surda, podendo

atuar livremente na lingua que tem dominio” (Lacerda; Lodi, 2009, p.16).
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Entretanto, a fungdo do intérprete de Libras vai além da traducdo. Ele atua como
mediador entre as linguas e culturas, com o principal objetivo de viabilizar a comunicagdo
entre surdos e ouvintes. Essa mediacdo ocorre em um processo dinamico, que exige constante
adaptacdo e sensibilidade linguistica e cultural. O intérprete, por estar inserido tanto na
comunidade surda guanto na ouvinte, transita entre duas culturas distintas, o que lhe permite
compreender as particularidades de ambas e contribuir de forma mais eficaz para a interacéo e
a construcdo do conhecimento em sala de aula, tornando-se essencial para o acesso ao
curriculo escolar e para a participacdo plena dos estudantes surdos no ambiente educacional.

O intérprete de Libras é uma figura importante para que os surdos usuarios da Libras
tenham acesso, nas escolas regulares onde a lingua de instrucéo é o portugués, ndo

apenas aos conteidos escolares, mas também a oportunidades de insercdo/interacéo
social no espaco escolar (Lacerda; Albres; Drago, 2013, p. 76).

No entanto, o papel do intérprete, embora relevante, deve ser complementado por
praticas pedagdgicas inclusivas que considerem as especificidades dos estudantes surdos,
especialmente considerando as diferencas linguisticas e culturais que os distinguem dos
ouvintes. Lembrando que os estudantes ouvintes sdo nativos da lingua portuguesa e possuem
uma audicdo funcional, caracteristicas que os estudantes surdos ndo compartilham. Dessa
forma, os métodos de ensino precisam ser diferenciados, considerando a modalidade visual-

espacial da Libras e o fato de o portugués ser aprendido como segunda lingua (L2).

Quadros e Schmiedt (2006) afirmam que, frequentemente, o ensino do portugués escrito
para estudantes surdos segue modelos criados para ouvintes, sem considerar as
especificidades visuais da aprendizagem. Esse modelo desconsidera a modalidade da lingua
de sinais, resultando em praticas pedagogicas pouco eficazes. “A aquisi¢do do portugués
escrito por criancas surdas ainda é baseada no ensino do portugués para criancas ouvintes que
adquirem essa lingua na modalidade falada [...] seguindo os mesmos passos e materiais
utilizados nas escolas com as criangas falantes de portugués” (Quadros; Schmiedt, 2006, p.

23).

Ainda que a referéncia acima trate do ensino infantil, 0 mesmo cenario é observado em
etapas posteriores da escolarizacéo, inclusive no ensino superior. Com isso, persistem lacunas
na formacdo docente quanto as metodologias inclusivas, o que, somado a resisténcia de alguns
profissionais em modificar praticas pedagogicas tradicionais, compromete o suporte eficaz

aos estudantes surdos.

Algumas dessas lacunas justificam-se pelo fato de que, em muitos contextos escolares,
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0 tempo destinado ao planejamento pedagdgico ndo contempla a elaboracdo de estratégias
diferenciadas para atender dois publicos com necessidades distintas, ouvintes e surdos. Soma-
se a isso 0 desafio do acesso ao portugués escrito, que exige dos estudantes surdos um
caminho diferente daquele percorrido por estudantes ouvintes, em razdo da diferenga entre a

lingua de instrucdo (portugués) e sua lingua natural (Libras).

Esse cenério é ainda mais complexo, pois, entre os préprios estudantes surdos, existem
também grupos distintos: os surdos oralizados, que articulam bem as palavras, séo
compreendidos pelos ouvintes e fazem uso da leitura labial para alcangar o entendimento do
que lhes é falado; e os surdos ndo oralizados, que, ao tentar articular as palavras, ndo
conseguem estabelecer uma comunicacéo efetiva, nem mesmo compreendem o que lhes é dito

por meio da leitura labial.

Lodi e Lacerda (2009) explicam que os estudantes surdos com maior dominio da
oralizacdo e leitura labial tendem a apresentar mais facilidade na apropriacdo da escrita, pois
conseguem estabelecer relagdes entre os sons da fala e sua representacdo gréafica. Por outro
lado, os estudantes que ndo fazem uso da linguagem oral dependem exclusivamente da
memorizacao visual das palavras, tornando o processo de aprendizagem mais desafiador.

[...] aquelas que apresentam um maior dominio da linguagem oral terdo maior
facilidade na atribuicdo de valores sonoros as letras. De forma contréria, aquelas
criancas que ndo fazem uso da linguagem oral apresentam maior dificuldade em

relacionar a escrita ao som, passando a utilizar, consequentemente, o recurso visual
na memorizacao das palavras escritas (Lodi; Lacerda, 2009, p. 144).

Por essa razdo, a superacdo das barreiras educacionais enfrentadas pelos estudantes
surdos vai além da presenca dos profissionais especializados e do cumprimento de marcos
legais. Exige-se, nesse contexto, a implementacdo das praticas pedagdgicas bilingues que
reconhecam as reais necessidades desses educandos, entendendo-0s como sujeitos linguisticos
e culturais unicos. Ainda assim, como destaca Sa (2006), as praticas educacionais ainda
refletem os paradigmas da assimilacdo, que mascaram diferencas e tratam a diversidade de
maneira superficial: “Os discursos que muitos educadores utilizam sdo encantadores: falam de
desafios, de lutas heroicas e de quimeras prometidas. No entanto, isso mascara a questao

politica da diferenga e encobre o projeto hegemonico da diversidade” (p. 321).

Embora a educacdo bilingue para estudantes surdos esteja assegurada por lei e tenha
evoluido significativamente em diversos contextos educacionais, ainda existem escolas que,
na pratica, priorizam a oralidade como principal metodologia. Essa abordagem, mesmo nos

dias atuais, evidencia a persisténcia de paradigmas que desconsideram a especificidade
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linguistica e cultural do estudante surdo, contrariando os principios da inclusdo bilingue.

Muitas préticas pedagogicas perpetuam uma visdo equivocada ao insistir na oralizagao
como prioridade, vinculando o sucesso escolar do surdo a capacidade de falar. “A
metodologia é pautada no ensino de palavras e tais atitudes respaldam-se na alegacdo de que o
surdo tem dificuldade de abstracdo. Aprender a falar tem um peso maior do que aprender a ler
e a escrever” (Salles, et al., 2007a, p. 55). Essas abordagens desconsideram que o ensino da
oralidade ¢ atribuicdo da area da fonoaudiologia e ndo do professor, e acabam por desperdigar
0 tempo que poderia ser destinado ao ensino do portugués escrito e de seus contextos. Como
resultado, o estudante surdo € visto sob uma perspectiva deficitaria: “Assim, o surdo ¢

considerado como deficiente auditivo que deve ser curado, corrigido e recuperado” (Salles, et

al., 2007a, p. 56).

A insisténcia na oralizacdo, além de desperdicar um tempo precioso, frequentemente
desmotiva os educandos, pois reforca um sentimento de incapacidade diante de expectativas
intangiveis. 1sso ndo apenas prejudica o aprendizado, mas também contribui para 0 aumento
do desinteresse pela escola, resultando, em muitos casos, na evasao escolar. Dessa forma, é
crucial reconhecer que o aprendiz surdo, para adquirir uma segunda lingua escrita, necessita
de abordagens pedagdgicas especificas, que respeitem e se adaptem as necessidades desse

grupo distinto.

As propostas educacionais direcionadas ao sujeito surdo, embora visem proporcionar o
desenvolvimento pleno de suas capacidades, frequentemente resultam em limitagdes praticas.
Como apontam Lacerda e Lodi (2009), ao final do ciclo basico de ensino, muitos desses
educandos nao conseguem atingir um dominio adequado dos contetidos académicos ou da
leitura e escrita: “[...] acabam determinando uma sériec de limitagdes, levando-0s ao final da
escolarizacdo fundamental (ndo alcancada por muitos) a ndo serem capazes de ler e de
escrever satisfatoriamente ou a terem um dominio adequado dos conteudos (p.11).” Essas
novas praticas pedagogicas devem ter como objetivo proporcionar ao estudante surdo uma

forma escrita do portugués em que a comunicacdo seja clara e ele seja compreendido.

5.1.3 Influéncia da Libras na Producédo Escrita de Estudantes Surdos

Ao observarmos a tentativa de estudantes surdos na escrita em portugués como segunda
lingua (L2), torna-se evidente a influéncia da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), sua
primeira lingua (L1), na estrutura gramatical do portugués. Essa interferéncia € um fenémeno

comum no processo de aprendizado de qualquer segunda lingua, seja para estudantes surdos
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ou ouvintes, pois a lingua materna exerce forte influéncia como mediadora da interacdo e
compreensdo do mundo. Salles et al. (2007b) destacam que as diferencas estruturais entre a
lingua de sinais e as linguas orais dificultam o estabelecimento de relagdes entre os dois

sistemas linguisticos.

Nesse contexto, uma das dificuldades mais recorrentes enfrentadas por estudantes
surdos na escrita do portugués é a organizacdo sequencial do pensamento em cadeias
coesivas. Segundo Salles et al. (2007b), “[..] essa dificuldade que o surdo tem apresentado na
sua producdo textual em portugués é exatamente a de fazer as ligacbes entre palavras,
segmentos, oragdes, periodos e paragrafos” (p. 34). Muitos docentes, desconhecendo esse
aspecto, estranham a estrutura das producgdes escritas dos discentes surdos, sem compreender
que elas refletem a influéncia da Libras. Nesse sentido, Quadros e Schmiedt (2006) apontam
que “A segunda lingua apresentara varios estagios de interlingua, isto ¢, no processo de
aquisicao do portugués, os surdos apresentardo um sistema que ndo mais representa a primeira

lingua, mas ainda ndo representa a lingua alvo” (p. 34).

Além disso, a auséncia de elementos fundamentais da lingua portuguesa, como artigos,
conectivos e flexdes verbais, também representa um obstaculo. Na gramatica da Libras, esses
recursos sdo incorporados de forma diferenciada, como pelo uso do espago ou pela
indicagdo/apontacao. Quadros e Schmiedt (2006) explicam: “Na lingua portuguesa temos um
conjunto de preposicBes que estabelecem algum tipo de relagdo entre o verbo e o resto da
oracdo. Na lingua de sinais, tal relacdo é estabelecida pelo uso do espago incorporado ao

verbo ou da indicacao (apontagdo)” (p. 24).

No processo de producdo escrita, essas diferencas evidenciam a influéncia da estrutura
da Libras com léxicos em portugués nas producdes textuais de estudantes surdos. Como
Pereira (2024) ressalta, em relacdo ao uso de categorias gramaticais, como preposicdes e
artigos, a maioria dos estudantes surdos tende a omiti-los e, quando os utilizam,
frequentemente o fazem de forma inadequada. Essa tendéncia também reflete na estrutura
simplificada como observado por Navegantes, Kelman e lvenicki (2016): “Essa limitagdo
também esta presente no vocabulario simples e restrito da maioria dos surdos, o que
compromete tanto a producdo quanto a compreensdo de textos em portugués. Sua produgdo
textual apresenta muita influéncia da primeira lingua, a lingua de sinais. Esse fenémeno,

entendido como interlingua, ndo ¢ levado em consideracdo” (p. 3).

Essa realidade ndo se restringe as series iniciais, mas persiste ao longo da educagdo

béasica e até mesmo no ensino superior. Pereira (2024) reforca que a escrita em portugués dos
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estudantes surdos é frequentemente estigmatizada por ndo respeitar a norma gramatical. Nas
escolas, ensina-se a norma culta da lingua portuguesa, e qualquer desvio dessas instrucdes é
naturalmente considerado inadequado por desrespeitar as regras. Navegantes, Kelman,
Ivenicki (2016) observam que “Um modelo inico de escrita em portugués ¢ considerado o
certo e a instituicdo escolar ainda ndo se mostra flexivel para compreender que alunos surdos

escrevem em portugués como se fosse uma segunda lingua” (p.3).

Para os estudantes surdos, que ndo sdo usuarios do portugués como primeira lingua, a
aquisicdo dessa segunda lingua exclusivamente na modalidade escrita apresenta desafios
adicionais. Como enfatiza Pereira (2024), é por meio da leitura que se possibilita 0 acesso a
Lingua Portuguesa, permitindo que os estudantes surdos compreendam o sistema da lingua e
ampliem seu conhecimento letrado.

Devido as dificuldades de acesso a linguagem oral, é por meio da visdo que 0s
estudantes surdos vdo adquirir a Lingua Portuguesa, razdo por que é necessario
possibilitar, desde o inicio da escolaridade, situagBes de leitura. [...], dai a

importancia de expor os estudantes surdos a leitura de textos auténticos e
interessantes, de diferentes géneros e tipos textuais (Pereira, 2024, p.7).

Reconhecendo os desafios do aprendizado do portugués escrito para estudantes surdos,
é crucial promover praticas pedagogicas que favorecam sua autonomia e independéncia por
meio do dominio da escrita na lingua oficial do pais. Como Lodi, Mélo e Fernandes (2015)
destacam “sem dominio da escrita, conforme rege a norma culta, os surdos ndo terdo

condicdes de se desenvolverem completamente” (p.16).

Com o objetivo de ilustrar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes surdos na
producdo escrita em portugués como segunda lingua, apresenta-se a seguir o Quadro 4.
Producdo Escrita de Estudantes Surdos, que retne exemplos extraidos de producdes textuais
de jovens surdos que ja concluiram o ensino médio, incluindo alguns que estdo cursando o
ensino superior, em escolas e universidades publicas da grande Vitoria, e outros que ja sao
graduados. Esses exemplos demonstram a influéncia da Libras na estrutura das frases, bem

como as omissdes e inadequacgdes gramaticais mais recorrentes.

Quadro 4 - Producdo Escrita de Estudante Surdos

Produgdo textual de Estudantes Surdos Grau de escolaridade
Meu marido depois particular domingo. Ensino médio completo
Depois vocé dia me fala escolhe. Ensino médio completo
Eu aprender treinar crescimento. Ensino médio completo
Vocé minha casa hora rapido. Ensino médio completo
Minha amiga Lucia dela amiga ela. Ensino médio completo
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Muito demore resposta nada me.

Ensino médio completo

Interpretar transformar puro limpa melhor.

Ensino médio completo

Ontem eu muito choro. Forte muito chuva.

Ensino médio completo

Eu ndo sei ir talvez igreja hoje.

Ensino médio completo

Elas tentar destruicdo mandar mim.

Ensino médio completo

Brigamos dela me empurrar na rua.

Cursando a graduacéo

Pode eu tirar mandar vocé fazer consegue?

Cursando a graduacéo

Eu ja escolher fichamento aqui resumo ai.

Cursando a graduacéo

Eu ndo consigo fazer fichamento ndo como colocar computador.

Cursando a graduacéo

Se tentar fazer video enviar melhor.

Cursando a graduacéo

Horrivel pessoas viu eu fica na rua chorar machucou.

Cursando a graduacéo

Vocés poder procurar precisar consertar pessoas surdos.

Cursando a graduacéo

Cuido minha filha sem descanso s6 até sono.

Cursando a graduacéo

Ufes muito estudar, cabecga pesada, Ufes mal.

Cursando a graduacéo

\Vou compromisso pessoa me entregar em segunda feira.

Cursando a graduacéo

Porque acho ja perto eu formando chegando ainda ano que vem.

Cursando a graduacéo

Na rua empurrar pior caiu, eu doer corpo machucou.

Cursando a graduacéo

Ainda nédo faltar calma atividade notas ainda nao.

Cursando a graduacéo

Amanha eu e vocé pessoalmente pode ajuda explica um dicas informacao.

Cursando a graduacéo

Mas querida precisa pessoalmente melhor explica.

Cursando a graduacéo

A cadé o homem da igreja fazer box por banheiro?

Superior completo

Imagina eu levar dois crianga na rua principal e dificil.

Superior completo

Posso marca a gente se conversar? Caso sincera na conversar.

Superior completo

Porgque amanhd eu comprar as coisas quantas pessoas da comida.

Superior completo

Igreja pastor poder mandar me posto convite instagram e facebook.

Superior completo

Mas futuro ano mudar manhd trabalho certeza melhor, certo tempo comegar normal.

Superior completo

O trabalho do salario importante vida foco, nunca mais investimento outro golpe

verdade.

Superior completo

Fonte: Acervo da autora.

Os exemplos apresentados no quadro 4 ilustram as principais dificuldades enfrentadas
pelos estudantes surdos na producdo escrita, evidenciando elementos como a auséncia de
conectivos, influéncia direta da estrutura da Libras, o uso frequente de verbos no infinitivo e
singularidades no emprego de géneros e plurais. Essas caracteristicas refletem os desafios que
esses educandos enfrentam ao transitar entre sua lingua natural, visual-espacial, e 0 portugués
escrito, que possui uma estrutura distinta e mais complexa. Como consequéncia, muitas das
frases escritas pelos surdos sdo de dificil compreensdo para 0s ouvintes, que necessitam da

mediacdo do intérprete de Libras para traduzi-las com precis&o.



85

Com essa constatacdo, evidencia-se que tais dificuldades persistem até mesmo entre
surdos que ja& concluiram o ensino superior, destacando a urgéncia de intervencbes
pedagogicas eficazes. Esses desafios ressaltam a importancia da formacdo especifica em
estudos surdos para os profissionais da educacdo, visando praticas pedagogicas que
promovam o aprendizado do portugués escrito pelos estudantes surdos e favorecam sua

inclusdo efetiva no contexto escolar e social.

Além disso, é necessario ressaltar que, embora o processo de aquisicdo do portugués
escrito por estudantes surdos envolva desafios, eles sdo capazes de desenvolver competéncia
gramatical, incluindo o uso adequado de preposicOes, artigos e flexdes verbais, desde que
sejam ensinados de forma sistematica e em contextos significativos. A dificuldade ndo reside
na Libras, mas na tentativa de ensinar a lingua portuguesa a partir da oralidade, sem
considerar a fluéncia prévia na primeira lingua do estudante. Essa perspectiva é fundamental
para desconstruir a ideia de que pessoas surdas ndo conseguem aprender a escrever em

portugués, reafirmando a relevancia de praticas bilingues desde os primeiros anos escolares.

5.2 FORMAGAO ESPECIFICA PARA ATUACAO COM ESTUDANTES SURDOS

A falta de formacéo especifica em estudos surdos no contexto da educacéo bilingue tem
gerado desconforto e preocupacdo para os profissionais da educacdo. Para atuar de forma
efetiva com os estudantes surdos, é imprescindivel que os educadores possuam conhecimento
e recursos adequados. Ensinar a educandos que ndo compreendem plenamente a lingua oficial
do pais gera inumeras dificuldades para a comunidade académica. Nesse sentido, cabe a
escola proporcionar um ambiente educacional que favoreca o desenvolvimento linguistico e
cognitivo do estudante surdo, permitindo-lhe adquirir o portugués escrito como segunda
lingua.

Em razdo da crescente presenca de estudantes surdos sinalizantes nas escolas e
universidades, esses espagos foram desafiados a refletir sobre o ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa na auséncia da oralidade e da audicdo, ante as
singularidades linguisticas de um grupo de estudantes que parte da experiéncia de

uma lingua visual para aprender a ler e escrever em portugués (Fernandes; Pereira;
Ribeiro, 2024, p. 14).

Embora a utilizacdo de recursos visuais seja uma estratégia essencial na perspectiva
bilingue, sua adoc¢do isolada ndo é suficiente. A maioria dos estudantes surdos possui um
vocabuléario limitado em portugués, o que requer praticas pedagdgicas mais abrangentes.

Assim, os educadores precisam entender que a experiéncia visual é central tanto na
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comunicacdo quanto no aprendizado desses discentes. Essa compreensdo é reforcada nas
formacgbes especificas que possibilitam aos educadores uma abordagem mais adequada as
necessidades dos estudantes surdos.

Historicamente, muitos educadores insistiram no desenvolvimento de habilidades orais-
auditivas com estudantes surdos, influenciados pelas politicas educacionais de determinados
periodos. Isso resultou em metodologias restritivas que priorizavam a oralizacdo e a
memorizagdo de palavras isoladas, desconectadas de contextos significativos. Como relatam
Lodi e Lacerda (2009), a diferenca entre os processos envolvendo surdos e ouvintes residia,
principalmente, nas habilidades orais-auditivas (mapeamento dos sons da fala). Por essa
razdo, os educadores insistiam no desenvolvimento dos conhecimentos linguisticos orais dos
surdos, dedicando tempo a atividades que visavam a oralizagdo desses sujeitos. “Desta forma,
a metodologia empregada acabava restringindo [os alunos] a um ensino-aprendizagem da

lingua portuguesa realizado a partir de palavras isoladas do contexto enunciativo” (p. 145).

Pesquisas realizadas por Lodi e Lacerda (2009) sobre os processos de aprendizado de
surdos nas décadas de 1980 e 1990 apontam que a percepcao e 0 conceito desses estudantes
estdo profundamente ligados a experiéncia visual e concreta, caracteristica central de sua
inteligéncia. Esse achado evidencia a necessidade urgente de abandonar discursos que
definem a surdez como uma limitacdo incapacitante e de promover praticas que reconhecam
0s surdos como um povo que tem sua lingua e cultura prépria. Como ressalta Vieira-Machado
(2016), “[...] sao criados recursos visuais que possibilitam ao surdo se ver, entender sua
existéncia como um ser que possui uma diversidade cultural e linguistica diferenciada daquela
do sujeito nao surdo” (Vieira-Machado, 2016, p.112).

Portanto, os surdos fazem parte de uma comunidade minoritaria, com suas
caracteristicas distintas, 0 que ndo deve ser um impedimento para que ocupem, por direito, 0s
mesmos espacos académicos e profissionais que os ouvintes. O suporte pedagogico as suas
especificidades linguisticas e culturais é essencial para a construcdo de praticas educacionais
dinamicas e efetivas. Como esclarece Salles et al. (2007a):

No que diz respeito ao aprendiz-surdo, a situagdo em que se encontra possui
caracteristicas especiais: 0 portugués é para eles uma segunda lingua, pois a lingua
de sinais é a sua primeira lingua, sé que o processo ndo é o de aquisicao natural por

meio da construcdo de diélogos espontaneos, mas o de aprendizagem formal na
escola (p. 115).

Além disso, muitos educadores, por desconhecerem a realidade dos sujeitos surdos,

estruturam aulas baseadas em um modelo Unico, acreditando que ele sera suficiente para
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atender a todos os estudantes. No entanto, essa abordagem tende a excluir os surdos, mesmo
quando h& a presenca do intérprete de Libras, devido as diferencas na modalidade da lingua
de instrugdo. Como alertam Salles et al. (2007a), “o modo de ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa serd, entdo, o0 portugués por escrito, ou seja, a compreensao e a producdo escritas,

considerando-se os efeitos das modalidades e o acesso a elas pelos surdos” (p. 115).

A partir do momento em que 0s docentes recebem capacitacdo pedagodgica que
proporciona um conhecimento profundo sobre como os estudantes surdos aprendem, eles
adquirem fundamentos e seguranca para adequar metodologias voltadas para esse publico.
Dessa forma, compreendem de maneira mais clara que o processo de letramento é um grande
desafio para os surdos, considerando as especificidades e refletindo sobre como organizar e
desenvolver praticas pedagogicas que tornem o acesso a segunda lingua menos arduo e mais
prazeroso.

Essa tarefa é, porém menos ardua se a modalidade escrita da lingua oral é adquirida
como L2, sendo a lingua de sinais adquirida como L1, cabendo desenvolver

estratégias de ensino que levem em consideragdo a situacdo psicossocial do surdo,
em particular sua condicdo multicultural (Salles et al., 2007a, p. 77-78).

Para alcancar resultados satisfatorios e conquistar qualidade na educacao dos surdos, é
indispensavel consolidar questdes curriculares e metodoldgicas. O reconhecimento da
educacdo bilingue como uma conquista formal direcionada aos estudantes surdos representa
um avanco significativo no campo educacional. No entanto, é importante destacar que,
embora aprovada legalmente, a educacao bilingue ainda ndo esta plenamente implementada
nas redes de ensino, permanecendo como um ideal em processo de construcdo. Na pratica, o
que se observa sdo acdes pontuais de bilinguismo dentro do modelo de educacéo inclusiva, o
que evidencia o distanciamento entre a legislacdo e a realidade vivenciada nas escolas. Como
destacam Andreis-Witkoski e Filietaz (2014),

[...] a importéancia do curriculo em pautar a diferenca surda, de modo a clamar pelo
reconhecimento da sua cultura, legitimando um ensino de qualidade e com
conteGidos transversais, singulares a este alunado, tais como: a histéria do povo
surdo, de sua lingua, dos movimentos sociais e politicos de reivindicacdo por
direitos, da literatura visual, das piadas surdas, dos recursos tecnolégicos de
acessibilidade informativa e/ou adaptagdo do cotidiano a elementos visuais (como
campainhas luminosas, telefones para surdos, baba eletronica etc.), da poesia e do
teatro surdos e todas as formas de expressdo dos artefatos culturais do povo surdo
(p. 45-46).

Além disso, para que os estudantes surdos tenham a oportunidade da aquisicdo do
portugués escrito, € essencial contar com o0s profissionais especializados em educacédo

bilingue para surdos, comprometidos de forma genuina com a educacéo desses educandos. Da
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mesma forma, é fundamental que os professores regentes das disciplinas de portugués
compreendam as necessidades especificas desse publico e invistam em capacitacdo para
adotar abordagens pedagdgicas inovadoras. Ramires e Massutti (2009, p.23) destacam que
“Constitui grande avango o reconhecimento legal que estabelece o Portugués como segunda
lingua para os surdos, o que implica o reconhecimento de que sua aprendizagem requer
metodologias diferenciadas e com referenciais de culturas visuais”. Essa perspectiva reforga a
importancia de praticas pedagégicas que valorizem e integrem elementos relacionados a

comunicagdo nao verbal ao processo de ensino.

5.3 PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO COMO L2
PARA SURDOS

O estudante surdo necessita adquirir a lingua portuguesa escrita para pertencer ao

mundo dos letrados, iniciando um caminho essencial para sua alfabetizac&o e inclusdo social.

A escrita da lingua oral/oficial do pais em que vive é desejavel e importante, pois proporciona

0 acesso a conhecimentos valorizados pela sociedade. Os profissionais da educagdo, enquanto

mediadores, devem estar cientes de que o portugués sera adquirido como segunda lingua (L2),

exclusivamente na modalidade escrita, permitindo que os estudantes surdos compreendam
aspectos culturais da comunidade majoritaria. Conforme Salles et al. (2007a):

[...] Ter acesso a representacdo grafica dessas propriedades, que é a modalidade

escrita da lingua oral. O letramento é, portanto, condi¢do e ponto de partida na

aquisicdo da lingua oral pelo surdo, o que remete ao processo psicolinguistico da

alfabetizacdo e & explicitacdo e construcdo das referéncias culturais da comunidade
letrada (p. 77).

Na educacdo de surdos, € indispensavel repensar estratégias e metodologias,
reconhecendo que essas praticas devem ir alem de simples adaptacfes. Historicamente, 0s
surdos foram excluidos do acesso ao conhecimento valorizado pela sociedade, sendo vistos de
forma equivocada como deficientes ou incapazes, quando, na verdade, sdo linguisticamente
diferentes. S& (2006) destaca: “Apds tantos anos de utilizagdo da perspectiva médica-
terapéutica, 0 que mais se destaca é a certeza do processo de exclusdo de conhecimento

socialmente valorizado, do qual os surdos foram/sao vitimas” (p. 329).

Portanto, a forma de ensino do portugués adotada ao longo dos anos ndo tem
oportunizado aos estudantes surdos o dominio da lingua escrita. Para reverter esse cenario, é
imprescindivel que educadores estejam adequadamente preparados. Andreis-Witkoski e

Filietaz (2014) afirmam: “Nesta trajetoria, cabe reforcar a importincia da capacitagdo
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pedagogica [...] seja fomentado um conhecimento abrangente dos processos diferenciados de

desenvolvimento e aprendizagem do aluno surdo para alicer¢ar as praticas pedagogicas”
(p.48).

A apropriagdo do portugués escrito pelos educandos surdos ndo ocorre de forma
espontanea, mas sistematica, diferindo significativamente da aprendizagem de uma segunda
lingua por ouvintes. Neves (2017) aponta quatro aspectos que diferenciam a realidade de
aprendizagem do portugués pelos estudantes surdos: 1) A modalidade de aprendizagem da
segunda lingua; 2) A aprendizagem da segunda lingua restrita a escrita; 3) A aquisicdo da
primeira lingua em diferentes contextos; e 4) A aprendizagem da segunda lingua, sendo ela a

majoritaria do proprio pais.

Reconhecer a condicéo bilingue dos surdos é apenas o inicio de uma jornada de desafios
e descobertas. A aceitacdo da lingua de sinais como primeira lingua € imprescindivel para
construir praticas pedagogicas que considerem essa realidade. Peixoto (2006) ressalta: “O
acolhimento necesséario e imprescindivel da lingua de sinais, como primeira lingua do surdo e
lingua escolar, devolve ao surdo a esperanca, a0 mesmo tempo em que Nos convoca a pensar

sobre os processos e praticas construidos — agora — a luz dessa nova condigao” (p. 207).

Para que a aprendizagem do portugués escrito como segunda lingua (L2) seja bem-
sucedida, é fundamental que os docentes assumam suas responsabilidades como educadores e
planejem estratégias especificas direcionadas aos estudantes surdos. Neves (2017) sugere:

Ao professor, cabe a responsabilidade de planejar, selecionar textos “de verdade”, e
ndo recortes de um portugués que sé existe na sala de aula. Além disso, é preciso

dialogar com os textos imagéticos, contextualizar visualmente o texto, fazer com
que eles compreendam e ndo somente automatizem o processo de leitura e escrita

(p.52)

Adotar préticas pedagdgicas inclusivas requer empatia e compromisso com a equidade.
Silva (2021) reforca: “Entende que o educador sente a necessidade, através de cursos de
formacdo continuada, de potencializar a independéncia, criatividade e socializacdo dos

estudantes com deficiéncia, levando-os a reproduzirem um saber proprio” (p.8).

A construcdo de préaticas pedagdgicas efetivas para ensino do portugués escrito como
segunda lingua para estudantes surdos requer ndo apenas estratégias bem planejadas, mas
também a adaptacdo de recursos e métodos que respeitem suas especificidades linguisticas e
culturais. Nesse contexto, é igualmente importante pensar em processos avaliativos que
favorecam a equidade, reconhecendo e respeitando os diferentes tempos e formas de

aprendizagem.
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A seguir, nos Quadros 5 e 6, sdo apresentadas sugestGes de estratégias e recursos
pedagogicos, bem como caracteristicas de avaliacfes adaptadas, que podem auxiliar os
educadores no desenvolvimento de praticas mais inclusivas e eficazes. As orientacdes e
exemplos foram baseados em uma cartilha que aborda praticas pedagdgicas no contexto da
Educacdo Especial e Inclusiva, elaborada pela professora Débora Oliveira, docente do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) do Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) do Instituto Federal do Espirito Santo — IFES — Campus

Cariacica.

Quadro 5 - Sugestdes Pedagogicas e Inclusivas — Aula de Portugués

Exemplo de Aula: Géneros Textuais — Analise de Cronica

Aspecto Descricéo

Organizar a rotina da aula com antecedéncia e deixa-la visivel (ex: cronograma
no quadro ou slide com etapas da aula).

Apresentar o contetido de forma visual e estruturada (uso de slides com imagens
e palavras-chave).

Estratégias de Ensino ] . . _— .
Facilitadoras da Fornecer instrugdes claras e sequenciais, com a mediacdo do intérprete de

Aprendizagem Libras, evitando linguagem figurada.

Estimular a participacdo sinalizada sem imposicdo, respeitando o tempo e o
modo de comunicacao dos estudantes surdos.

Disponibilizar antecipadamente ao intérprete de Libras o texto a ser trabalhado,
possibilitando uma leitura prévia e proporcionando que o estudante surdo tenha
acesso ao material em um ambiente mais tranquilo, favorecendo sua
compreensao.

Organizar quadro visual de rotina com imagens e palavras-chave.

Adaptar o texto com layout: fonte ampliada, frases curtas e com destaque para
palavras-chave.

Recursos Metodoldgicos N i ] . e
Utilizar videos curtos, com legendas, que explicam o género "crdnica" e

apresentem exemplos do cotidiano, facilitando a compreenséo e o vinculo com a
realidade.

Disponibilizar o contetdo em PDF no ambiente virtual de aprendizagem para
acesso antecipado.

Fonte: Elaborado pela autora com base na cartilha intitulada PEI na préatica: orientacbes do NAPNE - Campus
Cariacica para a construgdo de um ensino acessivel e equitativo de Débora Nascimento de Oliveira (2025).

Quadro 6 - Estratégias e Recursos para Avaliacdo Adaptada

Princioios Orientacdes Exemplos de Exemplos de Instrumentos
P ¢ Critérios Adaptados Adaptados
A avaliacdo deve: Clareza na expressdo de | Avaliacdo sinalizada com apoio

ideias, mesmo com erros | visual e a mediacdo do intérprete

* . L
Respeitar o principio da ortograficos. de Libras.
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Principio da
Equidade

equidade, adaptando-se
as necessidades
especificas dos
estudantes surdos,
favorecendo
oportunidades iguais de
aprendizado.

*Considerar processos
concretos de
aprendizagem e a
necessidade de
mediacdes visuais,
permitindo que os
estudantes surdos
expressem o que
compreendeu, mesmo
por outros meios além da
escrita formal.

Compreensdo do contetdo
central, ainda que sem
dominio completo da

linguagem técnica.

Avaliagdo  sinalizada  com
perguntas simples, realizadas
individualmente com suporte do
intérprete de Libras.

Participacdo nas atividades | Elaboracdo de mapas mentais
propostas, mesmo  com | com imagens.

suporte.

Participacdo nas aulas e | Producdo de resumos com

esforgo para expressar o que
compreendeu, ainda que com
apoio.

tépicos guiados, respeitando a
escrita dos estudantes surdos.

Realizacdo de tarefas com
ajuda, respeitando o ritmo de
aprendizagem.

Questionarios com linguagem
simples e objetiva, com menos
itens.

Reconhecimento de
personagens, fatos ou periodos
historicos com apoio visual.

Linha do tempo com imagens
para que os estudantes surdos
organizem fatos histéricos.

Entrega de resumo com topicos
guiados (ex: “Quem?”,
“Quando?”, “O que
aconteceu?”,).

O professor deve:

*Registrar os critérios e
0s instrumentos de
avaliacdo de forma
adaptada, incluindo
ajustes no enunciado ou
alteracOes na forma de
apresentacdo das
respostas.

Capacidade de relacionar
eventos e contelidos
ministrados com situacdes do
cotidiano

Jogo de perguntas e respostas
com apoio visual (cartdes,
figuras, icones).

Utilizar videos curtos, com
legendas, ou apresentacOes
como forma de expressao.

Questionario com enunciados
curtos e objetivos, com imagens
ilustrativas.

Planejamento
Docente

O professor deve registrar os critérios e instrumentos de avaliacdo de forma adaptada,
considerando ajustes no enunciado e formas diferenciadas de respostas. E importante que
planejamento inclua estratégias que favorecam a expressdo das aprendizagens dos estudantes
surdos, respeitando suas especificidades e ritmos individuais, e que integrem recursos visuais,

bem como a mediacéo indispensavel do intérprete de Libras.

Fonte: Elaborado pela autora com base na cartilha intitulada PEI na préatica: orientacbes do NAPNE - Campus
Cariacica para a construgdo de um ensino acessivel e equitativo de Débora Nascimento de Oliveira (2025).

Conforme aponta a autora Oliveira (2025), em sua cartilha, as realidades que permeiam

a educacdo de surdos sdo apresentadas com seus desafios, além de orientacdes para eliminar

ou minimizar essas barreiras. Diversos estudantes, principalmente os surdos, encontram

dificuldades quando os materiais didaticos apresentam fontes pequenas, textos longos ou

layout confuso. Uma solucéo simples, porém eficaz, é utilizar fontes ampliadas e proporcionar

um contraste adequado entre as cores, tornando a leitura mais acessivel e agradavel. Como

observam Anache e Martins (2019) compreender e focar nos estudantes ajuda a construir

“uma educagdo que relaciona as capacidades ativas do sujeito da sua propria autonomia para

aprender ao ser desafiado a aprender” (p.112).

Nesse mesmo contexto, varios estudantes surdos se beneficiam significativamente do
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uso de recursos que ativam multiplos sentidos, como imagens. Esses recursos visuais auxiliam
na concretizagdo, Compreensdo e tornam o contetido mais atraente, especialmente quando o
conteldo é apresentado apenas por meio de texto escrito, o qual ndo é o suficiente para
assegurar a total compreensdo. Nesse sentido, “A organizacdo didatica pensada na modalidade
visual-espacial traz uma nova perspectiva sobre a lingua do outro, que também esta presente
na sala de aula” (Dias; Anache; Maciel, 2023, p. 320).

Em diversas situacOes, os estudantes surdos ndo conseguem executar uma tarefa,
mesmo que pareca simples, ndo por falta de conhecimento, mas por ndo entenderem
claramente o que esta sendo solicitado. Isso pode acontecer por causa da complexidade do
idioma empregado, com termos abstratos ou ambiguos, ou até mesmo pela elaboracdo de
sentengas extensas e complicadas de compreender. A modificacdo dos enunciados é uma
tatica eficiente que implica na reformulacdo das sugestfes de atividades para torna-las mais
claras, diretas e compreensiveis, sem comprometer o conteldo pedagdgico fundamental.
Conforme apontado por Salles et al. (2014), “A capacitagdo dos professores € um fator-chave

para o sucesso do ensino de portugués escrito para surdos”.

Na maioria das escolas, constata-se que a avaliacdo € realizada principalmente por meio
de provas escritas de forma tradicional. Contudo, esse formato de avaliacdo ndo alcanca as
especificidades de todos os discentes, sobretudo os que fazem parte do publico-alvo da
Educacdo Especial, como os estudantes surdos, cujos conhecimentos da lingua portuguesa sdo
limitados, além de uma estrutura que difere da Libras. Dito isso, € imprescindivel ter forma
alternativas para avaliar, valorizando outras maneiras do estudante surdo apresentar seu
aprendizado, considerando suas potencialidades. Como afirmam Silva e Lima (2022),

A instituicdo escolar deve pensar o delineamento da proposta educativa de modo a
abarcar também aspectos da cultura visual, atendendo as particularidades do

aprendizado do educando surdo. Assim sendo, efetiva meios para o desenvolvimento
das potencialidades desse sujeito e assegura sua inclusdo (p.43).

O assunto discutido abordou vérias taticas e ferramentas pedagdgicas que podem ser
utilizadas para melhorar o aprendizado da escrita e a compreensdo do portugués como
segunda lingua (L2), em um ambiente bilingue. Neste contexto, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) desempenha um papel crucial, sendo considerada a lingua materna, primeira lingua
(L1) dos estudantes surdos. Conforme ressaltado por Salles et al. Segundo (2014), "A escola
deve ser o ambiente que incentiva o aprendizado através da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras)".
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Este capitulo dialogou sobre os desafios, as formacGes especificas e as préticas
pedagogicas no ensino do portugués escrito como segunda lingua (L2) para estudantes surdos,
em um cenario que valoriza a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua de instrugdo e
interacdo desses educandos. Ao longo do texto, foram discutidas diferentes acbes e
ferramentas pedagdgicas, além da importancia de praticas educacionais inclusivas que, aliadas
a formacdo docente especializada e ao uso de recursos adaptados, podem contribuir para o
avanco na aprendizagem do portugués escrito como L2 e para o respeito as especificidades
culturais e linguisticas dos estudantes surdos, promovendo sua autonomia e favorecendo sua

inclusdo educacional.
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6 METODO

A pesquisa realizada configura-se como uma abordagem qualitativa, tendo como
procedimento investigativo um estudo de caso em um contexto educacional, envolvendo
profissionais da educacdo regular e da educacdo especial. Trivifios (1987) descreve cinco
caracteristicas centrais da abordagem qualitativa: ela utiliza o ambiente natural como fonte
direta dos dados e o pesquisador como instrumento-chave; apresenta carater descritivo;
valoriza o processo mais do que os resultados ou produtos finais; realiza analise indutiva dos

dados; e tem como foco principal a busca de significados.

Varios autores reforcam essas caracteristicas para validar a abordagem qualitativa como
técnica investigativa. Cabe ao pesquisador atuar com responsabilidade, definindo previamente
o foco e os limites do estudo, alem de selecionar agdes e estratégias adequadas a realidade
investigada. Goldenberg (1997) destaca que, por meio da observacdo participante, o
pesquisador interage com a vida cotidiana do grupo estudado, observa comportamentos e
realiza conversas que revelam interpretacbes dos sujeitos sobre as situacfes vividas,

permitindo a comparagéo e analise dos dados produzidos.

A escolha pelo estudo de caso como método de investigacdo justificou-se pela
possibilidade de aprofundamento e vivéncia mais proxima com os sujeitos envolvidos. Essa
abordagem permitiu a pesquisadora acompanhar a rotina escolar e compreender com mais
precisdo as questdes educacionais observadas, articulando teoria e pratica. Segundo Trivifios
(1987), 0 estudo de caso é uma modalidade de pesquisa cujo objeto € uma unidade analisada

profundamente, podendo ser um sujeito ou um grupo.

Goldenberg (1997) complementa que o estudo de caso busca reunir o maior nimero
possivel de informacdes detalhadas, utilizando diferentes técnicas de investigacdo para
descrever a complexidade da situacdo estudada. Trata-se de um recurso potente na pesquisa

educacional, pois possibilita compreender nuances importantes de situacdes reais.

Os participantes foram selecionados entre docentes, intérpretes e demais profissionais
da educacdo, conforme os objetivos da pesquisa. Essa definicdo exigiu planejamento
cuidadoso e escolha metodologica coerente. A origem do termo “estudo de caso”, conforme
Goldenberg (1997), esta associada a analise minuciosa de um caso individual para

compreender um fendémeno especifico em profundidade.

Para André (1984, p. 53), esta implicita no estudo de caso “a necessidade de um contato

estreito e prolongado da pesquisadora com a situagdo ou objeto pesquisado”. Essa
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proximidade fundamentou a producgéo de dados qualitativos em um contexto escolar concreto,

reforgando a compreenséo da realidade educacional dos estudantes surdos.

As caracteristicas fundamentais do estudo de caso, conforme Trivifios (1987), também
estiveram presentes nesta investigacdo: a atencdo constante para novas informacdes; a
importancia do contexto; a busca por revelar a realidade de forma integral; o uso de diversas
fontes; a interlocucgéo entre experiéncia da pesquisadora e dados; a valorizagéo do diferente; e
a linguagem acessivel na apresentacdo dos dados.

No presente estudo, foram utilizados dois instrumentos de producdo de dados: a
observacdo e a entrevista semiestruturada. Lidke e André (1986, p. 25) afirmam que a
observacao, para ser valida, precisa ser ‘controlada e sistematica’, o que exige planejamento e
preparacdo da observadora. As observacdes ocorreram durante aulas de portugués, sendo

registradas em diario de bordo.

Para aprofundar as percepgdes, optou-se pela entrevista semiestruturada, cuja
flexibilidade permite liberdade ao entrevistado e ajustes conforme o andamento da conversa.
Como destaca Trivinos (1987, p. 146), essa modalidade “[...] valoriza a presenca do
investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a
liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagao”. O autor ainda reforga
que essa entrevista “[...] favorece ndo s6 a descri¢cao dos fendmenos sociais, mas também sua
explicacédo e a compreensao de sua totalidade, tanto dentro de sua situacéo especifica como de

situagoes de dimensdes maiores” (Trivinos 1987, p.152).

Vianna (2007, p. 12) também defende que a entrevista semiestruturada “¢ uma das mais
importantes fontes de informagdes em pesquisas qualitativas em educacao”. Por isso, fatores
externos como questdes sociais, culturais e locais foram considerados no planejamento. Nesse
mesmo sentido, Duarte (2004) destaca:

O pesquisador oferece ao seu interlocutor a oportunidade de refletir sobre si mesmo,
de refazer seu percurso biografico, pensar sobre sua cultura, seus valores, a historia e

as marcas que constituem o grupo social ao qual pertence, as tradi¢cBes de sua
comunidade e de seu povo (p. 220).

As entrevistas e observacfes abrangeram os estudantes surdos e todos os profissionais
envolvidos diretamente em sua trajetéria educacional, especialmente no ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua. Como salienta Vieira-Machado (2016):

A ideia de educacédo bilingue ndo vem como método fechado, com um percurso ou

material formativo definitivo; ela é constituida com as praticas discursivas e as
experiéncias dos profissionais que se envolvem com a educagdo de surdos. Tanto as
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praticas, as experiéncias quanto os movimentos surdos desenvolvem a ideia de
educacdo bilingue (p. 80).

A pesquisa foi realizada nos cursos técnicos do Instituto Federal do Espirito Santo, nos
Campi Cariacica e Vitoria, contemplando salas de aula comuns e salas de recursos
multifuncionais. Para ampliar a compreensdo do problema investigado, participaram da
investigacao estudantes surdos, tradutores e intérpretes de Libras, pedagogos, coordenadores
do Napne, além de dois tipos de docentes de Lingua Portuguesa: professores regentes da sala
regular e uma professora que ministrava exclusivamente para um grupo de estudantes surdos,
devido a auséncia de professor bilingue no Campus. Essa docente, embora ndo seja
especialista em educacdo bilingue para surdos, assumiu o ensino do portugués escrito para
esse grupo, com o apoio do tradutor e intérprete de Libras.

[...] os grupos de observacdo compostos de pesquisadores e de participantes comuns
procuram a informacdo que é julgada necessaria para o andamento da pesquisa,
respondendo a solicitagdes [...]. E claro que os grupos podem fornecer outras
informacBes que ndo estavam previstas, 0 que permite aumentar a riqueza das
descricdes (Thiollent, 1986, p.64).

As entrevistas realizadas no decorrer da investigacdo contaram com a participacdo de
dois estudantes surdos egressos do Campus Cariacica, ja que, atualmente, nesse Campus, ha
apenas um estudante com surdez, o qual ndo utiliza Libras nem se identifica como surdo. No
Campus Vitéria, colaborou um estudante com surdez. Todos os participantes surdos s&o
usuarios da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), filhos de pais ouvintes e 0s Unicos surdos em
suas familias, o que influenciou diretamente o processo de aquisicdo da lingua de sinais.

Todos os entrevistados tinham idade superior a 18 anos.

No Campus Cariacica, alem dos estudantes surdos, participou da entrevista uma
professora de portugués da sala regular. Enquanto no Campus Vitoria, foram entrevistadas
duas professoras de Lingua Portuguesa: uma da sala regular e outra responsavel
exclusivamente por um grupo de estudantes surdos. No Campus Cariacica, essa entrevista nao
foi realizada, pois ndo havia uma docente designada para uma turma composta
exclusivamente por estudantes surdos, nem professor bilingue atuando na unidade. Observou-
se gque, embora ndo houvesse um profissional especifico para essa funcdo, a professora do
AEE atendia estudantes com outras deficiéncias, mas ndo com surdez, uma vez que havia, na
escola, uma servidora qualificada para essa demanda. Assim, a tradutora intérprete de Libras,

que também possui formagdo como professora bilingue, assumiu esse papel.

Também participaram dois tradutores e intérpretes de Libras por Campus, além de um
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pedagogo e do coordenador do Napne em cada unidade. O numero de participantes foi
definido com base nos objetivos da pesquisa e mostrou-se adequado, oferecendo dados
relevantes que contribuiram significativamente para a analise e a compreensdo do tema
investigado. Ao destacar a importancia da participacdo de diferentes sujeitos no processo
investigativo, Trivifios (1987) ressalta:
Entrevistas individuais com dirigentes, com outras pessoas, reuniGes em pequenos
grupos, debates amplos etc. permitirdo que todos facam um levantamento dos
problemas e, em seguida, se estabelecam prioridades na busca de solu¢es. Em todo

este processo de diagndstico deve-se procurar a maxima participagdo de todos (p.
94).

Quanto as entrevistas individuais, foi reservado um local tranquilo, com a presenca
apenas da pesquisadora e do participante. E importante esclarecer como foi a abordagem com
0 estudante surdo, ciente de que ele é um participante linguisticamente diferente, pois sua
lingua é a Libras. A investigadora é tradutora e intérprete de Libras, com dominio nas duas
linguas, portugués e a lingua de sinais. Assim, a entrevista foi realizada de forma acessivel,

sem a necessidade de outro profissional.

Foi necessario filmar a entrevista; essa estratégia justifica-se pelo fato de a lingua de
sinais ser na modalidade visual-espacial. A gravacdo foi feita por meio de um celular com
camera de boa resolucdo, apoiado em um tripé ajustado que enquadrou bem a sinalizagédo do
entrevistado. A dindmica foi a seguinte: antes de sinalizar para o participante, a pesquisadora
lia a pergunta para garantir a gravacao do audio e, em seguida, sinalizava para o estudante
surdo. Dessa forma, a entrevista foi filmada garantindo a transcri¢do integral das perguntas e

respostas para o0 portugués.

Em relacdo as demais entrevistas, a principal diferenca nas acGes realizadas com
participantes surdos e ouvintes foi que, com 0s ouvintes, as perguntas e respostas foram
gravadas apenas em audio, garantindo que a producdo de dados tivesse comprovacdo e
confiabilidade. E importante esclarecer que a pesquisadora Se preocupou em criar um
ambiente onde o participante se sentisse bem e seguro durante a entrevista, assegurando que
todas as respostas seriam tratadas como informac@es sigilosas, com acesso restrito apenas

para a coleta de dados da pesquisa, da qual a autora € responsavel.

As entrevistas foram realizadas com a devida permissdo dos participantes, que foi
solicitada, aceita e formalizada por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), além do Termo de Autorizacdo para Utilizacdo de Imagem e Som de Voz. As

imagens foram produzidas apenas dos estudantes surdos, considerando que a lingua utilizada
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por eles é visual, enquanto a gravagdo de voz foi feita para os participantes ouvintes.

As observacOes foram realizadas apenas com o estudante surdo identificado como E2,
considerando que os demais participantes, E1 e E3, eram egressos e ndo estavam mais em sala
de aula no periodo da pesquisa. O acompanhamento de E2 ocorreu no 2° ano, abrangendo dois
contextos distintos, na sala de aula comum e no contraturno, em uma turma especifica
formada apenas por estudantes surdos. A observagdo seguiu um roteiro estruturado, detalhado
no Apéndice C, e os registros foram feitos por meio de diarios de bordo, disponiveis no
Apéndice D. Esse material complementou as entrevistas e contribuiu para uma analise mais

ampla do processo de ensino e aprendizagem do estudante surdo.

Esse material destina-se exclusivamente a fins de pesquisa, respeitando as orientagdes
relacionadas aos aspectos étnicos. Todo o material referente a producdo de dados, incluindo
entrevistas, observacbes e registros nos diarios de bordo, foi arquivado no HD da

pesquisadora, que é responsavel por sua guarda e seguranca.

Para tratamento dos dados produzidos, utilizou-se a Analise de Conteudo, que, segundo
Bardin (2011, p. 19), consiste em “uma técnica de investigagdo que tem por finalidade a

descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do contetdo manifesto da comunicacao”.

Apesar de a pesquisadora ter seguido todas as normas cuidadosamente, surgiram alguns
percalcos. Alguns imprevistos ocorreram relacionados ao tempo estimado para determinadas
acOes, pois, no caso de alguns participantes, as entrevistas foram remarcadas varias vezes
devido a problemas particulares dos entrevistados. Também ocorreram algumas dificuldades
referentes ao local das entrevistas, que foram remarcadas e realizadas em locais diferentes
para facilitar o acesso dos participantes. O caso mais preocupante foi o de um participante
que, apds confirmar a entrevista e demonstrar muito interesse, abandonou o curso por
problemas de salde emocional. Entretanto, como o nimero de participantes ja previa qualquer

desisténcia, isso ndo afetou o resultado da pesquisa.

Apesar dos desafios enfrentados, isso ndo comprometeu a qualidade e relevancia do
trabalho. Toda dedicacéo e esforco foram empenhados para que a pesquisa fosse conduzida de
forma adequada, com atividades bem orientadas e com condicdes favoraveis para a aplicacéo,
respeitando as condi¢bes fisicas e emocionais dos entrevistados. Assim, 0s objetivos

propostos foram alcangados com um resultado satisfatorio.
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6.1 CARACTERIZAGCAO DO LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), instituicdo criada a
partir da unificacdo de quatro antigas instituicGes federais de ensino: o Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica do Espirito Santo (Cefetes), fundado em 1909 sob o nome de Escola
de Aprendizes Artifices do Espirito Santo; a Escola Agrotécnica Federal de Alegre; a Escola
Agrotécnica Federal de Colatina; e a Escola Agrotécnica Federal de Santa Teresa.

Atualmente, o Ifes possui 26 campi no estado, dos quais 23 estdo em funcionamento,
incluindo o Centro de Referéncia em Formacao e em Educacédo a Distancia (Cefor). Ha ainda
trés campi em implantacdo e um campus vinculado ao programa de expansdo dos Institutos
Federais do Governo Federal. A instituicdo estd presente em todas as microrregifes
capixabas, com uma ampla rede que inclui 49 polos de educagdo a distancia, o Polo de

Inovacéo e a Cidade da Inovacéo.

De acordo com os dados mais recentes da Plataforma Nilo Peganha, referentes ao ano
de 2022, o Ifes contabiliza 30.345 estudantes matriculados. A estrutura institucional conta
com a participacdo do Grémio Estudantil, técnicos administrativos, docentes efetivos,
professores substitutos e profissionais especializados, como psicélogos, assistentes sociais,
enfermeiros e tradutores-intérpretes de Libras, que atuam tanto na educacdo regular quanto na

educacdo especial.

Segundo o organograma institucional, cada campus é composto por: gabinete, diretoria-
geral, cinco diretorias, dois conselhos, duas comissdes, 49 coordenadorias e 15 nucleos. Entre
esses nucleos, destaca-se 0 Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas
(Napne), orgdo de carater consultivo e executivo, com atuacdo multidisciplinar e presente em
todos os campi. O Napne tem como finalidade desenvolver a¢es que promovam a incluséo
educacional de pessoas com necessidades especificas, por meio da eliminacdo de barreiras e
da criacdo de condicBes para 0 acesso, a permanéncia, a participacdo, a aprendizagem e a
conclusdo com aproveitamento em todas as modalidades e niveis de ensino (IFES, 2014). Os
representantes dos Napnes nos diferentes campi compdem o Forum de Nucleos de Apoio as
Pessoas com Necessidades Especificas (Fonapne), um espaco interdisciplinar voltado ao
dialogo e a troca de experiéncias, com o objetivo de fortalecer praticas inclusivas no contexto

institucional.

Os profissionais especializados que atuam no Napne incluem o professor de

Atendimento Educacional Especializado (AEE), o professor de Libras, o professor bilingue, o
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tradutor e intérprete de Libras, o auxiliar educacional, além dos membros da comissdo
composta por docentes, enfermeiros, psicologos, assistentes sociais e técnicos

administrativos, que acompanham os estudantes vinculados ao nucleo.

O Napne desenvolve agdes de sensibilizagdo e conscientizagdo direcionadas a todos os
servidores do campus e as demais pessoas envolvidas no ambiente académico. Além disso,
planeja formagOes para os profissionais, organiza grupos de estudos e pesquisas abertos a
todos os interessados, acolhe as familias dos estudantes acompanhados, participa de reunifes
pedagogicas e propde diretrizes para fortalecer a consolidacdo de uma educacao inclusiva nos

campi.

H& um forte incentivo para que os servidores busquem aperfeicoamento, especializacao,
mestrado e doutorado, com possibilidade de afastamento parcial ou integral para dedicacéo
aos estudos. O instituto oferece diversas oportunidades de formagdo, como seminarios,
cursos, programas de formacdo continuada e licenca de trés meses a cada cinco anos para

aperfeicoamento académico.

Esse conjunto de acdes, aliado as parcerias com universidades federais, tem contribuido
para um perfil académico satisfatorio entre os servidores do Ifes, conforme dados da

Plataforma Nilo Pecanha referentes a 2022, apresentados a seguir.

Tabela 1 - Perfil da Formacado Académica dos Servidores do Ifes

Servidores Especializacédo Mestrado Doutorado
Técnicos Administrativos 47,2% 32% 5%
Docentes 3,6% 46,5% 49,1%

Fonte: elaborado pela autora.

Os Campi selecionados para a realizacdo da pesquisa foram o Campus Vitéria, o
primeiro fundado no estado, e o Campus Cariacica. A escolha se justificou pelo fato de o
Campus Cariacica ser o local de lotacdo da pesquisadora, enquanto o Campus Vitoria, por
estar localizado na capital do estado e funcionar como referéncia central, apresentou um
namero mais expressivo de discentes surdos usuarios da Libras, favorecendo o

desenvolvimento da investigacéo.

O Campus Vitéria foi fundado em 23 de setembro de 1909, sob a denominacdo de
Escola de Aprendizes Artifices do Espirito Santo, com o objetivo de oferecer formacéo

voltada para trabalhos manuais, orientando para a vida profissional por meio do artesanato.
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Em 1937, a instituicdo passou a se chamar Liceu Industrial de Vitdria, mantendo o caréater
artesanal, mas com foco crescente na producdo em série. No dia 11 de dezembro de 1942, foi
transformada em Escola Técnica de Vitoria, data em que também foi inaugurado o prédio
onde funciona atualmente. Nessa fase, oferecia ensino em regime de internato e externato,
com aulas praticas em areas como tipografia, encadernacdo, artes do couro, mecanica,

alfaiataria, serralheria e marcenaria (IFES, 2024).

Em 3 de setembro de 1965, sob um modelo mais alinhado a ldgica empresarial, passou a
se chamar Escola Técnica Federal do Espirito Santo (ETFES). Em margo de 1999, foi
transformada no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (Cefet), representando um novo
paradigma para a educacdo profissional publica no pais. Em dezembro de 2004, com a criacao
dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, o Cefet tornou-se o Instituto
Federal do Espirito Santo — Campus Vitoria, ampliando sua atuagdo para a oferta de cursos
superiores. Sua sede atual permanece no bairro Jucutuquara, em Vitéria (IFES, 2024).

O Campus Cariacica, localizado no municipio de mesmo nome, integra a Regido
Metropolitana da Grande Vitoria. As atividades foram iniciadas em 2006, e atualmente o
campus funciona em sede propria no bairro Itaciba. Ao longo desses dezoito anos de atuacao,
tem buscado cumprir sua missao institucional de promover uma educacdo publica, gratuita e
de qualidade, integrando ensino, pesquisa e extensdo, com foco na construcdo de uma

sociedade democratica, justa e sustentavel.

Atualmente, os Campi Vitoria e Cariacica oferecem cursos em diferentes niveis e areas,
que vao desde o ensino técnico integrado ao médio até programas de pds-graduacdo. No que
se refere a educacdo bilingue para surdos, cada Campus conta com uma tradutora e intérprete
de Libras como servidora efetiva, e, quando necessario, ha contratacdo de profissionais

terceirizados, de acordo com a demanda de estudantes surdos usudrios da Libras.

De acordo com as informacgdes disponibilizadas no site do Ifes, os horéarios das
atividades letivas sdo organizados da seguinte forma: das 7h as 12h no turno matutino e das
13h50 as 17h para as turmas integrais. As demais turmas seguem horarios especificos, sendo
0 vespertino das 13h as 18h e o noturno das 18h30 as 22h. Os cursos oferecidos pelos Campi
estdo apresentados no Quadro 7, referente ao Campus Vitdria, e no Quadro 8, referente ao

Campus Cariacica.

Quadro 7 - Cursos Ofertados pelo Ifes-Campus Vitoria
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Ensino Médio Técnico

Graduacao

Pés-graduagéo

EdificacOes Engenharia Civil Mestrado em Engenharia Metaldrgica e de
Materiais
Estradas Engenharia Elétrica Mestrado Profissional em Educacdo Tecnoldgica

e Profissional

Eletrotécnica

Engenharia Mecénica

Mestrado Profissional em Ensino de
Humanidades

Geoprocessamento

Engenharia Metaldrgica

Mestrado Profissional em Letras em Rede
Nacional

Guia de Turismo

Engenharia Sanitéaria e
Ambiental

Mestrado Profissional em Tecnologias
Sustentaveis

Hospedagem Licenciatura em Letras- Pés-Graduagdo Especializacdo em Eficiéncia
Portugués Energética
Mecénica Letras-Inglés Segunda Pés-Graduacdo Especializacdo em Engenharia de

Licenciatura

Infraestrutura Urbana

Meio Ambiente

Licenciatura em Matematica

Pés-Graduacdo Especializacdo em Engenharia
Elétrica com énfase em Sistemas Inteligentes
Aplicados a Automacao

Metalurgia

Pés-Graduacdo Especializacdo em
Georreferenciamento de Imoéveis Rurais e
Urbanos

Seguranca no Trabalho

Pds-Graduagao Especializacdo em Recursos
Hidricos

Estudantes surdos | 4

Estudantes com Necessidades Especificas | 127

Total geral de estudantes

5.358

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 8 - Cursos Ofertados pelo Ifes-Campus Cariacica

Ensino Médio Técnico

Graduacéo

Pés-Graduagéo

Administracdo Integrado ao Ensino
Médio

Licenciatura em Fisica

Mestrado Nacional Profissional em
Ensino de Fisica

Sistemas
Integrado  ao

Manutencéo de
Metroferroviarios

Bacharelado em Fisica

P6s-Graduagdo Lato Sensu em
Engenharia de Producdo com

Ensino Médio énfase em Tecnologias da Deciséo
P6s-Graduagdo Lato Sensu em

Portos Ciéncias Econdmicas Praticas Pedagbgicas - Polo
Cariacica

Portos Integrado ao Ensino Médio

Engenharia de Producéo

P6s-Graduagdo Lato Sensu em
Engenharia de Producdo com



https://cariacica.ifes.edu.br/index.php/component/content/article?id=16115
https://cariacica.ifes.edu.br/index.php/component/content/article?id=16115
https://cariacica.ifes.edu.br/index.php/component/content/article?id=12153
https://cariacica.ifes.edu.br/index.php/component/content/article?id=16285
https://cariacica.ifes.edu.br/index.php/component/content/article?id=16285
https://cariacica.ifes.edu.br/index.php/component/content/article?id=16280
https://cariacica.ifes.edu.br/index.php/component/content/article?id=16280
https://cariacica.ifes.edu.br/index.php/component/content/article?id=16280
https://cariacica.ifes.edu.br/index.php/component/content/article?id=16013
https://cariacica.ifes.edu.br/cursos-menu1/167-cursos/pos-graduacao/16467-pos-graduacao-lato-sensu-em-engenharia-de-producao-com-enfase-em-tecnologias-da-decisao
https://cariacica.ifes.edu.br/cursos-menu1/167-cursos/pos-graduacao/16467-pos-graduacao-lato-sensu-em-engenharia-de-producao-com-enfase-em-tecnologias-da-decisao
https://cariacica.ifes.edu.br/cursos-menu1/167-cursos/pos-graduacao/16467-pos-graduacao-lato-sensu-em-engenharia-de-producao-com-enfase-em-tecnologias-da-decisao
https://cariacica.ifes.edu.br/index.php/component/content/article?id=11138
https://cariacica.ifes.edu.br/cursos-menu1/165-cursos/graduacao/16723-ciencias-economicas
https://cariacica.ifes.edu.br/extensao-pesquisa-e-pos-graduacao/pos-graduacao?start=2
https://cariacica.ifes.edu.br/extensao-pesquisa-e-pos-graduacao/pos-graduacao?start=2
https://cariacica.ifes.edu.br/extensao-pesquisa-e-pos-graduacao/pos-graduacao?start=2
https://cariacica.ifes.edu.br/index.php/component/content/article?id=16281
https://cariacica.ifes.edu.br/cursos-menu1/165-cursos/graduacao/11145-engenharia-de-producao-cariacica
https://cariacica.ifes.edu.br/cursos-menu1/167-cursos/pos-graduacao/16586-pos-graduacao-lato-sensu-em-engenharia-de-producao-com-enfase-em-ciencia-de-dados
https://cariacica.ifes.edu.br/cursos-menu1/167-cursos/pos-graduacao/16586-pos-graduacao-lato-sensu-em-engenharia-de-producao-com-enfase-em-ciencia-de-dados
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énfase em Ciéncia de Dados

P6s-Graduagao Especializacdo em
Logistica Curriculo e Ensino na Educagio
Bésica

P6s-Graduagao Especializagcdo em
Engenharia Ferroviéria com énfase
em Via Permanente

Estudante surdo 01
Estudantes com Necessidades Especificas 23
Total geral de estudantes 1.401

Fonte: elaborado pela autora.

Espera-se que os resultados desta pesquisa de intervencdo em educagdo venham a
contribuir significativamente para a realidade dos campi que possuem educandos surdos ou
que venham a receber estudantes com essa especificidade. Apds a andlise dos dados
produzidos, foi desenvolvida uma producdo tecnica-tecnologica (PTT), que consiste em uma
formacdo continuada em estudos surdos, gratuita, na modalidade EAD, disponivel na
plataforma Moodle, destinada a docentes, profissionais da educagdo e servidores técnicos
administrativos interessados no tema. A proposta recebeu validacdo positiva desses grupos,
que destacaram a exceléncia do curso e a qualidade da sala online, que foi bastante apreciada
e elogiada. Alem dos reconhecimentos, foram feitas sugestdes valiosas para a organizacdo da

sala e o aprimoramento da formacao.

O objetivo da capacitagdo € apresentar informacdes basicas e essenciais sobre o
processo de aquisi¢cdo de conhecimentos por estudantes surdos. A formacdo foi organizada
com base em contetidos fundamentais da educacdo desses educandos, com foco no acesso as
aprendizagens escolares e no incentivo a praticas pedagdgicas mais inclusivas. Os temas
foram selecionados considerando as necessidades apontadas na pesquisa e as especificidades

linguisticas e culturais desse grupo.

6.2 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Para a realizacdo da pesquisa na escola, o trabalho foi previamente submetido a
avaliacdo do Comité de Etica da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia
(FACED), conforme o CAAE n° 83751624.8.0000.0348 e Parecer n° 7.219.693.
Posteriormente, foi também avaliado e aprovado pelo Comité de Etica do Instituto Federal do
Espirito Santo (IFES), sob o CAAE n° 83751624.8.3001.5072 e Parecer n°® 7.370.856. A



https://cariacica.ifes.edu.br/cursos-menu1/167-cursos/pos-graduacao/16586-pos-graduacao-lato-sensu-em-engenharia-de-producao-com-enfase-em-ciencia-de-dados
http://www.cariacica.ifes.edu.br/index.php/noticias/16368-logistica-concomitante
https://cariacica.ifes.edu.br/cursos-menu1/167-cursos/pos-graduacao/16742-pos-graduacao-especializacao-em-curriculo-e-ensino-na-educacao-basica
https://cariacica.ifes.edu.br/cursos-menu1/167-cursos/pos-graduacao/16742-pos-graduacao-especializacao-em-curriculo-e-ensino-na-educacao-basica
https://cariacica.ifes.edu.br/cursos-menu1/167-cursos/pos-graduacao/16742-pos-graduacao-especializacao-em-curriculo-e-ensino-na-educacao-basica
https://cariacica.ifes.edu.br/cursos-menu1/167-cursos/pos-graduacao/16615-pos-graduacao-especializacao-em-engenharia-ferroviaria-com-enfase-em-via-permanente
https://cariacica.ifes.edu.br/cursos-menu1/167-cursos/pos-graduacao/16615-pos-graduacao-especializacao-em-engenharia-ferroviaria-com-enfase-em-via-permanente
https://cariacica.ifes.edu.br/cursos-menu1/167-cursos/pos-graduacao/16615-pos-graduacao-especializacao-em-engenharia-ferroviaria-com-enfase-em-via-permanente
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pesquisa seguiu 0s preceitos éticos estabelecidos pela Resolucdo n°® 510/2016 do Conselho
Nacional de Salde, assegurando a voluntariedade, o sigilo e o respeito aos participantes em
todas as etapas do estudo.

Apbs as aprovagdes, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi
encaminhado as pessoas participantes previamente contatadas e confirmadas, juntamente com
a Carta de Informacdo, que apresenta os procedimentos estabelecidos para a execucdo da
investigacdo. Ressalta-se que “[...] a ética em pesquisa implica o respeito pela dignidade
humana e a protecdo devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres
humanos” (Resolugdo n° 510, 2016).

Nesse sentido, tanto o TCLE quanto a Carta de Informagdo foram elaborados em
conformidade com os principios éticos definidos para pesquisas com seres humanos,
assegurando o minimo de risco ou desconforto fisico e psicolégico, bem como o sigilo das
informacGes e o direito a desisténcia a qualquer momento, sem qualquer prejuizo. Com a
autorizacdo do Comité de Etica, foi estabelecido o contato com os educandos surdos, os
profissionais envolvidos e demais participantes da pesquisa, aléem da apresentacdo formal da

pesquisadora.

O compromisso ético da pesquisadora exigiu o reconhecimento da autonomia de cada
participante e o respeito as decisbes tomadas ao longo de todo o processo. Conforme a
Resolucdo n° 510/2016, destaca-se que: “[...] a relacdo pesquisador-participante se constroi
continuamente no processo da pesquisa, podendo ser redefinida a qualquer momento no
didlogo entre subjetividades, implicando reflexividade e construcdo de relagbes néo

hierarquicas” (Resolugdo n® 510, 2016, p. 1).

A base referencial utilizada para os aspectos éticos da pesquisa foi a Resolucdo n° 510,
de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saide. Embora esse documento tenha sido
elaborado sob a perspectiva da area da saude, sua aplicacdo tornou-se necessaria, uma vez que
ainda ndo h& normativas especificas voltadas exclusivamente as ciéncias humanas. Assim, a
adesdo a esses principios se fez essencial para assegurar a legitimidade ética da pesquisa e da

intervencéo proposta.

Como prerrogativa do Mestrado Profissional, a presente pesquisa resultou na elaboracao
de uma Producdo Técnica-Tecnologica (PTT), configurada como uma proposta de
intervencdo. Nesse sentido, a autora desenvolveu a PTT intitulada Fundamentos pedagdgicos

para inclusdo de estudantes surdos: uma proposta de formacdo bésica em estudos surdos, a
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qual se encontra detalhada no Apéndice A deste trabalho. A formacdo continuada ofertada na
modalidade EAD e disponibilizada na plataforma Moodle, encontra-se acessivel na verséo de
visitante por meio do link: https://ava3.cefor.ifes.edu.br/user/index.php?id=15856.



https://ava3.cefor.ifes.edu.br/user/index.php?id=15856
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7 INCLUSAO E ENSINO DE ESTUDANTES SURDOS: PRATICAS,
ESTRATEGIAS E PRINCIPAIS DESAFIOS

A aquisicdo da lingua portuguesa escrita como segunda lingua representa um desafio
significativo para estudantes surdos, que frequentemente enfrentam barreiras linguisticas e
cognitivas distintas. Conforme Bianchi et al. (2024), no Brasil, os resultados de pesquisas
realizadas nos ultimos vinte anos demonstram um acumulo significativo de experiéncias
negativas relacionadas a aprendizagem do portugués escrito por estudantes surdos em
diversos niveis de ensino. Esse cenario deve-se a diversos fatores, como politicas
educacionais dissociadas de politicas linguisticas, que frequentemente ignoram, inviabilizam e
até marginalizam as condicOes reais de aquisi¢cdo do portugués escrito como segunda lingua

nas praticas académicas desses estudantes.

Este capitulo tem como objetivo analisar os dados produzidos durante a pesquisa,
visando compreender as estratégias, dificuldades e avancos dos estudantes surdos no processo
de aprendizagem da lingua portuguesa escrita como segunda lingua (L2). As entrevistas foram
realizadas entre os meses de novembro de 2024 a janeiro de 2025. A anéalise se fundamenta
em uma abordagem qualitativa, que busca ndo apenas avaliar o desempenho dos estudantes,
mas também considerar as percepc¢des e experiéncias de todos os participantes da pesquisa,
incluindo estudantes surdos, docentes, intérpretes de Libras, pedagogos e coordenadores do
NAPNE, em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem do portugués escrito como L2 no

contexto escolar.

Com base nos dados obtidos, sdo destacados os principais achados da pesquisa, com
énfase na importancia de metodologias inclusivas e adaptadas que considerem as
especificidades da comunidade surda. Através dessa analise, busca-se contribuir para a
construcdo de metodologias e praticas pedagdgicas mais eficazes e sensiveis as necessidades
dos estudantes surdos, promovendo uma educacgdo bilingue que valorize tanto a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua (L1), quanto a lingua portuguesa escrita,

como segunda lingua (L2).

A partir dos relatos e dos dados produzidos por meio das entrevistas e das observacdes,
foram identificadas categorias que refletem as vivéncias e perspectivas dos participantes.
Essas categorias serdo apresentadas e discutidas ao longo deste capitulo. Inicialmente,
destaca-se o perfil dos participantes da pesquisa, conforme detalhado no Quadro 9, que
apresenta informacgdes sobre os estudantes surdos, tradutores e intérpretes de Libras e

profissionais da educagéo envolvidos.
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7.1 CARACTERZACAO DOS PARTICIPANTES

A pesquisa contou com a participacdo de quinze pessoas, englobando professores e
técnicos (efetivos e terceirizados) e estudantes surdos. No Quadro 9, € apresentada a

caracterizacdo dos participantes, com as siglas de identificacdo, sexo e os respectivos Campi

de atuacéo.
Quadro 9 — Caracterizagao dos participantes
N° Identificacéo Participante Género Campus
1 El Estudante Surdo Feminino Cariacica
2 E2 Estudante Surdo Masculino Vitdria
3 E3 Estudante Surdo Feminino Cariacica
4 T1 Tradutor e Intérprete de Libras Masculino Vitdria
5 T2 Tradutor e Intérprete de Libras Masculino Vitoria
6 T3 Tradutor e Intérprete de Libras Feminino Cariacica
7 T4 Tradutor e Intérprete de Libras Feminino Cariacica
8 D1 Docente/Professor de Portugués Feminino Cariacica
9 D2 Docente/Professor de Portugués Feminino Vitoria
10 DS *Docente/Professor de Portugués para Surdos Feminino Vitoria
11 P1 Pedagogo Feminino Vitoria
12 P2 Pedagogo Masculino Cariacica
13 P3 Pedagogo Feminino Cariacica
14 C1 Coordenador do Napne Feminino Vitoria
15 C2 Coordenador do Napne Masculino Cariacica

Fonte: elaborado pela autora.

* Em funcéo da auséncia de um professor bilingue, essa docente se disponibilizou a ministrar o portugués escrito
para um grupo de estudantes surdos, mesmo néo sendo especialista em educacéo bilingue para surdos, com apoio
do profissional tradutor intérprete de Libras.

Dentre os quinze (15) participantes, foram trés (3) estudantes surdos, quatro (4)
tradutores e intérpretes de Libras, trés (3) docentes de portugués, trés (3) pedagogos e dois (2)
coordenadores dos Nucleos de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE). Do
total de participantes, dez (10) ou 66% sdo do sexo feminino, e cinco (5) ou 33%, sdo do sexo

masculino. Os participantes estdo distribuidos entre os Campi de Vitéria e Cariacica, com
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uma diversidade de papéis e experiéncias que enriqueceu as contribuicdes para a pesquisa.

E importante destacar outras informacdes que complementam o perfil dos participantes,

conforme apresentado no Quadro 10 e no Quadro 11.

Quadro 10 - Estudantes surdos: cursos, turnos e suportes especializados

*Estudante Curso AEE Acompanhamento
Surdo Técnico Turno Ano/Periodo | Sala de Recursos Especializado
- Portos
El Noturno Egresso Sim Intérprete de Libras
- Logistica
E2 - EdificagBes Diurno 2°ano Sim Intérprete de Libras
- Portos
E3 Noturno Egresso Sim Intérprete de Libras
- Logistica

Fonte: elaborado pela autora.
* Todos o0s participantes com idade superior a dezoito anos.

Observa-se que, em termos de suporte especializado, os trés (3) estudantes surdos
participantes da pesquisa contam com o acompanhamento do intérprete de Libras e dispdem
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado na Sala de Recursos
Multifuncionais. Esses suportes sdo fundamentais para promover a acessibilidade e a inclusdo
educacional. Dois (2) estudantes cursaram areas técnicas voltadas para Portos e Logistica no
periodo noturno, sendo ambos egressos. O terceiro estudante esta atualmente matriculado no
curso técnico de Edificagdes, no periodo diurno, cursando o segundo ano, o que possibilitou a
realizacdo da observacdo. Todos os participantes tém idade superior a dezoito anos, o que

aponta para a relevancia de estratégias inclusivas na educacédo técnica para jovens e adultos.

Ja o Quadro 11, por sua vez, detalha o perfil dos Tradutores e intérpretes de Libras,
abordando a formacdo académica, o tempo de atuacdo e a motivacdo para escolha

profissional.

Quadro 11 - Tradutores e intérpretes de Libras: formacédo, tempo de atuacédo e incentivo

Tradutores e Formacio Académica Status Tempo Motivagéo
Intérpretes de Libras ¢ da Formacdo | de atuacdo | para a profisséo

- Bacharel em Letra/Libras Em andamento
Tl 4 anos Evangelismo
- Licenciatura em Letras/Libras Concluida

- Bacharel em Letra/Libras Em andamento
T2 5 anos Evangelismo
- Formacdo Técnica em Libras Concluida
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T3 - Licenciatura em Letras/Libras Concluida 16 anos Evangelismo
- Especialista em Libras Concluida

T4 - Licenciatura em Pedagogia Concluida 31 anos Evangelismo
- Licenciatura Letras/Libras Em andamento

Fonte: elaborado pela autora.
* Todos os Tradutores e intérpretes de Libras sdo terceirizados e consideram-se fluentes em Libras.

Observa-se que os quatro (4) tradutores e intérpretes de Libras que participaram da
pesquisa possuem formacdes académicas diversificadas, com destaque para a graduacdo em
Letras/Libras, licenciatura e/ou bacharelado, mencionada por todos, sendo concluida por dois
deles. Um dos participantes possui especializacdo em Libras, evidenciando um nivel avancado
de qualificacdo. O tempo de atuacdo dos profissionais varia significativamente, entre (4) e
trinta e um (31) anos, refletindo tanto a presenca de profissionais com longa experiéncia,
quanto de outros em inicio de carreira. Todos 0s participantes apontaram o evangelismo como
principal fator motivador para a escolha da profissdo, 0 que demonstra a relacdo entre a

atividade que desempenhava no ambito religioso e a escolha da atividade profissional.

E importante destacar que todos se consideram fluentes em Libras, habilidade essencial
para o desempenho de suas funcdes. A diversidade de formacgdes e experiéncias entre 0s
profissionais reforca a relevancia da capacitacdo especializada para uma atuacdo qualificada.
Sempre que o professor responsavel pela aula ndo domina a Lingua Brasileira de Sinais,
torna-se indispensavel a presenca de um tradutor e intérprete de Libras, que atuara como
mediador no processo de comunicacdo. Como destaca Lacerda (2009, p.34), “quando um
intérprete de lingua de sinais € inserido em sala de aula, fica aberta a possibilidade de o aluno
surdo receber a informacdo escolar na lingua de sinais, através de uma pessoa competente
nessa lingua”. Além disso, todos exercem suas atividades de forma terceirizada, o que
evidencia a fragilidade do vinculo institucional e levanta questionamentos sobre a garantia de

um suporte continuo e qualificado no contexto educacional.

A seguir, o Quadro 12 apresenta o perfil dos profissionais da educacdo envolvidos no
apoio aos estudantes surdos, incluindo docentes, pedagogos e coordenadores do Nucleo de
Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE). Este quadro detalha a formacéo
académica, o tempo de atuacdo no Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) e a experiéncia

de cada profissional com estudantes surdos.
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Quadro 12 - Perfil e experiéncias dos docentes, pedagogos e coordenadores do Napne

Formacéo Tempo de Tempo de
Identificagéo *Participante acadén%ica atua éo?m IFES experiéncia com
¢ estudantes surdos
D1 Docente/Professor Mestrado Profissional em 13 anos 02 anos
de Portugués Ensino de Humanidades
Docente/Professor Doutorado em Estudos
D2 de Portugués Literarios 07 anos 01 ano
Docente/Professor
DS de Portugués para Elcr)w Utl?irgat?:os em  Estudos 12 anos 07 anos
Surdos g
Mestrado Profissional em
P1 Pedagogo Educacio - Pedagogia 30 anos 04 anos
Mestrado Profissional em
P2 Pedagogo Educacio - Biotecnologia 05 anos 02 anos
Mestrado Profissional em
P3 Pedagogo Educacio - Matematica 14 anos 06 anos
Coordenador do | Doutorado em Educagio
C1 Napne Especial 06 anos 05 anos
Coordenador do | Mestrado Académico em
c2 Napne Educacdo Basica 12 anos 04 anos

Fonte: elaborado pela autora.
* Todos profissionais apresentados neste quadro sdo servidores efetivos.

Constata-se que os oito (8) participantes elencados no quadro, entre docentes,
pedagogos e coordenadores do Ndcleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE), possuem formacGes académicas variadas, que passam por areas como Ensino de
Humanidades, Estudos literarios, Linguistica, Educacdo Especial e Educacdo Basica. Suas
titulacdes vao do mestrado ao doutorado. O tempo de atuacdo no Ifes também varia bastante,
com destaque para 0 Pedagogo P1, que ja soma trinta (30) anos de experiéncia na instituicéo.
Ja em relacdo ao trabalho com estudantes surdos, o docente DS se destaca, com sete (7) anos

dedicados a essa vivéncia.

Essa diversidade de trajetérias profissionais e formacdes académicas ndo sé contribui de
maneira relevante para o desenvolvimento educacional, como também € consideravelmente
valiosa para a pesquisa, pois permite reunir diferentes formas de olhar para a incluséo escolar.
Cada historia profissional carrega aprendizados unicos, que ajudam a compreender melhor os
desafios, as poténcias e 0s caminhos possiveis para tornar a escola um espaco mais acessivel e

acolhedor. Sdo justamente essas vozes, vindas de experiéncias tdo distintas, que tornam a
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analise mais sensivel a realidade e conectada com as préticas cotidianas das instituicoes.

7.2 CATEGORIAS DE ANALISE

Para organizar a analise dos dados, inicialmente realizou-se a codificacdo dos relatos,
processo que consistiu em identificar e agrupar trechos do discurso dos participantes que
abordavam temas similares, tais como educacdo especial, inclusdo geral, inclusdo de
estudantes surdos, interagdo, desafios enfrentados pelos profissionais, entre outros. Esses
agrupamentos, denominados co6digos, permitiram uma visdo preliminar dos principais

contetidos emergentes.

A partir dessa codificacdo, procedeu-se a categorizacdo, etapa em que 0s cddigos foram
reunidos em cinco grandes categorias tematicas, cada uma subdividida em subtemas, que
refletem de maneira abrangente o objetivo da pesquisa e 0s depoimentos dos participantes. A
primeira categoria, intitulada Educacao Especial e Inclusdo Escolar, é subdividida em quatro
topicos: Conceitos e praticas, Processo de inclusdo de estudantes surdos, Interacdo entre

estudantes surdos e ouvintes e Participacdo do estudante surdo nas atividades do curso.

A segunda categoria aborda os Desafios no processo de inclusdo escolar, classificados
em cinco temas: Desafios vivenciados durante o processo de inclusdo, Desafios enfrentadas
pelos estudantes surdos, Desafios enfrentadas pelos docentes, Desafios vivenciadas pelos
tradutores e intérpretes de Libras e, ao final, Envolvimento e apoio das familias no processo
académico dos estudantes surdos. A terceira categoria, Formacdo continuada em estudos
surdos, destaca a relevancia de novas estratégias pedagdgicas e adaptacdo de recursos

didaticos.

A quarta categoria trata dos Metodos e estratégias, que sdo desmembrados em trés
partes: Estratégias e préaticas pedagdgicas utilizadas em sala comum com estudantes surdos,
Sala de recursos multifuncionais (SRM) e Atendimento educacional especializado (AEE), e
Recursos tecnoldgicos e tecnologia assistiva. A Gltima categoria refere-se ao Portugués escrito
como segunda lingua (L2), ramificando-se em cinco topicos: Importancia e interesse pelo
portugués escrito, Dificuldades no aprendizado, Recursos e materiais utilizados para ministrar
0 portugués para estudantes surdos, Compreensdo e expressdo da producdo escrita dos

estudantes surdos e, finaliza com Avaliacdo do portugués escrito como L2.

A seguir, o0 Quadro 13 apresenta, de forma sintética, as categorias e seus respectivos

subtemas identificados ao longo do processo de pesquisa.
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Quadro 13 - Categorias e Subtemas Identificados na Pesquisa

Categoria Subtemas
e Conceitos e praticas
~ . e Processo de incluséo de estudantes surdos
1. Educacéo Especial e . .
. e Interacdo entre estudantes surdos e ouvintes
Inclusdo Escolar e Participagdo dos estudantes surdos nas atividades do curso

Desafios vivenciados durante o processo de incluséo
Desafios enfrentados pelos estudantes surdos

Desafios enfrentados pelos docentes

Desafios vivenciados pelos tradutores e intérpretes de Libras

Envolvimento e apoio das familias no processo académico dos estudantes
surdos

2. Desafios no Processo
de Inclusdo Escolar

3. Formagéo Continuada

em Estudos Surdos

. . e Estratégias e praticas pedagogicas utilizadas em sala comum com
4. Métodos e Estratégias estudantes surdos

e Sala de recursos multifuncionais (SRM) e atendimento educacional
especializada (AEE).

Recursos tecnoldgicos e tecnologia assistiva
Importéncia e interesse pelo portugués escrito
Dificuldades no aprendizado

Recursos e materiais utilizados para ministrar o portugués para estudantes
surdos

Compreensao e expressdo da producao escrita dos estudantes surdos
Avaliacdo do portugués escrito como segunda lingua

5. Portugués Escrito
como Segunda Lingua
(L2)

Fonte: elaborado pela autora.

Essas categorias e subcategorias constituem a base para a analise aprofundada que sera
desenvolvida nos proximos topicos, nos quais cada uma delas sera detalhada e discutida a luz

dos dados produzidos e das obras publicadas que abordam o tema.

7.3 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO ESCOLAR

Nesta primeira categoria, os relatos dos participantes foram organizados em quatro
subtemas: Conceitos e praticas; Processo de inclusdo de estudantes surdos; Interacdo entre
estudantes surdos e ouvintes; e Participacdo dos estudantes surdos nas atividades do curso. Os
discursos expressam experiéncias e percepgdes sobre como ocorre a inclusdo dos estudantes
surdos nas escolas comuns, bem como as principais estratégias e dificuldades enfrentadas

NESSe pProcesso.

Além desses aspectos, a analise também explora os desafios enfrentados no cotidiano
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escolar, tanto por docentes quanto por tradutores e intérpretes de Libras, evidenciando a
importancia do planejamento colaborativo, da formagdo continuada e da atuacgao articulada

entre os diferentes profissionais envolvidos no processo educativo.

Enquanto a educacdo bilingue ainda ndo é amplamente implementada no Brasil,
Quadros e Lillo-Martin (2021) ressaltam que alternativas como as classes bilingues tém sido
discutidas como caminhos possiveis diante dos limites do modelo inclusivo tradicional. Essas
propostas visam criar espacos pedagdgicos nos quais a Libras seja efetivamente utilizada
como lingua de instrucdo, permitindo maior protagonismo linguistico e cognitivo dos

estudantes surdos.

Diante desses pontos, a analise a seguir busca compreender, a partir das falas dos
participantes, como esses desafios e fragilidades se manifestam na préatica escolar, a0 mesmo
tempo em que aponta caminhos possiveis para uma inclusdo mais efetiva e respeitosa com as

singularidades da comunidade surda.

7.3.1 Conceitos e praticas

No primeiro subtema, Educacdo Especial e Inclusdo Escolar — Conceitos e Préticas, 0s
participantes ressaltam que a educacdo deve proporcionar oportunidades iguais para todos,
permitindo que cada individuo se torne um cidaddo ativo e responsavel, capaz de trabalhar,
sustentar-se e contribuir positivamente para a sociedade. Além disso, destacam que, ao
reconhecer cada individuo como um ser Unico, a educacdo deve garantir equidade, respeitar as
diferencas e promover o direito universal a educacdo. A modalidade transversal da Educacéo
Especial (Brasil, 2008) assume um papel central e se torna parte integrante da proposta

pedagdgica da escola regular.

No depoimento de T3 e P3, ambos destacam o direito e a garantia por lei de que
estudantes surdos devem frequentar a escola regular, com o suporte necessario para eliminar
ou minimizar as barreiras que surgem devido as suas especificidades, assegurando o acesso ao
aprendizado. T3 (2025) afirma: “E uma modalidade onde atende os alunos, que tem alguma
necessidade especifica; uma educagdo totalmente voltada para eles”. Nesse sentido P3 (2025)
reforca: "E um processo continuo para dar condicdes de equidade, condicdes de aprendizagem
comum a todos os que estdo de formas diferenciadas, mas que estdo dentro do contexto

escolar.".

Nesse sentido, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao



114

Inclusiva destaca que “a inclusdo escolar implica assegurar a participagdo e a aprendizagem
dos estudantes, considerando suas necessidades especificas e promovendo a eliminagdo das
barreiras no processo educacional” (BRASIL, 2008, p. 14), enfatizando o direito a educagao

em condigdes equitativas e 0 compromisso da escola em adaptar-se a diversidade.

Em consonancia, Aranha (2004) ressalta que o processo de incluséo de educandos com
necessidades educacionais especificas nas classes comuns deve fundamentar-se na igualdade
de direitos e oportunidades de escolarizagdo, assegurando um ensino que favoreca seu

desenvolvimento e promovendo o acolhimento da diversidade no ambiente escolar.

A referida perspectiva legal e pedagodgica da inclusdo, no entanto, ndo pode ser
dissociada das concepcdes sociais historicamente construidas sobre a surdez. E fundamental
considerar como essas representacdes influenciam as praticas educacionais, conforme
discutido por Skliar (1998):

[...] a andlise das construcBes educacionais possiveis para os surdos seria, pois,
determinada por um conjunto das varidveis interdependentes [...] a natureza e tipo

das atitudes, dos estere6tipos, das representacdes e do imaginario social acerca dos
surdos e da surdez, presentes dentro e fora da escola (p. 47).

A partir dessa reflexdo de Skliar (1998), entende-se que as construcBes educacionais
voltadas para os surdos sdo influenciadas por acdes, preconceitos, falta de empatia e
representacdes sociais que permeiam o conceito de surdez, estendendo-se além dos muros da
escola. Durante a observacdo feita na sala regular com E2, foi possivel perceber que nédo
houve construcdes educacionais direcionadas ao estudante surdo. Apesar de o docente
demonstrar empatia e auséncia de preconceitos, suas acdes ndo refletiram praticas especificas

para atender as necessidades desse estudante.

Considerando essas variaveis socioculturais apontadas por Skliar, é fundamental que a
educacdo especial as leve em conta no planejamento de préaticas inclusivas, a fim de construir
um ambiente escolar que respeite as especificidades dos estudantes surdos e favoreca sua

plena participacdo no processo educativo.

Os relatos dos participantes evidenciam diferentes compreensdes acerca do que constitui
a educacdo especial inclusiva e da forma como ela se materializa na pratica cotidiana das
escolas. Para D1, a inclusdo é mais que a presenca fisica na escola, destacando-se como um
processo que deve favorecer o desenvolvimento integral dos estudantes com necessidade
especifica: "E a possibilidade de todos terem plenas condicdes de se desenvolverem nessa

escola. Nao é so estar na escola, mas a escola dar a eles as plenas condi¢Bes deles caminharem
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com as proprias pernas” (D1, 2024).

Na perspectiva de D2, a inclusdo se revela quando ha empatia e envolvimento coletivo
da comunidade escolar com o estudante, valorizando sua participacdo ativa na rotina da
escola: "E quando o estudante percebe que existe um olhar de empatia para ele; que a escola,

0s professores, 0 grupo, os colegas, todos estdo engajados” (D2, 2025).

A definicdo de DS reforca esse entendimento ao apontar a centralidade do estudante no
processo inclusivo, tanto no espacgo da sala de aula quanto nas vivéncias escolares de forma
mais ampla: "E vocé colocar o aluno que tem qualquer dificuldade, alguma necessidade
especial, no centro das atengbes também; é incluir em todas as situacdes. Ndo s6 no

aprendizado, em sala de aula, mas como na vivéncia" (DS, 2024).

C1 e C2 aprofundam a dimenséo do direito a educagdo como base da incluséo escolar.
Nesse sentido, C1 afirma:

E o direito de todos, com alguma limitag&o, de estar na escola comum, regular, em

sala de aula, com todos os alunos, tendo ali as garantias que ele precisa pra ter

acesso ao conhecimento assim como os demais colegas [...] respeitando suas

particularidades, inclusive seu tempo, e que tenha uma formacdo de qualidade (C1,
2024).

Na mesma direcdo, C2 destaca a importancia de assegurar ndo apenas O acesso, mas
também a permanéncia e o éxito do estudante: “A inclusdo trata de dar acesso, de dar
acessibilidade e fazer todas as condi¢cdes que sdo necessarias para o estudante se desenvolver

academicamente” (C2, 2025).

Os relatos revelam que os conceitos de educacdo especial e inclusdo escolar estdo
profundamente interligados, sendo ambos associados a promocdo do direito a educacdo em
igualdade de condicdes, ao respeito as diferencas e a adogdo de praticas que favorecam a
participacdo e a aprendizagem de todos. A partir dessas concepgdes, torna-se necessario
refletir sobre as acbes desenvolvidas no contexto escolar, considerando se, de fato, as praticas

estdo alinhadas a tais compreensoes.

Corroborando esse entendimento, Aranha (2004) ressalta que a proposta inclusiva exige
da escola uma reorganizacdo que possibilite o acolhimento da diversidade, assegurando
condicdes equitativas para o desenvolvimento dos educandos com necessidades educacionais
especificas. Para a autora, esse processo nao se limita a presenca dos estudantes, mas
demanda transformacBes no cotidiano pedagdgico que efetivem sua participacdo e

aprendizagem. Assim, as compreensdes apresentadas pelos participantes reafirmam a
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necessidade de praticas escolares comprometidas com uma educacéo inclusiva que reconheca

e valorize a diversidade.

7.3.2 Processo de inclusdo de estudantes surdos

Este subtema aborda o processo de inclusdo de estudantes surdos e os relatos dos
participantes apontam a relevancia de identificar as necessidades desse publico para a
elaboracdo de um planejamento inclusivo que integre estratégias pedagodgicas adequadas,
materiais adaptados, recursos tecnoldgicos e a formacdo continuada da equipe docente,
favorecendo uma incluséo efetiva. Com base em sua experiéncia, C2 relata:

A primeira coisa é identificar os estudantes e quais sdo as suas necessidades; fazer
todo um planejamento, do instituto como um todo, quanto por parte dos professores,
desenvolvendo estratégias e metodologias pedagdgicas que sejam verdadeiramente
mais inclusivas. [...] ter todo um trabalho na area de acessibilidade de comunicacédo
e, no que diz respeito a presenca do intérprete de Libras, durante as aulas, durante
todas as atividades escolares como um todo, e que a essa possibilidade do uso de
Libras seja estendido a toda a comunidade escolar de maneira a que toda a

comunidade académica fique, digamos assim, sensibilizada para a presenca do aluno
surdo (C2, 2025).

O relato enfatiza a importancia da atuacao do tradutor e intérprete de Libras, ndo apenas
em sala de aula, mas também em todas as atividades e espacgos escolares, promovendo a
interacdo social eficaz e sensibilizando toda a comunidade académica. Complementando a
visdo de C2 sobre a relevancia do planejamento inclusivo e da sensibilizacdo da comunidade
escolar, P2 reforca a importancia da identificacdo precoce das especificidades do estudante
surdo e da comunicagdo com os profissionais da educagdo, como forma de promover empatia

e respeito as suas especificidades:

E a identificagio da pessoa desde o comego, |4 no processo seletivo, se identificando
a pessoa surda, se é oralizado ou ndo. Se é necessdrio ter uma equipe
multiprofissional, além do tradutor intérprete de Libras. [...] Antes dessa pessoa
chegar ter uma fala com os profissionais da educacdo: temos um aluno que é uma
pessoa surda, entdo tenham empatia com ela, respeitem as suas particularidades (P2,
2025).

Cabe destacar, no entanto, que embora o modelo de inclusdo escolar seja atualmente
hegem6nico no Brasil, diversas pesquisas tém apontado lacunas significativas na efetivacdo
de uma inclusdo que respeite as especificidades da comunidade surda. Conforme destaca
Skliar (2010), a inclusdo dos surdos na escola comum ndo pode se resumir a presenca fisica
ou a mediacdo do intérprete de Libras. E preciso reconhecer que a surdez envolve uma
dimensdo linguistica e cultural que requer abordagens bilingues, com a Libras como primeira

lingua e o portugués escrito como segunda.
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Os depoimentos de C2 e P2 ilustram os desafios apontados por Calixto, Ribeiro e
Ribeiro (2019) que destacam a desestabilizacdo de atitudes e praticas nas escolas diante das
demandas inclusivas.

A ideia de inclusdo e a necessidade de cumprimento de legislacdo especifica sobre
essa matéria sdo demandas recentes, as acbes que delas decorrem desestabilizam
atitudes e praticas desenvolvidas nas diferentes instituicdes da sociedade. Talvez a
escola seja a instituicdo que sofre maior impacto dessas recentes demandas sociais,

pois tanto o professor e sua pratica quanto os demais atores da escola precisam se
adequar ao contexto inclusivo (Calixto; Ribeiro; Ribeiro, 2019, p. 580).

A incluséo deve se apoiar em um trabalho coletivo e articulado, envolvendo ndo apenas
0s professores e estudantes, mas toda a comunidade escolar, para criar um ambiente acolhedor
e propicio ao desenvolvimento dos estudantes com necessidades especificas, conforme
destaca Vieira-Machado (2010). Essa perspectiva reforca a importancia da sensibilizacdo da

comunidade académica, mencionada por C2.

Sobre a necessidade de respeitar o tempo e as particularidades dos estudantes surdos, T2
afirma que:

O processo de inclusdo do aluno surdo deve comecar o mais cedo possivel. A

inclusdo é feito assim, aos pouquinhos, ndo é uma coisa muito rapida, mas de acordo

com o tempo, com a adaptacdo, com o jeito, ele vai andando. N&o para que ele seja

voltando ao conceito de capacitismo, que ele ndo pode, mas pela diferenca que ele
tem (T2, 2025).

Fernandes, Pereira e Ribeiro (2024) corroboram o relato de T2 ao enfatizar a
importancia de um processo de inclusdo gradual, que considere as especificidades linguisticas
e cognitivas dos estudantes surdos, respeitando o ritmo de aprendizagem e favorecendo sua
participacdo plena nas praticas escolares. Nesse contexto, é fundamental romper com
perspectivas capacitistas que desvalorizam a diferenca e associam a surdez a uma limitagcdo a
ser superada. Ao contrario, a inclusdo deve reconhecer a surdez como uma condi¢do

identitaria e linguistica, demandando praticas que respeitem e acolham essa singularidade.

Segundo Calixto, Ribeiro e Ribeiro (2019), o movimento pela inclusdo e o cumprimento
das normativas legais associadas sdo processos relativamente recentes, cujos desdobramentos
provocam mudancas significativas nas praticas e posturas consolidadas em diferentes ambitos
sociais. No espaco escolar, essas transformacdes afetam de forma mais intensa 0s
profissionais da educacdo, que precisam reconfigurar suas praticas para se alinharem as

exigéncias de um contexto educacional inclusivo.

Os relatos sobre a inclusdo de estudantes surdos evidenciam que estar inserido no
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ambiente escolar ndo € suficiente para caracterizar um processo inclusivo. A inclusdo se
concretiza quando a escola oferece condi¢Bes apropriadas e adota recursos pedagogicos,
tecnoldgicos e humanos que favorecam o desenvolvimento integral e a autonomia dos
educandos. Essa vivéncia se torna efetiva quando os estudantes percebem atitudes empaéticas e
0 comprometimento coletivo ao longo de sua trajetdria académica. T4 destaca essa atuacao
conjunta ao afirmar que:

Em varios momentos eu percebia que essa inclusdo do aluno surdo era feita. Nao sé

dentro da sala de aula com os colegas, com os professores, com os coordenadores,

mas também quando a gente saia. Sempre que necessario, coordenador, professores,

toda a escola se envolve, sdo cientes de que devem garantir que a escola seja
acessivel a todos os alunos (T4, 2025).

Essa perspectiva evidencia que a inclusdo de estudantes surdos ndo depende apenas de
recursos ou legislacbes, mas, sobretudo, do envolvimento sensivel e colaborativo de todos 0s

profissionais da comunidade académica, dentro e fora da sala de aula.

7.3.3 Interacdo entre estudantes surdos e ouvintes

A interacdo entre estudantes surdos e ouvintes, subtema a ser discutido a seguir, é
revelada pela vivéncia de estudantes surdos e pela percepcédo de profissionais da educacédo. E1
relata: “Os alunos ouvintes e os alunos surdos se relacionam muito bem, eles interagem com a
gente, eles aprendem um pouco de Libras e isso ¢ muito bom, todos interagiam muito bem.”

Essa percepcdo de integracdo € reforcada por E2, que acrescenta:

S6 eu de aluno surdo na sala. Os alunos ouvintes tentam se comunicar comigo. Eu
ensino Libras para eles, mas eles sabem pouquinho, mas eles tentam; nds nos
relacionamos bem. Apesar do professor saber bem pouquinho Libras, as coisas mais
basicas de cumprimento, hd& um bom relacionamento entre a gente, uma boa
interacdo (E2, 2024).

Esse relato evidencia a importancia do reconhecimento da Libras como meio de
comunicacdo fundamental para a interacdo, como destaca Quadros (2004), que ressalta o uso
da lingua de sinais como elemento-chave para garantir a participacédo efetiva dos estudantes

surdos no ambiente escolar.

Por outro lado, E3 revela uma experiéncia mais desafiadora no inicio do processo de
interacao:
No curso de portos, foi um pouco dificil esse relacionamento com os ouvintes. No

comego, eu me sentia como se ninguém estivesse percebendo a minha presenca ali.
E por eu ser surda, € como se eu estivesse sozinha, isolada. Mas depois de um més,
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ai ja foi mudando essa sensagdo, mas no segundo curso, de logistica, nossa turma
toda se relacionava, todo mundo tentava se comunicar diretamente comigo, o que
ndo aconteceu no primeiro curso (E3, 2025).

Essa variacdo confirma a analise de Skliar (1998), segundo a qual a convivéncia entre
surdos e ouvintes envolve uma constante negociacdo de cddigos linguisticos e culturais, na
qual a diferenca deve ser compreendida como condicdo para o didlogo e ndo como barreira
intransponivel. De modo complementar, O papel do professor nesse processo é destacado por

T1 que afirma:

E primeiro conhecé-lo para ver o que eu posso fazer ou n&o, qual a limitagio que ele
tem [...]. Agora, eu conhecendo, eu sabendo, eu crio estratégias [...]. Eu vejo que na
sala de aula os alunos préprios tentam aproximar muito do aluno surdo. Tem
professores também que tentam muito aproximacdo, entdo a parte de ser abracado,
ser acolhido, hd um esforco pra ser acolhido (T1, 2024).

Karnopp (2006) reforca que a convivéncia entre surdos e ouvintes precisa ocorrer em
um ambiente que valorize as diferencas linguisticas e culturais e que promova situacées de

interacdo pautadas no respeito matuo.

T2 (2024) acrescenta a dimenséo do direito & educacéo e da valorizagdo da diversidade
ao afirmar que “¢ entender que cada individuo ali ¢ diferente; trazer esse pensamento de uma
igualdade, ao mesmo tempo levar o direito que ¢ a educagdo”. Para T3 (2025), acOes
colaborativas sdo fundamentais: “No ambiente escolar, ¢ mais facil, fazer oficinas, fazer

trabalho com os alunos, com os professores. Isso ajuda bastante nesse processo de interagcao”.

Assim, os relatos indicam que, apesar das tensfes naturais entre as culturas surda e
ouvinte, a interacdo pode ser positiva e enriquecedora quando ha suporte e empenho coletivo.
Vieira-Machado (2010), chama atencdo para esse cenario ao afirmar que

hd uma constante negociacdo entre as linguas e entre o0s sujeitos. Nessas
negociagdes, surgem pontos de tensdo e pontos de encontro entre as ‘culturas surdas

e ouvintes'. Um dos maiores pontos de tensdo esta na lingua, na luta dos surdos pela
possibilidade uso de sua lingua de sinais (p. 60).

Por fim, as observaces realizadas em sala de aula com o estudante surdo E2 confirmam
que a interacdo em grupos de trabalho foi geralmente positiva, com participacdo ativa e apoio
dos tradutores e intérpretes, indicando que um ambiente acolhedor e suporte adequado

favorecem a comunicacéo eficaz e enriquecedora para surdos e ouvintes.

7.3.4 Participacao dos estudantes surdos nas atividades do curso

A categoria finaliza com o subtema Participacdo do estudante surdo nas atividades do



120

curso. A este respeito T1 (2024) afirma que "O aluno tem que estar inserido, ter o
acompanhamento do profissional, também um olhar diferenciado de como eu posso ajudar
mais, isso ajuda todo mundo, ajuda o aluno, ajuda o professor, ajuda o intérprete que esta ali
com ele, entdo tudo flui melhor". Nesse contexto, C1 acrescenta:

E necessério: Professores de atendimento educacional especializado na érea de
surdez, profissionais efetivos, ndo estou falando s0 dos intérpretes, qualquer
profissional por via da terceirizacdo é muito delicado, porque ndo sdo profissionais
que permanecem aqui por longo tempo e a gente sabe que essa troca traz prejuizos
(C1, 2024).

Percebe-se nos depoimentos que o acompanhamento dos profissionais especializados e

o olhar diferenciado dos docentes sdo essenciais para que o estudante se sinta parte integrante

da escola. Com isso, todos os envolvidos no processo educativo sdo beneficiados. Conforme
Santos e Campos (2013),

E preciso investir na contratacio de profissionais bilingues e acabar com a ideia de

que apenas a presenca do intérprete de Libras garante a inclusdo escolar. [...] é

necessario contratar instrutores surdos para o ensino da Libras para surdos e

comunidade escolar, e também professores bilingues que conduzam as salas de aula,

nos anos iniciais da escolarizacdo e para o ensino de portugués como segunda lingua

[...]. Entretanto, e assim como no caso de intérpretes, tais profissionais devem ter

formacdo especifica para atuarem junto a surdos, e ndo apenas um conhecimento
béasico da lingua. (p. 33)

No entanto, um dos pontos preocupantes apontados € a terceirizacdo dos profissionais
que atuam no atendimento educacional especializado, como, por exemplo, o tradutor e
intérprete de Libras. Isso ocorre devido a constante troca de profissionais, 0 que pode

acarretar prejuizos para o estudante, impedindo-o de ter acesso a uma educacdo de qualidade.

Durante o acompanhamento em sala de aula, foi possivel identificar que a participacédo
do E2 nas atividades propostas dependia da mediacdo do intérprete de Libras. Apesar da
dedicacdo e esforco do estudante surdo para acompanhar as dindmicas em grupo, observou-se
limitacGes na fluidez da comunicacdo, agravadas pela auséncia de recursos acessiveis. Vale
ressaltar que “Os intérpretes de Libras tém um papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, mas a presenca desses profissionais muitas vezes ndo é suficiente para garantir

a verdadeira inclusdo do aluno surdo” (Prado; Silva, 2021, p. 90).

Esses aspectos reforcam a necessidade de um olhar mais atento e de praticas efetivas
para a inclusdo. Com base nos dados produzidos, constata-se que a educacdo especial e 0
processo de inclusdo escolar sdo considerados fundamentais para assegurar a equidade no
ambiente educacional, respeitando as diferencas e necessidades dos estudantes. Mais do que

garantir 0 acesso ao espago escolar, é imprescindivel promover condi¢Ges que favorecam o
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desenvolvimento integral dos educandos, estimulando sua autonomia e participagdo ativa nas

aprendizagens.

Nesse sentido, Strobel (2016) ressalta que a visao historica da inclusdo dos surdos nas
escolas, evidenciando que abordagens baseadas apenas na insercdo fisica, sem mediacdo
pedagogica qualificada, acabam por excluir os estudantes surdos do processo significativo de

aprendizagem.

Os relatos reforcam essa compreensao: C1 (2024) destaca que “¢ importante o professor
ter um olhar diferenciado com esses alunos, ter uma carga horéria dedicada a esses alunos. Eu
acho que demandaria dessa aten¢do também de outros profissionais”. Complementando essa
percepe¢ao, E3 relata que “O aluno ouvinte dividia as partes do trabalho e mostrava, essa parte
aqui é ele, essa parte aqui é vocé. Entdo, os temas eram divididos para cada um ter a

responsabilidade de pesquisar”.

Essas experiéncias evidenciam que o envolvimento estruturado e o suporte adequado
s80 essenciais para assegurar que o estudante surdo participe efetivamente das atividades do
curso, promovendo sua inclusdo plena no ambiente escolar. Nesse sentido, torna-se
fundamental que as praticas pedagdgicas considerem as especificidades linguisticas e
culturais dos estudantes surdos, favorecendo ambientes colaborativos que estimulem a

autonomia e a participacdo do estudante em todas as atividades propostas.

E, diante das necessidades dos alunos surdos, o bilinguismo deve ser a base de qualquer
iniciativa com uma orientacao inclusiva para esse publico, o que se apresenta em documentos
legais relacionados a inclusdo (Brasil, 2011). Nesse sentido, 0 documento, A educacdo que
nos surdos queremos, elaborado pela FENEIS em 1999, construido pelos proprios surdos,
destaca a importancia do ensino bilingue, em que o professor ensina em Libras, lingua natural
dos surdos, e o portugués aparece como segunda lingua, garantindo a plena expressdo e
desenvolvimento do estudante surdo. Portanto, promover a participacdo efetiva do estudante
surdo nas atividades do curso é condicdo indispensavel para o sucesso do processo educativo,
exigindo atencdo constante a mediacdo linguistica, a organizacdo das atividades e ao suporte

especializado.

Para finalizar a discussdo desta categoria, apresenta-se 0 mapa mental que sintetiza as
principais palavras-chave identificadas durante o processo de analise do tema, Educacao
especial e inclusédo escolar, conforme mostrado no Mapa (1). A apresentacdo do mapa mental

justifica-se por ilustrar com clareza as conexdes entre as palavras-chave e sua frequéncia nos
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depoimentos.

Mapa 1 - Categoria 1 - Educagdo Especial e Inclusdo Escolar

1. Educagéao Especial
€

Inclusao Escolar

Participagéo dos
Estudantes Surdos
nas Atividades do
Curso
1

e Ouvintes

Conceitos e Processo de Inclusao . Intgra‘35° gnt;e
Praticas de Estudantes Surdos studantes Surdos

)
Y

Inclusao Intérprete de Libras Comunicagao Profissionais
(07) 04 [ Especializados ]
| '—l—j (04)
|
Pratlcas Inclusnvas Planejamento i Olhar Diferenciado
[ [ Incluslvo (03) J [ (03) J
|
Direito a Educagéo ' Estrategnas Relacnonamento l [ Praticas PEdagoglcas J
(03) Pedagégicas (03) (03) |
Participacéao [ Sensibilizagao J [ Interagéao J [ Participagéo Ativa J
(03) (03) (02) (02)

Fonte. elaborado pela autora.

7.4 DESAFIOS NO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

No cotidiano escolar, diversas barreiras s@o enfrentadas, entre elas, a acessibilidade
fisica, linguistica e pedagdgica, bem como a formacdo de docentes e a adequacdo dos
materiais, além da caréncia de profissionais especializados. Vale ressaltar que alguns
profissionais da educacdo demonstram interesse e boa vontade, mas sdo impossibilitados de
desenvolver um trabalho mais direcionado devido a falta de conhecimento decorrente da

formacdo na area especifica.

7.4.1 Desafios vivenciados durante o processo de inclusao

Na segunda categoria, Desafios, os relatos abordam os obstaculos vivenciados por
alguns grupos de participantes da pesquisa. O primeiro subtema € Desafios Durante o
Processo de Inclusdo. Nesse contexto, os profissionais da educacdo relatam suas observacdes
sobre a inclusdo do estudante surdo. T1 (2024) explica: "A gente conversa com alguns
professores e fala, a gente esta usando esse tipo de abordagem com ele, pode colaborar com a
gente? Entdo, alguns se prontificam a colaborar também". O trabalho colaborativo entre o
professor e a equipe especializada que atua com os estudantes surdos é de grande importancia,

embora nem sempre seja facil de ser executado. Nesse sentido, T2 (2024) corrobora: "Sim, a
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maioria dos professores sdo bem acessiveis para a questdo de conversa. Com poucos casos
que ndo ha isso, € porque encontra-se o fato da experiéncia do professor com esse contexto da

surdez".

As discussdes e abordagens sobre os recursos a serem utilizados beneficiam tanto os
professores, que demonstram interesse em colaborar para o desenvolvimento dos discentes,
quanto os estudantes surdos, que recebem o suporte necessario para seu aprendizado. A falta
de formacdo dos docentes e de recursos pedagdgicos apropriados nas escolas regulares € um
dos principais desafios enfrentados pelos alunos surdos no processo de incluséo (Santos et.al.,
2014).

T3 (2025) destaca que “Algumas dificuldades, claro que tem a questdo das atividades
que ndo sdo adaptadas”. T4 (2025) refor¢a que “Algumas dificuldades sdo inevitaveis, a
compreensdo de alguns professores regentes, assim, sdo muitas barreiras, 0 ensino de um

modo geral ndo ¢ preparado para o surdo, que necessita de recurso visual durante as aulas”.

Santos e Campos (2013) ressaltam que, porém, o que se observa nas escolas € uma
distorcdo deste bilinguismo, entendido como inclusdo em salas regulares, promovendo o
contato com ouvintes, 0 que possibilitaria uma interacdo (surdo-ouvinte) e consequente

desenvolvimento das duas linguas (p. 29).

Apesar das dificuldades enfrentadas, alguns docentes se mostram acessiveis e dispostos
a colaborar; como resultado, os beneficios dessa colaboracdo sdo muito positivos, tornando o
processo menos desafiador para todos os envolvidos. Conforme, Vieira e Molina, (2018), as
praticas e os desafios enfrentados na inclusdo de estudantes surdos nas escolas estdo

intrinsecamente ligados a discusséo sobre o uso da lingua de sinais e ao bilinguismo.

Acredita-se que o principal desafio nesse contexto seja a falta de conhecimento e de
experiéncia com a surdez, o que pode ser um fator que impede alguns docentes de se sentirem

responsaveis por essa acao.

7.4.2 Desafios enfrentados pelos estudantes surdos

No subtema seguinte, Dificuldades enfrentadas pelos estudantes surdos, sao
apresentados os desafios vivenciados pelos discentes surdos, observados pelos profissionais
da educacdo durante o processo de ensino-aprendizagem, no qual se evidenciam as duas
linguas envolvidas nesse processo. Conforme Fréhlich (2018, p.4) "A gestdo do uso e do

ensino das linguas na educacdo de surdos deveria estar articulada a uma questdo de politica
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linguistica, e ndo como uma préatica de apoio aos surdos".

Sobre esse questionamento, P1 (2024) afirma, em relagdo ao Portugués (L2): “A
principal dificuldade é a questdo da lingua portuguesa, que prejudica bastante, pois o aluno
surdo ndo tem condigdes de ler; a leitura faz muita falta”. T3 (2025) complementa, destacando
que as dificuldades aumentam devido a presenca de “tantas palavras que, muitas vezes, o
surdo ndo consegue entender. Tem umas palavras bem complicadas, tem uns termos dificeis

para eles compreenderem”.

Nesse contexto, DS direciona a discussdo para a lingua de sinais, Libras (L1),
ressaltando:

Tem que ser fundamental e obrigatorio a disciplina de Libras, desde a educacédo
infantil, tanto na escola pulblica quanto na particular. O primeiro passo é a
obrigatoriedade da Libras para poder alcancar os ouvintes também. E é uma
realidade que esta muito perto das pessoas, cada vez mais. Agora, com o0 ambiente
da Libras, entdo fica natural. Ele no fica limitado s6 ao intérprete. E uma coisa que
a gente observa (DS, 2024).

T4 (2025) reforca que muitas barreiras permanecem, pois “o ensino de um modo geral
ndo é preparado para o surdo. Algumas dificuldades sdo inevitaveis, como a escrita e leitura
da Lingua Portuguesa”. Os relatos evidenciam que a falta de dominio da lingua portuguesa
prejudica o processo de aprendizagem do estudante surdo, especialmente no que se refere a
leitura, a qual € fundamental para a compreensdo dos conteddos. Essa constatacao ressalta a
importancia de fornecer condigdes que possibilitem o desenvolvimento de habilidades de

leitura, favorecendo o acesso ao conhecimento.

Nas observacdes realizadas em sala, notou-se que as dificuldades enfrentadas por E2 no
processo de aprendizagem estavam diretamente relacionadas ao vocabulario restrito em
portugués, além do uso frequente de termos técnicos, o0 que prejudicava ainda mais a sua
compreensdo. ldentificou-se que esses pontos destacados, somados a auséncia de estratégias
planejadas para essa especificidade e materiais adaptados, resultam na dificuldade de

compreensdo e assimilagcdo dos contetidos ministrados.

Essas dificuldades apontam para a necessidade de um ensino mais estruturado, que
contemple o uso de ferramentas acessiveis que promovam uma aprendizagem mais efetiva e o
dominio da lingua portuguesa escrita como segunda lingua. Além disso, a defesa da
obrigatoriedade da disciplina de Libras em escolas publicas e particulares argumenta que a
inclusdo da Libras no curriculo escolar favoreceria o alcance dos ouvintes também, tornando a

lingua mais presente e natural no cotidiano da comunidade académica. Dessa forma, a
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comunicac¢do ndo seria limitada apenas aos profissionais tradutores e intérpretes de Libras.

Nesse sentido, Santos e Campos (2013) destacam a importéncia de que o ensino da
lingua portuguesa como L2 esteja articulado ao aprofundamento no conhecimento de ambas
as linguas, Libras e portugués escrito, bem como a presenca de profissionais que conhecam ou
dominem a lingua de sinais, além de estarem atentos as condi¢cGes educacionais dos

estudantes surdos.

As dificuldades enfrentadas pelos estudantes surdos no processo de ensino-
aprendizagem evidenciam a complexidade da educacao bilingue e a necessidade de politicas e
praticas que favoregcam o desenvolvimento simultaneo da Libras como primeira lingua (L1) e
do portugués escrito como segunda lingua (L2). A falta de estratégias diferenciadas,
adaptacdo dos materiais, a caréncia de formacao especifica em estudos surdos, a insuficiéncia
de recursos pedagogicos e a limitada familiaridade de muitos docentes com essa
especificidade constituem barreiras que dificultam o acesso pleno ao conhecimento. Assim,
torna-se imprescindivel a implementacdo de estratégias pedagdgicas inclusivas,
fundamentadas em politicas linguisticas coerentes, que reconhecam e valorizem a identidade
cultural e linguistica dos estudantes surdos, promovendo sua autonomia e participacao efetiva

no contexto escolar.

7.4.3 Desafios enfrentados pelos docentes

O proximo subtema a ser abordado nessa segunda categoria sdo as Dificuldades
enfrentadas pelos docentes. Conforme evidenciado nas observacdes realizadas durante as
aulas com E2, destaca-se a auséncia de conhecimento especifico em estudos surdos, o que
representa um desafio significativo. Essa lacuna faz com que os docentes aprendam, na
pratica, a lecionar para o estudante surdo durante a ministracdo dos conteldos,

comprometendo a qualidade do ensino.

Além disso, o dominio do portugués escrito, considerado segunda lingua para os surdos,
apresenta-se como um desafio adicional, j& que a comunicacdo por meio da Libras €
fundamental nesse contexto. Conforme Prado e Silva (2021, p.88) afirmam: “O aprendizado
da lingua portuguesa ocorreu em sua vida pela exigéncia social, escolar e familiar”. Mesmo
com a presenca do intérprete de Libras, a comunicacdo direta entre docente e estudante
depende do dominio da lingua de sinais tanto do estudante quanto do intérprete; caso

contrério, essa comunicagdo ndo é eficaz, gerando situa¢fes preocupantes e desconfortaveis
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para 0s docentes, que permanecem na expectativa de que o conteddo ministrado seja

compreendido pelo discente.

Nesse sentido, D1 (2024) relata que “todas as dificuldades surgiram por conta da falta
de formacdo. Foi muito doloroso, porque eu tinha que lecionar para ele e aprender como faria
aquilo a0 mesmo tempo. Entdo, eu aprendi fazendo, porque eu ndo tinha formagdo”.
Complementando, D2 expressa:

Muito desconforto, quando a gente esta dando aula e vé que o aluno surdo esta ali
tentando te entender. Mesmo com o profissional intérprete, muitas vezes, muitas

coisas vao se perdendo, e a comunicacgdo ndo é tao efetiva; sdo varias situacbes que
sdo constrangedoras para gente que esta preocupado com esse aluno (D2, 2025).

As falas dos participantes reforcam que os desafios vdo além da comunicacdo. D1
(2024) ainda destaca que: “O professor deve dar plenas condi¢fes para o aluno desenvolver o
aprendizado, para isso o professor tem que ter plena condigdo, porém o professor nao tem!”.
Essa auséncia de preparo é reiterada por DS (2024), que aponta: “E um desafio; ¢ um pouco
assustador. As dificuldades, a falta de formacdo para os professores, a heterogeneidade do
grupo de surdos, alunos que ndo tém nem vocabulario basico do portugués; a falta de material,
gue a gente pesquisa e pesquisa e nao tem”. C2 tambem destaca um obstaculo estrutural
importante:

Um dos desafios tem relacdo a dindmica de vida do professor dentro do seu horario
de trabalho, com muitas aulas, reunides, muito trabalho, o que as vezes dificulta, ou

entdo reduz, o tempo de planejamento que o professor deve ter para com o aluno
com necessidades especificas (C2, 2025).

Outro aspecto relevante identificado nesta pesquisa diz respeito ao papel dos ndcleos de
apoio, como o Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE). Também se observou a necessidade de discutir a atuagdo desses nucleos no suporte
aos profissionais da escola, especialmente no que se refere a promo¢do de formacdes
continuadas. Uma das atribuicdes do NAPNE é justamente oferecer acdes formativas que
contemplem docentes, intérpretes, pedagogos e gestores. No entanto, conforme apontado
pelos participantes, essa funcdo nem sempre é efetivada, seja por falta de recursos, equipe
especializada ou planejamento institucional. D1 e DS reforcam que a atuacdo dos NAPNES
deveria envolver acdes sisteméticas de formacdo, orientadas pelas demandas especificas dos

estudantes com deficiéncia e das equipes escolares envolvidas.

P1 (2024) também ressalta uma preocupacédo recorrente entre 0s docentes: “A angustia

do professor é no sentido da leitura. Se 0 aluno ndo tem essa leitura da lingua portuguesa, ndo
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consegue ler o material, entdo ele vai ficando agarrado”. Nesse mesmo sentido, P3 (2025)
evidencia as dificuldades do docente em saber lecionar e lidar com a presenca do estudante
surdo: “Primeiramente ¢ a questdo da lingua, Libras. Os docentes relatam dificuldades: como
que eu vou conseguir fazer com o aluno tal, se eu ndo conheco os sinais que ele vai fazer, se

eu ndo conheco a historia de vida desse aluno?”.

Esses relatos evidenciam que as dificuldades enfrentadas pelos docentes néo se limitam
a auséncia de formacdo, mas envolvem também a escassez de materiais pedagdgicos
especificos, o desconhecimento da Libras e o pouco contato com as vivéncias dos estudantes
surdos. Skliar (1997, p. 53) reforca que “A escola bilingue deve criar e aprofundar, de forma
massiva, as condi¢Bes de acesso a lingua de sinais e a segunda lingua, a identidade pessoal e
social, a informacdo significativa e a cultura dos surdos”. No entanto, nos dias atuais com
todos os avancos tecnoldgicos essas questdes ainda se apresentam como barreiras no

cotidiano escolar.

Os relatos ilustram o desconforto e a preocupacdo com a efetividade do aprendizado.
Portanto, torna-se imprescindivel uma mudanca na abordagem educacional, que envolva tanto
0 investimento das redes de ensino em programas de formacdo continuada quanto o
desenvolvimento de estratégias metodologicas que promovam a autonomia e o0 protagonismo
desses estudantes, permitindo que os professores se sintam mais preparados e confiantes para

exercer sua funcéo.

Essa realidade reforca a critica de Santos e Campos (2013, p. 20), ao apontarem que a
educacdo inclusiva, embora proponha a integracdo de todos em um unico sistema, acaba
exigindo dos estudantes surdos a adaptacdo a escola, quando deveria ser ao contrario: que a
escola se adequasse aos educandos. Nesse sentido, investir na formacdo e na valorizacdo da
Libras como parte do curriculo escolar pode favorecer praticas mais coerentes com 0S

principios da inclusdo e da educacéo bilingue.

7.4.4 Desafios vivenciados pelos tradutores e intérpretes de Libras

O proximo subtema analisa as dificuldades vivenciadas pelos tradutores e intérpretes de
Libras. Lacerda (2006, p. 123) esclarece sobre as atribuicdes desse profissional: "Esse
profissional pode ‘negociar’ contetdos com o professor, revelar suas duvidas, as questdes do
aprendiz e, por vezes, mediar a relacdo com o aluno, para que o conhecimento que se almeja

seja construido”. Diante do exposto, T1 (2024) declara: “Tem coisas que ndo tém sinais
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exatos, entdo a gente senta com o aluno, olha, aqui ndo tem sinal, vamos ter que criar um... é
um momento fora de sala de aula que a gente senta com o aluno, conversa sobre aquele tema e

decide qual sinal representara aquele léxico”.

Quando ndo h& sinais especificos para determinadas palavras, € necessario que o
intérprete e o estudante surdo os criem juntos para serem utilizados entre eles. Uma vez
convencionado, o sinal passa a ser utilizado sempre que o tema for abordado, facilitando o
aprendizado e a comunicacdo. Além disso, é fundamental que se reinam fora da sala de aula
regular para revisar os contetdos que o estudante surdo ndo conseguiu compreender

completamente.

Diante disso, é probleméatico que a responsabilidade pelo processo de ensino e
aprendizagem recaia sobre o tradutor e intérprete de Libras, pois essa logica transfere ao
intérprete um papel pedagdgico que ndo Ihe compete, uma vez que sua funcdo é
exclusivamente a de mediacdo linguistica. A responsabilizacdo do intérprete revela o
despreparo de muitas equipes escolares para lidar com as singularidades linguisticas dos
educandos surdos, o que compromete diretamente a qualidade da inclusdo. Conforme Oliveira
e Ferrdo (2023):

O intérprete de Libras é o profissional que estabelece a ponte de comunicacdo entre
os estudantes surdos e os demais que ndo utilizam a Libras como sua primeira
lingua. [...]Jo professor é o responsavel pelo conhecimento a ser compartilhado e, por
isso, o intérprete de Libras elabora seu planejamento, tendo como base o

conhecimento do professor. [...] ndo deve haver a substituicdo do papel do professor
pelo intérprete de Libras (p. 364-365).

Outro aspecto critico diz respeito a terceirizacdo dos intérpretes, pratica recorrente em
diversas redes de ensino e presente no contexto educacional. A terceirizagcdo implica vinculos
instaveis, auséncia de continuidade e carga horaria reduzida, que geralmente ndo contempla
reunides pedagdgicas ou atividades extracurriculares. Essa realidade limita a integracdo do
intérprete a equipe escolar e compromete sua atuacdo como elo comunicacional efetivo no

cotidiano académico.

Além disso, conforme Gomes (2022), enquanto a terceirizacdo dos intérpretes de Libras
persiste em diversas redes de ensino, muitos profissionais sdo contratados em carater
temporario, quase sempre por meio de editais pontuais, sem estabilidade ou continuidade.
Essa condicdo também compromete a integracdo dos intérpretes a equipe escolar, dificultando

sua atuacdo como mediadores linguisticos efetivos no processo educativo.

T4 (2025) também aponta como desafio: "Ha contetdos de dificil entendimento [...].
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Raramente se tem tempo para sentar junto ao professor para planejar e fazer um trabalho
colaborativo de qualidade”. Esse desafio é reforcado também por T2, que destaca a auséncia
de momentos especificos para o planejamento conjunto:
Uma das dificuldades é ndo ter um momento de planejamento junto com o professor.
Esse trabalho colaborativo faria toda a diferenca, porque ajudaria a resolver ou ao

menos minimizar os desafios que surgem. Da para resolver, sim, mas € quase
inevitavel que esse tipo de dificuldade aconteca (T2 2024).

Além disso, a formacdo dos intérpretes muitas vezes ndo corresponde a area de atuacdo
em que serdo inseridos. Frequentemente, esses profissionais sdo formados em Letras,
Pedagogia ou areas afins, mas acabam interpretando contetidos de areas técnicas como Fisica,
Quimica ou Biologia, sem conhecimento prévio dos conceitos especificos dessas disciplinas.
Conforme Dorziat e Araujo (2012) observam:

Esse dado nos leva a questionar a adequacéo do profissional ao nivel de atuacdo. Ou
seja, o fato de o nivel de formac&o do TILS ser o mesmo de sua atuacao profissional

pode indicar uma insuficiéncia de conhecimentos, haja vista que esta situacdo pode
implicar pouca seguranca para desenvolver o trabalho (p. 398).

Diante disso, torna-se necessario repensar a formacdo dos intérpretes de Libras,
ampliando sua abrangéncia e aprofundando os aspectos pedagogicos e especificos de cada
area do conhecimento, conforme destacam Franca e Souza (2021):

Portanto, é razoavel afirmar que a formacdo do tradutor e intérprete deve ser
abrangente: o profissional deve conhecer o conteldo e o jargdo de cada disciplina,
ter a devida capacitacdo para compreender como ocorre o0 processo de ensino-
aprendizagem e, por conseguinte, inserir o estudante em um fluxo de uma cadeia

enunciativa onde se localize e se inscreva como co-construtor de seu conhecimento
na relacdo simbolica e afetiva que estabelece com o tradutor e intérprete (p. 3).

Outro desafio destacado pelos tradutores e intérpretes de Libras € a dificuldade em
realizar um trabalho colaborativo de qualidade com os professores. Um dos principais
entraves € a falta de um horario especifico para esse momento, o que torna essa colaboracéao
menos constante. A importancia dessa colaboragédo é corroborada por DS (2024), que ressalta:
"A colaboracédo é fundamental para a sequéncia do trabalho dar certo; e s6 com a colaboracéo
dos intérpretes de Libras é que o negdcio vai pra frente. E acho que com os intérpretes de

Libras, o trabalho sempre foi muito positivo".

A auséncia de formacdo continuada integrada ao ambiente de trabalho agrava esse
cendrio. Independentemente da oferta desse suporte, é essencial a realizacdo de planejamentos
coletivos entre docentes e intérpretes, o que, sequndo os dados desta pesquisa, ainda € uma

pratica pouco efetiva.
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E essencial que toda a comunidade académica reconheca a importancia do trabalho
colaborativo entre docentes e tradutores e intérpretes de Libras. Costa, Reis e Machado (2013)
ressaltam que a construcdo da relacdo entre o signo (sinal) e a significacdo dos conceitos
ensinados pelo professor s6 pode ser efetivada por meio de um esfor¢o conjunto e continuo
entre o intérprete de Libras, o docente e o aluno. Além da falta de tempo para esse dialogo, 0s
intérpretes também enfrentam dificuldades relacionadas & complexidade dos contetdos
escolares. Em outro momento, T4 aponta que:

Acredito que a maior dificuldade do intérprete é ndo dominar as muitas disciplinas:
quimica, fisica, histdria..., bem como ndo ter acesso com antecedéncia ao contetdo
que vai ser ministrado. E levando em conta a quantidade de disciplinas, muitas vezes

0 intérprete ndo consegue estudar com antecedéncia os diversos contetdos (T4,
2025).

Essa limitagdo também ¢ mencionada por T3 (2025), ao relatar que: “Muitas vezes €
necessario ir além da interpretacdo, tem que buscar outros recursos para apoiar 0 que esta
sendo ministrado. Eu também sempre busco o apoio do professor. Muitas vezes também

dependo de imagens para ilustrar o conteudo”.

Esses relatos evidenciam que o trabalho do tradutor e intérprete de Libras ultrapassa a
mediacdo linguistica, exigindo dominio de conteudos, sensibilidade pedagogica e dialogo
constante com os docentes. A auséncia de tempo para planejamento conjunto e acesso prévio
aos contetudos compromete o potencial inclusivo dessa atuagdo, evidenciando a urgéncia de
estratégias que reconhecam e fortalecam o papel desses profissionais no processo educativo

dos estudantes surdos.

7.4.5 Envolvimento e apoio das familias no processo académico dos estudantes surdos

Para finalizar a categoria, Desafios, serd discutido o Envolvimento e apoio das familias
no processo académico dos estudantes surdos. Os relatos revelam que nem todas as familias
atribuem o devido valor a essa parceria essencial, evidenciando que a escola ndo caminha

sozinha. E imprescindivel que a familia participe ativamente desse processo.

P1 (2024) revela: “Nédo percebo muito 0 apoio das familias. O apoio das familias é
dificil. Os alunos que eu acompanho, ndo o recebem”. Nesse contexto, P3 (2025) declara:
“Apoio das familias, as vezes sim, as vezes ndo, sinto falta de mais frequéncia deles aqui na
escola”. Em um sentido similar, D1 (2024) complementa: “Apoio das familias, mais ou
menos, talvez porque a mae trabalha... ou talvez porque ela ja vem de uma realidade em que

deixa o filho na escola e ja estd tudo resolvido e ele vai passando”. Por fim, D2 (2025)
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declara: “Existem muitos pais que acompanham os filhos e outros ndo, mas a maioria

acompanha, e da um feedback, isso é muito gratificante”.

Essa realidade é corroborada por Santos et al. (2014, p. 3) alertam que “muitos alunos
surdos, desistem de seguir adiante seus estudos, porque a maioria € carente e ndo tém o apoio
de seus familiares para se deslocarem de um municipio para outro em busca de novos
horizontes”. para o fato de que muitos estudantes surdos desistem de seguir adiante em seus
estudos, pois a maioria é carente e ndo conta com o apoio das familias para deslocamentos

entre municipios em busca de novos horizontes”.

P2 (2025) destaca que: “Com a maioria, Sim, inclusive com esses que se envolvem, eu
tenho um bom dialogo”. T3 (2025) acrescenta: “A maioria das familias, apoio nenhum, mas a
minoria que se envolve, sempre que necessario estdo presentes”. Por sua vez, T2 (2025)
aponta que a presenca das familias € quase inexistente: “Apoio e envolvimento das familias,
pra ndo dizer, quase nada, digo, a minoria”. T1 (2025) reforca a pouca participacdo familiar:
“Muito pouco apoio das familias, em até alguns momentos importantes da vida académica do
filho, ndo aparecem”. E T4 (2025) ressalta que: “Com alguns familiares eu consigo ter um
bom diélogo e apoio, mas ndo é comum, ou seja, apoio e envolvimento acontecem com um

pequeno grupo”.

Esses depoimentos evidenciam que, apesar de haver familias comprometidas, a
participacdo familiar ainda € limitada para muitos estudantes surdos, 0 que pode comprometer
sua trajetdria escolar. Nesse contexto, Santos et al. (2014, p. 9) destacam que “o envolvimento
da familia influencia diretamente no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes surdos;
sem essa ajuda, nao é possivel que o estudante surdo ingresse na escola, o que inviabiliza seu

sucesso escolar”.

Assim, reforca-se que a colaboracdo entre escola e familia é imprescindivel para a
efetivacdo da inclusdo e do sucesso académico, exigindo estratégias que incentivem a
participacdo das familias, sensibilizem para a importancia da Lingua Brasileira de Sinais e

oferecam suporte que ultrapasse a barreira da distancia e das dificuldades socioeconémicas.

O Mapa (2) apresenta 0 mapa mental referente a categoria 2, Desafios, com suas
respectivas palavras-chave e a frequéncia nos relatos dos participantes, encerrando a

discussdo dessa categoria.
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Mapa 2 - Categoria 2 - Desafios no Processo de Inclusdo Escolar

2. Desafios no
Processo de
Incluséao Escolar

Desafios Desafios (" Desafios Desafios Vivenciados | | Envolvimento e Apoio
Vivenciados Enfrentados pelos | |Enfrentados pelos pelos Tradutores e das Familias no
Durante o Processo || Estudantes Surdos Docentes Intérpretes de Libras Processo Académico

de Inclusao \ -

dos Estudantes Surdos

Bilinguismo Portugués ( Falta de i Trabalho Apoio
(03) (08) Formagao colaborativo (05) (09)
(07) |
Interesse Leitura Comunicagao Falta de Parti(cip;agéo
dos docentes (05) com Estudantes isrii 06
anejamento (05
(03) Surdos (06) g i

Dialogo
(04)

Complexidade dos
contetdos (04)

Vocabulario Falta de materiais
limitado (04) pedagégicos

(03)

Conhecimento
(02)

Colaboragao Comunicagéo Heterogeneidade Acesso prévio aos Desisténcia escolar
(02) (03) do grupo (02) contetidos (02) (02)

Fonte: elaborado pela autora.

7.5 FORMAGCAO CONTINUADA EM ESTUDOS SURDOS

Na terceira categoria, 0 tema aborda a relevancia da formacao continuada em estudos
surdos, essencial para preparar os educadores no apoio aos estudantes surdos e favorecer a
inclusdo desse grupo. O tema discutido nesta categoria evidencia problemas decorrentes da
auséncia de acdes direcionadas a educacio de estudantes surdos. E fundamental ressaltar que
iniciativas como a formacdo continuada devem ser oferecidas com regularidade, permitindo

que os profissionais da educacdo participem conforme sua disponibilidade de tempo.

A inclusdo efetiva de estudantes surdos nas salas de aula comuns é frequentemente
comprometida pela falta de conhecimento especifico de educadores e da gestdo escolar nas
escolas regulares (Santos et al., 2014). Além disso, a formacao continuada deve contemplar
sugestdes de metodologias inovadoras e adaptagdes nas praticas pedagogicas, uma vez que 0
conhecimento da realidade dos estudantes surdos permite aos profissionais da educacao
compreenderem a importancia dessas transformacdes. Sem essas mudancas, a efetividade do
ensino pode ser comprometida, tornando essencial a atualizacdo constante das abordagens
educativas para favorecer a inclusdo efetiva dos estudantes surdos.

C1 (2025) reforca que “os docentes precisam entender que os alunos surdos necessitam
de um trabalho especifico, de um olhar diferenciado, de um trabalho individualizado e que
eles também tenham uma garantia de formacdo, que tivesse formagdo em servigo”. A fala

evidencia a urgéncia de preparar os profissionais para lidar com as especificidades desse
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publico, indo além da formago inicial.

Essa perspectiva é reiterada por outros profissionais da educagdo, como D2 relata:

Sim, sempre! Eu sinto necessidade de uma orientacdo mais especifica, cursos
especializados para atender esses alunos surdos. Eu sinto falta de mais recursos para
lidar com esses alunos na minha disciplina, sem ddvida alguma, pois existe toda
uma metodologia propria, materiais mais apropriados. E se a gente conhecesse
melhor também a Libras, entdo tudo seria muito mais interessante para o aluno surdo
(D2, 2025).

Durante a observacdo, pOde-se perceber que os docentes muitas vezes, por
desconhecimento, improvisavam estratégias e recursos para tentar suprir essa lacuna, o
que impactava negativamente na fluidez das aulas e no engajamento do estudante surdo.
Essas acOes reforcam a importancia da formagéo continuada destacada pelos profissionais
da educacgédo. Nessa mesma dire¢do, DS corrobora:

Sempre sinto essa necessidade, com certeza! Acho que essa é a maior dificuldade.
Acho que as formacles continuadas incentivam e apoiam o professor a atuar
adequadamente. Também é fundamental o material, a metodologia, como que vocé
vai trabalhar isso, pois sdo aspectos essenciais para o desenvolvimento do trabalho
(DS, 2024).

A relevancia da formacdo também é destacada pela gestdo escolar, ao considerar 0s

multiplos aspectos que envolvem o processo de inclusdo. Nesse sentido, C2 complementa

que:

A deficiéncia envolve até mesmo as outras formas de acessibilidade, como a
acessibilidade pedagdgica, em termos da formacdo dos professores. Embora a gente
sinta uma grande boa vontade de muitos professores, muitos profissionais da
docéncia ndo tiveram uma formacdo nessa area, assim, um dos desafios é essa
formacéao dos professores para o atendimento aos alunos (C2, 2025).

A importancia desse preparo também é observada em sala de aula, conforme relatado

nas observacdes realizadas com E2. Conforme Rangel e Stumpt (2015, p. 84-85) alertam: "Os

alunos surdos possuem singularidades que dificilmente sdo respeitadas em salas de aulas em

que os professores desconhecem a cultura e lingua desse grupo”. Ao Observar as aulas de E2,

constatou-se que essa falta de conhecimento e preparo resultava em atividades pouco

contextualizadas com a realidade do educando, prejudicando tanto a participacdo quanto ao

processo de aprendizagem do estudante surdo.

A maior dificuldade apontada pelos docentes refere-se a falta de preparacdo especifica

para lidar com os estudantes surdos. A formacdo atual dos docentes ndo € suficiente para

atender as necessidades desses discentes, seja na atuacdo de ministracdo de contetidos ou na

adaptacdo de materiais de ensino. De acordo com Arantes e Souza (2014), os docentes
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destacam que um dos maiores desafios é a caréncia de formagdo adequada para o trabalho

com estudantes surdos, o que limita e compromete a efetivagéo do ensino inclusivo.

P2 (2025) ilustra esse desafio no cotidiano escolar: “Os professores tém que pensar que
tem uma pessoa surda ali, entdo eles tém que falar um pouco mais pausadamente, nunca €
virado para o quadro e tém que pensar nas atividades adaptadas, mas para entender essas

questBes € necessaria uma formagdo especifica na area”.

Somado a isso, a falta de profissionais especializados em educacdo bilingue para surdos
e a escassez de formacdo continuada constroem uma barreira significativa para a incluséo
plena dos estudantes surdos nas escolas regulares. Durante o acompanhamento de E2,
observou-se que a escassez de profissionais especializados implicava em um suporte
insuficiente aos docentes regulares, dificultando a implementacdo de praticas pedagdgicas

inclusivas.

A formacéo direcionada nessa area ¢ fundamental para fornecer o suporte necessario aos
educadores, orientando-0s quanto ao uso de materiais € metodologias que favorecam uma
atuacdo eficaz. Além disso, os recursos tecnologicos existentes ainda nao séo acessiveis de

maneira eficiente, o que dificulta ainda mais o trabalho dos docentes.

Ainda nesse cenario, evidencia-se a necessidade rever as estratégias de ensino e as
adaptacOes das praticas pedagogicas, que estdo intrinsicamente ligadas a formacéo continuada
em estudos surdos. A partir das observacgdes realizadas durante as aulas com o estudante E2,
constatou-se que a falta de formacdo dos docentes reflete diretamente na falta do
planejamento diferenciado e na dificuldade de adaptacdo dos conteudos, atividades e

avaliacOes as necessidades especificas desse estudante.

C2 (2025) refor¢a também outro aspecto: “Tem professores que ainda nao estdo,
digamos assim, tdo sensibilizados a esse atendimento. Entdo, ainda ha de se investir mais na
formacdo e na sensibilizacdo dos professores para esse atendimento mais atencioso para com

os alunos com necessidades especificas”.

Embora os docentes reconhecam essa necessidade, justificam que ainda enfrentam
dificuldades em funcdo da falta de conhecimento especifico para elaborar estratégias
diferenciadas de ensino e materiais adequados as necessidades dos estudantes surdos. Nesse
contexto, Costa, Reis, Machado (2013) destacam a importancia da formacdo pedagdgica
direcionada nas especificidades linguisticas dos estudantes surdos é fundamental para garantir

um ensino de qualidade.
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Assim, D1 (2024) opina: “Primeiramente, a formagdo do professor, pois ele ndo tem
condicdes de dar conta desse aluno. E uma questio humana: o estudante tem o direito de estar
aqui na escola. [...] Mas o professor ndao tem formagao. Isso ¢ o problema”. Nesse sentido, D2

aprofunda:

E necesséria a formagio para o professor e para a comunidade escolar como um
todo: professores, funcionarios, alunos... todos devem estar preparados com o olhar
de empatia, por meio de conversas, oficinas e com profissionais que orientem outros
profissionais para lidar com esses alunos. Porque, na nossa formacéo, pelo menos na
minha formac&o, eu ndo tive essa orientacdo (D2, 2025).

Foi possivel perceber, durante as observagdes do E2 nas aulas no contraturno em uma
turma composta apenas por surdos, que a sensibilizagcdo e formacdo da comunidade escolar
contribuem para a construcdo de um ambiente mais acolhedor e favoravel a aprendizagem dos
estudantes surdos. Com base nisso, Avelar e Freitas (2016) afirmam que:

O processo de inclusdo escolar é citado ao se mencionar que os alunos surdos
frequentam escolas regulares, mas enfrentam dificuldades devido a falta de

compreensdo dos professores sobre as especificidades do aprendizado dos surdos,
como a necessidade de adaptacgéo das provas e metodologias (p. 20-21).

Pelo exposto acima, os educadores, ao reconhecerem a importancia de atender aos
estudantes surdos com uma educacdo de qualidade, demonstram uma busca constante por
conhecimento e identificam a formacdo especifica em estudos surdos como o grande pilar
para superar essa barreira. Acrescentam que essa formacdo ndo deve se restringir apenas aos
docentes, mas também envolver toda a comunidade escolar, promovendo um entendimento

colaborativo sobre a importancia das adaptacfes necessarias para incluséo efetiva.

Para finalizar a discussdo dessa categoria, segue 0 Mapa 3, que ilustra os conceitos-
chave abordados, facilitando a compreenséo das inter-relacdes entre a formacao docentes, as

metodologias inclusivas e a adaptacdo de atividades e avaliacoes.

Mapa 3 - Categoria 3 - Formacdo Continuada em Estudo Surdos

3. Formagéo
Continuada em
Estudos Surdos

Formagéao especifica Metodologias inclusivas Praticas pedagdgicas Materiais adaptados
(05) (03) (03) (03)

Fonte: elaborado pela autora.
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7.6 METODOS E ESTRATEGIAS

Os métodos e estratégias tradicionais de ensino, elaborados para discentes ouvintes, ndo
atendem as necessidades dos estudantes surdos. Essa constatacdo € reforcada por diversas
pesquisas sobre o tema e pelos resultados observados nas escolas. Um exemplo recorrente
citado é que, ao ministrar o conteido e, a0 mesmo tempo, escrever no quadro, o docente exige
que o educando surdo escolha entre visualizar 0 quadro ou acompanhar a interpretagdo
simultanea por meio do intérprete de Libras, o que gera desconforto e dificulta a

compreenséo.

7.6.1 Estratégias e préaticas pedagogicas utilizadas em sala comum com estudantes
surdos

Observa-se que alguns docentes se esforcam para adaptar 0 ensino aos estudantes
surdos, utilizando recursos e materiais visuais, 0 que proporciona uma atencdo especial ao
educando, oferecendo um material acessivel e facilitando o aprendizado de forma mais
tranquila. No entanto, € a minoria que se propde a essa a¢cdo. De acordo com Nascimento et
al. (2021, p. 23), “[...] as estratégias sdo visuais, as atividades sdo visuais, a avaliagdo é
visual, o que significa dizer que a aprendizagem dos estudantes surdos, em sintese, da-se por

um processo de ensino visual”.

Apesar do uso dos recursos visuais, a acessibilidade pedagogica ainda enfrenta muitas
barreiras. C2 (2025) reconhece: “Enfrentamos ali um tanto de barreiras com os professores,
uma das barreiras € a acessibilidade pedagdgica, que é a falta da adequacdo dos materiais™.
N&o dar a devida importancia a preparacdo de materiais diferenciados repercute diretamente
no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes surdos. Santos et al. (2014, p. 9)
corroboram essa realidade ao afirmar que “os docentes sentem dificuldades em transmitir o
conhecimento para seus alunos devido a auséncia de um material especializado que favoreca o

processo de ensino-aprendizagem”.

Vale ressaltar que 0s recursos visuais, isoladamente, ndo sdo suficientes; é essencial
refletir sobre as estratégias metodoldgicas utilizadas em sala de aula. Nas observac6es
realizadas durante as aulas com E2, tanto em uma turma regular quanto no contraturno
direcionado para surdos, constatou-se a diferenca significativa que as estratégias e 0s recursos

acessiveis podem apresentar nos resultados do processo de ensino-aprendizagem.

Como relatado por T2 (2024): “As vezes, alguns professores apresentam os contetidos
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no quadro, mais visivel; as vezes também usavam material concreto; essas préaticas de mostrar

a parte visual fazem a diferenga”. Nesse contexto, P3 ressalta a importancia de recursos que

aproximem o conteldo da vivéncia concreta do estudante:

O professor precisa usar algumas estratégias, algumas possibilidades e também
materiais concretos que podem auxiliar a aprendizagem, fazer a ponte da
aprendizagem do subjetivo com o concreto para os estudantes com surdez ou alguma
deficiéncia. Uma boa sugestao € criar as pegas e materiais concretos no Laboratério
Maker (P3, 2025).

Ainda assim, muitos docentes seguem adotando praticas voltadas para o publico

ouvinte, como se pode verificar no relato a seguir:

A experiéncia de

O professor regente pensa na sala como um todo, mas, mesmo sabendo que ha
alunos surdos, a metodologia e a estratégia continuam as mesmas. E necessario
repensar nas praticas pedagogicas, porque sdo poucas as acOes voltadas para os
alunos surdos. Em geral, o professor ndo prepara a aula para esse aluno, mas sim
para todos, esquecendo das muitas diferencas na sala de aula (T4, 2025).

E3 reforca esse cenario:

A maioria dos professores tem um método de ensino normal, ou seja, utilizado para
uma turma de ouvintes. Entdo, imagina o aluno surdo sentado na sala de aula e o
professor de portugués escrevendo no quadro. O surdo tem interesse em escrever,
copiar, mas o professor estd falando ao mesmo tempo. Entéo ele precisa acompanhar
o0 intérprete para entender o que estd sendo explicado e ndo consegue copiar (E3,
2025).

Nesse sentido, Skliar (1997) ja alertava que:

Estamos frente a um conceito muito amplo, que inclui questes linguisticas,
antropoldgicas, educativas, socioldgicas, psicoldgicas, etc. A educacdo bilingue é
um reflexo cristalino de uma situacdo e uma condicdo socio-linguistica dos proprios
surdos; um reflexo coerente que tem que encontrar seus modelos pedagdégicos
adequados (p. 53).

E1 reforca a importancia de estratégias visuais na apresentacdo do conteudo:

Nem sempre o professor apresenta o contetido de forma interessante. No meu caso,
que sou surda, a forma de apresentacdo nem sempre me alcanca. [...] Seria mais
importante e interessante para nos, surdos, se de alguma forma tivesse apresentacéo
por meio de imagens. Porque, através das ilustracfes e das imagens, a aprendizagem
fica mais clara e mais facil de entender (E1, 2024).

Nesse ponto, o depoimento de E2 mostra uma realidade semelhante:

Quase sempre, o professor escreve no quadro e pede para a gente copiar; geralmente
é assim. E eu penso que ver essas palavras, copiar, é interessante para 0 meu
aprendizado. As vezes, utilizando o livro, uma determinada péagina do livro, ou em
algumas folhas soltas que o professor prepara e distribui para os alunos (E2, 2024).

Silva (2001, p. 83) refor¢a a importancia de reestruturacdo das praticas: “A necessidade
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de repensar os projetos pedagdgicos de forma a identificar as especificidades e interesses de
todos os alunos envolvidos no processo de ensino”. Contudo, as observagdes apontam que
ainda ha predominancia de uma pratica homogénea. T3 (2025) comenta: “As praticas
pedagogicas sd0 mais ou menos esse apoio de estar junto com o aluno, de fazer as atividades

adaptadas, que muitas vezes, ndo ¢ respeitado”.

Nesse aspecto, Ribeiro (2013) amplia a discusséo:

Viver no espago escolar significa compartilhar saberes que enriquecem nossas
experiéncias, que amadurecem nossos ideais e nos fazem produtivos. A diversidade
instalada na escola comprova o quanto é imprescindivel um olhar heterogéneo e
individualizado sobre a educagdo, buscando compreender seus caminhos e as
diferentes formas de expressdo e reacdo de cada sujeito em relacdo ao ensino,
levando em conta sua bagagem cultural como ponto inicial para ampliacdo de seu
conhecimento (p. 21).

Como menciona T1 (2024), agdes acessiveis ainda sdo isoladas: “Alguns docentes
mostram um conteddo mais leve, mais enxuto para o aluno fazer no AEE de uma forma mais
tranquila, assim, mais simples para ele ir acompanhando junto com os alunos”. Dessa forma,
percebe-se que as praticas pedagogicas inclusivas ainda sdo escassas e precisam ser
fortalecidas para promover a equidade no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes

surdos.

7.6.2 Sala de recursos multifuncionais (SRM) e atendimento educacional especializado
(AEE)

O atendimento educacional especializado (AEE), realizado na sala de recursos
multifuncionais (SRM), é uma das estratégias indispensaveis para promover a inclusdo de
alunos com necessidades especificas no contexto da educacgédo basica. Damazio (2007) define
o AEE como um servico da educacdo especial que identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade com o objetivo de eliminar barreiras a participa¢do plena dos

educandos, respeitando suas necessidades especificas.

E3 exemplifica esse papel ao afirmar:

Nessa sala de recurso é diretamente a especialidade que o surdo precisa; o foco é
atendé-lo conforme a necessidade especifica de cada um. Os profissionais
especializados para atender, no caso do surdo, é o tradutor-intérprete; o atendimento
especializado, o foco é utilizando a Libras (E3, 2025).

A importancia desses espacos também é destacada por Queiroz (2023, p. 21), ao

ressaltar que a “sala de recursos ou sala de AEE, dotada de recursos multifuncionais
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destinados a mitigar as limitacGes encontradas pelos alunos com deficiéncia no processo de

inclusdo nas escolas regulares tem papel inescusavel”.

Essa importancia se confirma nos relatos dos estudantes. E1 destaca:

A sala de recursos, (AEE), foi fundamental para mim. Ali eu estudava para as
provas e tinha apoio para fazer as atividades, os trabalhos de pesquisa, treinar para
as apresentacGes em grupo, etc. [...] na sala de recursos, onde eu tirava minhas
davidas, aprendia o conteddo, relembrava todo o conteldo, algumas coisas eu
aprendia ali na sala de recursos. Entdo, na hora da prova, ficava muito mais facil.
[...] Nos trabalhos em grupo, junto com os profissionais, no AEE, eu treinava
bastante, assim, na hora da apresentacdo na sala regular, era bem tranquilo, porque
eu ja estava bem treinada; eu apresentava em Libras, a intérprete fazia a versdo voz,
e eu sempre fui bem nas apresentac@es de trabalho (E1, 2024).

Camargo, Gomes e Silveira (2016, p. 21) reforcam essa funcéo articuladora do AEE: “O
AEE constitui hoje uma referéncia no apoio as necessidades especificas dos alunos, além de
se estabelecer dentro da escola como um marco de suporte e apoio ao aluno, ao professor e a
sua familia, de modo integrado aos demais sujeitos e espagos escolares”. De forma
semelhante, E2 (2024) compartilha sua experiéncia: “La € muito importante porque la eu
estudo, eu faco as atividades. As vezes algumas avaliagdes também s&o la. E la também fica
mais facil, por causa da ajuda dos profissionais; geralmente os trabalhos e as atividades eu

faco 14, também estudo para fazer as avalia¢6es na sala do AEE”.

O papel colaborativo da equipe do AEE também se mostra relevante para os docentes.

DS (2024) destaca: “A contribui¢cdo ¢ muito importante principalmente quanto ao suporte na

sala do AEE. Minha troca ¢ maior por estar diretamente mais proximo aos alunos”. Conforme
Camargo, Gomes e Silveira (2016), complementam que

As salas de Recursos Multifuncionais séo espacos fisicos localizados nas escolas

publicas de educacdo basica; nelas se realiza o Atendimento Educacional

Especializado. [..] para o atendimento dos alunos com dificuldades de

aprendizagem acentuadas decorrentes de algum tipo de deficiéncia (auditiva, visual,

motora, intelectual), de transtornos do espectro autista ou de altas habilidades ou
superdotacéo (p. 23).

Nesse processo, a articulacdo entre os profissionais especializados e os docentes da sala
regular ¢ essencial. C2 (2025) ressalta: “E importante esse trabalho colaborativo na sala do
AEE, a presenca dos professores junto aos profissionais do NAPNE, e vice-versa, para que o
professor tenha todas as condi¢cdes necessarias para dar um suporte diferenciado e garantir a
inclusdo do aluno”. Contudo, h& desafios que comprometem essa articulagdo. C2 ainda

aponta:

Na dindmica do dia a dia, na sala de aula, nem sempre o professor tem tanto tempo
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para passar no NAPNE, para se reunir com o professor de AEE, e mesmo dedicar
um tempo maior ao aluno especifico na sala de recurso. Embora exista o tempo de
planejamento, esse tempo ndo leva em consideracdo se o aluno é ou ndo com
deficiéncia. (C2, 2025).

A limitagdo de horarios também ¢ destacada por C2 (2025): “Ocorre também
divergéncia de horérios, porque, as vezes, o horério que o aluno tem livre para fazer um
atendimento na sala de recursos, nem sempre bate com o hordrio que o professor tem”.
Queiroz (2023, p. 70), afirma que “na maioria dos casos, o0 AEE funciona dentro de uma sala
de recursos multifuncionais e busca identificar, desenvolver, e sistematizar recursos
pedagdgicos que subtraiam as barreiras para uma participacdo absoluta dos estudantes, tendo

em vista as suas necessidades especificas”.

Contudo, essa sistematizagdo depende do comprometimento dos profissionais
envolvidos. C1 destaca dificuldades que ainda persistem:

A sala de recursos para o AEE esta equipada para ser utilizada, porém temos varias

dificuldades: o professor que ndo quer estar disponivel, que até tem carga horaria,

mas nao se coloca a disposicao; a questdo ndo é que ele ndo tem tempo, ele acha que
ndo é funcéo dele, alguns ainda tém essa compreenséo (C1, 2025).

A atuacdo conjunta dos docentes com os profissionais especializados é fundamental. P3
(2025) reforca: “E fundamental a participagio e a colaboragdo desses profissionais na area de
surdez na sala de recursos; o docente tem certos desafios que a colaboracéo do profissional da

area de surdez é de extrema importancia, sendo um aliado para eliminar barreiras”.

Dessa forma, evidencia-se que a sala de recursos multifuncionais, enquanto espaco de
realizacdo do AEE, cumpre papel essencial no processo de inclusdo do estudante surdo. Ao
oferecer suporte pedagdgico individualizado e favorecer o planejamento colaborativo, esse
ambiente contribui diretamente para a superacao de barreiras pedagdgicas, possibilitando um

ensino mais acessivel, eficaz e equitativo.

7.6.3 Recursos tecnoldgicos e tecnologia assistiva

O proximo subtema aborda os Recursos tecnoldgicos e tecnologia assistiva, iniciando a
discussdo com o depoimento de C1 (2024), que expressa: “Temos algumas tecnologias, mas
ndo é o suficiente. A gente sente falta de mais recursos, de mais tecnologia, principalmente
recursos de tecnologia assistiva, que, embora nem sempre sejam acessiveis, facilitaria 0 nosso

trabalho”. Nessa mesma linha, C2 apresenta:

Temos alguns materiais acessiveis, como varios tipos de jogos, que podem ser
adaptados de maneira ludica para atender as necessidades dos alunos. As tecnologias
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assistivas oferecem alguns softwares especializados, além de possibilitar o uso de
impressoras a laser. Por meio delas, temos a oportunidade de produzir materiais de
forma ampla e também podemos adquirir outros materiais, conforme as
necessidades véo surgindo (C2, 2025).

Esses relatos evidenciam que, embora haja iniciativas e aquisicdo de alguns recursos,
persiste a escassez de materiais especificos, principalmente os de alto custo, voltados ao
publico surdo. Nesse sentido, Amaral e Alves (2007) ressaltam a importancia das tecnologias
assistivas na educacao de estudantes surdos, pois estas viabilizam o acesso a diversas fontes

de conhecimento por meio de uma ampla gama de recursos semioticos.

Os profissionais especialistas em educacao bilingue para surdos também compartilham
como utilizam, em sua prética cotidiana, recursos tecnolégicos que, mesmo nao sendo
classificados formalmente como tecnologia assistiva, cumprem papel importante na mediagéo
pedagdgica. T1 (2024) relata que “o celular ¢ uma ferramenta recorrente: imagens, pesquisas
no Google e videos do YouTube tornam o contedo mais acessivel e facilitam o resgate de
informagdes”. T2 (2024) corrobora, afirmando que, embora ndo utilizem programas
especificos, “o Google ¢ o ‘salvador da patria’, pois o conteudo visual contribui para a
clareza”. Conforme observado por T3 (2025), “ha aplicativos que traduzem do portugués para
Libras, com reconhecimento de voz, ampliando o acesso linguistico dos estudantes”. T4
(2025) acrescenta “o uso do notebook, celular, tradutor de Libras e do TDD (telefone para

pessoas surdas), o que for necessario para desenvolver melhor o nosso trabalho”.

No contexto, torna-se evidente a relevancia de politicas publicas que assegurem o
acesso digital de forma equitativa. Como destacam Oliveira, Cruz e Magalhaes (2017):

A internet é um espaco publico, e como tal deve ser pautada pela equidade em seu

acesso, através de exercicios democratico-participativos nas pretensdes que possam

de forma clara e explicita aprimorar a inclusdo de minorias no meio informacional,

envolvendo o Estado e a sociedade civil em debates e acfes comprometidas com a
alteracdo da problemaética ante-exposta (p. 13).

Essa perspectiva reforca a importancia da ampliacdo dos recursos digitais voltados aos
estudantes surdos, contribuindo para uma aprendizagem mais acessivel e equitativa. Nesse
cendrio, ao serem questionados sobre o conceito de tecnologia assistiva, os profissionais da
educacdo apresentaram compreensdes convergentes. D1 (2024) define essas tecnologias como
“recursos que permitem ao estudante acompanhar a matéria em condigdes igualitarias”. D2
(2025) reforca que “sao ferramentas que garantem o acesso pleno ao conteudo”. DS (2024) as
reconhece como “recursos destinados a facilitar o desenvolvimento académico dos

estudantes”. P1 (2024) associa as tecnologias assistivas a “manuais e glossarios voltados a
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alunos com especificidades”. Enquanto P2 (2025) menciona “softwares como o VLibras,

utilizados em ambientes virtuais para apoiar pessoas com deficiéncia”.

De acordo com Oliveira, Cruz e Magalhées (2017),

Pensar, desenvolver e aplicar politicas publicas eficazes para utilizacdo das TIC é
tratar de inclusdo sociodigital, desenvolver softwares como o aplicativo VLibras,
que reduz os indices de exclusdo digital, € mirar um horizonte capaz de limitar a
existéncia de uma elite tecnocrata cada vez menos presente (p. 13).

A definicdo oficial de tecnologia assistiva formulada pelo Comité de Ajudas Técnicas
(BRASIL, 2007) caracteriza essa area como interdisciplinar, englobando produtos,
metodologias, préaticas e servi¢os que favorecem a funcionalidade, a autonomia e a incluséo
de pessoas com deficiéncia. Tais recursos sdo essenciais para fortalecer o trabalho de docentes
e intérpretes de Libras e devem ser acessiveis e efetivos no contexto escolar. Ainda que
muitos desses recursos apresentem alto custo, sua presenca qualifica o suporte pedagogico e

amplia o potencial de inclusdo.

Os estudantes surdos tambem demonstraram apropriacdo do uso da tecnologia em seus
relatos. E1 (2024) afirma: “Podemos usar por meio do celular, videos no YouTube de alguns
conteddos, sdo 0s que eu conhe¢o e muitas vezes a gente acessa. E por meio desses conteidos
gue noOs acessamos, que a tecnologia disponibilizou para a gente, fica mais facil o
aprendizado”. E2 (2024) declara: “Eu uso, porque no proprio celular ja tem alguns programas,
varios aplicativos... geralmente eu uso o YouTube”. E3 (2025) acrescenta: “Se estiver
liberado na sala, que no caso € o uso do celular, eu uso, porque é pelo celular que pesquiso no

YouTube, ou seja, utilizo mais o YouTube”.

Como destacam Rojo e Moura (2012), o uso das tecnologias da informacdo e
comunicacgdo (TIC) permite que estudantes surdos ampliem sua inser¢do comunicativa, seja
por meio das redes sociais, de tradutores on-line, dicionarios ou da producéo de hipermidias.
Essas praticas rompem com o modelo de comunicacdo unilateral e promovem maior

protagonismo.

Para aléem do espaco escolar, Oliveira (2010) observa que os recursos tecnologicos
favorecem também a interacdo com o mundo externo. Para os surdos, o computador e a
internet constituem uma ponte com novas possibilidades de comunicacdo, oferecendo

experiéncias significativas que ampliam o exercicio da cidadania.

Dessa forma, evidencia-se que 0s recursos tecnoldgicos e as tecnologias assistivas,

quando adequadamente aplicados, constituem elementos indispensaveis para o fortalecimento
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da educacdo inclusiva e bilingue, promovendo acessibilidade, autonomia e qualidade no

processo de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos.

O Mapa (4) apresenta 0 mapa mental referente a categoria 4, Métodos e Estratégias,
finalizando a abordagem desta categoria a0 mostrar suas respectivas palavras-chave e a

frequéncia com que foram mencionadas nos depoimentos.

Mapa 4 - Categoria 4 - Métodos e Estratégias

4.Métodos e
Estratégias

Estratégias e Sala de Recursos
Praticas Pedagégicas Multifuncionais (SRM) e Recursos Tecnolégicos e
Utilizadas em Sala Comum Atendimento Educacional Tecnologia Assistiva
com Estudantes Surdos Especializado (AEE)

Praticas Diferenciadas Suporte Celular
(09) (06)

(06)
|

Materiais Acessiveis Planejamento
(06)

Profissionais Especnaluzado
(03)

(03)

[ J
( )
[ )

[ Colaboragéo

Fonte: elaborado pela autora.

7.7 PORTUGUES ESCRITO COMO SEGUNDA LINGUA (L2)

Nesta Gltima categoria, todos os temas debatidos giram em torno do portugués escrito,
que deve ser considerado como a segunda lingua do estudante surdo, mesmo que este tenha
nascido no Brasil. No processo de aprendizagem do estudante surdo, é imprescindivel que o
portugués escrito seja ministrado como segunda lingua (L2), caminhando junto com a Libras,

primeira lingua como (L1), a qual é a lingua de interacdo e deve ser a lingua de instrucao.

Quadros e Karnopp (2004) ressaltam ainda que, enquanto para ouvintes a aprendizagem
da escrita corresponde a uma nova forma de representar sua fala, para os surdos, cuja primeira
lingua é uma lingua de sinais, o portugués escrito configura uma segunda lingua distinta, o

que representa um desafio significativo.

O estudante surdo necessita do dominio da portugués escrito, pois isso lhe permitira
uma comunicacdo mais facil e abrangente com pessoas que ndo conhecem a lingua de sinais,

principalmente em locais que ndo disponibilizam tradutores e intérpretes de Libras. A
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habilidade de se comunicar por meio da escrita, facilita a comunicacgao e proporciona ao surdo

mais independéncia em diversos espacos da sociedade.

7.7.1 Importéancia e interesse pelo portugués escrito

O subtema inicia-se a com as opinides dos estudantes surdos acerca do interesse e da
importancia do aprendizado da lingua portuguesa. E1 (2024) declara: “Eu gosto muito de
aprender o portugués; € muito bom que eu aprenda porque eu sei que dependo dessa
aprendizagem para 0 meu desenvolvimento; ter dominio no portugués é fundamental; facilita

na escrita, que ¢ muito importante para o aluno surdo”. Em consonéancia, E2 complementa,

Eu gosto muito da disciplina portugués, apesar de ter algumas palavras que eu tenho
dificuldade. Os vocabularios mais simples eu tenho dominio. Entdo eu gosto, sim. O
portugués € muito importante, pois serei independente, assim vou desenvolvendo a
leitura e a escrita; e assim a gente realiza a atividade; o importante é me forgar para
escrever (E2, 2024).

Essa ideia é sintetizada por Quadros e Schmiedt (2006, p. 29), que afirmam que a
crianga surda deve “pular o rio de um lado para o outro sem ter uma ponte”, ou seja,

alfabetizar-se na lingua portuguesa sem ter sido alfabetizada plenamente na lingua de sinais.

A trajetoria de E3 demonstra o despertar do interesse pela lingua, Nesse mesmo sentido,

E3 explica:

Eu amo o portugués, porque percebo que € por meio da aprendizagem da lingua
portuguesa que eu consigo escrever bem. No inicio, eu confesso que eu ndo gostava
ndo, ficava angustiada, mas quando eu comecei a ter interesse e gostar do portugués,
foi quando eu despertei para esse aprendizado e sentia o desejo de estudar mais e
mais (E3, 2025).

Esses relatos evidenciam que, apesar das dificuldades mencionadas, os estudantes
reconhecem o apreco pela disciplina e a importancia da aquisicdo do portugués escrito para o
desenvolvimento social. A comunicacdo efetiva por meio da escrita com ouvintes que ndo
dominam Libras libera os surdos da dependéncia do intérprete, promovendo sua emancipacao

e cidadania.

Nesse contexto, Fernandes (2003, p. 54) reforca que “o bilinguismo ¢ muito mais do
que a exposicdo a duas linguas: é parte de um projeto maior de empoderamento do surdo e
propicia que o papel da escola seja cumprido na construcdo de conhecimento e na constitui¢do
autonoma dos estudantes”. Complementando essa visdo, Pereira (2014, p. 144), ressalta que
“o conhecimento de mundo e de lingua elaborado na Lingua Brasileira de Sinais permitird que

os alunos surdos vivenciem praticas sociais que envolvem a escrita e, deste modo, constituam
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o conhecimento da Lingua Portuguesa”.

Por fim, Pereira (2014, p. 148) destaca que, desde os anos 1980, “a lingua passou a ser
concebida como atividade, como lugar de interacdo humana, de interlocugédo, entendida como
espago de producdo de linguagem e de constituicdo de sujeitos”. Tal entendimento reforga o
papel da lingua escrita ndo apenas como instrumento comunicativo, mas também como

espaco fundamental para a construcao da identidade e da autonomia dos estudantes surdos.

7.7.2 Dificuldades no aprendizado

A presente segdo trata das dificuldades no aprendizado enfrentadas por estudantes
surdos, com énfase nas barreiras relacionadas ao dominio da lingua portuguesa escrita. Os
dados analisados apontam que tais dificuldades ainda s&o recorrentes, especialmente no que se

refere a leitura, interpretacéo e producéo textual.

Vale ressaltar que estudantes surdos e ouvintes se distinguem significativamente quanto
a0 processo de aquisicao linguistica. Como explica Pereira (2014, p. 145), “essas dificuldades
na aquisicao do portugués eram tdo semelhantes entre os surdos que passaram a ser atribuidas
a surdez. Como consequéncia, eles foram considerados incapazes de compreender e de
produzir textos na Lingua Portuguesa”. Tal perspectiva reducionista desconsidera os fatores
sociolinguisticos que permeiam a trajetdria educacional dos surdos e a centralidade da Libras

como primeira lingua.

A dificuldade dos estudantes surdos no aprendizado do portugués escrito ndo esta
relacionada a surdez em si, mas ao fato de que o ensino da lingua ainda é fortemente baseado
na oralidade. Como afirmam Fernandes, Pereira e Ribeiro (2024), o insucesso de muitos
estudantes surdos esta atrelado a préaticas pedagdgicas que desconsideram sua primeira lingua,
a Libras, e insistem em métodos voltados para ouvintes. Portanto, reconhecer a Libras como
L1 e desenvolver praticas bilingues efetivas é essencial para que os surdos tenham acesso real

a lingua portuguesa como segunda lingua.

As narrativas dos estudantes evidenciam essas limitagoes. E1 (2024) relata: “Sim, ler ¢
interpretar um texto em portugués € muito dificil, porque tem muitos vocabularios ali que eu
ndo conheco, ndo domino o significado. A lingua portuguesa eu posso dizer que € dificil. Nem
sempre eu consigo alcancar o conteudo”. Em outro momento, acrescenta: “Nem sempre a
forma é legal para mim, as vezes, sim. Porque o portugués ja € bem pesado para nés surdos. E

a apresentacdo do contetdo de forma que ndo nos alcance, que ndo é de facil entendimento
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para a gente, ai se torna mais pesado ainda”. O depoimento de E1 evidencia que, além do
vocabulario desconhecido, 0 modo como os contetidos sdo organizados e apresentados na sala
de aula influencia diretamente a possibilidade de compreensdo por parte dos estudantes
surdos. A esse respeito, Pereira (2014) afirma:
Embora alguns conseguissem adquirir a Lingua Portuguesa, a maioria adquiria
apenas fragmentos dela. As dificuldades de acesso a lingua falada e a pouca

familiaridade com a Lingua Portuguesa resultaram em alunos que ndo entendiam o
que liam e que apresentavam dificuldades acentuadas na escrita (p. 144).

A dificuldade recorrente dos estudantes surdos com 0s textos compromete o
engajamento na leitura, frequentemente resultando em desmotivagdo e baixa autoestima
quanto a sua capacidade de interpretacdo. Conforme destaca Pereira (2014, p. 146): “O grande
namero de palavras desconhecidas nos textos provocava desanimo nos alunos surdos e, além
de afasta-los da leitura, contribuia para o estabelecimento de uma representacdo da leitura

como muito dificil e deles como incapazes de ler”.

Esse contexto também é percebido por profissionais da educacdo. T4 (2025) afirma que
“dependendo do conteudo, na maioria das vezes percebo o surdo distraido, sem entender o
que esta sendo explicado. Principalmente no portugués. Leitura e escrita pega muito”. T2
(2024) complementa: “Sim, o surdo tem algumas dificuldades, as vezes na sala de aula por
conta da disciplina, por conta do conteudo. Ha certos contextos de atividades que ele ndo
consegue fazer”. A fala de T3 (2025) reforca: “Muitas vezes o aluno surdo apresenta
dificuldades, dependendo do contexto, o uso de imagens pode ajudar bastante, especialmente
no ensino do portugués”. Esses relatos convergem ao destacar que a disciplina de portugués é,

com frequéncia, um ponto de tensdo no processo de aprendizagem dos estudantes surdos.

Nesse mesmo sentido, E2 (2024) partilha: “Tenho um pouco de dificuldade, sim.
Porque na escrita, as vezes eu olho, eu tento, tento... ndo consigo escrever; eu fico tentando,
refletindo, lutando para lembrar a palavra, para desenvolver a escrita, mas o portugués é
dificil”. Esse relato explicita a luta interna para mobilizar o conhecimento linguistico
necessario a producdo escrita, apontando para lacunas no processo de mediacdo didatica do
portugués escrito como L2. Além disso, o depoimento de E3 apresenta uma trajetoria de
superacao:

No passado, eu sentia muita dificuldade em portugués, mesmo gostando muito da
disciplina, porque tinha muitas palavras que eu ndo conhecia, ndo sabia o
significado. No passado, eu tinha dificuldade. Hoje, ndo tenho, mesmo porque, eu

aprendi muita coisa. Acostumei j& com o portugués, por isso acho portugués legal
(E3, 2025).
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A experiéncia de E3 evidencia que, quando ha suporte continuo e estratégias adequadas,
é possivel alcancar avangos significativos no dominio da lingua portuguesa, ainda que o

processo ndo seja homogéneo entre os discentes.

O reconhecimento dessas dificuldades também é observado pelos profissionais que
acompanham os estudantes. D1 (2024) afirma: “Estou com um aluno, ele ndo sabe portugués!

A dificuldade ¢ em ambas as partes”.

D2 (2025) acrescenta: “Alguma informagdo se perde, e muitas vezes tem um pouco
mais de dificuldade de entender a atividade, de realizar a atividade, mas eu vejo que é mais
por uma falta de comunicagdo do que por alguma questdo cognitiva do aluno”. As falas
reforcam que os desafios enfrentados ndo se relacionam a capacidade intelectual, mas sim a
auséncia de acessibilidade linguistica e metodologias compativeis com a experiéncia

linguistica dos estudantes surdos.

Diante disso, é necessario assegurar o0 acesso dos educandos com surdez ao
conhecimento produzido em Libras e a cultura escrita em portugués, por meio de propostas
pedagdgicas bilingues, contextualizadas e efetivas. Como defendem Fernandes, Pereira e
Ribeiro (2024), o ensino do portugués escrito deve estar articulado as pesquisas académicas e
a agenda politica dos movimentos sociais surdos. A auséncia de dominio da L2 compromete
ndo apenas a aprendizagem, mas também o direito a informacéo, a cidadania e a participacédo

critica nos diversos espacos sociais.

Assim, torna-se essencial promover condi¢cdes que favorecam o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, considerando a Libras como base para o processo de ensino-
aprendizagem. O que estd em jogo ndo € apenas a apropriagdo de uma lingua, mas a

construcdo da autonomia intelectual e o fortalecimento da identidade surda.

7.7.3 Recursos e materiais utilizados para ministrar o portugués para estudantes
surdos

O tema a seguir trata dos recursos e materiais utilizados para ministrar o portugués para
estudantes surdos, nos quais os docentes relatam aspectos do processo de ensino em suas
aulas. Conforme Thoma et al. (2014) esclarecem:

O surdo é revestido e se faz existir essencialmente por meio de experiéncias visuais
e, nesse sentido, podemos entender que a experiéncia visual envolve variados tipos

de significacdes, representacBes, produtos, seja no campo intelectual, linguistico,
religioso, cultural, artistico, cognitivo etc. (p.13).
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No relato inicial, o docente declara que as atividades ndo sédo diferenciadas. D2 (2025)
explica que “as Atividades sdo as mesmas dos demais alunos; percebo que algumas
informacdes se perdem, pois eles tém dificuldades de entender e realizar a atividade; mas eu
vejo que é mais por uma falta de comunicacdo, do que por alguma questdo cognitiva do
aluno”. De maneira oposta, D1 relata:

Preparei um material totalmente diferenciado, porque estava ensinando portugués
para o aluno que néo sabia o basico, entdo, eu tive que alfabetizar em portugués um
aluno surdo. Os materiais eram textos pequenos, curtos; porque trabalhar com frase
solta é muito complicado; o ideal é texto, mas texto que faga parte do cotidiano dele
e gque ndo sejam textos muito longos (D1, 2024).

Percebe-se que, ao longo do tempo, atuando com o discente surdo, o docente adquire
experiéncia que o leva a buscar novos caminhos. Fernandes, Pereira e Ribeiro (2024)
reforcam que o curriculo do ensino de lingua portuguesa como segunda lingua deve ser
especifico e contemplar topicos em didlogos com a realidade vivenciada pelos estudantes
surdos, como, por exemplo, historias dos movimentos sociais surdos, literatura surda, entre
outros; respeitando sua diversidade linguistica-cultural. No mesmo contexto de praticas
diferenciadas, DS acrescenta que:

Minha estratégia é, seja um quadrinho, seja uma charge, seja uma animagdo, um
video... Uma coisa que fago muito com eles, eu trago muitos videozinhos de
animacdes mais simples, sem som mesmo. E eles tém que interpretar e descrever as
cenas; primeiro eles interpretam em Libras, eles contam o que entenderam; depois

tentam transcrever; tudo em fase de alfabetizacdo, o vocabulério para surdo é dificil
(DS, 2024).

Esse uso de recursos diferenciados € confirmado pelos préprios estudantes surdos, que
destacam a importancia do aspecto visual para o aprendizado. E1 reforca essa necessidade ao

dizer que

Para néds, surdos, o visual é o mais forte. Entdo, por meio do visual, a gente
consegue de forma mais clara entender o que esta sendo ministrado. E é por meio do
visual que nds recebemos a informagdo. Seria importante, mais interessante para
nos, se de alguma forma tivesse apresentacdo por meio de imagem. Porque por meio
da ilustracdo, das imagens, fica uma forma de aprendizagem mais clara, fica mais
facil de entender (E1, 2024).

Da mesma forma, outros estudantes destacam a relevancia da imagem para facilitar a

compreensdo. De forma similar, E2 afirma que

E importante e eu gosto quando na aula de portugués tem o visual. Mas precisava
um pouco mais, em mais quantidade, em mais vezes. Entdo os conteldos com
imagens, com desenhos, sdo muito interessantes. Mas na maioria das vezes é s6 o
conteudo passado no quadro. E como essa é a forma mais comum; geralmente é o
conteudo escrito no quadro, entdo j& sinto como normal (E2, 2024).
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Essa percepcdo sobre a necessidade de materiais adaptados é enfatizada por outros
estudantes que ressaltam a importancia de estratégias pedagdgicas especificas para surdos. E3
ressalta a importancia da adaptacdo dos materiais ao dizer que

Para que desperte mais interesse no surdo, o professor deve adaptar os textos,
buscando algo direcionado ao surdo; por exemplo, 0 uso das imagens, das gravuras,
das fotos é uma forma de adaptacéo voltada para o surdo. E essas imagens fazendo
ligagdo com o texto escrito; outro recurso, outra estratégia, mas sempre pensando
que o foco € na especialidade do aluno surdo, que € por meio do visual que ele
recebe a informacdo. Pode dar mais significado e entendimento para o surdo ao
invés de um texto enorme e corrido (E3, 2024).

D1 (2024) expde a relevancia de recursos ludicos e contextualizados ao afirmar que
“tudo que ¢ dindmica de brincadeira: jogo da memoria, bingo das letras, jogos de palavras,

jogos de letras; entdo, os jogos sdo muito bons. Os surdos gostam muito™.

Em complemento, destaca uma estratégia que apresentou resultados positivos:
“trabalhar com a letra da musica da muito certo... Porque trabalhar com frase solta, &€ muito
complicado. E texto, mas texto que faca parte do cotidiano do aluno e ndo muito longos,

textos pequenos, muito curtos”.

Em relacdo a escrita, Pereira (2014) observa que

A énfase no ensino estruturado da lingua e o pouco conhecimento da Lingua
Portuguesa resultaram no uso de frases simples e curtas, com maior ndmero de
palavras de contelldo — homes e verbos — e menor nimero de vocébulos funcionais —
artigos, preposicdes e conjuncoes (p. 147).
Essa observacéo reflete o relato de D1 (2024), que destaca a complexidade de trabalhar
com frases soltas e a necessidade de textos pequenos, contextualizados no cotidiano do
estudante surdo. Contudo, ainda ha desafios na adaptacdo dos materiais e no tempo dedicado

as atividades. D2 comenta que:

Muitas vezes eu faco alguns materiais adaptados, ou com uma quantidade menor de
atividades, porque a gente sabe muitas vezes que eles precisam de um tempo maior
para fazer alguma atividade. A gente tenta adaptar o tempo e a realizacdo da
atividade, agora material especificamente montado para o aluno com surdez,
realmente eu nunca trabalhei (D2, 2024).

D2 (2024) destaca que o conhecimento do professor sobre a Libras e sobre como atuar
com o educando surdo favorece diretamente sua aprendizagem. Para ele, o vinculo
comunicacional é essencial:

Ter empatia por esses alunos; eu acho que a estratégia que mais contribuiria para o

aluno surdo seria o professor ter um conhecimento de como atuar com esse aluno.
As estratégias que ocorrem, eu acho que quando o professor interage diretamente
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com esse aluno, facilita muito a vida desse aluno, entdo seria nds professores termos
um conhecimento um pouco maior de Libras, fazer cursos mais especificos, assim
teria uma comunicagdo diretamente do professor com seu aluno (D2, 2024).

Na mesma perspectiva de valorizacdo de estratégias especificas para o educando surdo,
DS (2024) compartilha os desafios e critérios que envolvem a sele¢do de materiais para suas

aulas:

Nas minha aulas uso animagdes mais simples, mas que por tras daquele discurso diz
muita coisa. Tem material que as vezes eu acho atividade, que acredito que é
interessante para aluno surdo, outra que é nivel do ensino fundamental, mas eu acho
que vai dar certo, vou montando [...] Mas ndo é um trabalho facil, sdo horas e horas
quebrando a cabeca pensando o que seria interessante e que daria um bom resultado,
e quando da um resultado positivo (DS, 2024).

Esse desafio que DS expde de construir atividades contextualizadas e significativas para
0s estudantes é ressaltado por Pereira (2014, p. 147), “observavam-se dificuldades acentuadas
no uso das flexdes, da concordancia, e na ordenacgéo dos vocabulos nas frases. Era como se 0s
alunos aprendessem mecanicamente a lingua, de fora para dentro, sem conseguirem fazer uma

reflexdo sobre o seu funcionamento”.

Considerando a necessidade de praticas significativas e contextualizadas no processo de
ensino-aprendizagem do portugués escrito como L2, DS compartilha as estratégias:

Se for pra escolher algo para desenvolver a leitura e a escrita dos estudantes surdos,

eu diria a producdo textual, a pontuacao, a interpretacdo de texto, a leitura; tudo tem

que surgir de um contexto; é necessario fazer sentido para o aluno, e ndo em frases

soltas. A metodologia depende também de como vocé vai conduzir cada aula. Tem

aulas que eu quero trabalhar s6 a estrutura da lingua portuguesa, ou sé a frase, a
oracdo de um paragrafo (DS, 2024).

Diante desse panorama, Pereira (2014, p. 149) destaca a transformacdo do papel do
professor: “O professor deixa de ocupar o papel principal no processo de ensino-
aprendizagem, de detentor do conhecimento, para assumir o papel de parceiro, ajudando cada
aluno a progredir na aprendizagem”. Essa mudanga se faz necessiria para que a leitura

ultrapasse a mera identificacdo de palavras e passe a envolver a construcdo de sentidos.

Para Pereira (2014), a leitura deve ser compreendida como um processo que envolve
mais do que a identificacdo de palavras; ela exige uma interacdo ativa entre o leitor e o texto,
na qual os sentidos sdo construidos a partir dos elementos linguisticos e da articulacdo com os

saberes prévios mobilizados durante a situagdo comunicativa.

Portanto, é imprescindivel que os recursos e materiais utilizados para o ensino do

portugués como segunda lingua sejam adequados a especificidade linguistica e cultural dos
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estudantes surdos, contemplando aspectos contextuais e visuais que favorecam a apropriacao

da lingua e o desenvolvimento da autonomia intelectual desses educandos.

7.7.4 Compreensdo e expressao da producéo escrita dos estudantes surdos

Nesse subtema, o ponto em discussdo € a compreensdo e a expressao da producdo
escrita do estudante surdo. Observa-se que, em muitos casos, as producgdes escritas desses
educandos ndo seguem a estrutura nem as regras gramaticais convencionais da lingua
portuguesa, 0 que acaba gerando desafios significativos para os docentes, especialmente no
momento de corrigir as atividades e avaliagbes. A compreensdo e a producdo textual em
lingua portuguesa sdo desafios persistentes, uma vez que muitos surdos utilizam estruturas
influenciadas pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em suas producdes escritas (Pereira,
2011b).

Considerando as particularidades linguisticas dos estudantes surdos, observa-se que sua
escrita, influenciada pela Libras, revela uma estrutura prépria, distinta daquela orientada pelo
modelo gramatical convencional da lingua portuguesa. Como ressalta Pereira (2011b, p. 149),
"o0s alunos surdos véao se basear na visao para constituir a sua relacdo com a escrita”. Essa
construcdo visual da linguagem escrita resulta em producbes marcadas por vocabulario
reduzido, auséncia de conectivos, falta de flexdes verbais e organizacdo ndao convencional das
sentencas, 0 que dificulta a compreensdo por parte dos profissionais da educacao e leitores

ouvintes.

Essa realidade pode ser percebida nos relatos dos préprios estudantes. E1 (2024) conta
que “O professor tinha dificuldade de entender a minha escrita, no inicio era mais dificil, a
intérprete tinha que traduzir; mas depois, ja tinha acostumado com a estrutura que eu escrevia;

alguns professores ja entendiam com mais facilidade, ja ndo era tdo complicado”.

De modo semelhante, E2 (2024) afirma: “a minha escrita, nem sempre o professor
entendia; na maioria das vezes o intérprete precisa estar junto no momento da correcdo das

atividades e avaliagdes para traduzir as minhas respostas”.

O apoio do intérprete, portanto, torna-se uma estratégia frequentemente necessaria no
processo de compreensdo da escrita produzida pelos surdos. E3 (2025) reforca essa percep¢ao
ao relatar: “antes, ndo entendiam. Porque a forma da escrita do surdo ¢ bem diferente da
estrutura escrita pelos ouvintes e o professor ndo entende. Algumas vezes o professor

entendia, mas a maioria das vezes, ndo. Ai recorria o intérprete para auxiliar no que o surdo
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escreveu’.

Ainda nesse contexto, os educadores reconhecem as limitagdes linguisticas persistentes
que muitos estudantes surdos apresentam ao longo de sua trajetdria escolar. T2 (2025)
observa: “eu encontro muitos surdos que estdo no médio, estdo no superior, que ainda tém
uma defasagem, dificuldade da lingua portuguesa; ndo sé disso também, mas... uma visdo de
mundo muito limitada”. Essa defasagem compromete tanto o desempenho académico quanto
a autoconfianga dos estudantes. T4 (2025) destaca que “na questdo da escrita, a estrutura da
Libras e o portugués sdo totalmente diferentes”, apontando a complexidade envolvida no

ensino do portugués escrito como segunda lingua L2.

A partir disso, torna-se evidente que as dificuldades enfrentadas pelos estudantes ndo
dizem respeito apenas a correcdo gramatical. Aléem da dificuldade de compreenséo por parte
dos docentes, ha ainda o aspecto emocional que impacta a relacdo dos surdos com a escrita.
E3 acrescenta que “os surdos que estudam comigo, eu percebo que eles ficam um pouco
amedrontados, receosos quando precisa fazer uma atividade escrita”, Essa inseguranga ¢
reflexo da falta de dominio da norma culta e da baixa valorizacdo das estruturas alternativas
usadas pelos surdos, evidenciando 0 quanto esse processo pode ser desgastante para o

estudante quando ndo ha estratégias adequadas.

Diante desses desafios, repensar as estratégias de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa escrita para surdos é essencial. E importante compreender que 0 processo de
aquisicao do portugués escrito por parte do estudante surdo ndo pode ser analisado apenas sob
a perspectiva da norma padrdo. Isso inclui o reconhecimento de que a leitura e a escrita ndo
podem ser reduzidas a agdes mecanicas ou de identificacdo. Como afirma Pereira (2014),

A leitura ndo se caracteriza como decodificacdo de letra por letra, palavra por
palavra, mas implica compreensdo. A compreensao é vista como atividade interativa
de produgdo de sentidos, que se realiza com base nos elementos linguisticos
presentes no texto e na sua forma de organizagdo, mas que requer a mobilizacdo de

um vasto conjunto de saberes e sua reconstrugdo no interior do evento comunicativo
(p. 149).

Esse entendimento exige que os educadores adotem novas praticas e sejam mais
sensiveis as especificidades linguisticas dos estudantes surdos, reconhecendo que a escrita
produzida por eles pode seguir caracteristicas proprias. Embora a experiéncia docente e a
convivéncia constante com estudantes surdos favorecam uma melhor interpretacdo de suas
producdes, na maioria das situacdes relatadas, o apoio do profissional intérprete é

imprescindivel para garantir a compreensdo da mensagem escrita.
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Dessa forma, compreender a estrutura da escrita do estudante surdo, com base na
Libras, e construir estratégias pedagodgicas que respeitem essa particularidade sdo agdes
fundamentais para promover avangos no processo de ensino-aprendizagem da Lingua

Portuguesa escrita como segunda lingua.

7.7.5 Avaliacao do portugués escrito como segunda lingua

Para finalizar esta Gltima categoria, 0 tema em questdo aborda a avaliacdo do portugués
escrito como segunda lingua (L2), refletindo sobre como esse processo ocorre no cotidiano
escolar de estudantes surdos. Em consonancia com a Lei n°® 10.436/2002, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o paragrafo tnico estabelece que “A Lingua Brasileira de
Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa” (Brasil,
2002). Assim, torna-se indispensavel que os estudantes surdos aprendam e dominem o
portugués escrito, o que impde ao processo avaliativo uma atencdo especial as suas

singularidades linguisticas.

Diante disso, os relatos dos docentes revelam como essas préaticas avaliativas variam de
acordo com a compreensdo das necessidades especificas dos estudantes. D1 relata:
A minha avaliacdo das aulas de portugués ficou na questdo da alfabetizacdo. Eu ndo
consegui andar além da alfabetizacdo. Preparei um material totalmente diferenciado,
porque eu estava ensinando portugués para o aluno e ele ndo sabia. E era um
material que realmente tem que ser muito diferenciado porque preposicao,
conjuncdo, sdo coisas que eles ndo dao conta. Entdo eu tive que fazer um esforgo
muito grande pra organizar 0 meu pensamento pra poder pensar atividades que eles
conseguissem fazer. Fora o proprio vocabulério que é limitado. Entdo, no meu caso,

ndo foi sé expandir o vocabulério, foi alfabetizando. Entdo eu acho que foi mais
dificil, porque eu tive que alfabetizar em portugués um surdo (D1, 2024).

A experiéncia de D1 ilustra a complexidade do trabalho docente diante de estudantes
que, muitas vezes, ainda estdo em processo de alfabetizacdo, mesmo cursando 0 ensino
médio. Para além dessa realidade, DS (2024) compartilha: “Eu tento fazer uma avaliacdo
progressiva, continuada, aquela que vocé vai percebendo o desenvolvimento do aluno. Néo
aplico prova pra ele fazer e avaliar. Eu vou dando as atividades, que as vezes ndo terminam no

mesmo dia, ficam pra outra semana, eu vou avaliando ao longo do semestre”.

Esses relatos indicam que o ensino e a avaliagdo do portugués escrito para os estudantes
surdos configuram uma dinamica distante das concepcdes tradicionais, exigindo mais do que
a simples aplicacdo de provas padronizadas, justamente por se tratar de educandos que nao

dominam o portugués. Como destaca Pereira (2000, p. 17), “o portugués escrito pode ser
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plenamente adquirido pelo surdo, se a metodologia recorrer a estratégias visuais,
essencialmente a LIBRAS, ndo enfatizando a relacdo letra-som”. A autora reforca que a
Libras, enquanto modalidade gestual-visual, pode cumprir o papel de mediagdo conceitual,

anteriormente atribuido a fala no ensino de linguas.

Dessa maneira, a adaptacdo das avaliacbes torna-se essencial para promover a
aprendizagem. E1 (2024) relata: “Todas as avaliagdes, conforme a necessidade eram
adaptadas”. E2 (2024) complementa que “as avaliagdes sdo separadas, sdo avaliagdes
adaptadas para o0 surdo com menos textos, um pouco mais resumida; mas as notas tém o
mesmo peso, para surdos como para os ouvintes”. Enquanto na experiéncia vivida por E3
(2025), “algumas atividades, exercicios e provas sdo adaptadas sim, algumas nio; depende do

professor aceitar a adaptagao”.

As falas dos participantes evidenciam também a necessidade de adaptacdes pedagdgicas
que respeitem as singularidades linguisticas e cognitivas dos estudantes surdos, especialmente
nas avaliagdes e atividades escritas. A esse respeito, o conceito de acessibilidade curricular se
torna fundamental. Conforme Brasil (2009), adaptar o curriculo implica garantir o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem por meio de estratégias que flexibilizem conteldos,
metodologias e instrumentos de avaliacdo. Mantoan (2006) reforca que uma escola inclusiva
deve reconhecer que o curriculo ndo pode ser o mesmo para todos, e sim sensivel as
diferencas. Nesse sentido, as adaptacfes mencionadas pelos docentes e intérpretes revelam
tentativas importantes de responder as demandas especificas dos educandos surdos, ainda que

sem o apoio de politicas pedagogicas institucionais consolidadas.

Entretanto, esse cuidado nem sempre esta presente. T3 (2025) revela que “Muitas vezes
ddo uma prova de escrita igual para todos os alunos, apenas a interpretacdo do intérprete de
Libras ndo € o suficiente, muitas vezes, o aluno acaba ndo entendendo e ndo conseguindo
fazer a prova”. A constatacdo revelada por T3 é corroborada por observacgdes feitas em sala de
aula com E2, em que se percebe que, frequentemente, o docente deposita sobre o intérprete a
responsabilidade total, ndo apenas da comunicacdo, mas também do processo educativo, sem
considerar a necessidade de praticas pedagogicas e avaliativas especificas. Essa postura revela
que a negligéncia quanto as estratégias diferenciadas em turmas heterogéneas ainda €
frequente em muitas escolas. Corréa, Nascimento e Vieira (2016) propoem:

[...] buscar estratégias de aprendizagem e de avaliacdo nas quais todos os alunos
sejam capazes de expressar criticamente o conhecimento. Alguns discentes fardo

isso pela palavra escrita, outros pela Libras, ha ainda aqueles que terdo a habilidade
de transformar este conhecimento em musica, poesia, teatro, pesquisa € outros e que,
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cabe ao professor garantir que diferentes formas de expressdo do conhecimento
sejam reconhecidas no espaco escolar (p. 28).

Em consonancia com essa visdo, o artigo 14 do Decreto n® 5.626/2005 estabelece
diretrizes claras ao recomendar que se deve “adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com o
aprendizado de segunda lingua, valorizando o aspecto semantico das producfes escritas e
reconhecendo a singularidade linguistica do estudante surdo”. O mesmo artigo propde ainda o
uso de registros em Libras como forma alternativa de avaliagdo, bem como a disponibilizagao

de recursos tecnoldgicos e materiais de apoio (Brasil, 2005).

A esse respeito, D2 (2025) destaca: “Vejo que o baixo desempenho nas atividades e
avaliacdes desse aluno esté ligado a questdo da comunicacao [...]; reconheco que uma parcela
ai é responsabilidade do professor. Nesse caso especifico, ndo tem como avaliar”. Essa fala
evidencia que, quando o vinculo comunicacional ndo é construido adequadamente, 0 processo

avaliativo perde sua efetividade.

Essa preocupacdo € abordada também por Pereira (2010), que defende que o objetivo
principal do ensino do portugués para estudantes surdos deve ser o uso da lingua em
contextos significativos, permitindo que, ao utiliza-la, elaborem hipoteses sobre seu
funcionamento. Nessa perspectiva, 0 ensino da gramatica ocorre de forma natural, a medida
que os educandos se apropriam da lingua no uso cotidiano. 1sso implica considerar a avaliacéo

COmo processo, ndo como momentos especificos e pré-estabelecidos.

Considerando todos os pontos discutidos, constata-se que a avaliagcdo do portugués
como L2 deve ser pensada ndo apenas como instrumento de mensuragdo, mas como parte
integrante do processo formativo. Ao compreender que o0s estudantes surdos constroem sua
aprendizagem a partir de uma lingua visual e gestual, torna-se imprescindivel elaborar
avaliacGes que respeitem essa diversidade. Como afirmam Prado e Silva (2021, p. 89),
“devem ser utilizadas dinamicas, nas quais elementos visuais sejam priorizados, tendo como

foco a contextualizacdo da estrutura do portugués por meio de recursos imagéticos”.

Diante disso, é fundamental que os docentes adotem metodologias avaliativas que
reconhecam as especificidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos, respeitando suas
formas proprias de constru¢do do conhecimento. Avaliar é também acolher a diversidade de
modos de expressao, oferecendo condigdes reais de participacdo, compreensdo e avango no

aprendizado da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua.

Para encerrar a discussdo da Categoria 5: Portugués Escrito como Segunda Lingua (L2),

apresenta-se 0 mapa mental no Mapa (5), que proporciona uma visdo geral das palavras-chave
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e da frequéncia com que elas aparecem nos relatos.

Mapa 5 - Categoria 5 - Portugués Escrito como Segunda Lingua (L2)

5. Portugués Escrito
como Sesunda
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Fonte: elaborado pela autora.

As categorias apresentadas neste capitulo proporcionam uma visdo abrangente das
dificuldades e necessidades que permeiam a educacdo dos surdos, com base nos depoimentos
registrados. Os dados revelam a importancia de metodologias inclusivas e adaptadas, que
atendam as especificidades dos estudantes surdos, com o objetivo de suprir suas necessidades
e minimizar as dificuldades enfrentadas em seu cotidiano escolar. Tais metodologias
contribuem para uma educacdo de qualidade e respeito, valorizando a Lingua Brasileira de
Sinais, Libras, como a primeira lingua, na modalidade visual-espacial, bem como a cultura
surda. Esses resultados podem incentivar a construcéo de novas praticas pedagogicas eficazes,

que favorecam a incluséo e o sucesso académico dos estudantes surdos.
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8 CONSIDERACAQES FINAIS

Ao longo deste trabalho, foi possivel compreender, com maior profundidade, os
desafios enfrentados pelos estudantes surdos no processo de ensino-aprendizagem do
portugués escrito como segunda lingua (L2). A pesquisa trouxe a tona a necessidade de
praticas pedagégicas que respeitem as especificidades linguisticas e culturais desses
estudantes, reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua (L1) e

valorizando sua modalidade visual-espacial como base para a construcdo do conhecimento.

A investigacdo permitiu observar que, embora haja avancos em relacdo a incluséo, ainda
existem barreiras significativas no cotidiano escolar. Essas barreiras ndo se limitam a presenca
fisica do educando com surdez em sala de aula, mas envolvem a auséncia de estratégias
metodologicas adequadas, capazes de promover uma aprendizagem acessivel e significativa.
A escuta atenta aos relatos dos estudantes surdos e dos profissionais envolvidos revelou a
urgéncia de repensar a forma como o ensino da lingua portuguesa para esse publico tem sido
conduzido, especialmente no que se refere as abordagens pedagdgicas e a adaptacdo de

materiais.

Ao analisar os dados produzidos, ficou evidente que praticas que priorizam apenas a
traducdo da fala oral para a Libras, sem considerar a singularidade linguistica dos estudantes
surdos, ndo sdo suficientes para favorecer a aprendizagem. A sobrecarga imposta aos
intérpretes, a falta de planejamento coletivo e a auséncia de formagdo continuada com foco na
educacdo bilingue foram elementos recorrentes nos relatos e revelam lacunas que ainda

precisam ser enfrentadas com politicas pablicas e ac¢Ges institucionais efetivas.

Por outro lado, a pesquisa também evidenciou caminhos possiveis e potentes. Préaticas
que utilizam recursos visuais, mediacbes em Libras, contextualizacdo dos conteddos,
materiais adaptados e avaliagdes mais flexiveis foram apontadas como estratégias que
contribuem para o desenvolvimento da competéncia escrita em portugués pelos estudantes
surdos. Esses achados reforcam que, mesmo diante da ndo efetivacdo plena da educacao
bilingue, é possivel realizar um trabalho significativo e comprometido com a equidade
linguistica. A atuacdo colaborativa entre docentes, intérpretes e demais profissionais da
escola, com foco na construcdo de praticas bilingues, € um elemento essencial para esse

processo.

O estudo de caso, realizado no Instituto Federal do Espirito Santo, contribuiu para

ampliar a compreensdo sobre a realidade educacional dos estudantes surdos nos Campi
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analisados. Por meio das entrevistas e observacdes, foi possivel identificar praticas que
dificultam e outras que favorecem o desenvolvimento da aquisicdo e da competéncia escrita
em portugués como segunda lingua pelos estudantes surdos. Ficou evidente que a simples
insercdo de recursos visuais ndo é suficiente para promover a aprendizagem, sendo necessario
rever as estratégias de ensino. Nesse sentido, é preciso oferecer condicbes para que 0S
docentes reflitam sobre suas préaticas, construam novos olhares e desenvolvam agdes que

respeitem a diferenca linguistica e promovam equidade.

A partir dessa compreensdo, foi elaborada uma producgdo técnica-tecnologica (PTT)
voltada para os estudos surdos, consistindo em uma formagdo continuada na modalidade
EAD, na plataforma Moodle, destinada a profissionais da educacéo. Essa proposta buscou, a
partir da realidade investigada, oferecer caminhos possiveis para o aprimoramento das
praticas pedagogicas, com énfase em propostas que reconhecem a centralidade da lingua de
sinais no processo educativo. A producdo teve como objetivo contribuir com reflexdes e
sugestdes que possam impactar positivamente a pratica docente, promovendo uma educacéo

mais inclusiva, justa e conectada as necessidades dos estudantes surdos.

Ao final da pesquisa, reafirma-se a relevancia de investir em formacao continuada para
profissionais da educagdo, pautada na escuta das singularidades da comunidade surda e no
compromisso com a constru¢cdo de um espaco educacional que reconheca e valorize a
diversidade linguistica e cultural. A proposta apresentada ndo pretende concluir a discussao,
mas somar esfor¢os na construgdo de um caminho educativo mais justo, capaz de impulsionar
transformacgdes no cenario educacional, criando condicbes concretas para que estudantes

surdos tenham acesso a uma aprendizagem digna, respeitosa e alinhada as suas realidades.
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RESUMO

Este trabalho apresenta o Projeto de Intervencdo (PI) desenvolvido no &mbito do curso de
Mestrado Profissional em Educacdo, vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Curriculo,
Linguagens e Inovagdes Pedagdgicas. O projeto tem como objetivo principal propor
estratégias pedagogicas mais acessiveis e inclusivas para o ensino-aprendizagem de
estudantes surdos. A partir das experiéncias vivenciadas em sala de aula, nas observacoes e
das demandas identificadas resultantes das entrevistas, foi elaborada uma Producdo Técnica-
Tecnoldgica (PTT) inovadora: a criacdo de uma sala online, com uma formacao continuada
em EAD, gratuita, com carga horéria de 15 horas e disponibilizada na plataforma Moodle.
Esse material foi elaborado para apoiar os profissionais da educacdo no uso de recursos
visuais, respeitando a modalidade visual-espacial dos estudantes surdos e promovendo
praticas pedagogicas mais alinhadas as suas necessidades especificas. O curso, aléem de
abordar temas fundamentais como cultura surda, lingua de sinais e metodologias inclusivas,
inclui conteudos basicos sobre Lingua Brasileira de Sinai (Libras) e estrategias pedagogicas
praticas. Também oferece materiais didaticos diversificados e ferramentas praticas que podem
ser adaptadas ao cotidiano escolar. A PTT reflete a preocupacdo em promover a inclusao
efetiva e valorizar as interacbes no ambiente educacional, fortalecendo a construcdo de uma
escola mais acessivel e acolhedora para todos.
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181

RAMOS, Marinete dos Reis. Pedagogical foundations for the inclusion of deaf students: a
proposal for basic training in Deaf Studies. 2025. Orientadora: Dra. Sheila de Quadros Uzéda.
43 f. il. Producdo Técnica-Tecnoldgica (Mestrado Profissional em Educacgdo) - Programa de
Pds-Graduagdo em Curriculo, Linguagens e InovacGes Pedagdgicas Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2025.

ABSTRACT

This work presents the Intervention Project (IP) developed within the scope of the
Professional Master's Degree in Education, linked to the Graduate Program in Curriculum,
Languages, and Pedagogical Innovations. The main objective of the project is to propose
more accessible and inclusive pedagogical strategies for the teaching and learning of deaf
students. Based on classroom experiences, observations, and demands identified through
interviews, an innovative Technical-Technological Product (TTP) was developed: the creation
of an online course, offered as a free 15-hour continuing education program in a distance
learning (EAD) format, hosted on the Moodle platform. This material was designed to support
education professionals in the use of visual resources, respecting the visual-spatial learning
modality of deaf students and promoting pedagogical practices more aligned with their
specific needs. In addition to covering essential topics such as Deaf culture, sign language,
and inclusive methodologies, the course includes basic content on Brazilian Sign Language
(Libras) and practical pedagogical strategies. It also offers a variety of didactic materials and
practical tools that can be adapted to the school context. The TTP reflects a strong
commitment to fostering effective inclusion and valuing interaction within the educational
environment, contributing to the development of a more accessible and welcoming school for
all.

Keywords: Continuing education. Libras. School inclusion. Adapted materials.
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1 INTRODUCAO

Este Projeto de Intervencdo (Pl) tem como base as experiéncias vivenciadas pela
pesquisadora em sua trajetéria como professora bilingue e tradutora e intérprete nas esferas
estadual, municipal e federal, evidenciando os desafios persistentes no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes surdos. Tais vivéncias revelaram a escassez de materiais
didaticos adaptados e de praticas pedagdgicas adequadas as especificidades linguisticas e

culturais desse publico.

Apesar dos avangos nas politicas publicas voltadas & inclusdo, em muitos contextos
educacionais ainda prevalece um modelo tradicional de ensino, que ignora a singularidade dos
estudantes surdos. A auséncia de estratégias e metodologias alinhadas a modalidade visual-
espacial compromete a efetivacdo da aprendizagem e perpetua um ciclo de exclusdo. Como
destaca Quadros (1997), a comunicacdo ndo estabelecida entre surdos e ouvintes pode
provocar blogueios significativos no processo educativo, afetando diretamente a interacéo e o

desenvolvimento dos educandos.

A escolha pela area da formacdo continuada voltada para os estudos surdos surgiu da
necessidade de oferecer aos docentes e demais profissionais da educacdo conhecimentos
basicos essenciais sobre a cultura surda, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e as formas de
aquisicdo do conhecimento por parte desses estudantes. Ainda que o portugués seja a lingua
oficial do pais, a lingua materna dos sujeitos surdos é a Libras, sendo o portugués escrito
compreendido como segunda lingua (L2), conforme a Lei n° 10.436/2002 (Brasil, 2002). Essa

diferenca linguistica impde desafios que exigem praticas pedagdgicas especificas.

Considerando esse cenario, a pesquisadora realizou uma sondagem no Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES (2015-2022), a fim de identificar pesquisas que dialogam com a
proposta desta intervencdo. Os trabalhos de Machado (2015), Almeida (2015), Corréa (2016)
e Vieira-Machado (2016) oferecem contribuic6es relevantes sobre a alfabetizacdo, leitura, uso
de géneros textuais e estratégias pedagogicas para o ensino da L2 a educandos surdos,
apontando para a caréncia de materiais didaticos especificos e praticas pedagdgicas

contextualizadas.

As analises realizadas ao longo da pesquisa revelaram a importancia de se promover
formacdes que incentivem o uso de recursos visuais, jogos educativos, videos e materiais
adaptados, considerando a centralidade da experiéncia visual na aprendizagem dos surdos. Os

relatos dos participantes também ressaltaram a necessidade de avaliacbes acessiveis, que
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respeitem a modalidade linguistica e garantam a compreensdo dos contetidos abordados.

Neste sentido, a Producdo Técnica-Tecnoldgica (PTT) que compde este projeto busca
propor novas possibilidades para a pratica docente, a partir de um curso de formacdo
continuada gratuito, ofertado na modalidade EAD. A proposta visa contribuir com a incluséo
educacional, oferecer suporte aos profissionais da educagdo e ampliar as discussdes sobre 0
ensino bilingue de estudantes surdos. Mais do que um produto educacional, este trabalho
propde uma reflexdo critica que ultrapassa os espacgos escolares e alcanca diferentes contextos
formativos, com potencial de impactar positivamente a construcdo de praticas mais inclusivas
e eficazes. A formacdo continuada pode ser acessada na versdo para visitantes por meio do
link: https://ava3.cefor.ifes.edu.br/user/index.php?id=15856.

1.1 JUSTIFICATIVA

A elaboracdo desta PTT é motivada pela constatacdo, ao longo da trajetoria da
pesquisadora, de que, apesar dos avangos no campo da inclusdo, ainda existe uma
significativa escassez de materiais pedagdgicos voltados as necessidades linguisticas e
cognitivas dos estudantes surdos. Esta realidade se reflete, especialmente, na auséncia de
formacdes especificas voltadas a educacdo bilingue para surdos, que contemplem a Libras

como lingua de instrucdo e comunicacgéo e o portugués como segunda lingua (L2).

A inquietacdo em relagdo a essas lacunas impulsionou a construcdo de uma proposta
interventiva que respondesse as seguintes questdes: quais praticas metodologicas favorecem o
ensino-aprendizagem dos estudantes surdos? Quais recursos e materiais pedag0gicos
contribuem efetivamente para a construgdo do conhecimento, considerando a modalidade

visual-espacial e as especificidades linguisticas desses estudantes?

Os dados produzidos durante a pesquisa revelaram relatos significativos por parte dos
proprios estudantes surdos. Destacaram, por exemplo, a importancia de contetdos
apresentados por meio de videos, imagens e atividades visuais, ressaltando como essas
estratégias facilitam o aprendizado. Também evidenciaram a necessidade de avaliacGes
adaptadas e acessiveis, que respeitem sua forma de comunicacédo e proporcionem condicdes

reais de aprendizagem e desempenho.

Nesse sentido, a PTT ora apresentada visa atender essas demandas, propondo uma
formacdo acessivel, gratuita e online, com o objetivo de apoiar os profissionais da educacéo
no planejamento de préaticas mais eficazes, sensiveis a singularidade dos estudantes surdos.

Por meio de uma formacgéo continuada na modalidade EAD na plataforma Moodle, espera-se
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que o produto contribua para a construcdo de experiéncias pedagdgicas mais inclusivas, que

considerem a diversidade linguistica e promovam a equidade no processo educativo.

Com base nessa justificativa, a seguir é apresentado o detalhamento da Producgdo
Técnica-Tecnoldgica (PTT), desenvolvida como resultado desta pesquisa, estruturada como
proposta formativa para os profissionais da educacgéo.

1.2 CONCEPCAO, DESENVOLVIMENTO E ORGANIZACAO DA PROPOSTA
FORMATIVA

A producdo técnica-tecnoldgica (PTT) desenvolvida foi incentivada pelas experiéncias
da pesquisadora em contextos educacionais com estudantes surdos, e pela identificacdo de
lacunas nas estratégias de ensino voltadas a especificidade linguistica e cultural desse grupo.
Neste subcapitulo, sdo apresentados os fundamentos que nortearam a proposta, os elementos
estruturais da formacdo em formato EAD, os recursos acessiveis utilizados e os objetivos que

orientaram a elaboracéo do produto.

A formacéo continuada analisada neste capitulo tem como propdsito avaliar os impactos
de uma proposta interventiva voltada a promocao de préaticas pedagogicas mais inclusivas.
Para isso, foram consideradas as especificidades linguisticas e visuais dos estudantes surdos,
buscando integrar diferentes estratégias e recursos que potencializem o processo de ensino-

aprendizagem.

Essa motivacdo ganhou forca a partir da escuta atenta aos relatos obtidos durante a
pesquisa, que evidenciaram a importancia de praticas pedagogicas mais eficazes, construidas
a partir da realidade dos proprios estudantes surdos. Em vez de préticas esporadicas e timidas,
faz-se necessaria uma atuacdo docente intencional, que valorize a modalidade visual-espacial

e esteja alinhada as especificidades linguisticas desse publico.

Diante da constatacdo da necessidade de préaticas educacionais mais inclusivas no
contexto da educacdo bésica, aliada a analise dos dados produzidos durante a pesquisa e a
experiéncia profissional da pesquisadora, a proposta foi desenvolver uma formacéo
continuada na modalidade EAD, oferecida na plataforma Moodle. Essa formacdo apresenta
diretrizes e sugestbes de atividades que visam promover préaticas pedagdgicas sensiveis a
modalidade visual-espacial dos estudantes surdos, configurando-se como uma acao
interventiva voltada a incluséo educacional.

A érea de Ensino entende como produto educacional o resultado de um processo
criativo gerado a partir de uma atividade de pesquisa, com vistas a responder a uma
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pergunta ou a um problema ou, ainda, a uma necessidade concreta associados ao
campo de prética profissional, podendo ser um artefato real ou virtual, ou ainda, um
processo (Brasil, 2019, p. 15).

O produto final pretende alcancar relevancia social e eficicia, promovendo uma
inovacdo curricular que contribua para incentivar os docentes a repensar 0S Processos
educativos oferecidos aos estudantes surdos. Skliar (2013) destaca que

[...] a surdez é uma experiéncia visual [...] e isso significa que todos os mecanismos
de processamento da informac&o, e todas as formas de compreender o universo em
seu entorno, se constroem como experiéncia visual. Nao é possivel aceitar, de forma

alguma, o visual da lingua de sinais e disciplinar a mente e o corpo das criangas
surdas como sujeitos que vivem uma experiéncia auditiva (p.28).

Ficou evidente que os recursos didaticos, quando pensados e preparados para a
especificidade da surdez, especialmente os recursos pedagdgicos visuais, associados a
estratégias de ensino mais amplas e sensiveis & modalidade visual-espacial, podem contribuir
para a intensificacdo do processo de aprendizagem, favorecendo o éxito dos estudantes
surdos. Por outro lado, constatou-se que, quando utilizados de forma inadequada ou isolada,

esses instrumentos podem comprometer o processo educativo.

A disponibilizacdo do produto final aos educadores possibilitou uma nova reflexao e
uma ressignificacdo do ato de ensinar e aprender com diferentes publicos em um mesmo
espaco. Assim, novos sentidos foram construidos a partir de uma perspectiva critica sobre a
cultura surda. Conforme Reily (2003),

A figura visual, tanto a representacdo abstrata quanto a figurativa ou pictogréfica,
traz consigo o potencial de ser aproveitada como recurso para transmitir
conhecimento e desenvolver raciocinio. Para o aluno surdo [...] o caminho de
aprendizagem necessariamente serd visual, dai a importancia de os educadores
compreenderem mais sobre o poder constitutivo da imagem, tanto no sentido de ler
imagens, quanto no de produzi-las. No sentido mais simples, talvez, a imagem
isolada pode configurar, descrever, caracterizar. Em paralelo com a linguagem

verbal, ela exerce a funcdo de léxico: permite que o espectador identifique a figura,
ou até anomeie (p. 161-162).

Atualmente, observam-se processos de transformacdes relevantes nas escolas de
educacdo bésica. No entanto, para assegurar o cumprimento do previsto na legislacdo
referente a inclusdo de estudantes surdos, ainda se fez necessario enfrentar algumas barreiras,
que frequentemente incluem a auséncia de profissionais especializados, como os tradutores e
intérpretes de Libras em sala de aula e professores bilingues na SRM. Em outras situacdes, as
estratégias e metodologias na ministracdo dos conteudos ndo foram direcionadas as pessoas

surdas, e, em alguns contextos, todas essas dificuldades se somaram.

Considerando o desconhecimento da cultura, identidade e da forma de aquisicdo do
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ensino-aprendizagem dos estudantes surdos por parte da maioria dos professores, muitas
vezes decorrente da falta de oportunidades, a producdo técnica-tecnoldgica (PTT)
desenvolvida consistiu em uma formacdo em estudos surdos, que aborda temas béasicos e
importantes relacionados a cultura e identidade surda, a lingua de interacdo e instrucéo, e as
formas de aquisigéo de conhecimento desses estudantes. O mestrado profissional demandou e
possibilitou esse tipo de producéo.
No mestrado profissional, distintamente do Mestrado Académico, o mestrando
necessita desenvolver um processo ou produto educativo e aplicado em condicGes
reais de sala de aula ou outros espagos de ensino, em formato artesanal ou em
protétipo. Esse produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um
aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto de video-aulas, um
equipamento, uma exposicdo, entre outros. A dissertacdo/tese deve ser uma reflexdo

sobre a elaboracdo e aplicacdo do produto educacional respaldado no referencial
tedrico metodoldgico escolhido (Brasil, 2019, p. 15).

A organizacdo da formagéo considerou a necessidade de acessibilidade plena, adotando
estratégias que ampliam as possibilidades de participacdo. A carga horaria total ¢ de 15
(quinze) horas, estruturada na modalidade EAD e disponibilizada na plataforma Moodle. Os
contetdos foram cuidadosamente elaborados e apresentados em diferentes formatos, visando
atender as demandas de cursistas com diferentes perfis. Os videos incluem recursos
acessiveis, como audiodescricdo para pessoas com deficiéncia visual, janela de Libras e
legendas em portugués para participantes com deficiéncia auditiva. Dessa forma, a formacao

reafirma seu compromisso com a inclusdo e com o acesso equitativo a aprendizagem.

A proposta se concretizou como uma formacdo continuada gratuita, com organizacao
pensada para favorecer o acesso e a participacdo de diferentes publicos. O conteudo foi
estruturado na modalidade EAD, com base em praticas acessiveis e direcionadas a
especificidade dos estudantes surdos. O uso da plataforma Moodle como ambiente formativo
reforca o carater dindmico da proposta, ao integrar videos e materiais complementares

planejados com recursos de acessibilidade e linguagem visual.

O curso foi estruturado com base em um plano pedagdgico que integra conteudos
tedricos e praticos sobre a educacdo de estudantes surdos. Organizado em um Unico modulo
na plataforma Moodle, a formacdo contempla temas essenciais, como 0s aspectos historicos
da educacdo de surdos, a valorizacdo da cultura surda, a abordagem da Libras e da lingua
portuguesa em seus diferentes papéis, além da discussdo sobre a escrita surda e métodos
pedagdgicos inclusivos. O foco estd na construcdo de praticas que respeitem as

especificidades linguisticas e culturais desse publico, oferecendo sugestbes acessiveis e
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aplicéveis para o cotidiano escolar.

A formacdo inclui atividades voltadas ao planejamento e a revisdo dos processos de
ensino-aprendizagem, sem carater avaliativo ou classificatério, ou seja, sem atribuicdo de
notas ou conceitos que impliguem aprovacdo ou reprovacdo. Essas atividades tém como
objetivo favorecer a aprendizagem por meio da realizacdo pratica de exercicios, sendo
desenvolvidas em um forum reflexivo. Como complemento, a sala online disponibiliza videos

com orientagfes sobre sinais basicos de Libras e recursos como jogos educativos.

Para a obtencdo do certificado de conclusdo do curso, os participantes deverao alcancar
um aproveitamento minimo de 70%, com a realizacdo das atividades propostas. O certificado
sera disponibilizado em formato PDF, podendo ser baixado ou impresso conforme a
necessidade de cada cursista. Foi elaborado um tutorial breve, com orienta¢fes objetivas,

explicando o funcionamento do curso e 0s passos para a emissao do certificado.

Todo o conteudo do curso esta disponibilizado na plataforma Moodle e permanece
acessivel a docentes, educadores e servidores interessados em aprofundar seus conhecimentos
em estudos surdos, independentemente de atuarem com estudantes surdos. A decisdo pela
formacdo continuada na modalidade EAD justifica-se pela facilidade de acesso, pela
praticidade na divulgacdo das orientacGes e informacGes, e pela amplitude do alcance que ela
pode proporcionar. Espera-se que esta producdo técnica-tecnologica agregue conhecimento e

ofereca orientacdes aplicaveis, que possam integrar os planejamentos dos docentes.

A intencdo de disponibilizar esta producéo técnica-tecnoldgica € promover mudancas e
acOes efetivas para a inclusdo real dos estudantes surdos nos Institutos Federais, buscando
informar, formar e apoiar docentes, educadores e servidores que atuam com esse grupo. Além
disso, visa possibilitar e incentivar discussdes que promovam novas praticas pedagdgicas e
diferentes formas de ensinar e aprender, que valorizem a singularidade desses estudantes e as

relacBes de interacdo nos diversos meios de comunicacgéo e linguagem.



190

2 DETALHAMENTO DA FORMACAO CONTINUADA: PLANO DE CURSO

Esta formacdo tem como proposta ofertar aos docentes e demais profissionais da
educacdo conhecimentos basicos e habilidades especificas necessarios para oferecer um
suporte aos estudantes surdos. Além disso, apresenta possibilidades de adaptacdo de
contetidos pedagdgicos, materiais didaticos, atividades e avalia¢cGes para incentivar e nortear o
trabalho dos docentes e demais profissionais da educagéo, favorecendo assim a acessibilidade
e a inclus&o escolar desses estudantes.

2.1 JUSTIFICATIVA

A inclusdo de estudantes surdos no sistema educacional exige que os profissionais da
educacdo possuam habilidades e conhecimentos especificos para assegurar que todos 0s
estudantes, independentemente de suas condi¢Ges, tenham acesso ao processo de
aprendizagem. Isso envolve respeitar e valorizar a diversidade, contribuindo para uma

educacdo mais justa e democratica.

2.2 OBJETIVOS
Geral:

Fornecer aos docentes e profissionais da educacdo conhecimentos basicos sobre a
educacdo de estudantes surdos, abordando préaticas simples de adaptacdo de materiais

didaticos e a compreensdo das necessidades especificas desse publico no contexto escolar.
Obijetivos Especificos:

e ldentificar as barreiras que dificultam o ensino-aprendizagem dos estudantes

surdos.

o Refletir sobre as principais caracteristicas linguisticas e culturais dos estudantes

surdos, bem como os desafios enfrentados por eles no contexto escolar.

e Apresentar sugestdes de estratégias e recursos pedagoOgicos basicos para
adaptacdo de atividades e materiais didaticos, destacando que sua aplicacdo pode

variar conforme as necessidades de cada estudante.

e Orientar sobre a importancia da comunicacao e interacdo com estudantes surdos,
destacando o uso de abordagens simples para facilitar a aprendizagem e a

participacdo no ambiente educacional.
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2.3 CONTEUDOS

Nesta secdo, sdo apresentados os temas abordados durante as aulas, seguidos pelos

videos produzidos para ensinar conceitos basicos em Libras.

2.3.1 Temas abordados

Os temas discutidos nas aulas incluem aspectos tedricos e praticos da educacdo de

estudantes surdos, como:
e Aspectos Histdricos da Educacao de Surdos

Cultura Surda

Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa

Escrita Surda

Métodos e Praticas Pedagodgicas Inclusivas

2.3.2 Videoaulas de Libras

As videoaulas de Libras abordam conceitos basicos da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Esses materiais foram desenvolvidos com o objetivo de facilitar o aprendizado

inicial, apresentando os seguintes temas:
e Cinco Parametros da Libras
e Alfabeto Manual ou Datilologia
e Cumprimentos Bésicos em Libras
e Meses do Ano

e Dias da Semana e Esta¢bes do Ano

2.4 METODOLOGIA

Os conteudos, disponiveis para estudo autbnomo do cursista, sdo apresentados em
formato de videos, materiais textuais e links para recursos online. Diversas atividades praticas
sdo propostas para que o cursista aplique os conhecimentos adquiridos, especialmente por
meio dos modelos fornecidos e da sala virtual de pratica. Desta forma, os participantes tém a

oportunidade de colocar em prética o que aprenderam de forma dindmica e concreta.

Apesar de ser uma formagéo rica em recurso, ela ndo inclui avaliagdes ou atividades
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com pontuacdo. Também ndo tutoria, o que significa que ndo ha tutor disponivel para
esclarecer duvidas relacionadas ao conteldo ou a outras questfes. Assim, o aprendizado
depende exclusivamente do participante, que precisa desenvolver sua autonomia ao longo do

processo.

Vale destacar que a formacdo € gratuita e oferecida no formato de um curso EAD, com
carga horéria de 15 (quinze) horas, disponibilizada na Plataforma Moodle. As aulas s&o
assincronas, com o0s contetdos apresentados por meio de videos gravados, todos com
acessibilidade. Para cursistas com deficiéncia visual, ha audiodescri¢do. Para participantes
surdos usuarios de Libras, disponibiliza-se a janela do intérprete, acompanhada de legenda em

portugués para deficientes auditivos ndo usuarios da lingua de sinais.

Além dos videos, os conteudos também estdo disponiveis em formato de textos, em
arquivos PDF. Como material complementar, os participantes tém acesso a uma diversidade
de recursos, como videos, artigos em PDF para aprofundamento no tema, links para
contetdos adicionais e arquivos PDF para impressdo e confeccdo de jogos, incluindo
quadrinhos, palavras cruzadas, caga-palavras, versos e prosa, entre outros. Esses materiais
foram escolhidos por sua praticidade e por possibilitarem o uso em sala de aula por meio de

dispositivos moveis, enriquecendo o processo de ensino e aprendizagem.

2.5 RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se que os docentes e profissionais da educacao adquiram conhecimentos basicos
e fundamentais sobre a educacéo de estudantes surdos, compreendendo suas especificidades e
necessidades. Além disso, é importante que esses profissionais reflitam sobre a pratica
pedagdgica, reconhecam a necessidade de adotar novas metodologias e estratégias e
desenvolvam a habilidade de adaptar materiais pedag6gicos como parte de suas agdes
educacionais. Dessa forma, poderdo criar recursos inclusivos e acessiveis, favorecendo um

aprendizado mais eficaz e significativo para esses educandos.

2.6 PERFIIL DO EGRESSO

O objetivo ¢é favorecer que o egresso seja um profissional preparado para contribuir de
forma significativa para a inclusdo e a educacao de estudantes surdos, promovendo o pleno

desenvolvimento desses educandos e apoiando seu sucesso ao longo do processo académico.
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2.7 AVALIACOES DA APRENDIZAGEM

Na presente formacdo, a avaliacdo da aprendizagem ndo ocorrera por meio de atividades
avaliativas com pontuacdo. Em vez disso, a conclusdo do curso sera definida pela participacdo
ativa dos cursistas na leitura dos materiais didaticos, na realizacdo das atividades propostas e
na contribuicdo nos foruns reflexivos. Esses foruns consistem em perguntas norteadoras que
promovem a troca de ideias e o aprofundamento sobre os temas abordados no curso. A
participagdo nessas atividades serd o critério utilizado para a emissdo do certificado de

concluséo.
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3 ANALISE DAS VALIDACOES DO CURSO

A validacdo de um curso de formacdo continuada, especialmente quando aborda
tematicas inclusivas como a educacdo de estudantes surdos, é etapa fundamental para aferir
sua efetividade e identificar oportunidades de aprimoramento. Neste capitulo, analisa-se a
avaliacdo feita por profissionais da educagdo que participaram do processo avaliativo na sala
Moodle do curso Fundamentos pedagdgicos para inclusdo de estudantes surdos. Por meio das
respostas ao formulario aplicado, foram obtidas impressdes quantitativas e qualitativas acerca
da organizagdo, clareza, acessibilidade, navegabilidade e relevancia dos contetudos. Os
resultados confirmam a qualidade e o alcance da formacéo, fornecendo subsidios importantes

para seu aprimoramento continuo.
3.1 VALIDACAO DO CURSO E ANALISE DOS FEEDBACKS DA SALA MOODLE

A seguir, apresentam-se 0s resultados da validagdo da sala Moodle, conduzida por
profissionais convidados por meio de formulario aplicado via Google Forms. O objetivo foi
obter percepcbes diversificadas quanto a proposta da formacgdo, estrutura do ambiente,

navegabilidade, linguagem adotada e materiais disponibilizados.
3.1.1 Perguntas do Formulario Google Forms

O formulario de avaliacdo contou com perguntas que buscaram captar a percepcdo dos

participantes sobre o curso e a sala Moodle, abrangendo:

1. Nome e formacéo (opcional): Caso deseje, informe seu nome completo, formacéo
académica e/ou area de atuacgéo profissional.

Como vocé avalia a organizacdo geral do curso? (Escala de 1 a 5).

Como vocé avalia a clareza dos contetdos apresentados? (Escala de 1 a 5).

Como vocé avalia a qualidade dos materiais disponibilizados? (Escala de 1 a 5).
Como vocé avalia a acessibilidade da sala Moodle? (Escala de 1 a 5).

Como vocé avalia a navegabilidade do ambiente virtual? (Escala de 1 a 5).

Os videos e materiais foram Gteis para sua aprendizagem? (Escala de 1 a 5).

Os foruns e atividades favoreceram a interacdo e reflexdo? (Escala de 1 a 5).

© 0o N o g bk~ w DN

O curso contribuiu para ampliar seu conhecimento sobre a inclusdo de estudantes

surdos? (Escala de 1 a 5).
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10. SugestBes, criticas ou comentarios sobre o curso e a sala Moodle: (opcional -

resposta aberta).

A escala utilizada no formulério foi do tipo Likert, variando de 1 a 5, em que 1
representa o nivel mais baixo de satisfacdo e 5 o mais alto. Essa escala permitiu aos
participantes expressar, de forma objetiva, seu grau de satisfacdo, facilitando a analise

quantitativa dos dados obtidos.

3.2 ANALISES DAS VALIDACOES DO CURSO

As validacOes realizadas por 18 profissionais da educacao, pesquisadores e especialistas
indicam que o curso Fundamentos pedagdgicos para inclusdo de estudantes surdos foi
amplamente bem recebido. As notas atribuidas as diferentes dimensfes validadas atingiram
médias entre 4,7 e 5,0, refletindo um elevado grau de satisfacdo com a organizacéo, a clareza
dos conteudos, a qualidade dos materiais e a acessibilidade do ambiente virtual.

Os comentarios qualitativos destacaram aspectos positivos, como a pertinéncia do tema,
a estrutura didatica dos materiais, a navegabilidade intuitiva da plataforma e a relevancia
social da formacdo voltada a inclusdo educacional. Houve também reconhecimento quanto ao
uso eficiente de videos e a contribuicdo dos foruns para enriquecer o processo formativo por

meio da troca de experiéncias e reflexdes.

Entre as sugestdes, foram apontadas oportunidades de aprimoramento, especialmente
relacionadas a experiéncia do usuario na plataforma Moodle. Recomendaram-se ajustes na
apresentacdo e organizacao dos videos e artigos, melhorias visuais nos recursos audiovisuais e
a disponibilizacdo de arquivos em PDF dos textos principais. A inclusdo de legendas em
todos os videos foi considerada essencial para garantir acessibilidade plena. Outras
recomendacdes incluiram evitar links que direcionem o usuario para fora da plataforma,
manter 0 conteudo da sala concentrado nos objetivos propostos e ocultar conteddos de aulas
ainda ndo liberadas. Também foram sugeridas correcdes pontuais de digitacdo e ajustes na

visibilidade de elementos da interface.

Os feedbacks fornecidos pelos participantes representam subsidios valiosos para o
aprimoramento continuo do curso, reforcando a importancia de se investir em formacdes
continuadas que deem suporte a atuacdo dos profissionais da educacdo, respeitem a
diversidade linguistica e cultural da comunidade surda e promovam ambientes educativos

mais inclusivos e eficazes.
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De modo geral, os resultados reforgcam a excelente receptividade do curso entre 0s
participantes. Além das notas expressivas, destacaram-se elogios a abordagem didatica, ao
acolhimento proporcionado pelo ambiente virtual e a aplicabilidade pratica dos conteddos. A
estrutura da sala foi considerada funcional e coerente com os objetivos da formacao,
favorecendo o engajamento dos cursistas e contribuindo para a efetividade do processo

formativo.
3.2.1 Apresentacdo grafica dos dados

O contetido do video € claro e bem estruturado?

18 respostas

20

-
0(0%) 0(0%) 0(0%) i st
0 == .. ——1]
1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa aplicada via Google Forms (2025).

A linguagem utilizada € adequada ao publico-alvo?

18 respostas
20

18 (100%)

10

0 (0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%)

Fonte: Dados da pesquisa aplicada via Google Forms (2025).



A legenda esta sincronizada e facilita o entendimento?

18 respostas

20

15 16 (88,9%)
10
5
g L T i i 201
1 2 3 1 5

Fonte: Dados da pesquisa aplicada via Google Forms (2025).

A janela de Libras esta visivel, compreensivel e bem posicionada?

18 respostas

20

& 17 (94.4%)
10
5
0 %) 0 %) 0 (0%) v
0
1 2 3 4
Fonte: Dados da pesquisa aplicada via Google Forms (2025).
0 texto em PDF aborda de forma clara os principais topicos da aula
apresentada no video?
18 respostas
20
15 16 (88,9%)
10
5
0(0%) 0(0%) 1(5.6%) 1(5.6%)
0 | | PN S e
1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa aplicada via Google Forms (2025).
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A atividade proposta esta alinhada ao contetdo apresentado?

18 respostas
20

15 16 (88,9%)

3 : :
0 (0%} %) o) 2 (11,1%)

1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa aplicada via Google Forms (2025).

Os materiais complementares (artigos) sao pertinentes e enriguecem o
tema?

18 respostas

2

17 (94.4%

15 tuada
10
5

0(0%) 0 (0%) 0(0%) 165.0%)
0 i | _——
1 2 3 s 5

Fonte: Dados da pesquisa aplicada via Google Forms (2025).

0 ambiente virtual € acessivel e facil de navegar?

18 respostas

15
14 (77.8%)

10

w

4 {22 2%)
0 (0%) 0 (tl)%) 0(0%)
|

1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa aplicada via Google Forms (2025).
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A proposta pedagd6gica do material é coerente com os objetivos
educacionais?

18 respostas
20
2 17 (94.4%)
10
5
0(0%) 0 (0%) 0(0%) 1(5,6%)
0 ——— S
1 2 3 4 5
Fonte: Dados da pesquisa aplicada via Google Forms (2025).
O material apresenta boas praticas de acessibilidade e inclusao?
18 respostas
20
15 16 (88.9%)

0 (0%) 0(0%) 0 (0%)

2 (11,1%)

Fonte: Dados da pesquisa aplicada via Google Forms (2025).

3.2.2 Analise geral dos resultados
Com base nos dados produzidos por meio do formulario Google Forms, observa-se que
a avaliacdo da sala Moodle foi altamente positiva, refletindo a qualidade e pertinéncia do

produto educacional desenvolvido.

e A maioria absoluta dos participantes atribuiu nota 5 (maxima) para todos os aspectos

avaliados. Os itens mais destacados foram:

Organizacao visual da sala;
Clareza da proposta;
Relevancia dos contetdos;

Adequacdo das préticas pedagogicas inclusivas;

AN N NN

Aplicabilidade pratica para atuacéo profissional.
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A secdo "Para ir além" foi bastante valorizada, embora alguns apontamentos tenham

sugerido que ela poderia ser reposicionada ao final da sala. Também foram feitas observagdes

sobre aspectos técnicos como:

Sugestdes de melhoria na forma de abertura de links externos;
Legibilidade das legendas em videos com intérprete;
Incluséo de arquivos em PDF para facilitar a leitura off-line.

Esses retornos demonstram o engajamento dos avaliadores e o cuidado em fornecer

sugestdes construtivas que podem enriquecer ainda mais a experiéncia formativa dos

cursistas.

3.2.3 Comentarios dos avaliadores

A sessdo ‘Informagdes Importantes’, sugiro criar uma pagina unica com video
incorporado. Ao clicar nos artigos de leitura, o ideal seria abrir em nova aba ou
incorporar no Moodle. O video do NAPNE poderia ter uma chamada introdutoria em
texto. No mais, parabéns pelo produto!

Achei o conteudo pertinente e muito bem estruturado. O texto principal de cada aula
aparece em formato ‘Livro’, mas ndo encontrei op¢cdo em PDF. Parabéns pelo
excelente trabalho!

A pégina ficou muito bem estruturada e os contetudos fazem sentido com a proposta. A
secdo ‘Para ir além’ é um 6timo incentivo e poderia ser movida para o final da pagina.

O curso se destaca pela relevancia do tema e qualidade didatica. Apenas sugiro incluir
legendas nos videos da segdo ‘Ir Alem’, do video 2 ao 5, para garantir plena
acessibilidade.

Foi uma experiéncia maravilhosa reviver o aprendizado em Libras! Gostaria de
acessar novamente os videos. A navegacao estd muito intuitiva. Parabéns pelo cuidado
e exceléncia.

Embora eu ndo seja especialista em Libras, achei o ambiente virtual acessivel e
esclarecedor. Espagos como esse contribuem para que a Libras seja vista como cultura
inclusiva e ndo apenas como resposta a presenca de estudantes surdos.

Toda a proposta do curso apresenta clareza, coeréncia e adequacdo pedagdgica a
tematica proposta.

Achei a sala fantastica! Parabéns pelo trabalho.
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O material selecionado apresenta potencial para engajar cursistas. A estrutura e a
escolha dos videos motivam a participacdo. O forum também enriquece a interacéo.

A sala serd um aliado importante para professores que ndo tém tempo de buscar cursos
presenciais. Parabéns!

O curso estd bem organizado e os materiais sdo didaticos. Apenas sugiro ocultar os
temas das aulas ainda ndo disponiveis.

A estrutura do contetdo facilita a compreensao e a reflexdo, tornando-o um recurso
valioso para educadores que desejam aprofundar seus conhecimentos sobre inclusao.
A partir layout apresentado, € observavel que foi realizada uma extensa pesquisa sobre
0 assunto para fundamentar experiéncias, novidades e tendéncias da &rea que
evidenciam um contetdo atualizado. Outro ponto importante, é a dindmica dos videos

que dialogam, interagem e motivam o0s cursistas.
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4 IDENTIFICAR AS BARREIRAS: PRIMEIRA ACAO PARA PROMOVER A
INCLUSAO DE ESTUDANTES SURDOS

Por atuar nos espacos educacionais com estudantes surdos, a pesquisadora percebe que,
nas aulas de lingua portuguesa em turmas inclusivas, a utilizacdo de estratégias visuais com
fins pedagdgicos, embora pensada e planejada, ainda se apresenta de forma timida. Esse fato
pode estar relacionado a falta de conhecimento dos docentes sobre a educagdo bilingue para

surdos ou a inseguranca em aplicar praticas diferenciadas.

Diante desse desafio identificado no contexto da educacao bésica, aliado as experiéncias
profissionais acumuladas em escolas comuns, foi desenvolvida uma produgdo técnico-
tecnoldgica: uma formagdo EAD, disponibilizada na sala Moodle, contendo sugestdes de
atividades. A acdo interventiva propde-se a atuar no campo pedagdgico, priorizando a
linguagem visual e respeitando a modalidade visual-espacial dos estudantes surdos. Essa
proposta esta alinhada a concepcdo da area de Ensino, que compreende o produto educacional
como fruto de um processo criativo derivado da pesquisa, voltado a resolucdo de questdes
praticas e reais no ambiente profissional, podendo se concretizar por meio de diferentes

formatos, como artefatos fisicos, recursos digitais ou metodologias (Brasil, 2019, p. 16).

Espera-se que o produto desenvolvido tenha relevancia social e seja eficaz na promocao
de uma inovacdo curricular, estimulando os docentes a refletirem sobre suas praticas
pedagdgicas destinadas aos estudantes surdos. Skliar (2013) aponta que a surdez deve ser
compreendida como uma experiéncia visual, o que implica reconhecer que os modos de
apreensdo do mundo e de construcdo de conhecimento pelas pessoas surdas se déo
prioritariamente por meio do visual. Assim, a atuacdo docente precisa respeitar essa

especificidade, evitando reproduzir préaticas baseadas em modelos auditivos.

Dessa forma, € essencial que o planejamento pedagdgico considere a presenca de
estudantes surdos e envolva a producdo de materiais visuais adaptados. Quando 0s recursos
sdo elaborados com foco nas especificidades da surdez, eles podem fortalecer a aprendizagem
e gerar resultados mais significativos. Por outro lado, quando utilizados de forma inadequada,

esses instrumentos podem comprometer o processo educativo.

A formacao proposta tem o potencial de promover reflexdes e ressignificaces do ato de
ensinar em contextos inclusivos, contribuindo para préaticas pedagdgicas mais sensiveis a
diversidade. Ao ampliar a compreensdo sobre a cultura surda, fomenta-se uma perspectiva de

ensino que valoriza as diferengas e promove a equidade no ambiente escolar.
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Reily (2003) ressalta o valor da imagem como ferramenta pedagdgica, explicando que a
linguagem visual possui grande potencial para facilitar a transmissdo de conhecimento e
estimular o raciocinio. Para estudantes surdos, o caminho da aprendizagem necessariamente
passa pelo visual, o que reforca a importancia de que os educadores dominem o uso de
imagens tanto na leitura quanto na produgdo de materiais. Assim, 0 uso de recursos visuais

pode ampliar o repertdrio didatico e garantir maior acessibilidade ao contetdo.

Apesar dos avancos nas politicas educacionais inclusivas, ainda persistem barreiras
significativas. Entre elas, estdo a auséncia de profissionais especializados, como tradutores e
intérpretes de Libras em sala de aula, e a escassez de professores bilingues nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM). Além disso, as estratégias pedagogicas muitas vezes nao
contemplam as necessidades dos estudantes surdos, o que agrava os obstaculos enfrentados

por esse publico.

Diante desse cenario e da constatacdo de que muitos docentes desconhecem aspectos
fundamentais da cultura, identidade e formas de aprendizagem dos estudantes surdos, muitas
vezes por falta de oportunidade de formacdo, a producéo técnico-tecnologica desenvolvida
consistiu em um curso voltado para os estudos surdos, abordando conteidos essenciais sobre

identidade, lingua e processos educativos.

No mestrado profissional, diferentemente do mestrado académico, é prevista a
elaboracdo de um material ou processo pedagogico com aplicacdo pratica em situacdes reais
de ensino. Esses produtos podem ser desenvolvidos em diferentes formatos, como videos,
jogos, videoaulas, aplicativos ou sequéncias didaticas, e devem ser acompanhados de uma
dissertacdo que analise criticamente sua concepcao e aplicacdo, fundamentada em referenciais
tedricos e metodologicos (BRASIL, 2019).

A formacdo criada € gratuita, com aulas assincronas gravadas e acessiveis a diferentes
publicos. Inclui recursos como audiodescricdo, janela de Libras e legendas, assegurando
acessibilidade plena. As aulas foram conduzidas pela propria pesquisadora, que também atua
como tradutora e intérprete. Além disso, ela gravou videos complementares com sinais
béasicos de Libras, voltados ao cotidiano escolar, visando possibilitar uma comunicacdo inicial

e acolhedora entre educadores e estudantes surdos.

Além dos videos, a formacdo oferece materiais em PDF e diversas sugestbes de
estratégias e recursos didaticos adaptaveis a diferentes contextos. Entre esses recursos, estao

jogos educativos explicados na aula 5, disponiveis para impressdo e utilizagdo autbnoma pelos
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educandos.

O curso esta estruturado em um unico médulo que contempla temas fundamentais:
historia da educacgdo de surdos, cultura surda, Libras, lingua portuguesa escrita, escrita surda e
praticas pedagdgicas inclusivas. Embora os contetudos sejam bésicos, oferecem subsidios
valiosos para a elaboracdo de metodologias mais eficazes. Videoaulas introdutorias de Libras

também integram a proposta, com foco em sinais essenciais para o cotidiano escolar.

As atividades propostas sao praticas, sem carater avaliativo, e tém como objetivo apoiar
0 planejamento docente e fomentar a reflexdo pedagdgica. Os cursistas que concluirem ao
menos 70% das atividades terdo acesso ao certificado em PDF, mediante orientacdes

apresentadas em um tutorial.

Todo o conteudo do curso esta disponivel na plataforma Moodle e pode ser acessado
conforme a conveniéncia de cada participante. A producédo visa favorecer praticas inclusivas
em diferentes disciplinas e contribuir para a efetiva inclusdo de estudantes surdos nos
Institutos Federais. Além disso, pretende informar e apoiar docentes e educadores,
incentivando novas estratégias de ensino que respeitem as multiplas formas de comunicagéo e

linguagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este Projeto de Intervencdo (Pl) tem como objetivo desenvolver e implementar
estratégias pedagogicas acessiveis e inclusivas, visando promover o ensino-aprendizagem de
estudantes surdos de maneira mais eficaz e adaptada as suas necessidades. Para isso, foi
elaborada uma formacdo continuada fundamentada em novas metodologias e no uso de
recursos visuais, promovendo praticas pedagogicas alinhadas a modalidade visual-espacial
desses estudantes.

A PTT desenvolvida, ao integrar conhecimentos sobre a cultura surda, a lingua de sinais
e metodologias inclusivas, oferece aos educadores a oportunidade de aprimorar suas praticas
pedagdgicas. A disponibilizacdo de materiais didaticos diversificados, como textos, videos e
atividades de ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), além da oferta de um contetdo
acessivel na plataforma Moodle, permite maior flexibilidade no processo de formacao,
permitindo que os profissionais da educacdo acessem o0s recursos de forma pratica e eficaz.
Isso também contribui para a adaptacdo das aulas para atender melhor as necessidades dos

estudantes surdos, promovendo maior interacdo e compreensdo no ambiente escolar.

A realizacdo desse Projeto de Intervencao (PI), no entanto, evidenciou alguns desafios
que ainda persistem na promocdo de uma inclusdo escolar plena. A falta de formacéo
continuada para os educadores, a escassez de profissionais especializados e a auséncia de
materiais pedagdgicos adaptados séo dificuldades que comprometem a efetiva inclusdo dos
estudantes surdos. Embora as acdes e recursos oferecidos pela PTT ja estejam implementados,
a superacdo dessas barreiras requer um esforco coletivo das escolas, gestores e politicas

educacionais para favorecer um ensino de qualidade para todos.

Os resultados da PTT demonstraram que, com as devidas adaptacdes e formacdOes, é
possivel promover uma maior integracdo dos estudantes surdos no ambiente escolar,
respeitando suas especificidades e valorizando sua cultura e lingua. A experiéncia adquirida
ao longo dessa intervencao reforca a necessidade de continuar investindo na formacdo dos
educadores e na implementacdo de estratégias inovadoras que favorecam uma educacdo

inclusiva de qualidade.

Por fim, € importante destacar que a verdadeira inclusdo ndo se limita apenas a reducédo
de contelidos ou a adaptacdo de materiais, mas requer a revisdo de metodologias e estratégias
utilizadas que valorizem a diversidade cultural e linguistica dos estudantes surdos. A

construcdo de uma educacdo mais justa e acessivel para todos o0s educandos,
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independentemente de suas especificidades, depende do comprometimento e da colaboragéo

de todos os envolvidos no processo educacional.
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AULA1

Aspectos Historicos da Educacao de Surdos.
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Cultura Surda.
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AULA S5

Métodos e Praticas Pedagogicas Inclusivas
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Material da Semana
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:: Material Complementar
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado/a para participar de uma pesquisa-agdo intitulada TRABALHO
DOCENTE NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DO PORTUGUES ESCRITO
PARA ESTUDANTES SURDOS: UMA PROPOSTA INTERVENTIVA, sob orientagdo da Prof?
Dr? Sheila de Quadros Uzéda, que tem como objetivo central investigar métodos que podem ser
utilizados pelo professor de portugués com o estudante surdo e que tenha éxito no aprendizado. O
convite se justifica por vocé ser Estudante Surdo ou Profissional da Educacédo e atuar com alunos
surdos, publico da Educagdo Especial do Instituto Federal do Espirito Santo, Campus
Vitéria/Campus Cariacica no municipio de Vitdria-ES. Sua participacdo consistird em participar
de uma entrevista individual, previamente agendada para responder onze perguntas; o tempo de
duracdo da entrevista € de aproximadamente 1h30. Os participantes ouvintes sera gravado a voz e
0s participantes surdos serdo por meio de filmagem, justifica-se devido a sua comunicagdo ser
sinalizada. Esta pesquisa apresenta riscos minimos, como: participante se sentir constrangido
frente a alguma pergunta da entrevista ou nas etapas da pesquisa a¢ao, podendo optar por nao a
responder, ou participar das etapas da pesquisa, e caso queira podera contatar a pesquisadora para
conversar e ou esclarecer possiveis duvidas. Outro risco € 0 cansaco, poderd acontecer, caso no
dia e horario agendado para a entrevista o participante esteja cansado devido as demandas que
surgiram naquele dia; para mitigar esse risco, a entrevista sera com perguntas mais diretas que ndo
demandam muito tempo para as respostas. Caso seja constatado esse risco, a primeira agdo sera
programar uma pausa para descanso, e se perceber que apenas uma pausa nao sera o suficiente,
sera agendado outro momento para continuar ou finalizar a entrevista. Os resultados serdo
divulgados na dissertacdo da pesquisadora e em artigos académicos. Sua identidade serd
preservada em sigilo e suas respostas trardo significativas contribuicbes a esta pesquisa. Os
participantes da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum momento, mesmo quando 0s
resultados forem divulgados em qualquer forma. As informac6es fornecidas serdo utilizadas

unicamente para fins de pesquisa.

Rubrica do(a) participante Rubrica da pesquisadora responsavel
14
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A pesquisadora estara a disposicdo a qualquer momento, durante a pesquisa, ou
posteriormente para dar informacdes ou para esclarecer ddvidas sobre sua participacdo e/ou sobre
a pesquisa e se compromete a assegurar a confidencialidade, a privacidade e a protecdo da
imagem e ndo estigmatizacdo, garantindo a ndo utilizacdo das informacgdes em prejuizo das
pessoas, inclusive em termos de autoestima, de prestigio econdmico e/ou financeiro. Para garantir
a confidencialidade, preservaremos a identidade dos participantes e de suas respostas e para
minimizar os riscos de os dados obtidos serem violados e acessados por outros, as
entrevistas/observagdes e todas as informagOes serdo transcritas e armazenadas, em arquivos
digitais, as respostas serdo baixadas, salvas em um HD externo de propriedade da investigadora
responsavel com acesso restrito a pesquisadora e a orientadora, caso necessario, conforme
previsto pelo Comité de Etica. Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, por
pelo menos 5 anos, conforme a Resolucdo CNS N°. 510/2016. Esclarecendo que ¢é garantido a
cada participante 0 acesso a seus dados a qualquer momento que for solicitado.

Caso vocé aceite, os beneficios consistem na possibilidade de contribuir com a pesquisa
cientifica e refletir sobre a propria formagao e atuacdo na perspectiva da educacéo inclusiva. Esta
pesquisa ndo implicard nenhum custo a vocé, assim como nao sera efetuado nenhuma forma de
pagamento, sendo sua participacdo estritamente voluntéria.  (https://www.google.co.
uk/policies/privacy/). Esta pesquisa é de responsabilidade da pesquisadora: Marinete dos Reis
Ramos, do Programa de Pos-Graduacdo em Curriculo, Linguagens e InovacGes Pedagdgicas, da
Faculdade de Educacédo da Universidade Federal da Bahia. Em caso de necessidade, o participante
podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel pelo endereco: Rodovia Governador
José Sette, 184, Itaciba - Cariacica - ES, CEP: 29150-410, tel: (27) 99940-6894 WhatsApp e pelo

e-mail marinethramos@ hotmai.com.

Em caso de duvida quanto a conducdo ética do estudo, entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa em Educacio da Faculdade de Educacio da Universidade Federal da Bahia —
CEP-FACED/UFBA. Av. Reitor Miguel Calmon, s/n — Canela — Salvador/Bahia, CEP 40110-
100, e-mail: cepfaced@ufba.br.

O objetivo do Comité de Etica é proteger os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos, a qual respeite 0s principios éticos de protecdo aos direitos humanos, da dignidade, da

autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da privacidade.

Rubrica do(a) participante Rubrica da pesquisadora responsavel
2/4
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Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é redigido em duas vias, sendo uma para
o(a) participante e outra para a pesquisadora. Todas as paginas deverdo ser rubricadas pelo(a)
participante da pesquisa e pela pesquisadora responsavel.

() Sim, aceito a participar da pesquisa e autorizo a gravacao, mas ndo a divulgacao de
minha imagem e/ou voz, em consonancia com os preceitos éticos dispostos na Resolugcdo CNS N.°
510 de 20186, art. 3°, inciso VII.

() Né&o aceito a participar da pesquisa e ndo autorizo a gravagdo E/OU divulgacdo da
minha imagem e/ou voz.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu

declaro consentimento em participar da pesquisa “Trabalho Docente no Processo de Ensino-
Aprendizagem do Portugués Escrito para Estudantes Surdos: uma proposta interventiva”.
Entendi os riscos e beneficios da pesquisa. Recebi uma cOpia deste termo de consentimento, li e
concordo em participar da pesquisa/estudo.

Assinatura do participante

Eu, Marinete dos Reis Ramos, declaro cumprir as exigéncias contidas nos itens 1V.3 e
IV.4, da Resolugdo n° 466/2012 MS.

Assinatura da pesquisadora responsavel

Rubrica do(a) participante Rubrica da pesquisadora responsavel
3/4
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AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM/VOZ

endi que a pesquisa “O Trabalho Docente no Processo de Ensino-Aprendizagem do Portugués
Escrito para Estudantes Surdos: uma proposta interventiva” precisard gravar/captar a minha
imagem/voz por meio de aparelho celular, da pesquisadora responsavel, com gravador de voz,
para participantes ouvintes e camera de filmagem para os participantes surdos. Esses registros
serdo usados para a transcricdo das respostas das entrevistas e para coleta de dados com uso

exclusivo para fins da pesquisa.

() SIM, Eu autorizo a gravagdo, mas néo a divulgacéo de minha imagem e/ou voz

() NAO, eu ndo autorizo a gravacao

................................ yeeeenlBuiide 20,
Assinatura do(a) participante Assinatura da pesquisadora responsavel
Rubrica do(a) participante Rubrica da pesquisadora responsavel

4/4
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APENDICE C - ROTEIRO DE OBSERVACAO

Instituigdo:

Data da Observagao: Horério:
Disciplina: Local:
Professor:

Turma:

NuUmero de Estudantes:
Numero de Estudantes Surdos:

1. Planejamento e Estruturacdo da Aula

1.1 O professor apresentou os objetivos da aula?
e ()Sim
e ()Nao

1.2 O plano de aula foi adaptado para atender as necessidades dos estudantes surdos?
e ()Sim

e ()Néo
1.3 Recursos utilizados:
e () Slides
e () Quadro branco
e () Materiais impressos
e () Tecnologias assistivas (ex.: aplicativos, videos legendados)
e () Qutros:

2. Metodologias e Estratégias Didaticas

2.1 Quais estratégias de ensino foram utilizadas?
e () Ensino expositivo

() Discussédo em grupo

() Atividades praticas

() Gamificagéo

() Leitura compartilhada

() Outros:

2.2 As estratégias adotadas promovem a participacao dos estudantes surdos?
e ()Sim
e ()Néo
o Comentério:

2.3 O professor utilizou alguma estratégia especifica para facilitar o entendimento dos estudantes
surdos?
e () Usode Libras (Lingua Brasileira de Sinais)

1/3
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e () Mediagdo com intérprete de Libras
e () Apoio visual (infogréaficos, diagramas)
e () Outros:

2.4 O professor utilizou alguma organizacéo especifica/diferenciada para os estudantes cumprirem
a atividade?

e ()Sim

e () Néo

e Organizagéo:

2.5 A aula e/ou a atividade foi realizada dentro da sala de aula?

e ()Sim
e () Nao
e Local:

3. Interacéo e Incluséo

3.1 Houve interacdo entre o professor e os estudantes surdos?
e ()Sim
e () Nao
o Comentério:

3.2 Os estudantes surdos participaram ativamente das atividades?
e ()Sim
e ()Néo
o Exemplos de participacao:

3.3 Os estudantes surdos apresentaram dividas ou dificuldades?

e ()Sim
e ()Néo
o Exemplos:

3.4 Os estudantes surdos conseguiram entender o foco e a proposta da atividade?
e ()Sim
e ()Néo
o Comentério:

3.5 A turma como um todo demonstra integracdo e respeito as diferengas?
e ()Sim
e ()Néo
o Comentério:

2/3
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4. Recursos e Tecnologias Assistivas

4.1 Quais recursos tecnoldgicos ou assistivos foram utilizados para os estudantes surdos?

e () Intérprete de Libras

e () Legendagem em tempo real

e () Aplicativos de tradugdo para Libras
e () Outros:

4.2 Esses recursos foram eficazes para o aprendizado do estudante surdo?
e ()Sim
e () Néo
o Comentério:

5. Avaliagéo Geral

5.1 A aula foi inclusiva e atendeu as necessidades dos estudantes surdos?

e ()Sim
e () Nao

5.2 Comentarios adicionais: Aspectos Positivos e Desafios

Aspectos Positivos:

Desafios:

3/3
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APENDICE D - DIARIO DE BORDO
Nome do estudante surdo acompanhado:
Local: Data:
Disciplina: Portugués — Literatura Turma:
Docente: Horério inicia e final do acompanhamento: _ as

Descrigédo do Trabalho Realizado

Descricdo Geral:

Planejamento e Estruturacéo:

Atividades Desenvolvidas:

Dificuldades Encontradas:

Resultados Obtidos:

225

ConsideracOes da aula:
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA - DOCENTE
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistado (sigla/codinome):
Local:
Data da entrevista:

Informagcdes preliminares

1. Formacdo académica.

Formacéo continuada.

Tempo de docéncia.

Tempo de docéncia neste instituto.

Disciplina que leciona.

Carga horaria de trabalho.

7. Tempo em que trabalha, ou ja trabalhou com estudantes surdos.

ok wd

Questdes norteadoras
1. O que vocé entende por Inclusdo Escolar?
2. Como vocé entende o processo de inclusdo escolar de estudantes com surdez?

3. Nas suas aulas, vocé vivencia alguma dificuldade para lecionar os estudantes surdos? Caso sim,
descreva as dificuldades.

4. Para ministrar os conteidos da sua disciplina, vocé utiliza materiais didaticos acessiveis que
alcance os estudantes surdos? Caso sim, quais?

5. O que vocé entende por Tecnologia Assistiva?

6. Vocé conhece a primeira lingua (L1) do estudante surdo? Caso sim, onde e como conheceu?
7. Vocé sabe quem sdo os profissionais especializados na area da surdez? Caso sim, cite?

8. Como vocé avalia a atuacao dos profissionais da area da surdez relacionado a sua disciplina?

9. Vocé utiliza recursos de acessibilidade para estudantes surdos em sua disciplina? De que forma
e qual a relevancia?

10. Vocé recebe/recebeu alguma orientacdo especifica para a sua atuagdo com estudantes surdos?
Qual?

11. Em sua opinido, o que deveria ser diferente para garantir a plena participacdo e a
aprendizagem do estudante surdo?
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APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSOR P/ SURDO
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistado (sigla/codinome):
Local:
Data da entrevista:

Informagcdes preliminares

1. Formacdo académica.

Formacdo especializada na area da surdez.

Tempo que atua como professor bilingue em escolas.
Tempo que atua como professor bilingue neste instituto.
Carga horaria de trabalho.

6. Tempo em que vocé participa da comunidade surda.

a e

Questdes norteadoras
1. O que vocé entende por Educacgdo Especial?
2. Como vocé entende o processo de inclusdo escolar de estudantes com surdez?

3. Em sua opinido, os estudantes surdos que vocé acompanha sdo incluidos na sala de aula e na
escola?

4. Vocé conhece alguma Tecnologia Assistiva direcionada para estudantes surdos? Caso sim,
quais?

5. Durante seus atendimentos com estudantes surdos, vocé enfrenta alguma dificuldade? Caso
sim, descreva as dificuldades.

6. Quais as estratégias que vocé usa para que os estudantes surdos alcance o portugués escrito?
7. Como vocé avalia os estudantes surdos em suas aulas?

8. Como se desenvolve o trabalho entre o professor regente da disciplina de Lingua Portuguesa
com vocé que é professor especifico para estudantes surdos?

9. Vocé conta com o apoio da gestdo escolar e dos demais docentes no processo de inclusdo do
estudante surdo? Que tipo de apoio?

10. VVocé se sente respeitado(a) como profissional? Justifique.

11. Em sua opinido, o que deveria ser diferente para garantir a plena participacdo e a
aprendizagem do estudante surdo?
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA - INTERPRETE DE LIBRAS
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistado (sigla/codinome):
Local:
Data da entrevista:

Informagcdes preliminares

1. Formacdo académica.

Formacdo especializada na area da surdez.

Tempo que atua como intérprete de Libras em escolas.
Tempo que atua como intérprete de Libras neste instituto.
Carga horaria de trabalho.

Tempo em que vocé participa da comunidade surda.

ok wd

Questdes norteadoras
1. Vocé é fluente na lingua brasileira de sinais (Libras)?
2. O que vocé entende por Educacdo Especial?
3. Como vocé entende o processo de inclusdo escolar de estudantes surdos?

4. Em sua opinido, os estudantes surdos que vocé acompanha sao incluidos na sala de aula e na
escola?

5. Vocé enfrenta alguma dificuldade na sua atuacéo durante as aulas com estudantes surdos? Caso
sim, descreva as dificuldades.

6. Vocé utiliza alguma estratégia, além da interpretacdo durante as aulas de portugués? Caso sim,
quais?
7. Vocé conhece alguma Tecnologia Assistiva direcionada para estudantes surdos? Caso sim,
quais?

8. Acontece o trabalho colaborativo do professor regente da disciplina de Lingua Portuguesa com
vocé que é tradutor e intérprete de Libras? De que forma?

9. Vocé conta com o apoio da gestdo escolar e dos demais docentes no processo de inclusdo do
estudante surdo? Que tipo de apoio?

10. Vocé se sente respeitado(a) como profissional? Justifique.

11. Em sua opinido, o que deveria ser diferente para garantir a plena participacdo e a
aprendizagem do estudante surdo?
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APENDICE H - ROTEIRO DE ENTREVISTA - ESTUDANTE SURDO
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistado (sigla/codinome):
Local:
Data da entrevista:

Informagcdes preliminares

1. Curso e periodo:

Carga horaria total por dia na escola:

Precisou repetir algum ano? Se sim, qual?

Vocé recebe suporte do Napne? Qual?

Vocé tem acompanhamento em alguma instituicdo? Qual e que tipo de apoio?

gk~ wn

Questdes norteadoras
1. Vocé tem acompanhamento do profissional especializado na &rea da surdez? Se sim, quais?
2. Voce se relaciona com os demais estudantes ouvintes?
3. Vocé enfrenta alguma dificuldade na sala de aula por ser surdo?
4. Seus colegas sinalizam/usam lingua de sinais para conversar com vocé?
5. Vocé gosta/ndo gosta da disciplina Lingua Portuguesa? Por que?
6. Em sua opinido, por que os estudantes surdos precisam estudar a Lingua Portuguesa?
7. Vocé tem dificuldade em Portugués? Se sim, exemplifique.

8. Vocé acha que o professor de portugués apresenta os contetdos de forma interessante? Por
que?

9. Vocé faz uso de recursos de acessibilidade ou Tecnologia Assistiva em sala de aula?

10. Em relagdo a disciplina ‘Lingua Portuguesa’, qual o item que vocé assinala?
() legal; () chata; () facil - () dificil — ndo consigo entender — () ndo faz sentido

11. Em sua opinido como deveriam ser ministradas as aulas de portugués?
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APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA - PEDAGOGO
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistado (sigla/codinome):

Local:

Data da entrevista:

Informagcdes preliminares

1.

ok wd

7.

Formagdo académica.

Formacéo continuada.

Tempo de docéncia.

Tempo de docéncia neste instituto.

Disciplina que leciona.

Carga horaria de trabalho.

Tempo em que trabalha, ou j& trabalhou com estudantes surdos.

Questdes norteadoras

1. O que vocé entende por Inclusdo Escolar?

2. Como vocé entende o processo de inclusdo escolar de estudantes surdos?
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3. Na sua atuacdo como pedagogo(a), os docentes relatam sobre dificuldades de lecionar para
estudantes surdos? Caso sim, descreva as dificuldades.

4. Vocé indicaria aos docentes a utilizacdo de materiais didaticos acessiveis que alcance os
estudantes surdos? Caso sim, quais?

5. O que vocé entende por Tecnologia Assistiva?

6. Vocé conhece a primeira lingua (L1) do estudante surdo? Caso sim, onde e como conheceu?

7. Vocé sabe quem sdo os profissionais especializados na area da surdez? Caso sim, cite?

8. Como vocé avalia a atuacao dos profissionais da area da surdez?

9. Em sua opinido, o que deveria ser diferente para garantir a plena participacao e a aprendizagem
do estudante surdo?
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APENDICE J - ROTEIRO DE ENTREVISTA - COORDENADOR DO NAPNE
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistado (sigla/codinome):
Local:
Data da entrevista:

Informagcdes preliminares

1. Formacdo académica.

Formacéo continuada.

Tempo de docéncia.

Tempo de docéncia neste instituto.

Disciplina que leciona.

Tempo em que trabalha, ou j& trabalhou com estudantes surdos.
7. Tempo que atua como coordenador do napne.

ok wd

Questdes norteadoras
1. Quantos estudantes o0 Napne acompanha atualmente?
2. Quantos estudantes surdos sdo acompanhados pelo Napne?
3. O que vocé considera Incluséo Escolar?
4. A equipe que da suporte aos estudantes surdos é composta por quantos e quais profissionais?
5. Como vocé entende o processo de incluséo escolar de estudantes surdos?
6. Vocé enfrenta alguma dificuldade para desenvolver o trabalho do Napne? Caso sim, quais?

7. O Napne tem os materiais didaticos acessiveis, tecnologia assistiva e recursos humanos para o
atendimento dos estudantes acompanhados pelo nuicleo? Caso falte algum, cite.

8. Vocé conhece a primeira lingua (L1) do estudante surdo? Onde e de que forma teve contato?
9. Como ocorre o trabalho da equipe de profissionais do Napne com os docentes regentes?

10. Existe alguma dificuldade para realizar o trabalho de forma colaborativa? Caso sim, cite.

11. Em sua opinido, o que deveria ser diferente para garantir a plena participacdo e a
aprendizagem do estudante surdo?



