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RESUMO

Realizada no Programa de Pds-Graduacdo em Danca da Universidade Federal da
Bahia, vinculada a linha de pesquisa Danca, corpo e cognicao, esta tese apresenta a
hipétese de que abordagens comunicacionais afetuosas nas relacbes de
aprendizagemensino (Freire, 1996) operam em prol da construcdo de condi¢des para
a emancipagéo das pessoas estudantes. Aponta a relevancia de estabelecer relagbes
entre Danca, afetuosidade e emancipacédo no ambiente de formacéo da Licenciatura
em Danca da UFBA, intentando que esses pressupostos ecoem nos espagos
artisticos e educacionais onde atuam esses profissionais, com enfoque no ambito da
educacao bésica. Prop6s produzir contribuicbes ao campo da docéncia em Danca,
tencionando moldes enraizados nas estruturas e organizacdes da formacao de
professores, em especial as que se relacionam a modos de linguagens,
estabelecendo uma reflexdo critica aos contextos educacionais fundamentados em
premissas excludentes e colonizadoras. A pesquisa objetivou investigar a relacao
entre afetuosidade, linguagens e emancipacdo e, por conseguinte, defender como
tese que linguagens afetuosas sdo acbes didaticas agregadoras em prol dos
processos de emancipacdo na formacdo de professores e professoras de Danca.
Pretendeu, ainda, estabelecer um didlogo multirreferencial para entender como as
linguagens afetuosas se configuram como abordagens didatico-pedagodgicas. Aborda
linguagens como sistemas que estruturam e possibilitam o0s processos de
comunicacao e interacao, sendo estas compreendidas ademais da acao verbal, falada
e escrita. A razdo que motivou esta tese consiste em encontrar estratégias de
transformacao, permanéncia e valorizagdo da Dangca como area de conhecimento nos
ambientes educacionais, colaborando com a capacitacéo de professores de Danca
em formacao, bem como com os processos de formacéo continuada. A metodologia
da pesquisa aqui apresentada se configura de abordagem qualitativa e exploratéria
em sua natureza (Gil, 2019). Consiste na revisdo bibliogréafica, revisdo conceitual, e
producdo de dados, desenvolvendo uma andlise dos discursos e das narrativas
(Minayo, 2007) apresentados nos trabalhos de conclusdo de estagios e relatorios
finais de residéncia pedagdgica, produzidos no curso de licenciatura em Danca da
UFBA entre os anos de 2021 e 2024. Os dados foram organizados e categorizados,
identificando emergéncias e apontando estratégias metodolégicas de ensino a partir
das experiéncias desse curso de formacdo. O trabalho defende os ideais de uma
Educacéao libertadora em seu potencial emancipador e transformador das pessoas e
da sociedade a partir de Paulo Freire (1967, 2003) e bell hooks (2013, 2020). No
campo da cognic¢do, o neurocientista Antonio Damasio (1996, 2018, 2022) aborda as
correlacdes entre afetos, emocgdes, sentimentos e o desenvolvimento da consciéncia
e cognicao humana. A abordagem do tema referente ao dualismo se faz pela pesquisa
de Lenira Peral Rengel (2007). Como resultados, a pesquisa busca avancgar nas
contribuicbes ao campo da formacdo docente em Danca, propondo que pessoas
docentes atuem na construcdo de possibilidades para o desenvolvimento de
processos emancipatérios as pessoas estudantes, estimulando uma atuacao
profissional autbnoma e de potencial transformador.

Palavras-chave: Dancga; linguagens afetuosas; formacéo docente em Danca.



ABSTRACT

Carried out in the Graduate Program in Dance at the Federal University of Bahia, linked
to the research line Dance, body and cognition, this thesis presents the hypothesis that
affectionate communicational approaches in learning-teaching relationships (Freire,
1996) work towards building conditions for the emancipation of students. It points to
the importance of establishing relationships between dance, affection and
emancipation in the training environment of the Dance Degree program at UFBA, with
the intention that these assumptions echo in the artistic and educational spaces where
these professionals work, with a focus on basic education. It set out to produce
contributions to the field of dance teaching, challenging molds rooted in the structures
and organizations of teacher training, especially those related to modes of language,
establishing a critical reflection on educational contexts based on exclusionary and
colonizing premises. The research aimed to investigate the relationship between
affection, languages and emancipation and, consequently, to defend the thesis that
affectionate languages are aggregating didactic actions in favor of emancipation
processes in the training of dance teachers. It also aimed to establish a multi-referential
dialog to understand how affective languages are configured as didactic-pedagogical
approaches. It approaches languages as systems that structure and enable the
processes of communication and interaction, which are understood to go beyond
verbal, spoken and written action. The reason behind this thesis is to find strategies for
transforming, maintaining and valuing dance as an area of knowledge in educational
environments, collaborating with the training of dance teachers in training, as well as
with continuing education processes. The research methodology presented here is
qualitative and exploratory in nature (Gil, 2019). It consists of using bibliographic
review procedures for conceptual review, and data production, developing an analysis
of the discourses and narratives (Minayo, 2007) presented in the internship conclusion
works and final pedagogical residency reports, produced in the Dance degree course
at UFBA between the years 2021 and 2024. The data was organized and categorized,
identifying emergencies and pointing out methodological teaching strategies based on
the experiences of this training course. The work defends the ideals of liberating
education in its potential to emancipate and transform people and society, based on
Paulo Freire (1967, 2003) and bell hooks (2013, 2020). In the field of cognition,
neuroscientist Anténio Damasio (1996, 2018, 2022) addresses the correlations
between affections, emotions, feelings and the development of human consciousness
and cognition. The theme of dualism is approached through the research of Lenira
Peral Rengel (2007). As a result, the research seeks to advance contributions to the
field of teacher training in Dance, proposing that teachers act in the construction of
possibilities for the development of emancipatory processes for students, stimulating
an autonomous professional performance with transformative potential.

Keywords: Dance; affectionate languages; teacher training in Dance.
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“Ensinar e, enquanto ensino, testemunhar aos alunos
0 quanto me é fundamental respeita-los e respeitar-
me sao tarefas que jamais dicotomizei. Nunca me foi
possivel separar em dois momentos 0 ensino dos
contetdos da formacdo ética dos educandos. A
Pratica docente que ndo ha sem a discente € uma
pratica inteira. O ensino dos contetdos implica o
testemunho ético do professor. A boniteza da pratica
docente se compde do anseio vivo de competéncia
do docente e dos discentes e de seu sonho ético.”
(Freire, 1996, p. 49).
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1 INTRODUCAO

Linguagens afetuosas na Dancga: a¢cdes emancipatorias na formagéo docente,
intitula esta pesquisa de Doutorado académico, desenvolvida no Programa de Pos-
graduacdo em Danca da Universidade Federal da Bahia/PPGDanc¢a-UFBA, em
verticalidade com a linha de pesquisa Dancga, Corpo e Cogni¢éo, sob a orientagéo da
Professora Doutora Lenira Peral Rengel.

O trabalho aqui apresentado tem como campo de estudo os processos de
formacao e atuacdo em estagio de professoras e professores de Danca do curso de
Licenciatura em Danca da UFBA. Esta pesquisa estabelece um dialogo
multireferencial entre areas do conhecimento, agregando suas contribuicdes ao
tocante da docéncia em Danca.

O conhecimento aqui abordado se constréi nas experiéncias. Entendido o
termo “experiéncia” também como experiéncia do pensamento, da reflexdo. Assim, da
atencdo a experiéncia em sua profundidade, conexdo, autenticidade e narrativa
(Benjamim, 1994), pois € desenvolvida nas trocas entre os pares, na variedade e
pluralidade das pessoas e dos contextos.

Um argumento desta tese é o de que vivemos uma realidade impactada pelo
avanco constante das tecnologias, na qual as informacbes s&o rapidamente
difundidas e modificadas, o que pode acarretar na fragmentacéo da experiéncia e na
perda das narrativas.

Quando as vivéncias sao efémeros momentos isolados e ndo sdo mais
compartilhadas ou transmitidas, ndo permitem deixar marcas duradouras nas vidas
das pessoas (Benjamin, 1994). Dessa forma, destaca-se a importancia da realizacao
de uma pesquisa voltada a andlise de um dos contextos sociais e formativos,
problematizando, fomentando e defendendo a importadncia dos conhecimentos
produzidos nas instituicbes educacionais e do compartiihamento dos saberes
construidos pelas pessoas autoras nas comunicacdes de linguagens, advindas
dessas experiéncias.

Em meus processos de formagao profissional, tive a oportunidade de vivenciar
experiéncias emancipatorias. Eles ocorreram na Escola de Danga da Universidade
Federal da Bahia, onde mantenho vinculo como pessoa estudante desde o ano de
2007, quando ingressei no curso de Licenciatura em Danga. Posteriormente, no

ambito da pos-graduacdo, em 2011, fiz o curso de Especializacdo em Estudos
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Contemporaneos em Danca; entre 2015 e 2017, cursei 0 Mestrado académico em
Danca, e entre 2020 e 2025, realizei esta pesquisa de Doutorado académico em
Danca. Convivi também em espacos artisticos e educacionais onde pude, desde os
meus dezesseis anos, atuar como professora e dancarina.

Durante o percurso de minha formacdo como professora, atuei como estagiaria
docente em variados e diferentes contextos, formais e ndo formais, da rede de ensino
privada de Salvador. No mesmo ano da minha colagdo de grau, prestei concurso
publico para a Secretaria Municipal de Educacdo de Salvador, e ocupei o cargo de
professora de Danca na educacdo basica, atuando no ensino fundamental, anos
iniciais e finais, de 2011 a 2020. A partir de 2016, pude atuar também no curso
profissional técnico de nivel médio em Danca, da Escola de Danca da Fundacéo
Cultural do Estado da Bahia, onde também permaneci até o ano de 2020, orientando
0s estdgios curriculares previstos para essa formacdo, ministrando também o
componente curricular Etica Profissional.

Essas experiéncias, como estudante e professora, me possibilitaram a
construcdo de conhecimentos sobre Danca e Educacédo, bem como sobre mim, sobre
o0 mundo e sobre as relagbes que estabeleco e vivencio com variadas e dispares
pessoas e ambientes educacionais. Sempre me movi pelos sentimentos e pelas
emocOes que as relacbes me proporcionam, bem como pelos estudos e pelas
pesquisas que desenvolvo, com os quais me referencio e nos quais embaso minha
atuacdao profissional como professora, pesquisadora e artista.

Atuando como professora efetiva do Curso de Licenciatura em Danca da Escola
de Dancga da Universidade Federal da Bahia desde o ano de 2021, aspiro ampliar a
discusséo acerca das acbes emancipatérias nos processos educacionais em Danca.
Essa temética foi inicialmente abordada em meu trabalho de concluséo de curso de
Especializacdo em Estudos Contemporaneos em Danga, O ensino da Danga sob uma
perspectiva emancipatéria (2011)%, sob a orientacdo da Professora Doutora Jussara
Sobreira Setenta.

A dissertacdo de Mestrado, Danca no ambiente escolar — por um conhecimento
com acdes emancipatérias (2017), também dissertou acerca da tematica. Esta foi

realizada sob a orientacdo da Professora Doutora Lenira Peral Rengel no curso de

1 Producédo néo publicada, visto que, nessa época, as monografias do Curso de Especializacdo do
PPGDanca ndo eram publicadas no repositorio da UFBA.
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Mestrado académico no Programa de Pds-Graduagdo em Danca da Universidade
Federal da Bahia. Nesses trabalhos, pude relatar e dissertar consideracdes acerca do
ensino de Danca, na educacado basica e no ambito do ensino ndo formal, sob a
perspectiva de acdes que propiciam condicdes emancipatorias de construcado do
conhecimento.

Trazidas essas consideracdes iniciais, esta pesquisa de Doutorado académico
adentra a reflexdo sobre o papel das acbes emancipatdrias no contexto da formacéo
de docentes de Danca, analisando aspectos constitutivos do curso de Licenciatura em
Danca da Universidade Federal da Bahia, com base na pergunta: Como estabelecer
uma légica comunicacional afetuosa em um processo pedagdégico, considerando que
esta se configura como uma acao didatica agregadora que nos permite propiciar uma
formacdo profissional emancipatoéria?

Esse ambiente, onde se realiza a pesquisa, é 0 curso mais antigo do género
no Brasil. Tendo em seus 69 anos de existéncia passado por reestruturacdes e
transformacdes, apresenta um campo ampliado, tanto no aspecto temporal como na
guantidade significativa de pessoas professoras egressas, aspectos importantes para
a realizacao da pesquisa.

Este trabalho escolhe modos de linguagens empenhados em produzir afetos
positivos, compreendendo linguagens como processo cognitivo do corpo e as
decorréncias de sua ado¢do nos processos de formacdo. “O afeto aparece nado
apenas como algo meigo e afavel, mas como experiéncia que modifica a poténcia de
agir/sentir/pensar do corpo, podendo ser mais ou menos agradavel” (Berté, 2014, p.
3). Vale ressaltar que “positivo” também pode ser uma negagéo, uma avaliagao critica
educativa, considerando como positivas as acées que contribuem a emancipacao.

Uma compreensao aqui defendida € a de que os sentimentos e as emocdes
sao parte das linguagens e incidem na comunicacao das ideias (Damasio, 2022). Esta
investigacdo, portanto, objetiva perquirir a relacdo entre afetuosidade, linguagens e
emancipacao e, por conseguinte, defender como tese que as linguagens afetuosas
séo acOes didaticas em prol dos processos de emancipacao na formacao profissional
em Danca, com a compreensdo de que uma educacdo emancipadora seja uma
formacdo que vise a liberdade, o ndo aprisionamento da pessoa a determinadas
regras e modelos. Assim, aqui se estabelece uma reflexdo que busca tencionar os

moldes educacionais enraizados no campo da docéncia em Danca que perpetuam
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acOes de violéncia e exclusdo, como agressofes fisicas e verbais, atos racistas,
capacitistas, machistas, homofébicos, gordofobicos, entre tantos outros.

A consciéncia de que somos corpomente possibilita reconhecer as experiéncias
cognitivas como acdes do corpo. Permite criticar a Danca em suas estruturas culturais,
educacionais e politicas tidas ainda como apenas fisicas, ndo intelectuais, gerando
transformacdes nos processos de formagéao e construcédo de conhecimento em Danca.
Essa assuncédo sera abordada a partir das pesquisas da Professora Doutora Lenira
Peral Rengel (2007, 2015).

O levantamento de pesquisas que se inter-relacionam com o tema proposto
nesta tese, a fim de estabelecer o seu estado da arte, foi realizado utilizando o banco
de dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES,
portal do Ministério da Educacdo, que disponibiliza informacdes dos trabalhos
académicos publicados nos principais repositérios institucionais do pais. A estratégia
de busca utilizada no arrolamento de trabalhos para esta etapa de analise bibliografica
consistiu na utilizacdo das palavras-chave: Formacdo Docente; Danca; Afeto, que
retornou um total de 83 trabalhos, considerando as dissertacdes e teses publicadas
nos ultimos cinco anos, nas seguintes areas: Linguistica, Letras e Artes; Ciéncias
Humanas e Multidisciplinar.

E relevante informar que, nas buscas, quando utilizado o termo Afetuosidade
nas palavras-chave, ndo foram obtidos retornos. Por esse motivo, esse termo foi
substituido por afeto na estratégia para essa analise. Foram analisados os titulos e
resumos dos 83 trabalhos publicados que se inter-relacionam com o tema da
Formacao Docente e Danga. Destes, 07 trabalhos demonstravam aproximagao com
o tema investigado, no que apresento brevemente seus objetos de estudos.

Barboza (2019), que em sua tese investiga 0os processos de formacdo nas
licenciaturas em Danca, nas instituicbes publicas federais do Rio Grande do Sul,
considera que, da multiplicidade de trajetorias e das influéncias formativas,
materializam-se diversas abordagens pedagogicas que demonstram se afastar de
uma perspectiva conteudista, buscando construir processos dialdgicos com 0s
estudantes, respeitando suas individualidades e estabelecer a fusao teoria/pratica.

Cavalcante (2021), em sua dissertacéo, tece conexdes buscando abrir um
campo para novas possibilidades de descobertas para a formagéo de professores de

danca e para o ensino de danca voltado a criancas, discutindo a préatica educacional
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em danga para criangas e a formacéao do docente, propondo novas aberturas, atitudes
e posturas, desejando tornar o discurso dangante significativo para a crianga.

Jorge (2021) apresenta dissertacdo em que propde contextualizar o campo da
Arte na escola a fim de compreender os processos historicos, filoséficos, politicos,
sociais e culturais que estdo entrelacados na insergéo e consolidagao do ensino de
Arte na educacao escolar brasileira.

Martins (2021) teve por objetivo analisar os sentidos atribuidos pelos
académicos do curso de Danca Licenciatura da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel) para sua formacao inicial. E aponta que a escolha por se qualificarem em um
curso superior trouxe contribuicdes relevantes para formacdo dos professores-
académicos, seja em relacdo a compreensdo do ensino da Dancga, como também
novas metodologias que contribuem no processo do fazer docente.

Silvano Batalha (2021) apresenta tese com foco na formagé&o do professor de
danca para o contexto escolar, e concentrou-se em investigar como esta ocorrendo a
formacéo desse profissional na Universidade Federal da Bahia. E aponta que, em seu
estudo, os docentes entrevistados abordaram a compreensédo da danca enquanto
arte, atuam com a presenca de metodologias favorecedoras de processos criativos e
defendem uma concepcéo de formacao interativa e colaborativa.

Oliveira (2023) busca em sua dissertacdo compreender a constituicdo da
formacdo e dos saberes docentes dos professores orientadores de Estagio Curricular
Supervisionado do curso de licenciatura em Danca da Universidade Federal do Ceara.

Freitas (2023) investiga em sua tese saberes e fazeres teoricopréaticos de
natureza conceitual, procedimental e atitudinal para formulacédo de uma proposta de
referencial curricular para o ensino de Danca como componente do Ensino
Fundamental, nas escolas de Tempo Integral da Prefeitura de Teresina, Piaui.
Também realiza uma revisdo da trajetéria de inser¢do da Danga no Ensino
Fundamental desde a LDB 9.496/1996 a implementacdo da BNCC e um mapeamento
de referenciais curriculares em Dancga nas capitais dos vinte e seis estados brasileiros
e Distrito Federal.

Além das teses e dissertac0es, acrescentam-se a esse estado da arte a analise
bibliografica de artigos cientificos que também se inter-relacionam ao tema abordado,
publicados em revistas cientificas e anais de congressos, entre 0s quais destacam-

se:
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Silva (2017), que propde, partindo de suas experiéncias como docente do
estagio orientado em Danca, repensar essa etapa formativa como um dispositivo
capaz de reavivar a crenca ha educacao e convocar o comparecimento do sujeito na
histéria, ndo como objeto, e sim, como sujeito que acredita na sua acdo no mundo.

Bezerra e Ribeiro (2020) apresentam em seu trabalho pesquisa realizada sobre
o ensino de Danca no Brasil e a sua insercdo nas escolas de educacao bésica, a partir
de revisao bibliogréafica da histéria do ensino da danca no Brasil e sua insercdo como
conteudo das Artes na escolarizacao basica.

Silva e Villegas (2024) buscaram compreender o0 processo constitutivo da
Danca enquanto linguagem artistica na escola, desde a constru¢cdo das ideias
pedagogicas do ensino de Danca no Brasil até seu reconhecimento como area de
conhecimento, compondo um percurso temporal, com marco inicial na
institucionalizacdo da educacdo brasileira pela acdo jesuitica, perpassando
discussodes acerca dos aspectos que influenciaram o ensino de arte/danca na escola,
conduzindo-nos ao contexto educacional brasileiro do século XX.

ApoOs a realizacao desse levantamento, destaca-se a importante contribuicdo
dos programas de poés-graduacdo, que acolhem o crescimento no interesse
investigativo das pessoas pesquisadoras da Dancga, fortalecendo sua insergdo como
area de conhecimento. Ademais, esses diferentes estudos colaboram para a presente
tese no que tange a socializacédo de caracteristicas regionais, permitindo estabelecer
aproximacodes. Observa-se, entretanto, que ainda existe vasto campo a ser explorado
na formacao inicial de professores e professoras de Danca, inclusive, no que concerne
ao campo investigativo proposto neste estudo. Desse modo, justifica-se a relevancia
desta pesquisa, uma vez que se propde a tecer contribuicdes, estabelecendo relacdes
entre a adocdo de linguagens afetuosas na formacdo docente em Danca e 0s
processos de emancipacao.

Acerca dos métodos adotados para a sua realizacdo, esta pesquisa se
estrutura, como aponta Gil (2019), no entendimento da abordagem qualitativa e
natureza exploratoéria. A pesquisa combina procedimentos de revisdo bibliogréafica na
constituicdo de levantamento e revisdo conceitual, com anélise de conteudo e
producdo de dados (Minayo, 2007), coletados a partir de trabalhos de concluséo de
estdgio e relatérios do Programa Residéncia Pedagobgica, programa de
aperfeicoamento da formacéo inicial de professores da educacéo basica nos cursos

de licenciatura, financiado pela Coordenacao de aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior (CAPES) — agéncia do Ministério da Educacdo (MEC) que, dentre outras
atribuicdes, — concede bolsas e auxilios para estudantes —, totalizando vinte e trés
documentos analisados.

Os estagiarios e bolsistas residentes concordaram em participar desta
pesquisa, preenchendo um termo de livre-esclarecimento, no qual manifestaram sua
anuéncia em fazer parte desta etapa exploratéria. A analise do conjunto de
informacdes ocorreu em trés fases: pré-analise, exploracédo aprofundada do material
e interpretacdo dos dados. Os dados foram agrupados em duas categorias tematicas:
Categoria 1 - Experiéncias violentas e/ou desafiadoras, e Categoria 2 - Experiéncias
afetuosas e emancipatorias.

Neste trabalho, sdo apresentadas argumentacdes das descri¢cdes e analises do
material e relatos dos agentes da pesquisa, que constituiram grupos. O grupo de
estagio, tendo 8 participantes, e o grupo de residentes do Programa de Residéncia
Pedagdgica, tendo 15 participantes. Os grupos se encontraram semanalmente, por
dezoito meses, no caso dos residentes, e por seis meses, no caso dos estagiarios.

A pesquisa, entre seus obijetivos, intentou tecer contribuicbes em quatro
dimensdes de acdo: (1) a compreensdo de corpomente na perspectiva da
corponectividade; (2) a adocao de linguagens afetuosas nos processos educacionais,
tendo como premissa (3) a defesa do ensino de arte nas escolas; e (4) a defesa de
uma formacéo de professores de Danca emancipados e emancipadores.

Esta tese estd organizada em trés secdes. Na primeira, intitulada Sobre
linguagens, séo abordadas consideracdes que debatem sobre o desenvolvimento das
linguagens e suas implicacdes na construcéo dos processos de aprendizagemensino.
Esta pesquisa utiliza-se do neologismo aprendizagemensino, propondo um
entendimento, a partir do que postula o educador Paulo Freire (1996), de que a
aprendizagem precede o0 ensino, e de que essas acbOes sO existem em uma
perspectiva complementaridade. A pessoa professora € sempre aprendiz e tem que,
primeiro, aprender quem sao as pessoas estudantes, seus contextos, territérios, antes
a formulacdo dos objetivos, conteudos e abordagens de ensino, por exemplo.

Articulam-se essas argumentacfes com pesquisas de autores de diferentes
areas, tais como: neurociéncias, Danca, Educacéo e Filosofia. E desenvolvida uma
andlise critico-reflexiva com consideracdes acerca de relatos das experiéncias
exemplares de Helen Keller e Kaspar Hauser. O argumento € que ambas as pessoas,

que tiveram suas vidas documentadas, se mantém figuras emblematicas para
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qualquer campo de aprendizagemensino, incluso a Dancga. Seus processos no ato de
aprender foram atravessados pela perspectiva das linguagens ou néo linguagens e
da afetuosidade, ou ndo afetuosidade.

Os marcos tedricos que embasam esta secdo abordam sentimentos e emocdes
nos processos de construcdo da aprendizagem e producdo de cultura humana
(Damasio, 2022). Trazem consideracdes do campo das ciéncias cognitivas, para
refletir algumas das principais teorias do surgimento das linguagens (Ramachandran,
2014). A referéncia no neurobidlogo Humberto Maturana (1998; 2000) trata da
importancia do amor e da empatia nos processos de evolucdo e sobrevivéncia. O
semioticista Horst Ruthrof (2010) propde reflexdes contundentes acerca do
desenvolvimento e entendimento da linguagem verbal em sua articulacdo com a
fisionomia humana e o movimento.

A segunda secdo, Marcadores de uma histéria na formacéo docente em Danca,
traz um cenario sobre as diferentes partes que compdem e contextualizam o curso de
Licenciatura em Danca da UFBA. Apresentando uma conjuntura historica, tece
argumentacdes acerca desta modalidade de formacéo e suas logicas de organizacao.
Estabelece uma reflexdo critica aos contextos educacionais que inauguram 0S
processos de formacdo educacional no Brasil, fundamentados em premissas
excludentes e colonizadoras, apontando para caminhos possiveis de modificacdo
social, destacando as abordagens que decorrem em processos de emancipacao.

A hip6tese dos marcadores somaticos, defendida por Anténio Damasio (2022),
corrobora o entendimento de que os processos educacionais contra emancipatérios,
gue fundamentam a educacgéo formal brasileira, desde sua origem, produzem marcas
somaticas negativas nas pessoas e nos grupos sociais. Essas marcas, emergem das
experiéncias de emocbes — como o medo e a vergonha, — vividas nos processos
educacionais, e influenciam as tomadas de decisdes. Esses marcadores contra
emancipatorios tracam o cenario da implementacdo da educacdo brasileira e a
formacado universitaria de nivel superior no Brasil. Por ser um contexto de formacéo
da educacédo e da cultura, em termos de Brasil, € impossivel perceber a Escola de
Danca da UFBA apartada dessas historias.

Entre os autores que colaboram para as compreensfes abordadas nessa
secdo, destaca-se Antonietta Nunes (2010), apontando consideragfes histéricas
pertinentes a analise. No tocante aos processos artisticos pedagdgicos, a professora

e pesquisadora Ana Mae Barbosa (1991) expande a discussdo com a inter-relacéao de
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sua obra com as questdes do mundo e sua atuacdo docente e politica na efetivacao
da implementagao dos processos educacionais em arte no Brasil. Esta se¢do dedica
sua comunicacao principalmente aos professores e as professoras em processos de
formacdo, e solicita paciéncia as educadoras e aos educadores mais experientes, no
que concerne a explanacdo de informacgdes ja conhecidas por muitos, entretanto,
preciosas e pertinentes aos que ainda nao as conhecem.

A terceira e ultima se¢do desta tese, nomeada Discursos e Experiéncias -
Tecendo estratégias de transformacdo e emancipacdo, argumenta sobre uma
proposicdo da adoc¢do das linguagens afetuosa em seu potencial emancipatério. Uma
questdo da tese é a de que as acbes desenvolvidas, entre 2021 e 2024, no curso de
Licenciatura em Danca da UFBA, tais como o Programa Residéncia Pedagogica da
CAPES e os estagios curriculares obrigatérios a formacédo das pessoas licenciadas
em Danga, neste mesmo curso, empenharam-se por exercicios continuos de
linguagens afetuosas.

Nessa sec¢do, sao trazidas analises dos discursos apresentados no formato de
relatorios e trabalhos de concluséo de estagio realizados pelos agentes dessas acoes,
pessoas estudantes estagiarias e residentes do Programa Residéncia Pedagdgica.
Como aponta Minayo (2007), a analise dos discursos é uma ferramenta de pesquisa
gue nos permite compreender a relagéo entre linguagem e cultura. Para a autora, 0
discurso é uma pratica social que constréi significados, estabelece relacbes e
reproduz ou contesta determinadas ideologias. Sendo assim, a analise dos dados
permitiu estabelecer conexdes entre os trabalhos desenvolvidos e a proposta aqui
apresentada como tese, as linguagens afetuosas como uma ac¢éao didatica em prol dos
processos de emancipacao.

Essa etapa da pesquisa exploratéria descritiva (Gil, 2019) foi realizada na
Escola de Danca da UFBA, contemplando pessoas estudantes dos cursos de
Licenciatura, nos turnos diurno e noturno. Os estagios desenvolvidos tanto na
residéncia pedagdgica como no componente Pratica da Dangca na Educacgéo
ocorreram em escolas publicas municipais da cidade de Salvador. Sdo apresentadas
duas categorias tematicas, utilizadas como estratégia da pesquisa para organizagcao
dos relatos. A intencdo € demonstrar como o exercicio do estagio docente evoca
reflexdes criticas sobre os territérios educacionais.

Para além da analise dos relatérios, incluem-se as colocagfes orais dos

participantes, que ocorreram nos encontros semanais dedicados ao componente
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Pratica da Danca na Educacdo e ao acompanhamento dos bolsistas residentes da
Residéncia Pedagogica durante seus processos formativos. A presenca de um
professor orientador pode atuar como fala mediadora e propositora, oportunidade na
qual pude estimular a reflexdo das pessoas estudantes por meio de um questionario,
realizada pela plataforma Google Forms, com o objetivo de colher dados sociais
(Manzini, 1990/1991) sobre os participantes, bem como buscar maior aproximagao
deles com a tematica especifica da pesquisa.

Buscando, como aponta Freire?, construir um debate esperancoso e critico, a
respeito do campo especifico da formacdo de docentes de Danca, esta pesquisa
aponta estratégias de construcdo de ambientes e relacdes de aprendizagemensino
almejados, que sdo chamados de oasis educacionais. Essa proposi¢cao traz como
metafora a perspectiva do oasis (Arendt, 1998). Compreendida a metafora como um
proceder do corpo (Rengel, 2015), cria-se um espaco que impede — corpos — de
colapsar em meio as adversidades e a escassez de recursos e de afetos afetuosos

positivos.

2 Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro de 1921, em Recife. Foi um dos mais
importantes educadores e fildsofos brasileiros. E considerado um dos pensadores mais notaveis na
histéria da pedagogia mundial, e o patrono da educac&o brasileira. E um dos principais referenciais
para o desenvolvimento desta pesquisa, por nos trazer fundamentos necessarios para discutirmos
0 que prop8e uma educacao emancipatodria e, consequentemente, como entendemos um ensino de
Danca pautado nesta perspectiva.
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2 SOBRE LINGUAGENS

2.1 RELACOES E VIVENCIAS: DESENVOLVIMENTO DAS LINGUAGENS

Necessario estabelecer que esta tese se refere aos mdultiplos sistemas que

utilizamos para criar comunicagdo. Linguagem, portanto, sera abordada, nesta

pesquisa, em seu amplo sentido de significacdo, para além das linguagens escrita e

falada, como linguagem da danca ou linguagem de sinais, por exemplo. Assim, 0

termo, em quase todo o trabalho, sera usado no plural: linguagens.

As linguagens, neste caso as humanas, séo habilidades complexas e
especializadas, entrelacadas com as experiéncias, percepcoes,
inferéncias, deducdes, inducdes, abdugdes, inferéncias, raciocinios,
ideias, julgamentos morais... e coevoluem com 0 pensamento, O
comportamento, o ambiente. Os estudos das linguagens, de suas
propriedades expressivas, codificadoras e decodificadoras de
informagéo, permitem também chamar fenbmenoscomplexos, como
movimento, danca, politica ou ciéncia, de linguagem (Rengel, 2007,
p. 114).

A reflexdo acima apresentada pela professora, pesquisadora e artista da Danca

Lenira Peral Rengel® se mostra importante para adentrarmos as reflexdes acerca das

linguagens nesta pesquisa. Faz-se necessaria a compreensdo da pluralidade de

linguagens, pois este entendimento incide na defesa e resisténcia de nossa area de

conhecimento, Danca, dentro de suas caracteristicas e natureza especificas.

Linguagem nédo pode ser restrita somente ao verbal. Ela é ndo- verbal,
verbal, proto, semi, meio-linguagem, com suas multilinguagens
simbdlicas (textos visuais, sonoros, gestuais, olfativos, tateis,

3

Lenira Peral Rengel nasceu em S&o Paulo. E professora da Escola de Danca da Universidade
Federal da Bahia, Coordenadora do Programa de Pds-Graduagdo em Danca/UFBA- Mestrado e
Doutorado Académicos. Doutora em Comunicacdo e Semidtica (PUCSP), Mestre em Artes
(Unicamp) e Bacharel em Dire¢éo Teatral (ECA-USP). Tem formacéo como dangarina com variadas
modalidades, técnicas e praticas. Engaja-se a Danga com énfase nos processos cognitivos que se
dao na acdo de signar: corponectividade, procedimento metaférico do corpo, aspectos enativos e
semidticos do movimento, dangasférum, conhecimentos de dancgas, ensino de dancas (com todas
as idades e corpos) e préticas de Estagio. O conjunto epistemoldgico e metodolégico que compde
as epistemologias do Sul se entranha nessas atuacdes da pesquisa, no ensino e na extensao.
Estudou com Maria Duschenes Arte de Movimento de Rudolf Laban, por 23 anos. Pesquisa de
Mestrado finalizada com investigacdo de dados no Laban Center de Londres. Lider do Grupo de
Pesquisa Corponectivos em Dancas/CNPq, desde 2020. Membro da Associacdo Nacional de
Pesquisadores em Danca/ANDA e coordenadora de comité temético Danca em Multiplos Contextos
Educacionais, foi também da diretoria (2012-2014). Foi coordenadora do Programa de Poés-
Graduacao Profissional em Danga (2019). E membro do Grupo de Pesquisa Centro de Estudos em
Danca-CED/CNPq e do Grupo de Pesquisa em Estudos do Teatro do Oprimido - GESTO/CNPq.
Atuou no ChoreographicLab (2021 e 2022) Vida L Midgelow (Middlesex University/UAL) e Jane
Bacon (University of Chichester) e mantém conex8es com o Laboratoire MusiDanse 1572 -
Université Paris-8. Tem artigos e livros publicados referentes as tematicas que pesquisa.
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degustativos) entremeando-se em vinculagcbes absolutamente
assimétricas (Rengel, 2007, p. 113).

Luacia Santaella, pesquisadora brasileira da semiotica de Charles Sanders
Peirce?*, aborda a importancia de reconhecermos e demarcarmos uma perspectiva
ampliada acerca da linguagem. A pesquisadora afirma que a linguagem verbal (falada
e escrita) se coloca tdo hegeménica que “[...] ndo chegamos a tomar consciéncia de
gue 0 nosso estar-no-mundo, como individuos sociais que somos, € mediado por uma
rede intrincada e plural de linguagens” (Santaella, 2003, p. 9).

Se comunicamos, comunicamos estabelecendo relagdo com alguém, seja um
ou muitos corpos. Dessa forma, comunicacgéo é sobre compartilhar. Esse compartilhar
trata da possibilidade de relacionar pessoas, a partir de um corpo para o coletivo.
Assim sendo, as linguagens nos permitem estabelecer conexdes, construir vinculos,
lutar pela sobrevivéncia. Em uma esfera biolégica e social indissociavel, somos quem
somos porque desenvolvemos capacidades no universo das linguagens.

Sdo denominados mistérios 0s desconhecimentos que se tém sobre o
surgimento das linguagens, que, conjuntamente a aprendizagem, inspiram estudiosos
e pesquisadores de diferentes areas. Ao longo do tempo, foram estabelecidas muitas
hip6teses acerca de como teria se desenvolvido a capacidade da espécie humana de
se comunicar. Argumento aqui que essa escrita ndo almeja nos colocar como “seres
superiores”, mas ressaltar que nossas linguagens se mostram complexas e o escopo
da pesquisa ndo trata de linguagens de outras espécies, particularmente. E por isso,
€ inevitdvel buscar caminhos que nos ajudem a compreender melhor o
desenvolvimento dos nossos processos de linguagens.

O neurocientista Anténio Damasio® traz a reflexdo de que os primeiros
organismos Vivos ja interagiam e sentiam a presenca uns dos outros, muito antes de

pensarmos na existéncia de linguagens.

4 Charles Sanders Peirce nasceu em Cambridge, EUA, em 1838, e é considerado um dos grandes
filbsofos ocidentais. Este pedagogista, cientista, linguista e matematico norte-americano
desenvolveu importantes contribuices a I6gica, matematica, filosofia e, principalmente a semidtica.
E também um dos fundadores do pragmatismo, com William James e John Dewey. As contribui¢ées
trazidas pela Semidtica Peirciana, nesta pesquisa, serdo abordadas a luz das pesquisas de
Santaella.

5 Antonio Rosa Damésio nasceu em Lisboa, Portugal, em 1944. Escritor, pesquisador, médico
neurologista e neurocientista. Suas pesquisas focam na busca de respostas para questdes
filosoficas com base no conhecimento do cérebro. Damasio é professor de neurociéncias e diretor
do Instituto do Cérebro e da Criatividade na Universidade do sul da Califérnia. Suas descobertas na
area da neurobiologia da mente e do comportamento, com énfase na emocao, tomada de decisdes,
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No principio ndo era o verbo. Isso esta claro. Nao que o universo dos
vivos tenha sido simples em algum momento, muito pelo contrario. Foi
complexo desde a origem, 4 bilh6es de anos atras. A vida avancou
sem palavras nem pensamentos, sem sentimentos nem raciocinios,
desprovida de mentes e consciéncias. No entanto, organismos vivos
sentiam outros como eles e sentiam seus ambientes. Quando digo que
sentiam, refiro-me a detecgdo de “presenga” — de outro organismo
inteiro ou de uma molécula localizada na superficie de outro
organismo, ou ainda de uma molécula secretada por outro organismo.
Sentir ndo é perceber, e ndo é construir um “padrao” baseado em
alguma outra coisa para criar uma “representagdo” dessa coisa e
produzir uma “imagem” na mente. Por outro lado, sentir é a variedade
mais elementar de cogni¢do (Damasio, 2022, p. 16).

“No principio nao era o verbo”, subtitulo que inaugura o primeiro capitulo de sua
obra, faz referéncia a abertura do primeiro capitulo do evangelho segundo Jo&o, que
abre com a declaracao oposta: “No principio era o verbo, e o verbo estava com Deus,
e o verbo era Deus”, relata Jodo 1, 1-18 (Biblia, 2008, p. 1320). Essa afirmacao biblica
€ uma base do criacionismo cristdo. Tem a crenca de que Deus criou tudo que existe,
no principio de tudo, através de sua palavra. Nesse entendimento, Deus falou e tudo
se formou, a palavra de Deus é seu poder ativo sobre o mundo, a palavra, o verbo, €,
portanto, o proprio Deus.

E inegavel a forca que essa concepcdo desempenhou na histéria da
humanidade. Ela nos leva a refletir sobre o poder e a hegemonia que a linguagem
verbal exerce em nossa constru¢cdo de mundo, em detrimento de outras formas de
linguagens. Desse modo, Damasio (2022) inverte a légica criacionista, trazendo que,
na perspectiva evolutiva, no principio ndo exista nenhuma forma de linguagem
desenvolvida e estruturada. Existiam redes de percepc¢édo, sentido e interacdo, que
permitiam a manutencédo da vida, e que, segundo ele, seriam o principio da cognicao.

Desde a mais elementar forma de vida, os seres se comportam de modo a
encontrar solucdes, respostas para lidar com o que os afeta, em prol da sobrevivéncia
e de condi¢des adequadas para o equilibrio do organismo, a homeostase.

Ainda mais surpreendente € que organismos vivos respondiam de
modo inteligente as sensagfes que tinham. Responder com
inteligéncia significava que a resposta contribuia para a continuidade
de sua vida. Por exemplo, se a sensacdo que lhes surgia
representasse um problema, uma resposta inteligente seria aquela
gue levasse a solucao do problema. Contudo, cabe ressaltar que a
inteligéncia desses organismos simples ndo se baseava em

memdria, comunicacéo e criatividade, fizeram dele um lider com reconhecimento internacional no
campo das neurociéncias. Seu trabalho tem grande influéncia sobre o entendimento atual dos
sistemas neurais, envolvendo meméria, linguagem e consciéncia.
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conhecimento explicito do tipo usado hoje pela nossa mente, o tipo
que requer representacbes e imagens. Baseava-se em uma
competéncia oculta que levava em conta o objetivo de manter a vida,
nada além disso. Essa inteligéncia ndo explicita incumbia-se de gerir
a vida, administrd-la de acordo com as regras e regulacdes da
homeostase. Homeostase? Pense na homeostase como um conjunto
de regras sobre como proceder, executadas incansavelmente
segundo um extraordinario manual de instrugbes sem palavras nem
ilustracdes. As instrucbes asseguravam que 0s parametros dos quais
a vida dependia — por exemplo, a presenca de nutrientes, certos niveis
de temperatura ou pH — fossem mantidos dentro de faixas 6timas.
Lembrando: no principio palavras nao foram ditas nem escritas, nem
mesmo no rigoroso manual de regulacdo da vida (Damasio, 2022, p.
17).

Em prol da homeostase, entdo, se deram o0s primeiros processos de
comunicagdo e interacdo. Desde os organismos unicelulares, até os animais, a
interacdo é essencial para a manutencdo da vida. As linguagens séo, portanto,
exemplos dos muitos produtos inteligentes desenvolvidos para solucionar problemas
que atrapalham a manutencéo da vida. Assim, Damasio confere aos corpos vivos, em
seus processos de emancipacdo e autonomia, a autoria da construgcdo e
desenvolvimento dos processos de linguagens, refutando uma concepc¢ao inata ou até
mesmo divina sobre a origem das linguagens.

Quando organismos multicelulares e multissistémicos entraram na
moda — cerca de trés bilh6es e meio de anos depois —, a homeostase
passou a ser auxiliada por dispositivos coordenadores recém-
evoluidos conhecidos como sistemas nervosos. Estava pronto o
cenario para que esses sistemas nervosos ndo apenas gerissem as
acOes, mas também representassem padrdes. Mapas e imagens
estavam a caminho, e mentes — as mentes que tém sentimentos e
consciéncia possibilitadas pelos sistemas nervosos — foram o
resultado. Pouco a pouco, ao longo de algumas centenas de milhdes
de anos, a homeostase comegou a ser parcialmente governada por
mentes. Para que a vida fosse ainda mais bem administrada, so6 faltava
0 raciocinio criativo baseado no conhecimento memorizado. Os
sentimentos, de um lado, e o raciocinio criativo, de outro, passaram a
ter papéis importantes no novo nivel de administragéo permitido pela
consciéncia. Os avangos amplificaram o propdsito da vida: sobreviver,
é claro, mas com uma abundéancia de bem-estar derivada, em grande
medida, da experiéncia de suas préprias criacdes inteligentes
(Damasio, 2022, p. 19).

Vemos, entdo, que outras formas de vida também se comunicam, de diversas
maneiras, mas nao se encontra, at¢ o momento, nada que se assemelhe a

complexidade das linguagens humanas. Podemos ampliar as percep¢des para além
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do que é analogo a realidade, desenvolver a capacidade de abstracdo e criacao,
podendo considerar circunstancias imaginarias, por exemplo.

Inteligéncia, da perspectiva geral de todos o0s organismos Vivos,
significa a capacidade de resolver a contento os problemas da luta
pela vida. No entanto, a distancia entre a inteligéncia das bactérias e
a inteligéncia humana é enorme — uma distancia de bilhGes de anos
de evolugdo, para ser mais exato. O escopo dessas inteligéncias e
suas respectivas realizacdes também sao previsivelmente diferentes.
As inteligéncias humanas explicitas ndo sao simples hem pequenas.
Requerem uma mente e a assisténcia de desdobramentos
relacionados a mente: sentimento e consciéncia. Requerem
percepcdo, memoria e raciocinio (Damasio, 2022, p. 33).

Com as possibilidades comunicacionais aprimoradas, desenvolvemos a
capacidade de aprender com nossas proprias experiéncias e com as experiéncias de
nossos pares, de tratar de questdes do presente e também do passado ou futuro, de
demonstrar para os demais circunstancias que esses nhao vivenciaram. Juntos,
pudemos construir conhecimentos e multiplicar os saberes a medida que
compartilhavamos aquilo que iamos aprendendo.

Seres humanos podem usar palavras “off-line”, isto &, referir-se a
coisas ou eventos que ndo estdo visiveis naquele momento ou sé
existem no passado, no futuro, ou numa realidade hipotética. “Vi uma
magca na arvore ontem e decidi que vou colhé-la amanhd, mas so se
estiver madura.” Esse tipo de complexidade ndo é encontrado em
formas mais espontédneas de comunicacdo animal. (Simios que
aprendem linguagem de sinais podem, é claro, usar sinais da auséncia
do objeto que esta sendo aludido. Por exemplo, podem sinalizar
“banana” quando estdo com fome.) Somente seres humanos, até onde
sabemos, sdo capazes de usar metafora e analogia, embora aqui
estejamos numa area cinzenta (Ramachandran, 2014, p. 138).

O neurocientista V.S. Ramachandran® (2014) traz consideragdes no campo das
ciéncias cognitivas para refletir sobre algumas das principais teorias do surgimento
das linguagens. E importante destacar que sua abordagem tende a evidenciar,
principalmente, os aspectos da linguagem verbal. Esse autor ndo se ocupa em refutar
as teorias desenvolvidas ao longo dos séculos, mas argumenta que ndo podemos

prova-las cientificamente.

6 Vilayanur Subramanian Ramachandran nasceu em Tamil Nadul, india, em 1951. E neurocientista,
diretor do Centro do Cérebro e da Cognicdo da Universidade da California, em San Diego.
Ramachandran delineou func¢des fascinantes dos neurdnios-espelho, que nos permitem aprender
comportamentos sociais complexos, alguns dos quais constituiram os fundamentos da civilizagao
humana como nds a convivemos.
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Sobre 0 pensamento que supunha que a habilidade de nos comunicar por meio
da linguagem verbal seria uma habilidade inata, por exemplo, esse autor defende que
esta ndo pode colaborar com a ciéncia de forma consideravel, pois nunca foi possivel
comprovar que nascemos dotados de um sistema de linguagem programado seja no
cérebro, na mente, no corpo, como é comum afirmar.

Analisando e até mesmo considerando aspectos relevantes dos diferentes
caminhos percorridos por outros pesquisadores, Ramachandran (2014) prop&e, por
sua vez, o que ele chama de “teoria sinestética de desenvolvimento autossustentavel”.
Ele aponta que essa teoria pode fornecer importantes pistas para entender a origem
tanto das linguagens como de outros tragos caracteristicos dos humanos, tais como o
pensamento metaforico e a abstracéao.

[..] soa muito parecido com a hoje desacreditada “teoria
onomatopaica” das origens da linguagem, mas nao é. “Onomatopeia”
refere-se a palavras baseadas na imitagdo de um som — por exemplo,
“‘bumba” ou “clique” para se referir a certos sons, ou 0 nome “auau”
que as criangas dao a cachorro. A teoria onomatopaica postulava que
0S sons associados a um objeto tornam-se uma taquigrafia para se
referir aos proprios objetos. Mas a teoria que prefiro, a teoria
sinestética, é diferente. A forma visual arredondada da “bouba” ndo
produz um som arredondado, alias ndo produz som algum. Em vez
disso, seu perfil visual assemelha-se ao perfil do som ondulante num
nivel abstrato. A teoria onomatopaica sustentava que a ligacéo entre
palavra e som era arbitraria e ocorria meramente em virtude da
associacdo repetida. A teoria sinestética diz que a ligacdo é nao
arbitraria e fundada numa verdadeira semelhanca dos dois num
espaco mental mais abstrato (Ramachandran, 2014, p. 145).

Ramachandran aborda a ideia de que a origem das primeiras palavras nao se
deu de forma aleatdria, ou apenas relacionada ao som atribuido a algo. Ela seguiu,
provavelmente, uma relacdo entre aspectos da ordem dos mdltiplos sentidos e da
nossa capacidade de abstra¢do, ao nos relacionarmos com determinada coisa, ser ou
ambiente. Sendo assim, este trabalho propde linguagem e/ou linguagens como
processo cognitivo do corpo, evidenciando que sua existéncia se da permeada pelo
entendimento da integralidade do corpo e suas muitas capacidades de percepcéo do
mundo.

Segundo Damasio (2022) e Ramachandran (2014), as linguagens, portanto,
sao habilidades que ndo podem ser atribuidas erroneamente apenas a mente, ou ao
cérebro, em uma perspectiva dualista de corpo e de mundo. Elas somente existem

como tal, em todas suas especificas complexidades, pelas possibilidades de
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percepcdo sensOria, nossas competéncias para interpretacdo desses sentidos e
nossa necessidade de comunicar o que percebemos em nés e no mundo para o outro.
Aquilo que sentimos e as capacidades de inter-relacdo moldaram as linguagens ao
formato que conhecemos e vivenciamos hoje.

[...] pense novamente em palavras como “pequenino”, “un peu” e
“diminutivo”, para as quais a boca, os labios e a faringe realmente
ficam pequenos, como se para ecoar ou imitar a pequenez visual, ao
passo que palavras como “enorme” e “vasto” envolvem um
alargamento fisico da boca. Um exemplo menos 6bvio sédo as palavras
inglesas “fudge” [falsificar], “trudge” [arrastar-se], “sludge” [barro],
‘smudge” [sujar] e assim por diante, em que ha uma prolongada
pressao da lingua sobre o palato antes da subita soltura, como se para
imitar o prolongado atolamento do pé na lama antes da soltura
relativamente subita. Aqui, mais uma vez, had um dispositivo
incorporado de abstracdo que traduz contornos visuais e auditivos em
contornos vocais especificados por contracbes musculares
(Ramachandran, 2014, p. 145).

Essa compreensao nos coloca também a par da importancia da especializacao
dos movimentos musculares para o desenvolvimento da linguagem verbal. Na
perspectiva sinestésica, proposta por Ramachandram, a capacidade de traduzir
experiéncias corporais em experiéncias de palavras é derivada de uma rede
perceptual de sentidos e do dominio do movimento humano.

Desenvolvemos culturalmente o entendimento sobre o0s sentidos na
perspectiva de cinco habilidades de percepcdo que nos dariam a capacidade de
conhecer o mundo, ao captar diferentes estimulos ao nosso redor. Essas cinco
capacidades sdo denominadas e conhecidas como: visédo, audi¢do, olfato, paladar e
tato. No entanto, alguns sentidos se destacam com evidéncia privilegiada na estrutura
social.

Percebemos essa hegemonia, por exemplo, na escolha de determinadas
palavras e oragfes como visao de mundo, visibilidade, entre outros exemplos, que
acabam por excluir, em seu entendimento, muitos corpos. Podemos considerar
também o tato, ou o toque, como um sentido marginalizado, carregado de julgamentos
sociais, relacionado ao pecado, o que pode nos afastar da possibilidade de explora-
lo. Essa perspectiva hegemonica marginaliza corpos que ndo podem, por alguma
circunstancia, vivenciar essa amplitude perceptual dos sentidos. Dessa forma, é
importante pontuar o perigo que a logica excludente dos corpos considerados

divergentes representa aos processos de desenvolvimento e aprendizagem.



30

Ainda no tocante ao desenvolvimento das linguagens, Ramachandran coloca
que as circunstancias evolutivas que nos levaram ao estdgio atual de comunicagéo
humana ocorreram, muito provavelmente, lado a lado, e ndo uma apdés a outra, como
etapas dissociadas. E usual nos questionarmos se a habilidade de formular os
pensamentos so existe mediante a competéncia de conhecer as linguagens. Podemos
nos perguntar, por exemplo, “A linguagem nos permite pensar, ou o pensamento nos
permite falar?” (Ramachandran, 2014, p. 137).

O neurocientista coloca que a nossa linguagem (nesse caso, a verbal) deve
considerar aspectos importantes, 0s quais sdo a sintaxe e a semantica. Podemos
dizer que a sintaxe € a parte da gramatica que se preocupa com a relacdo entre as
palavras e a semantica forma o sentido. A sintaxe € a parte da lingua que estuda o
modo como uma pessoa comunica uma informacdo, a maneira com que organiza e
relaciona as palavras em uma oracgéo. J4 a semantica € a parte da lingua que estuda
o significado das palavras, os sentidos que elas podem tomar de acordo com um
contexto.

A pronuncia de uma uUnica palavra como “rosa” evoca toda uma
miriade de associacdes e emocdes: a primeira rosa que vocé ganhou
na vida, o perfume, os jardins de rosas que lhe prometeram, faces e
labios rosados, espinhos, 6culos cor de-rosa e assim por diante. Nao
implicaria isso que muitas regides do cérebro distantes umas das
outras devem cooperar para gerar o conceito de uma rosa? Sem
davida a palavra é apenas a maganeta, ou o foco, em torno da qual
gira um halo de associagbes, significados e lembrancas
(Ramachandran, 2014, p. 136).

Podemos dizer entdo que uma mesma informacdo pode ser comunicada de
diversas formas. E ainda, que para cada pessoa, uma informacédo comunica diferentes
significados, embasados nas suas experiéncias e tais fatos acontecem nas dancas e
em todos processos de comunicagao entre seres.

Com esse entendimento, se faz necessario reestabelecer consideracfes
importantes para esta pesquisa. Uma compreensao aqui defendida é a de que nossos
sentimentos e emocgdes sdo parte das linguagens, e operam na comunicacdo das
nossas ideias. Aprendemos com Damasio (2022), no inicio desta secéo, que sentir,
perceber, pode ser considerada a variedade mais elementar da cognicdo. Os
sentimentos e as emog0des, ainda segundo Damasio, no entanto, se mostram como
uma capacidade muito especializada do nosso sistema cognitivo, produto de um longo

processo evolutivo.



31

As explanag0es trazidas colaboram no percurso de caminhos de compreensao
para que seja coerente adentrar um dos objetivos deste trabalho: defender como tese
que as linguagens afetuosas sdo acdes didaticas em prol dos processos de

emancipacao na formacéo docente em Danca.

2.2 COMUNICACAO E EMANCIPACAO

O autor Muniz Sodré’ traca reflexdes sobre a relagdo entre comunicacgéo,
afetividade e educacao. Entender a educacgéo partindo de uma visdo emancipatoria é
repensar a logica comunicativa na relacéo entre os corpos envolvidos. Ampliando para
as esferas estéticas e sensiveis, “[...] num processo ideal de emancipacédo, a
comunicacdo ndo deveria caminhar no sentido de uma maior verdade de seus
conteudos, e sim no sentido de uma intensificacdo de si mesma como fim” (Sodré,
2006, p. 18). Sodré assevera que esse pensamento foi também defendido por Paulo

Freire, quando afirma que:

Partilhava esta linha de pensamento o pedagogo Paulo Freire que,
mesmo nao sendo especificamente um analista de midia, assinalava
a centralidade dos processos comunicativos na producdo do saber.
Comunicacgao era, para ele, a “co-participagao” dos sujeitos no ato de
pensar, implicando um didlogo ou uma reciprocidade que nao pode ser
rompida. Contato e afeto eram, a seu modo de ver, categorias centrais
para a compreensao do agir comunicativo (Sodré, 2006, p. 20).

Uma ignicdo que possibilita uma formacédo emancipatoria € a modificacdo de
uma perspectiva comunicacional dicotdbmica, a que nos separa entre emissor e
receptor (prevendo uma passividade deste Ultimo) e sustenta a ideia da transmisséo
de informacé&o. Sendo assim, a educacdo emancipadora se dard, portanto, em outra
l6gica de comunicacéo educativa que nao a do falar/ditar do mestre, mas sim na légica
da interatividade e afetividade. Podemos perceber, assim, a possibilidade da
existéncia de uma poténcia educacional emancipatoria na dimenséao do sensivel, do
afetivo ou da desmedida, para além, portanto, dos canones limitativos da razéo
instrumental (Sodré, 2006).

7 Muniz Sodré de Araujo Cabral nasceu em Sao Gongalo dos Campos, Rio de Janeiro, em 1942,
E sociologo, jornalista, tradutor e professor universitario brasileiro. Professor emérito da Escola de
Comunicacéo (ECO) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e membro da Academia de
Letras da Bahia. Colunista do jornal Folha de S. Paulo e considerado um dos maiores intelectuais
brasileiros no campo da comunicagéo.
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O entendimento de que relagbes interpessoais nutridas de sentimentos e
emocdes afetuosas determinam nossas capacidades de desenvolvimento das
linguagens é um dos argumentos desta pesquisa. Com vistas a enfatizar essa
concepcao, apresento relatos histéricos acerca de pessoas e dos seus processos de
conquista de linguagens. Em evidéncia se colocam as histérias de vida de Helen Keller
e Kaspar Hauser.

As hist6rias importam. Muitas historias importam. As histdrias foram
usadas para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para
empoderar e humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um
povo, mas também podem reparar essa dignidade despedacada
(Adichie, 2019, p. 32).

Helen Keller me fascina desde a infancia. Conheci sua historia de vida por meio
de meu pai, que, em uma ocasido, a utilizou para me ajudar a compreender um pouco
mais sobre a diversidade e sobre as circunstancias que atravessam a vida das
pessoas com deficiéncia. Quando criangca, me surpreendi com o fato de um dos
amigos de meu pai, seu colega de profissdo na advocacia, ser uma pessoa cega.
Tendo meu proprio processo de aprendizagem sido percebido principalmente pela
perspectiva da visdo e audi¢cdo, eu me perguntava como uma pessoa gue nao podia
enxergar conseguia construir tantos conhecimentos e conquistar tamanha autonomia.
Meu pai, entdo, se dedicou a me contar a historia de Helen Keller (1880-1968). Uma
mulher que ficara cega e surda aos dois anos e desenvolveu sua linguagem verbal,
aprendendo a falar, se expressar. Ela teve uma vida académica bem consolidada,
tornando-se filGsofa, escritora, palestrante e ativista pela causa das pessoas com
deficiéncia.

Durante muitos anos, me perguntei como Helen teria conseguido realizar essa
tarefa de conhecer o mundo e desenvolver a linguagem verbal sem poder ouvir ou
ver. Anos mais tarde, quando eu ja era professora, tive a oportunidade de assistir a
adaptacao para o cinema da histéria de Helen Keller. Em O Milagre de Anne Sullivan
(1962), do diretor Arthur Hiller Peen, a historia da professora Anne, tutora de Helen, é
retratada. Anne Sullivan, ou Johanna Mansfield Sullivan Macy, também era uma
pessoa com deficiéncia, tinha baixa visdo e se formou na Perkins School for the Blind
(Massachusetts, EUA). Perkins tornou-se um instituto conhecido por suas técnicas de
ensino para pessoas cegas, incluindo o ensino de Laura Bridgman, a primeira pessoa
com surdocegueira conhecida por concluir o ensino formal de educacéo basica nos

Estados Unidos.
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Fonte: Martins (2022)8.

Neste momento, faz-se necessario trazer a reflexdo sobre qual concepc¢ao

temos acerca dos corpos/pessoas com deficiéncia, em suas possibilidades de

construcdo de conhecimento e inser¢cdo nos ambientes educacionais e profissionais.

[...] Compreender as questdes da deficiéncia para além do senso
comum ou do que o pensamento hegemdnico nos impde enquanto
corpo apto ou inapto para determinada tarefa e garantir a presenca
das pessoas com deficiéncia em espacos de discussfes artisticas,
educacionais e politicas contribui para avancos nos debates sobre a
garantia de seus direitos, saindo, assim, do lugar-comum do discurso
da inclusdo, construindo conhecimentos que contribuam, realmente,
para uma mudanca na visdo sobre a deficiéncia e principalmente, para
a efetivacdo de sua participacdo nos meios sociais, culturais e politicos
(Rengel et al., 2017, p. 58).

Partindo de sua prépria experiéncia como pessoa com deficiéncia visual, Anne

proporcionou um ambiente favoravel para que Helen, neste momento com seis anos,

8 Essaimagem, apontada como de dominio plblico, encontra-se no artigo O que temos a aprender
com Helen Keller, escrito por Laura Martins e publicado, em 2022, no portal Cadeira Voadora.
Disponivel em: https://cadeiravoadora.com.br/o-que-temos-a-aprender-com-helen-keller/. Acesso

em: 8 mar. 2025.
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pudesse estabelecer seus processos de autonomia e aprendizagem. Em seu ambito
familiar, Helen era superprotegida. Todos 0s seus comportamentos eram aceitos e
acolhidos, mesmo que causasse muitas dificuldades para ela mesma e para todos
gue conviviam com ela. Seus familiares ndo sabiam como lidar com sua existéncia
como pessoa com deficiéncia e viam as suas possibilidades de desenvolver
capacidades de interacdo e comunicacdo com extrema descrenca. Podemos dizer
que a familia agia de maneira capacitista®, pois via Helen sempre na perspectiva de
incapaz e assim tentavam evitar qualquer circunstancia que a contrariasse. Essa
realidade, entretanto, ndo permitia que Helen se desenvolvesse, aprendesse a se
comunicar ou a conviver em coletivo. Frequentemente era ventilada a hipotese de
internar Helen em uma instituicdo para pessoas com deficiéncia. Ideia que era sempre
refutada por sua mée, pois ndo aceitava a ideia de se afastar da filha.

Imbuidos pelo sentimento de amor pela crianca, seus pais decidem contratar
uma tutora para ajudar Helen a se comunicar e poder usufruir de uma vida melhor.
Uma acao da professora, ao conhecer Helen, foi no sentido de modificar o ambiente
em gue ela estava imersa. Anne expde para os demais membros da familia a
necessidade de afastar Helen do ambiente ao qual ela estava habituada. Propde
utilizar uma pequena casa, dentro da propriedade da familia Keller, para criar um
espaco onde Helen precisasse se desafiar e encontrar solugbes praticas aos
problemas cotidianos que se apresentam na vida de qualquer pessoa.

Para atuarmos em prol de uma educagdo emancipatoria devemos
entender o espaco formativo (escola, universidade, espaco artistico)
como um espaco afetivo (Mccormack, 2013), percebendo que nossa
atuacao relacional, entre os corpos e 0os ambientes ir4 permitir ou ndo
a criacao destes espacos. O corpo e 0 espaco se coafetam, e depende
também de nés, os “corpos” que constituem e cocriam os espacos, as
possibilidades de tornar os espacos ambientes adequados, e as
situagcbes mais favoraveis para o0 ensino/aprendizagem e o0s
entendimentos acerca daquilo que acreditamos e defendemos
(Gongalves, 2017, p. 52).

Instigada pelos desafios propostos por sua professora, Helen consegue

desenvolver seu entendimento acerca da linguagem verbal, aprendendo inicialmente

9 Capacitismo é um neologismo que sugere um afastamento da capacidade, da aptidao, em
decorréncia da deficiéncia. O termo € originario do vocabulo norte americano ableism (Campbell,
2009).
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as letras. Anne as demonstrava pela datilologial® e Helen percebia através do tato,
posteriormente técnica denominada como Linguagem de sinais tatil. Dessa maneira,
Helen comecou a conhecer a construcdo das palavras e a desenvolver o
entendimento de que, para cada coisa, pessoa, animal, acdo, existe uma palavra
correspondente.

Contrariando as expectativas da familia, que até entdo agia de maneira a
superproteger e subestimar as possibilidades da crianca, Helen e Anne estabelecem
um processo proprio de desenvolvimento de linguagens, partindo de suas
experiéncias e percepgbes de mundo. Em busca de maiores possibilidades de
interacdo e comunicacdo, Anne utiliza novamente o sentido tatil para comunicar a
capacidade de fala para Helen. Helen conhece a fala mediante vibracdes e
movimentos das partes do corpo que produzem a voz. Tocando o rosto e pescocgo de
Anne ao verbalizar a palavra 4gua, € no mesmo momento, tendo sua mao imergida
na agua pela professora, Helen pbdde verbalizar sua primeira palavra e dar

continuidade ao desenvolvimento da fala.

Figura 2 — 1894 - Anne Sullivan |é para Helen Keller. A mao esquerda de Keller toca os labios
de Sullivan para sentir as vibracdes das palavras (método Tadoma)
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Fonte: Cristiano (2018)*1.

10 E um recurso das linguas de sinais que utiliza as méos para representar o alfabeto das linguas
orais. Cada letra ou nimero sdo representadas por configuragées de mao especificas.

11 Essa imagem encontra-se no artigo Helen Keller — escritora, conferencista e ativista social, escrito
por Almir Cristiano e publicado, em 2018, no portal Libras.com.br. O autor indica como fonte a Escola
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Esse método de desenvolvimento da linguagem verbal, que utiliza o tato para
percepcao da fala, chamado método Tadoma, foi desenvolvido pela americana Sophie
Alcorn, professora do instituto Perkins (onde, como ja mencionado, Anne Sullivan
formou-se). Nesse método de comunicagdo, a pessoa com surdo-cegueira apoia o
polegar na boca da pessoa falante e os dedos ao longo do queixo. Pode-se utilizar
também os dedos apoiados nas bochechas do falante e na garganta, para perceber
as vibracdes emitidas pela fala. Esse método, também denominado “leitura labial tatil”,
permite a pessoa com surdo-cegueira perceber o movimento dos labios, as vibragbes
das cordas vocais, 0 sopro das bochechas e o aumento da temperatura do ar langado
pelos sons nasalados, como ‘N’ e ‘M’.

Em muitos registros fotograficos, Helen Keller aparece com a méo tocando o
rosto das pessoas, utilizando esse procedimento para perceber a fala. Uma hipotese
que trago, pelas imagens observadas, € a de que esse método exige muita conexao
entre 0s corpos e soO se realiza satisfatoriamente ao estabelecer uma relacéo afetuosa

e receptiva com o outro.

Figura 3 — Helen Keller fazendo uso do método Tadoma

-
", -

Fonte: Linda Cecchin (2016)*2.

Perkins para Cegos. Disponivel em: https://www.libras.com.br/surdos-famosos-helen-keller. Acesso
em: 8 mar. 2025.

12 Essa imagem encontra-se no artigo Il metodo Tadoma: come toccare la voce, escrito por Linda
Cecchin e publicado, em 2018, no portal Veasyt (empresa que oferece servicos digitais para
acessibilidade completa a contetdos e informacdes, seguindo as diretrizes da Convencao das
Nacbes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia). Disponivel em:
https://lwww.veasyt.com/it/post/tadoma.html. Acesso em: 8 mar. 2025.
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O Tadoma pode ser utilizado ainda de maneira concomitante a lingua de sinais.
Os dois métodos, utilizados em uma perspectiva de complementaridade,
proporcionam uma experiéncia ampliada nas linguagens, para pessoas surdo-cegas,
estreitando ainda mais sua conexdo com outras pessoas (Cormedi, 2011).

Ao analisarmos a historia de vida de Helen, podemos estabelecer uma reflexao
sobre nossas potencialidades e capacidades, como corpos, de desenvolvermos e
estabelecermos linguagens. Ampliar nossas percepc¢des, compreendendo que corpos
Sao muitos corpos, em suas variacdes infinitas, nos coloca também em posicao de
conquista de direitos civilizatérios para que todas as pessoas sejam respeitadas e
valorizadas. Nao existe um unico modo de conhecer o mundo e construir saberes.

Apoés explanar a histéria de Helen Keller, e estabelecer a importancia de
ampliarmos a discusséo para as diferentes formas de existirmos como corpos, esta
pesquisa propde discutir sobre a relacdo entre desenvolvimento, afetuosidade e
linguagens. Para isso proponho analisar a narrativa de Kaspar Hauser, ocorrida no
século XIX, que passou o inicio da vida em isolamento social e negligéncia de afetos
causada pela auséncia de uma pessoa cuidadora, amorosa e responsavel.

A trajetdria de vida de Kaspar Hauser foi documentada por alguns registros
histdricos, aos quais tive acesso através da obra cinematografica O Enigma de Kaspar
Hauser, dirigida pelo cineasta Werner Herzog em 1974; pelo artigo A invasao pelos
outros e como conté-la (2011), de Teixeira Coelho; e pelo livro Kaspar Hauser Ou a
Fabricacédo da Realidade (2018), escrito por Izidoro Blikstein.

Kaspar Hauser era um jovem que surgiu na cidade de Nuremberg, na
Alemanha, em 1828. Acredita-se que, antes de aparecer para a sociedade, ele tenha
sido mantido trancado em um calabouco, onde ndo desenvolveu relacdo interpessoal
com ninguém. Provavelmente, enquanto dormia, alguém |lhe deixava agua e alimento.
Essas circunstancias, no entanto, permanecem ocultas.

Quando surgiu em uma praca, pouco antes do nascer do dia da pacata
Nuremberg, Kaspar Hauser trazia consigo uma carta enderecada ao capitdo da
cavalaria local. O rapaz permaneceu parado por um longo periodo, com o brago
estendido, segurando a carta. Quando questionado, conseguia proferir poucas
palavras, repetidas, muito provavelmente em ecolalia?: “— Quero ser cavaleiro como

meu pai.”

13 A ecolalia € um distarbio caracterizado pela repetigdo daquilo que a propria pessoa acabou de dizer
ou o que seu interlocutor falou (uma repeticdo em eco do que outro falou). A pessoa repete
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Figura 4 — llustracdo de Kaspar Hauser, por volta de 1828

Fonte: Wikimedia Commons (2012)14.

Kaspar Hauser se relaciona com o mundo em sociedade, ao que se sabe, pela

primeira vez, naquele momento. Ao ver uma pessoa “crescida” que desconhece as

linguagens e a cultura humana, os habitantes da cidade n&o conseguem estabelecer

processos de comunicacao e relacdes satisfatorias com ele. Assim, iniciam uma busca

para desvendar os mistérios que Kaspar Hauser representava. Devido a sua histéria,

tendo passado por privacfes de estimulos e convivéncia, o jovem nado estabelecia

14

sistematicamente uma sequéncia proferida, de forma n&o espontanea. E uma acéo, por vezes,
realizada por pessoas que apresentam problemas que atingem o desenvolvimento da fala e da
linguagem (Mergl; Azoni, 2015).

Essa imagem, apontada como de dominio publico, encontra-se no Wikimedia Commons, um acervo
de conteddo livre da Wikimedia Foundation, e indicada como tendo como referéncia: Johannes
Mayer, Peter Tradowsky: Kaspar Hauser, Stuttgart 1984, p. 306. Disponivel em:
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Kaspar_hauser.jpg. Acesso em: 8 mar. 2025.
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relacdes ldgicas as quais as demais pessoas estdo habituadas. Tal fato o tornava um
estranho, um diferente.

O autor Izidoro Blikstein (2018) relata que a existéncia de Kaspar se afasta da
realidade, pois ele ndo consegue coordenar suas acdes em uma perspectiva
socializada.

O que é arealidade? Como percebemos a realidade? De que modo e
até que ponto a linguagem nos permite conhecer o real? [...]. Para o
senso comum, a realidade parece nao constituir problema algum: real
€ todo o universo estavel e tangivel de sons, cores, formas, espacgos e
movimentos. Trata-se, no entanto, de uma ilusédo: na verdade, o que
julgamos ser a realidade ndo passa de um produto da nossa
percepcédo cultural. Percebemos 0s objetos que as nossas praticas
culturais ja definiram previamente, em outras palavras, a realidade ja
foi fabricada por toda uma rede de estereétipos, por sua vez, sdo
garantidos e reforcados pela linguagem. O processo do conhecimento
é regulado, entdo por uma continua interacdo de praticas culturais,
percepcéo e linguagem (Blikstein, 2018, p. 2).

Se para as pessoas de Nuremberg era dificil se relacionar com Kaspar Hauser,
a reciproca também se mostrava verdadeira. Por ter passado os primeiros anos de
sua vida isolado, o jovem nao tinha, para os padrdes pactuados socialmente, uma
linguagem verbal desenvolvida, também ndo se movimentava de maneira tipica.
Segundo relatos, tinha a musculatura e as estruturas 6sseas dos quadris e membros
inferiores atrofiados, o que parecia demonstrar que havia passado a maior parte de
sua vida sentado. Objetos comuns do dia a dia, como velas e talheres, ndo eram
conhecidos por ele, e por isso, ele era incapaz tanto de utiliza-los quanto de se
proteger deles.

Subversédo de nosso aparelho perceptivo-cognitivo: esta deve ser a
isotopia béasica a iluminar a significagdo mais profunda da historia de
Kaspar Hauser, vista por W. Herzog. De fato, pior do que os enigmas
atirados ao espectador, € 0 estranho mundo em que se vé, de repente,
plantado, aténito, perplexo, o préprio Kaspar Hauser. Seu olhar fixo
diante de pessoas, ruas, casas, objetos, paisagens. Tudo assusta. As
dimensbes, os movimentos, a légica, a perspectiva, 0 pensamento, a
fala, o riso (Blikstein, 2018, p. 12).

N&o encontrando estratégias para introduzir Kaspar na dinamica social,
decidiram prendé-lo, alegando “vadiagem”. O jovem passou dois meses em carcere
na Torre Luginsland. A histéria de Kaspar Hauser, entretanto, comecou a ser
divulgada e noticiada pela Europa, o que gerou curiosidade e interesse de muitas

pessoas. Alguns estudiosos buscaram aproximagdo com Kaspar, buscando
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compreender, a partir de sua existéncia, como o0 desenvolvimento cognitivo e 0
aprendizado das linguagens estao correlatos aos estimulos e as vivéncias na primeira
infancia, ou, no caso de Kaspar, as auséncias desses.

Situacbes de negligéncia e abandono de pessoas ndo podem, por motivos
Obvios, serem provocadas para fins de pesquisa. No entanto, na histéria de Kaspar
Hauser, o cenario para as pesquisas cientificas sobre o desenvolvimento cognitivo e
social, infelizmente, ja existia. Hauser foi, entdo, para fins de estudos, acolhido por
diferentes pesquisadores e professores, aleméaes e ingleses. Sob a tutela desses
estudiosos, o jovem foi ensinado a ler e escrever, bem como a se portar dentro dos
costumes culturais de sua época. Esses aprendizados, no entanto, ndo permitiam
inicialmente que Kaspar pudesse construir processos de significacao:

Com o tempo aprende a falar. Mas mesmo a linguagem nédo |he
permite capturar esse estranho mundo em que vivem as pessoas.
Numa das passagens do filme Kaspar Hauser olha, do campo, a torre
em que fica seu quarto e observa que ela é muito menor do que ele
préoprio. “Como pode ser isto?” pergunta. Kaspar Hauser se sente
confuso pois ndo tem a minima nocao de que a distdncia de onde
observava criara uma perspectiva que fazia com que a torre parecesse
menor do que realmente era. Quando seu tutor aproxima-se com ele
da torre, vem a observagéao: “Como esta torre é grande! O homem que
a construiu deve ser muito alto!” A paisagem em que Kaspar Hauser
foi colocado, apesar de explicada pela linguagem, pelas palavras, por
signos lingtisticos, permanece, para ele, indecifravel. Muitas vezes,
pedia para contar histérias que imaginava, mas nao conseguia
verbalizar o conteldo pensado (Saboya, 2001, p. 110)

Aspectos acerca da insercdo de Kaspar na sociedade foram trazidos pelos
diferentes tutores que se relacionaram com ele, um deles era a dificuldade de
interpretacdo e abstracdo e de compreender a diferenciagcéo entre o que erareal e o
qgue era do ambito imaginario. Ao ser questionado, logo que surgiu, sobre o que
sonhava em seu periodo no cativeiro, Kaspar respondeu que nunca havia sonhado.
Provavelmente essa resposta demonstrava que ele ndo possuia compreensao acerca
do significado da palavra sonho.

Somente depois de muito tempo convivendo com a comunidade de
Nuremberg é que Kaspar Hauser comeca a entender a relacdo
simbdlica e arelagdo de representatividade entre 0s signos e as coisas
concretas. Em um dos didlogos no filme de Herzog, K. Hauser conta
ao seu tutor que havia sonhado com uma caravana. O tutor fica
animado e lhe diz: “que bom Kaspar! Vocé fez um grande progresso!
J& sabe a diferenca entre o sonho e a realidade! Até a semana
passada vocé ndo fazia esta distincdo, acreditava que as coisas
sonhadas haviam acontecido realmente ...” A partir desse momento,
Kaspar comega a se situar em relagdo ao mundo e as pessoas que 0
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cercam. Parece tomar consciéncia de que era diferente dos outros e
gue, por isso, muitas vezes, era hostilizado (Saboya, 2001, p. 113).

A compreensdo acerca de sua situacao divergente fez com que Kaspar se
tornasse consciente do estigma imposto a ele. A sociedade o julgava um ser
“selvagem”, termo que conota a desumanizagéao atribuida as pessoas que por alguma
circunstancia se afastam da tipicidade humana socializada. Essa provavelmente tera
sido a acdo mais contra emancipatéria de todo o processo frustrado de socializacdo e
educacao de K. Hauser, a de estigmatiza-lo como alguém desprovido de inteligéncia,
conhecimento e identidade.

A histéria de Kaspar tem um desfecho tragico. O jovem sofreu dois ataques
violentos, sendo que o Ultimo resultou em seu assassinato. O crime nunca foi
solucionado, mas ilustra que a aversdo aos corpos ditos diferentes, as pessoas que
ndo se enquadram as normas, tdo presente em nossa sociedade, possuem um
potencial violentamente perigoso. A desumanizacao de determinados corpos resulta,
como ja vimos, em situacdes de barbarie. Destituir o outro de sua constituicdo como
pessoa humana € acao utilizada, ao longo da historia, para justificar a violéncia, a
escravidao, a colonizagéo e a extingao.

Alicercado no conceito de alteridade, ou de “outridade”, o homem
europeu passa a caracterizar esse homem selvagem e a simula-lo nos
teatros e em jogos, como forma de preservar sua identidade como
homem ocidental civilizado. Essa no¢do envolve uma espécie de
condescendéncia por parte dos europeus: tanto nos discursos
politicos quanto nos literarios [...]. Podemos ver como, de uma maneira
ou de outra, hd sempre uma tentativa de “salvar” os selvagens de sua
“condicdo” — condi¢cao imposta pelos proprios europeus (Cardoso;
Sbruzzi, 2020, p. 182).

Analisando a histéria de Kaspar Hauser, vemos que, N0OS processos
educacionais nos quais ndo ha a devida atencdo e empenho na valorizacdo da
humanizacdo do outro, toda a concepcédo ontolégical® é prejudicada. Posto isso,
reafirmamos que nossa compreensdo sobre cultura, natureza, realidade,
desenvolvimento das linguagens e construcdo de conhecimentos, esta associada as

vivéncias socioculturais e as relacdes de afetos estabelecidas.

15 De acordo com Chaui (2003, p. 183), a palavra ontologia é formada por outras duas: onto que
significa “o Ser” e logia, “estudo ou conhecimento”. Assim, ontologia significa “estudo ou
conhecimento do Ser, dos entes, das coisas tais como sdo em si mesmas, real e verdadeiramente”.
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2.3 NEGLIGENCIAS, EXCLUSOES E SUAS CONSEQUENCIAS PARA AS
LINGUAGENS

Nesta pesquisa, defendemos que todos os corpos podem dancar, artistica ou
socialmente, assim como todas as pessoas podem construir processos de formacéo
profissional em Dancga. Esse entendimento, no entanto, ainda precisa ser amplamente
defendido, se analisarmos a Danca e sua formacéao profissional, em uma perspectiva
histdrica e geografica.

Acreditamos que ao longo do tempo a danca, através de suas novas
proposi¢des acerca do corpo, do movimento e da estética, somadas
as legislacbes sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, ainda
necessarias, vem possibilitando tanto o aprendizado dessa arte sob
enfoque educacional, terapéutico e inclusivo, quanto a
profissionalizacdo desses individuos. A falta de acessibilidade, a
invisibilidade, a manutencdo do olhar “coitadinho” em relacdo as
pessoas com deficiéncia, a dificuldade de acesso a educacgdo e
consequentemente aos bens culturais, todas as barreiras sociais,
arquitetdnicas, comunicacionais, atitudinais e urbanisticas, séo fatores
gue afetam drasticamente a maneira de se posicionar e agir dessas
pessoas (Oliveira et al., 2018, p. 46-47).

Consideramos, portanto, como bem demonstra a histéria de Helen Keller e
Anne Sullivan, assim como tantas outras, que o afeto, o amor e 0 respeito sao
sentimentos fundamentais aos processos de desenvolvimento das linguagens,
construgéo de conhecimento e da constituicdo de autonomia e emancipacao. Assim
sendo, 0 que percebemos como ocorréncia das circunstancias nas quais as pessoas
sao privadas dessas relacées, como vimos na histéria de Kaspar Hauser?

Na dissertacdo de mestrado (Gongalves, 2017), referenciei-me, a luz da
atualidade, com os pensamentos de Theodor Adorno (1903-1969), acerca dos
processos de desumanizacéo. Revisitando 0os conceitos de autonomia e emancipacgao
abordados em minha dissertacdo, aponto, conforme a teoria critica de Adorno, que a
autonomia nos permite ter liberdade e independéncia em relacdo as estruturas sociais
e culturais dominantes. Uma educacdo com ideais autbnomos, portanto, nos permite
guestionar e criticar as realidades sociais, as estruturas de poder e controle.

Em seu livro Educacdo e Emancipacéo (1995), Adorno nos traz que
uma educacdo emancipadora € o caminho para a formacao de sujeitos
auténomos, criticos, conscientes e inventivos. Do contrario estaremos
atuando numa educacdo que restringe, condiciona e massifica os
educandos, perpetuando nos discursos da escola um ideal de
regulacdo e dominacdo e ndo do progresso, autonomia e
desenvolvimento humano. Para Adorno, esse discurso favorece as
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situacdes extremas e a barbarie, que sempre existiram e continuam
fazendo parte da histéria da humanidade, e s6 podem ser
confrontadas a luz do esclarecimento, de uma educac¢do que ao
ensinar sensibiliza e responsabiliza aquele que aprende acerca do
conhecimento construido (Goncalves, 2017, p. 15).

Adorno denuncia que a educacdo ndo é necessariamente um fator de
emancipacao (Adorno, 1995). Os processos educacionais que se fundamentam em
acOes doutrinadoras, controladoras, colonizadoras e excludentes possuem efeitos
negativos e contra emancipatorios. Para Adorno, uma formacgéo cultural, prescinde
amor. Esse amor a que Adorno se refere se compreende, por exemplo, em uma
comunicacao e/ou relagao entre os sujeitos comprometida com afetos e sentimentos
positivos, imprescindiveis a um exercicio docente que busca a emancipacao.

O conceito de emancipacao nao pode ser pensado dissociado de sua
acdo. Ao tratarmos de uma educacgdo que busca ser emancipatoria
devemos pensar nas agdes que irdo afirma-la como tal. Pensar os
processos de formacdo como processos emancipatorios é
compreender que os atores que ja interagem, podem modificar e
ampliar suas acgdes interativas, tornando-as multidirecionais, e
imbuidas de afetos positivos (Gongalves, 2017, p. 15).

Paulo Freire (1987, 1992) nos incita a reflexdo acerca da autonomia ser um
processo continuo de conquista do ser, construido através da luta contra a opressao.
Para o autor, a autonomia esta relacionada a educacdo, pois, através dela, as pessoas
poderdo desenvolver a capacidade de pensar criticamente, agir livremente e tomar
decisfes fundamentadas em seus proprios valores e sentimentos, tornando-se, assim,
autores de suas proéprias historias.

A educacao libertadora permitirda as pessoas descobrirem sua autonomia,
desenvolverem seu pensamento critico e sensivel e transformarem a realidade. Freire
aponta, ainda, que autonomia ndo deve ser sinbnimo de isolamento, mas de
solidariedade e unido com os demais, para juntos alcangarmos objetivos comuns,
como a defesa da democracia, da cidadania e da justica social.

Nao quero dizer, porém, que, porque esperancoso, atribuo a minha
esperanca o poder de transformar a realidade e, assim convencido,
parto para o embate sem levar em consideracéo os dados concretos,
materiais, afirmando que minha esperanca basta. Minha esperanca é
necessaria, mas nao é suficiente. Ela, s6, ndo ganha a luta, mas sem
ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da esperanca critica, como o
peixe necessita da dgua despoluida (Freire, 1992, p. 5).
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O estudo de passagens histéricas, nas quais pessoas sdo destituidas de sua
humanidade, se mostra uma tarefa dificil, que nos abala emocionalmente. E o que
acontece quando estudamos a diaspora africana ou judaica, e 0s iniUmeros casos de
colonizacéo, dissolucao de culturas e povos, por exemplo. Esse exercicio de reflexao
critica, no entanto, se faz necessario para todas as pessoas empenhadas em construir
relacdes fundadas no afeto, respeito, e em prol da emancipacéo.

A importancia de desenvolvermos uma “memdéria cultural sobre fatos
traumaticos do passado”, pontuada pela pesquisadora alema Aleida Assmann, em
entrevista para o Goethe-Institut em 2011, demonstra o entendimento desta pesquisa
de que hé relevante importancia em lembrar dos processos de desumanizacao para
jamais tolerarmos a sua repeticdo. A documentacéao histérica nos embasa também no
combate ao negacionismo, que se mostra um ato politico igualmente poderoso e
perigoso para a humanidade.

Um deslocamento importante na légica da lembranca decorreu do fato
de ndo apenas se glorificarem os atos heroicos, mas de se ter passado
a dar espaco também ao sofrimento individual e de se ter lembrado de
crimes do passado que se teria preferido ignorar. O reconhecimento
retrospectivo de crimes e traumas tornou-se um fator importante, que
modifica substancialmente a paisagem da lembranca em todo o
mundo (Assman, 2011, sem paginacao)

Quando nos deparamos com circunstancias anti-democréticas, racistas,
machistas, capacitistas, LGBTQIAPN+fébicas, etaristas, xenofébicas, e toda e
qualquer perspectiva excludente e violenta as pessoas, precisamos atuar e exercer
nosso esforco em prol da humanidade, contra a barbarie. Nos ambientes
educacionais, esse esforgo se faz constante, combatendo a desumanizagao, em prol
do amor e da emancipacéo. Infelizmente, percebemos que as conquistas civilizatorias
nem sempre continuam se estabelecendo efetivamente garantidas e respeitadas ao
longo do percurso historico. Vemos que a face da barbarie se revela e se intensifica,
em acdes, de tempos em tempos.

Conforme os estudos do cientista americano Nathan Fox, professor no
Departamento de Desenvolvimento Humano da Universidade de Maryland (EUA), a
negligéncia e a falta de afetos e sentimentos positivos na primeira infancia impactam
negativa e permanentemente o desenvolvimento cognitivo e 0S processos de
construgdo de conhecimento e linguagens. Tendo estudado o quadro biolégico,

psiquico e social de diversas criangas que viviam abrigadas em instituicbes na cidade
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de Bucareste, na Roménia, no inicio dos anos 1990, apos a queda do regime ditatorial
de Nicolae Ceausescu, Fox desenvolveu pesquisas que demonstraram os impactos
nas capacidades de comunicacao e interacdo, conforme artigo publicado pela BBC
News Brasil, em dezembro em 2019 de autoria de Paula Adamo Idoeta.

Dentro do antigo orfanato, na sala onde bebés ficavam enfileirados em
bercos, o cientista americano Nathan Fox ficou impressionado pelo
siléncio, tdo incomum em um local com tantas criancas pequenas.
Elas simplesmente ndo choravam. Muitas, j& mais velhas, ficavam o
tempo todo balancando a cabeca para frente e para tras. Isso,
conforme Fox descobriria mais tarde, era o resultado de anos de
negligéncia e absoluta auséncia de estimulos. “Nao escutavamos la o
choro que normalmente se escuta em um bercario”, [...]". Concluimos
gue isso acontecia porque ninguém respondia a esses choros. Nao
havia nenhuma interacdo tipica entre um cuidador e uma crianca,
entre uma mae e um filho. Logo elas aprenderam que ninguém as
atendia quando choravam (ldoeta, 2019, sem paginagéo).

E uma triste constatac&io a recorréncia de histérias de criancas que passaram
por privacdes de afetos e estimulos em seus primeiros anos de vida, e até mesmo
foram totalmente afastadas do convivio com outras pessoas. Remontam desde a
mitologia romana contos, como o de Remo e Rémulo®, que teriam sido amamentados
por uma loba, até histdrias reais como o caso da menina Serena, que foi mantida por
seus vinte e trés primeiros meses de vida dentro do porta-malas de um carro, na
Frangal’.

Assim como nos mostram as historias de Kaspar Hauser e das criancas
institucionalizadas na Roménia, a barbarie cometida contra elas demonstra
contundentemente que a violéncia, a negligéncia, a exclusdo e o desamparo sao

fatores contra emancipatorios em todos o0s processos de desenvolvimento.

16 Maiores informacdes em: https://www.historiadomundo.com.br/romana/romulo-e-remo.htm. Acesso
em: 15 mar. 2025.

17 Maiores informacdes em: https://www.bbc.com/portuguese/internacional-46280688. Acesso em: 15
mar. 2025.
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2.4 DANCAS, AFETOS E LINGUAGENS

Agir de maneira responsavel nas relagcbes é comportar-se com 0 outro
enquanto um ser legitimo na convivéncia (Maturana'®, 2000). Est4, assim, relacionado
ao modo como interagimos, a quais acdes didaticas utilizamos e quais linguagens
adotamos. Quando ndo ha atencdo a essas perspectivas éticas, ocorre a
desumanizacédo do outro. Maturana (2000) nos traz que todos os comportamentos sdo
fruto de relacdes de interacdo e que nossas acdes sao fortemente guiadas por nossas
emocoes.

Maturana (2002) sustenta que o amor é algo que estd em nossos genes,
portanto, biologicamente possivel, ndo uma mera ficcdo ou ilusdo. As interactes
recorrentes no amor ampliam e estabilizam a convivéncia; as interacdes recorrentes
na agressao interferem e rompem a convivéncia. Por isso as linguagens, como
dominio de coordenacdes consensuais de conduta, ndo podem ter surgido na
agressao, pois esta restringe a convivéncia (Maturana, 2002).

Mas, sobretudo no presente momento da histéria evolutiva a que
pertencemos — que comegou com a origem da linguagem, quando o
estar na linguagem se fez parte do modo de vida que, ao conservar-
se, constituiu a linhagem Homo a que pertencemos —, Somos animais
dependentes do amor. O amor é a emocao central na histéria evolutiva
humana desde o inicio, e toda ela se d4 como uma histéria em que a
conservacgao de um modo de vida no qual o amor, a aceita¢ao do outro
como um legitimo outro na convivéncia, é uma condigdo necessaria
para o desenvolvimento fisico, comportamental, psiquico, social e
espiritual normal da crianga, assim como para a conservacgao da saude
fisica, comportamental, psiquica, social e espiritual do adulto
(Maturana 2002, p. 22).

O desenvolvimento das interacbes comunicacionais entre as pessoas se
estabeleceu na perspectiva de afetos positivos. As linguagens, segundo os estudos
de Humberto Maturana, ndo demonstram ter surgido em uma atmosfera de violéncia.
As linguagens, pelo que percebe este autor, foram fundadas a partir dos sentimentos
e das emocdes positivas, em prol da socializacéo e dos desenvolvimentos da espécie
humana.

Estabelecidas na perspectiva da efetivagdo das relagcbes, as linguagens nos

possibilitaram desenvolver principios, saberes, conhecimentos, e transmiti-los nos

18 Humberto Maturana nasceu em Santiago, Chile, em 1928. Foi neurobiologo, critico do realismo
matematico e criador da teoria da autopoiese e da biologia do conhecer, junto a Francisco Varela.
E um dos propositores do pensamento sistémico e do construtivismo radical.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Santiago_(Chile)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Neurobiologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Realismo_matem%C3%A1tico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Realismo_matem%C3%A1tico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Autopoiese
https://pt.wikipedia.org/wiki/Francisco_Varela
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pensamento_sist%C3%AAmico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Construtivismo
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permitiu também erigir e registrar a histéria da humanidade. As linguagens, sejam elas
verbais, gestuais ou imagéticas, conservam nossas histérias, memorias, vivéncias, e
nos permitem resistir, sobreviver, mesmo em condicbes adversas, sujeitos a
dominacéo, a colonizacao.

A professora e escritora Léda Maria Martins'® (2021) comenta a respeito dos
habitos de linguagens e conservacdo da memodria do povo Maxakali?®, ou como o
préprio se autodenomina: Tikm@’dn:

Em seus cantos-listas, eles sdo capazes de descrever, em minimos
detalhes, a roupagem e o marulho de passaros que nunca viram;
desenham insetos, animais e plantas com quem ndo habitam mais.
Em um de seus canticos, por exemplo, eles lembram 33 espécies de
abelhas, algumas das quais ja extintas. Como podem eles se lembrar
de algo tédo estranho a sua atual morada, ao seu proprio calendario,
sem o registro e dominio da letra alfabética, sé mais recentemente
aprendida por alguns? De que modo se inscreve essa memoria que
se quer reminiscéncia do néo visto, do n&o vivido, do aparentemente
nao experimentado? (Martins, 2021 p. 145).

Nessa perspectiva, propde-se pensar o lugar das linguagens e das relagbes
como processos fundamentais para a sobrevivéncia e o desenvolvimento. No0Sso0s
entendimentos de si e do mundo sdo atravessados pelo dualismo corpo-mente. A
compreensao, trazida por esse dualismo, estabelece uma imposi¢do hierarquica, na

qual a mente estabelece posi¢cdo de dominio e superioridade ante o corpo.

E comum a percepcdo de si e do mundo perpassar imbuida do
dualismo corpo-mente. E no atravessamento imposto por esse
dualismo, em sua atuacdo hierarquica, na qual a mente atuaria em
instancia de dominio sobre o corpo, que construimos nossas
linguagens, estabelecemos nossos modos de andar, vestir, dangar.
Em nossos estudos e vivéncias percebemos o quanto essa concepcao
€ repressora e contra emancipatéria, proibindo ideias, reflexdes,
desejos. A logica dualista, que compreende corpo e mente como
instancias dissociadas e opostas, se apresenta cotidianamente
imposta, ao ser propagada e comunicada, por meio de muitas
linguagens, a todas as pessoas, e se torna um entendimento quase

19 | eda Maria Martins nasceu no Rio de Janeiro, em 1955. E poeta, ensaista, dramaturga, professora.
E doutora em Letras/Literatura Comparada pela Universidade Federal de Minas Gerais, mestre em
Artes pela Indiana University e formada em Letras pela UFMG. Possui pds-doutorados em
Performance Studies pela New York University e em Performance e Rito pela Universidade Federal
Fluminense. Em seu pensamento e proposicdes tedricas, cruzam-se epistemologias e cosmovisdes
de vérias matrizes cognitivas, como as derivadas dos saberes africanos transcriados nas Américas.

20 Todo povo indigena tem um nome pelo qual é conhecido, e essa denominagdo é chamada de
etndbnimo. Maxakali € um exemplo: esse povo é conhecido no Brasil por meio dessa denominacéao.
Mas, entre eles, o termo usado é outro: Tikm{'ln, a combinacdo de termos como tihik, que significa
homem, e mu’un, que tem o sentido de grupo e inclusdo. Na traducdo para a lingua portuguesa,
essa ideia pode ser transmitida por nos.
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compulsério. Esta separagao escolhe que “mente” & superior ao
“corpo” e reprime, portanto, “o corpo”, em suas linguagens (Rengel et
al., 2023, p. 2).

O semioticista Horst Ruthrof (2010) propde reflexdes contundentes acerca do
entendimento de linguagens. O autor defende que os processos de significacao
emergem da capacidade corporea de perceber o mundo pelos multiplos sentidos, em
uma perspectiva de complementaridade sinestésica. Os significados, portanto, séo
produtos que emergem do corpo em sua totalidade. As linguagens, dessa forma,
teriam sido construidas no e pelo corpo, respeitando suas estruturas biologicas. Essa
compreensao se alinha com as teorias ja trazidas, pelos autores Ramachandran e
Damasio.

Ndo é plausivel que antes do aparecimento da linguagem os
hominideos vivessem no caos. Os padrdes “se-entdo” devem ter
moldado o seu mundo de acordo com o0s principios da fisionomia
humana e o respeito por restricbes objetivas para garantir a
sobrevivéncia. Se assim for, os condicionais, numa forma primitiva,
foram herdados do comportamento pré-linguistico, uma proto sintaxe,
ja incorporada, em vez de excluida, da proto-linguagem (Ruthtrof,
2010, p. 138, traducéo nossa??).

Ruthrof (2010) defende que a linguagem verbal é derivada da nado verbal, ou,
como ele intitula, linguagem natural. Para o professor, a linguagem natural deve ser
pensada em uma perspectiva que prevé uma abundancia e variedade de signos na
composicdo das linguagens humanas, sendo, portanto, simultaneamente
polisemidtica e heterosemiotica.

A ciéncia cognitiva demonstrou que continuam a existir
discrepancias acentuadas entre as leituras sensoriais e a sua
codificagéo linguistica (Ackerman 1991). O nosso sentido do olfato,
por muito empobrecido que seja, ainda nos permite reconhecer
milhares de distingbes olfactivas sem equivalentes verbais. As
nossas faculdadesgustativas sdo igualmente superiores as suas
representacdes verbais. Embora a clivagem semiética seja menos
proeminente no dominio tatil e visual, lembra-nos que a significacao
verbal e ndo-verbal continuam a existir lado a lado. [...] as leituras
olfactivas, gustativas, hapticas, tacteis, proximais, térmicas,
gravitacionais, cinéticas, visuais, emocionais e outras do Nnosso
Umwelt e de nés préprios, ou seja, a significacdo néao-verbal,
fornecem o contetdo bruto que, sob regulacdo conceitual de
segunda ordem, constitui o significado linguistico, icénico (Ruthtrof,

21 It is not plausible that before the event of language hominids lived in chaos. ‘If-then’ patterns must
have shaped their world according to principles of human physiognomy and respect for objective
constraints to secure survival. If so, conditionals, in a primitive form, have been inherited from pre-
linguistic behaviour, a proto-syntax already incorporated in, rather than excluded from, Bickerton’s
‘proto-language’.
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2010, p. 142, traducéo nossa??).

O ensino das Dangas, quando trabalhado sob perspectivas tecnicistas,
autoritarias e excludentes, abrem precedentes para que 0s espacos educacionais se
tornem ambientes propicios a muitas situacdes-problema, tais como: a padronizacéo
dos corpos, o0 desrespeito aos limites de cada pessoa, as injusticas e agressoes, e
nao colaboram para uma formacédo emancipadora das pessoas envolvidas. Tais
processos operam sob perspectivas dualistas de corpo e construgdo do
conhecimento, separando mente e corpo, teoria e pratica, bem como de silenciamento
e apagamento de determinadas pessoas.

Perspectivas tradicionalistas, conservadoras, antidemocraticas, contrarias ao
reconhecimento e a credibilizacdo da diversidade de saberes e ao compromisso com
a emancipacao, infelizmente, ainda permeiam os diferentes espacos onde sao
trabalhadas dancas.

Aliadas aos processos de invisibilidade e apagamento de dancas, somam-se
as perspectivas dualistas de corpo, que consequentemente levam a um entendimento
de educacdo bancéria (Freire, 1987). Essa concep¢do de educacao postula o
conhecimento ndo em sua possibilidade de construgcédo, mas de transmissao, “[...] a
transmissao fecha a vida para baixo, limitando-se a replicacéo de rotinas ja existentes.
Na melhor das hipéteses, € uma modalidade de treinamento, ndo de educacio”
(Ingold, 2020, p. 38).

E preciso, por outro, lado reinsistir em que n&o se pense que a pratica
educativa vivida com afetividade e alegria, prescinda da formacao
cientifica séria e da clareza politica dos educadores ou educadoras. A
pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade
cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente,
da permanéncia do hoje. E exatamente esta permanéncia do hoje
neoliberal que a ideologia contida no discurso da “morte da Histéria”
propde. Dai o carater desesperangoso, fatalista, antiutopico de uma
tal ideologia em que se forja uma educagéao friamente tecnicista e se
requer um educador eximio na tarefa de acomodacao ao mundo e ndo
na de sua transformag&o. Um educador com muito pouco de formador,
com muito mais de treinador, de transferidor de saberes, exercitador
de destrezas (Freire, 1996, p. 142-143).

22 Cognitive science has shown that there remain sharp discrepancies between sensory readings and
their linguistic codification (Ackerman 1991). Our sense of smell, impoverished though it is, still lets us
recognize thousands of olfactory distinctions without verbal equivalents. Our gustatory faculties are
likewise superior to their verbal representations. While the semiotic rift is less prominent in the tactile
and visual domain, it reminds us verbal and nonverbal signification continue to exist side by side. [...] as
olfactory, gustatory, haptic, tactile, proximic, thermal, gravitational, kinetic, visual, emotional and other
readings of our Umwelt and ourselves, that is, nonverbal signification, supply the raw content which,
under second-order conceptual regulation, make up the linguistic, iconic signified.
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Em mudltiplos espagos, educacionais e artisticos, ainda sdo adotados discursos
e acOes que colocam a Danca apenas na perspectiva de treinamento corporal de alto
rendimento. Do corpo que danca, é exigido o cumprimento de determinados objetivos
sem o devido cuidado e atencédo ética. Processos reguladores e de dominacéo, na
contraméao da luta por liberdade, emancipacgao e autonomia. “Educacéo é sobre cuidar
do mundo em que vivemos, e de seus multiplos habitantes, humanos e ndo humanos”
(Ingold, 2020, p. 49).

Defender as linguagens afetuosas nos processos educacionais em Danca se
mostrou ainda mais urgente ao adentrarmos 0s processos de constituicdo de novos
hébitos educacionais permeados pelo isolamento social provocado pela pandemia de
Covid-1923, Se ja era fundamental lutar pela valorizacdo de todos 0s corpos como
reais construtores dos processos de formacéo educacional, em meio as situacdes de
adversidade, ap0s o periodo pandémico, esta acédo se tornou indispensavel.

Precisamos estar atentas, enquanto pessoas docentes, as circunstancias que
atravessam as vidas de modo avassalador, como as doencas, as diversas perdas e
as insegurancas de maneira ampla. Impossivel seria pensar hoje em processos
educacionais em que tais conjunturas sejam negligenciadas. Reconhecendo que o
acesso a educacdo é originalmente permeado por problemas oriundos das
desigualdades socioecondémicas, constata-se que, em circunstancias de excecéao, 0s
abismos sociais se revelam ainda mais profundos.

Sentimentos como amor, raiva, empatia, afeto, indignacdo, unido séo poténcias
gue desencadeiam esforgos criativos, e nos ddo motivo para a criacao intelectual e
acdo social. Emocdo e sentimento nos fazem perceber os desequilibrios, as
desigualdades e as injusticas (Damasio, 2018) e nos levam a sonhar e vislumbrar
mundos dignos para serem vividos.

Damasio considera a cultura uma forma de homeostase?* social, regulando
interagcbes humanas. Para o autor, as emoc¢0es inspiram a criatividade artistica,

cientifica e tecnoldgica. “A homeostase social € um processo dindmico que visa

23 “A pandemia de covid-19 foi assim classificada pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) no més
de margo de 2020, trés meses apoés a identificacdo do primeiro caso da doenga na cidade de Wuhan,
no sudeste da China. Desde entéo, a covid-19, doenca respiratéria causada pelo virus SARS-CoV-
2, se fez presente em dezenas de paises e contaminou milhdes de pessoas [...]. Informacdes
disponiveis em: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/pandemia-de-covid-19.htm. Acesso em: 10
fev. 2025.

24 A palavra homeostase foi cunhada por Walter Bradford Cannon em 1926. Homeostase, na biologia,
€ o mecanismo de regulagdo do organismo para manter um ambiente interno equilibrado.
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manter o equilibrio e a coeséo social, permitindo que os individuos sejam parte de um
todo coletivo, compartilhando valores, crengas e objetivos” (Damasio, 2018, p. 211).
Entende-se, entdo, que a possibilidade de ampliar as experiéncias pessoais desses
sentimentos para o coletivo, em prol de mudancas significativas, se da por meio da
educacao, e no caso desta pesquisa, a educacdo em Danca pautada em linguagens
afetuosas e ideais emancipatorios.

A educacdo tem potencial para ser uma saida no que tange a coexisténcia,
desde que defendida em seu potencial de libertacdo e nunca de regulacao.
Compreender a educacédo como prética da liberdade, como nos ensina Paulo Freire,
€ uma acao importante para existrmos em cooperacdo e unido. Para Freire a
educacao € um dos instrumentos que nos permite sair do estado de desesperanca, e
construir um discurso pautado no otimismo critico (Freire, 1967).

A desesperanca das sociedades alienadas passa a ser substituida por
esperanc¢a, quando comegam a se ver com 0s seus proprios olhos e
se tornam capazes de projetar. Quando vao interpretando os
verdadeiros anseios do povo. Na medida em que vao se integrando
com 0 seu tempo e 0 seu espago e em que, criticamente, se
descobrem inacabados. Realmente ndo ha por que se desesperar se
se tem a consciéncia exata, critica, dos problemas, das dificuldades e
até dos perigos que se tem a frente (Freire, 1967, p. 60).

Assumir uma postura critica e otimista s6 é possivel com autonomia e
emancipacao. Por isso € tdo importante problematizar as multiplas linguagens e as
relacdes no ambiente educacional, e encontrar caminhos de consolidagéo de afetos
positivos. Entender essas instancias aumenta nossas chances de sobrevivéncia e
desenvolvimento (como humanidade e como area de conhecimento), ao impor que
nenhum corpo seja inferiorizado.

Ai é que a posicao anterior de autodesvalia, de inferioridade,
caracteristica da alienacdo, que amortece o animo criador dessas
sociedades e as impulsiona sempre as imitacdes, comega a ser
substituida por uma outra, de autoconfianca. E 0os esquemas e as
“receitas” antes simplesmente importados, passam a ser substituidos
por projetos, planos, resultantes de estudos sérios e profundos da
realidade. E a sociedade passa assim, aos poucos, a se conhecer a si
mesma. Renuncia a velha postura de objeto e vai assumindo a de
sujeito. Por isso, a desesperanca e 0 pessimismo anteriores, em torno
de seu presente e de seu futuro, como também aquele otimismo
ingénuo, se substituem por otimismo critico (Freire, 1967, p. 60).

Atuar com e por ideais de emancipacéo, respeito, valorizacdo e afeto, como

pessoas professoras e pesquisadoras € estabelecer possibilidades de luta.
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Engajamentos que possibilitem condicdes dignas de aprendizagemensino, de
formacdo de profissionais, e possibilitar brechas para driblar as exclustes e
adversidades historicas e atuais.

O filésofo Vladimir Safatle?® aborda questdes referentes ao afeto como
instancia de modificagdo politica e social. Esse autor traz que a dimensdo dos
sentimentos, afetos e emocgdes, apesar de ser normalmente considerada relativa a
vida individual dos sujeitos, 0 que poderia resultar em uma orientacdo de condutas
partindo de julgamentos pessoais, deve ser vista como pratica de transformacéao
social.

Tal capacidade instauradora da afecgéo tem consequéncias politicas
maiores. Pois tanto a superagdo dos conflitos psiquicos quanto a
possibilidade de experiéncias politicas de emancipagdo pedem a
consolidacdo de um impulso em direcdo a mutacdo dos afetos,
impulso em direcdo a capacidade de ser afetado de outra forma
(Safatle, 2016, p. 26).

Podemos entender que essa escolha comunicacional, empenhada no amor, no
acolhimento e na producdo de afetos positivos, que comumente nao € a regra dos
ambientes de formacdo, opera em prol da construgcdo de condicdes para a
emancipacao social. Uma vez criado esse circuito, no qual os sentimentos afetam os
sujeitos envolvidos nos processos educacionais, uma aproximacdo mais estreita €
criada, no sentido de ampliar as experiéncias pessoais para o coletivo.

Os valores que sustentam uma cultura e sua ética moldam e
influenciam a forma como falamos e agimos. Uma ética amorosa
pressupfe que todos tém o direito de ser livres, de viver bem e
plenamente. Para trazer a ética amorosa para todas as dimensdes de
nossa vida, nossa sociedade precisaria abracar a mudanca. No final
de A arte de amar, Erich Fromm afirma que “importantes e radicais
mudancas em nossa estrutura social sdo necessarias, para que o
amor se torne um fendbmeno social, e ndo um fendmeno altamente
individualista e marginal” (hooks, 2020, p. 87).

bell hooks?® aborda a poténcia do amor para o estabelecimento de uma

convivéncia ética em prol de reais mudancas sociais. Essa autora destaca, no entanto,

25 Vladimir Safatle nasceu em Santiago, Chile, em 1973. E Professor Titular do departamento de
filosofia da Universidade de S&o Paulo. Possui graduacédo em filosofia pela Universidade de S&o
Paulo (1994), graduacédo em Comunicacgédo social pela Escola Superior de Propaganda e Marketing
(1994), mestrado em Filosofia pela Universidade de S&o Paulo (1997) e doutorado em Lieux et
transformations de la philosophie - Université de Paris VIII (2002).

26 Gloria Jean Watkins, mais conhecida pelo pseudénimo bell hooks, nasceu em Hopkinsville, EUA,
em 1952. Foi uma autora, professora, tedrica feminista, artista e ativista antirracista. Ensinou em
varias instituigdes incluindo a Universidade da Califérnia, Universidade do Estado de Sao Francisco,
Yale, Oberlin College e City College of New York. Seu pseudénimo é grafado em letras minusculas,


https://pt.wikipedia.org/wiki/Hopkinsville
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_da_Calif%C3%B3rnia_em_Santa_Cruz
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Estadual_de_S%C3%A3o_Francisco
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que, apesar do entendimento acerca da importancia da ética e do amor para o
desenvolvimento da sociedade ser de amplo espectro, ndo encontramos 0 mesmo

alcance na esfera das acoes.

Existe uma distancia entre os valores que dizem defender e sua
disposicdo de fazer o trabalho necessario para conectar pensamento
e acao, teoria e pratica, para concretizar esses valores e assim criar
uma sociedade mais justa. [...] A recusa de tomar atitude em relacéo
ao que se acredita enfraquece a moralidade e a ética individuais,
assim como as de toda a cultura (hooks, 2020, p. 89).

Podemos estabelecer uma reflexdo no sentido de que, muitos professores
empregam um discurso amoroso e ético, mas nao aplicam esforcos suficientes para
gue as acOes didaticas adotadas estejam comprometidas, cotidianamente, com a
responsabilidade afetiva. A generosidade estabelecida nos processos de
aprendizagemensino se demonstra na gentileza de dividir os conhecimentos que ja
foram construidos por nés com os demais agentes envolvidos, bem como na escuta
amorosa e na entrega genuina, ao abrir-se para 0s conhecimentos trazidos, inclusive
pelas pessoas estudantes.

Abragar uma ética amorosa significa utilizar todas as dimensdes do
amor — “cuidado, compromisso, confianca, responsabilidade, respeito
e conhecimento” — em nosso cotidiano. S6 podemos fazer isso de
modo bem-sucedido ao cultivar a consciéncia. Estar consciente
permite que examinemos nossas agdes criticamente para ver o que é
necessario para que possamos dar carinho, ser responsaveis,
demonstrar respeito e manifestar disposicado de aprender. Entender o
conhecimento como um elemento essencial do amor é vital, pois
somos diariamente bombardeados com mensagens que nos dizem
gue o amor esta relacionado ao mistério, ao que nao podemos
conhecer (hooks, 2020, p. 92).

Nos ambientes educacionais, atuar pelo amor e pela afetuosidade muitas vezes
€ uma acgdo vista como demonstracdo de ingenuidade e falta de controle e de
autoridade por parte do professor ou professora. Em nossa cultura, a figura do
professor imponente e autoritario, detentor maior do conhecimento e, portanto, capaz
de validar os conhecimentos dos outros, foi difundida e propagada como uma persona
docente tipica. Aqueles que optam por outras vertentes sdo, nesta percepcéo, 0s
divergentes, enquadrados na categoria de sonhadores, utdpicos, e por vezes sofrem

criticas duras a respeito da sua abordagem pedagdgica. Vistos como suaves demais,

segundo a autora, como um ato de subverséo e resisténcia ao pedestal académico e as hierarquias
que ele impde.
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gentis demais, permissivos demais. A perspectiva educacional afetuosa é
constantemente colocada em um lugar de menor valor, e seus agentes sao julgados
como menos preparados, inexperientes, pouco capacitados. Assumir a bandeira do
amor e da afetuosidade, para hooks, exige antes de tudo, coragem.

Os meios de comunicacdo de massa insistem numa ética de
dominacdo e violéncia, perpetuando-a, porque nossos criadores
audiovisuais tém mais intimidade com essas realidades do que com
as realidades do amor. Todos sabemos como a violéncia € [...] Para
vivermos nossa vida com base em principios de uma ética amorosa
(demonstrando cuidado, respeito, conhecimento, integridade e
vontade de cooperar), temos de ser corajosos. Aprender como encarar
nossos medos é uma das formas de abragcar o amor. Talvez nosso
medo ndo va embora, mas ja nao ficara no caminho. Aqueles de nos
gue ja escolheram adotar uma ética amorosa, permitindo que ela
governe e oriente 0 modo como pensamos e agimos, sabemos que,
ao deixar nossa luz brilhar, atraimos e somos atraidos por outras
pessoas que também mantém sua chama acesa. Nao estamos
sozinhos (hooks, 2020, p. 92-96).

Como tem sido exposto, em coeréncia com as referéncias ja citadas, 0s
ambientes educacionais, incluindo-se os espacos onde sédo trabalhadas dancas, sao
permeados pela concepcdo dualista de corpo. Esse entendimento, fortemente
difundido e enraizado, constitui parte das linguagens. A verbal, por exemplo, se mostra
pouco efetiva em suas estruturas morfologicas, sintaticas e semanticas, para
comunicar as nossas experiéncias corporais perceptivas.

As necessidades de comunicar pela via verbal a realidade que ja se confirma
como corpo resultam na elaboracdo de novas estratégias linguisticas. Os
neologismos, por exemplo, se caracterizam pela construcdo de termos, quando a
criacdo de uma nova palavra se faz necessaria para estabelecer novos conceitos.

O termo Corponectividade € uma das tradugfes do termo em inglés
embodiment, abordado por Lenira Rengel, e significa mente/corpo
trazido juntos em um vinculo biolégico, psicol6gico e cultural
(RENGEL, 2007). Corpomente, em um neologismo, deve ser pensado,
portanto, como quem nds somos ndo (sob uma ideia dualista) como
partes de quem ndés somos. Lenira Rengel nos faz repensar o
entendimento de corpo de um modo geral, na sociedade e,
consequentemente, na escola. Discute o conceito de corponectividade
e as metéaforas acerca do corpo dentro dos veiculos midiaticos e dos
ambientes educacionais, nos quais o0 corpo € usualmente tratado nos
discursos da educacdo e da midia sob a metéfora do corpo como
recipiente (Gongalves, 2017, p. 27).

Saber-se corponectivo (Rengel, 2007, 2015) é uma compreensao determinante

ao defender uma educacao com a¢des emancipatorias em Danga. O entendimento do



55

corpo como corponectivo é uma diligéncia do préprio corpo. Estar ciente desse nao
dualismo age na nossa existéncia como estudante, professor, artista.

A Danca, podendo atuar como linguagem mobilizadora do corpo em sua
perspectiva global, potencializa sentidos multiplos em seus processos. Os ambientes
educacionais, no entanto, em muitos casos, reprimem e interditam movimentos. As
vivéncias de movimentos de Danca e outras, como o teatro, 0s esportes, o brincar
(colocadas dicotomicamente como apenas corporais e ndo mentais), dentro dos
ambientes educacionais, sdo por vezes condicionadas a um bom desempenho em
outros campos de conhecimento ou até mesmo a ideia de recompensa por “bom
comportamento”.

Questionar/refletir sobre a forma como percebemos e construimos
nossa percepgao/compreensdo do entorno, como experienciamos
significado ou significativamente o mundo, pode contribuir para
tomarmos consciéncia dos signos/textos metaféricos que fazem parte
de nossas vidas e de como se d&o seus desdobramentos no nosso
entendimento/acdo de corpo, especialmente no fazer/ver danca.
Também proporciona demonstrar que antigas dicotomias relacionadas
ao corpo e seus desdobramentos ja ndo condizem com este tempo.
Em que aprofundados estudos como os de Lakoff e Johnson (1999,
2002), Peirce (2010, 1975), entre outros expostos, possibilitam novos
signos acerca da relacdo mente e corpo, linguagem, verbal e ndo
verbal, passividade/atividade, artista e espectador. Estudos que foram
fundamentais para esse olhar sobre a danca (Ferreira, 2014, p. 99).

Defender o potencial emancipatério do corpo, entendendo-o como
corponectivo, e valorizar multiplas linguagens, como a da Danc¢a, nos ambientes
educacionais, propiciam ac¢des emancipatérias nas vivéncias das pessoas em
formacdo. Acdes de controle e hierarquizacdo dos saberes fragilizam a aceitacao do
COrpo como poténcia.

Vivemos um momento de reestruturacéo politica e social. E fundamental que
agentes, professoras e professores, estejam atentos a necessidade de acdes
implicadas com principios que fortalegam uma educacdo publica, gratuita, laica, de
qualidade, autbnoma democratica e afetuosa. Ao defender qual educacdo, como
processo formacional, busca-se realizar nas escolas e universidades, concordamos
com o entendimento de que acbes de cooperacao, fortalecem, criam vinculos e
oportunizam o dialogo. O sentido de paridade, ao estabelecer conexdes de apoio
coletivo, nos permite tracar planos possiveis, em prol da constru¢gdo de ambientes

onde um ensino/aprendizagem engajado possa se sustentar (hooks, 2013).
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A obra de Freire afirmava que a educagéo sO pode ser libertadora
guando todos tomam posse do conhecimento como se este fosse uma
plantacdo em que todos temos de trabalhar. Essa nocao de trabalho
coletivo também ¢é afirmada pela filosofia do budismo engajado de
Thich Nhat Hanh, focada na préatica associada a contemplacdo. Sua
filosofia € semelhante a insisténcia de Freire na “praxis”- agir e refletir
sobre o0 mundo a fim de modifica-lo. [...] Sua abordagem, como a de
Freire, pede que os alunos sejam participantes ativos, liguem a
consciéncia a pratica. [...] apresenta uma maneira de pensar sobre a
pedagogia que pde em evidéncia a integridade, uma unido de mente,
corpo e espirito. Sua abordagem holistica ao aprendizado e a pratica
espiritual me permitiu vencer anos e anos de socializacao que haviam
me levado a acreditar que a sala de aula perde importancia quando os
alunos e professores encaram uns aos outros como seres humanos
“integrais”, buscando ndo somente o conhecimento que estd nos
livros, mas também o conhecimento acerca de como viver no mundo
(hooks, 2013, p. 26-27).

Em Ensinar para transgredir, de bell hooks, vemos enfatizada a importancia de
afastarmos o entendimento dicotémico acerca do conhecimento e do corpo em prol
de uma educacéo libertadora. Convocar a necessidade de atencdo a importancia de
entender o corpo, as pessoas, em uma perspectiva integral, € uma acéo
emancipatéria e promove construcdo de caminhos educacionais e formacionais

positivamente afetivos.
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2.5 LINGUAGENS AFETUOSAS: ACOES EMANCIPATORIAS

O que caracteriza uma abordagem como afetuosa? Na maioria das vezes,
utilizamos a palavra afeto em um sentido positivo. Tratamos como afeto gestos de
carinho, amor e empatia para com outros corpos. Odailso Berté, artista pesquisador e
professor, aponta consideragdes importantes sobre o que o senso comum nos remete
acerca de afeto e afetuosidade:

Sao comuns entendimentos acerca de que os afetos dizem respeito
unicamente ao corpo, aos sentimentos, as emocgdes, ao feminino, a
sensibilidade, como se esses elementos estivessem apartados da
mente, da inteligibilidade, do pensamento (Berté, 2014, p. 283).

Essa colocacdo nos remete novamente aos problemas que a percepcao
dicotbmica de corpo provoca em nossa percepcdo de mundo e construgcdo de
linguagens.

Os afetos dao a ver modos como o corpo afeta e é afetado, suas acbes
e paixdes e, ainda, modos como a mente participa simultaneamente
desse processo, tendo ideias, imaginando, gerando imagens que
também afetam o corpo, formando um ciclo organico de relacdes e
nao de hierarquia (Berté, 2014, p. 287).

A escritora e jornalista Ana Holanda (2018, p. 18) aponta que, uma
comunicagao afetuosa, “[...] seja de que natureza for, nasce primeiro dentro da gente,
percorre nossas caixas internas, nossos medos, desejos, anseios, e depois € que
ganha mundo”. A autora aborda ainda que um principio que diferencia este tipo de
comunicacdo € que ela pretende ndo s6 colocar ideias no mundo, mas que elas
conversem verdadeiramente com o outro. As imagens colocadas por Holanda nos
ajudam a compreender que uma proposta de linguagens afetuosas na educacéo
prescinde que o foco central comunicativo ndo esta na informacao (falada, escrita,
dancada), e sim na capacidade relacional no nivel de envolvimento afetivo que tal
informagé&o gera entre as pessoas envolvidas.

Uma observacdo que faco, acerca da importdncia dos afetos positivos
intrincados nas linguagens serem valorizados no processo de construgcdo de
conhecimento e, no caso desta pesquisa, de formacao profissional em Danca, esta
também ancorada em um elemento do planejamento docente, os objetivos de

aprendizagem. Assim como foco de um processo educacional esta na aprendizagem,
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de maneira analoga, € possivel perceber que o objetivo dos processos de
comunicacao esta na compreensao e nao na emissao da informacéo.

Dito isso, € importante ressaltar que as linguagens, imbuidas do principio da
afetuosidade, do respeito e da ética cumprem de modo muito mais contundente o
objetivo de comunicar, pois ndo se responsabiliza apenas com a missao de proferir a
informacdo, mas esta corresponsavel, atento e consciente acerca da compreenséao e
interpretacao.

Essa concepcao afasta uma perspectiva de passividade por parte do receptor
e deposita na interatividade, na relacdo estabelecida entre os corpos, o sucesso dos
processos de linguagens. Interatividade, elemento precioso para 0s processos de
aprendizagemensino.

O entendimento de interatividade na sala de aula nos leva a pensar
gue a base do processo emancipador se encontra na comunicacao,
na relacdo afetiva entre os corpos na escola. O professor, que entende
0 aluno como alguém que ndo s precisa escutar, mas como um
agente propositor, se abre para a proposta de uma sala de aula
interativa, permitindo que a aula (e também o conhecimento) seja
construida em co-interacao. No caso especifico da danga essa escuta
se torna ainda mais sensivel, pois se faz necessario escutar além
daquilo que se fala, escutar aquele que se move, que danca (e que as
vezes nao quer dancar) e estimular uma rede onde a troca de
informagBes seja proposta por muitas formas de se comunicar,
atendo-se principalmente ao tocante sensivel e afetivo deste processo
de comunicacao (Gongalves, 2017, p. 53).

O psicologo norte-americano Marshall B. Rosemberg (2006) aborda o papel
crucial das linguagens na construcédo de relacdes de compaixdo mutua. Coloca a
comunicacdo nao-violenta como uma linguagem da vida e traz a perspectiva de que
determinadas habilidades de comunicacao e linguagens fortalecem nossa capacidade
de continuarmos humanos e estabelecermos relacionamentos saudaveis. Rosemberg
traz a proposta de comunicacdo ndo-violenta em um patamar de autonomia e
emancipagcdo ao propor que precisamos reformular a maneira como nos
expressamos, mas também a maneira como percebemos 0s outros.

Uma comunicacao baseada na afetuosidade e na ndo-violéncia parte de todos
0s agentes envolvidos no processo de comunicacgao. Isso nos afasta também de um
pensamento tradicionalista acerca das linguagens, que separa emissor de receptor, e
ainda que coloca o receptor em uma perspectiva de passividade, ao prever que, para

se confirmar, a comunicag¢ao constitui uma troca mutua e em constante movimento e
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acdo entre os corpos. H& uma corresponsabilidade trazida na proposta de
comunicacao néo-violenta:

Nossas palavras, em vez de serem reacdes repetitivas e automaticas,
tornam-se respostas conscientes, firmemente baseadas na
consciéncia do que estamos percebendo, sentindo e desejando.
Somos levados a nos expressar com honestidade e clareza, ao
mesmo tempo que damos aos outros uma atencdo respeitosa e
empatica. Em toda troca, acabamos escutando nossas necessidades
mais profundas e as dos outros. A comunica¢do nao-violenta nos
ensina a observarmos cuidadosamente (e sermos capazes de
identificar) os comportamentos e as condicbes que estdo nos
afetando. Aprendemos a identificar e a articular claramente o que de
fato desejamos em determinada situacdo (Rosemberg, 2006, p. 21-
22).

Considerando as importantes perspectivas de Rosemberg, esta pesquisa
busca entender que as linguagens afetuosas, e, lembrando, ndo apenas a verbal,
ampliam a comunicacdo com atuacao nao violenta. Ela é um estar/ser no mundo que
considera todas as linguagens em suas multiplas possibilidades, considera todas as
pessoas, 0 ambiente, a histdria, as antigas e as proximas geracoes.

Dessa forma, no tocante as tecnologias educacionais em Danca, € trazida a
proposicdo de que tanto a linguagem verbal bem como a disposi¢do dos corpos no
espaco da sala de aula, as escolhas de determinados movimentos, dentre outras
acOes, devem estar comprometidas com uma abordagem afetuosa. Essas acdes se
configuram, também, como processos de linguagens, e assim corroboram com a

possibilidade de construcdo de processos de emancipacao.
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3 MARCADORES DE UMA HISTORIA NA FORMACAO DOCENTE EM DANCA

Esta segunda sec¢édo traca um panorama que conduz a diferentes elementos
gue compdem e contextualizam o local da pesquisa, o curso de Licenciatura em Danca
da UFBA. Propde-se, portanto, a tecer argumentacbes acerca deste curso de
formacdo docente, suas abordagens e suas légicas de organizacdo, que se
entrelacam a conjuntura educacional brasileira. Ao estabelecer uma reflexao critica,
esta sessdo apresenta dados do cenario histérico que configurou os contextos
educacionais que inauguram os processos de formacéo educacional no Brasil.

A formacéo educacional no Brasil foi fundamentada em premissas excludentes
e colonizadoras, fruto de sua base religiosa, racionalista e, inegavelmente,
profundamente marcada pelos processos de escravizacdo. Desse modo, a educacao
no Brasil traz em sua histéria a marca indelével da estrutura escravocrata, que
reverbera até a atualidade e povoa de maneira desigual os ambientes educacionais.
Para o Brasil foram traficadas mais pessoas do que para qualquer outro pais, e a
escravidao brasileira perdurou por mais tempo que em qualquer outra parte do mundo
Ocidental (Gomes, 2019). Importante pontuar que os povos indigenas também foram
vitimas dos processos de escravizacao. Logo, é fundamental reconhecer e enfrentar
esse passado para construir um sistema educacional justo e inclusivo.

Durante mais de trés séculos, a educacéo foi negada as pessoas escravizadas,
reforcando os abismos de exclusdo social e a desigualdade. Sendo assim, esta
pesquisa parte da compreenséo dessa tragédia e de suas consequéncias. Denunciar
esse aspecto da constituicdo da sociedade brasileira traz junto a responsabilidade de
atuar em prol de formacfes de professores, da educacéo basica ao ensino de nivel
superior, que nao interditem e segreguem pessoas, bem como se comprometam com
acOes politicas, institucionais e pedagogicas que busquem diminuir as desigualdades
existentes.

[...] o conhecimento histérico € ferramenta indispensavel para o
combate aos mecanismos legais, pedagogicos, administrativos e
politicos que foram e ainda sao adotados pelos sistemas de ensino
para impedir o acesso de pessoas negras a educacao regular e formal
(Cavalleiro, 2005, p. 9-10).

A argumentacéo realiza uma analise critica e aponta para caminhos possiveis
de modificacao social. Intenta destacar as abordagens que decorrem em processos

de emancipacdo, bem como questiona a concepcdo dicotdbmica que compreende
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razdo e emocao na educacao, em sentido de oposicao. Além disso, convoca a atencao
para os perigos do privilégio a razdo em detrimento das percepcdes da esfera
sensivel; entendido o termo “sensivel”’ como as sensacdes e os sentimentos.

A razao pode ndo ser tdo pura quanto a maioria de nés pensa que é
ou desejaria que fosse, e que as emocgdes e 0s sentimentos podem
nao ser de todo uns intrusos no bastido da razdo, podendo encontrar-
se, pelo contrario, enredados nas suas teias, para o melhor e para o
pior. E provavel que as estratégias da razdo humana ndo se tenham
desenvolvido, quer em termos evolutivos, quer em termos de cada
individuo particular, sem a forca orientadora dos mecanismos de
regulacdo biologica, dos quais a emocdo e 0 sentimento s&o
expressodes notaveis. Além disso, mesmo depois de as estratégias de
raciocinio se estabelecerem durante os anos de maturacdo, a
atualizacéo efetiva das suas potencialidades depende provavelmente,
em larga medida, de um exercicio continuado da capacidade para
sentir emogdes (Damésio, 1996, p. 6).

Antbnio Damasio (1996), atuando em prol da compreensdo do papel das
emocdes nos processos de cognicao e construgdo de conhecimento e cultura, propde
a hipotese que ele denominou de marcadores somaticos. O autor tece uma
argumentacdo acerca da concepcéo racionalista, proposta por Descartes?’, e aponta
que o equivoco da filosofia cartesiana decorre muito provavelmente das
impossibilidades de comprovacéo cientifica sobre a cognicdo humana na época.

Damasio expde, entdo, a importancia de reverter a compreensao dualista do
corpo, trazendo casos médicos de lesdes cerebrais, estudados por ele, que expdem
de maneira contundente o fato de a mente se estabelecer no corpo, refutando a
concepcao desta ser uma instancia ndo corporea. Esse estudioso argumenta e expoe
gue as nossas acoes (que ele aborda como tomadas de decisfes) sdo baseadas na
inter-relacdo entre aspectos racionais e emocionais.

Em suma, os marcadores-somaticos sdo um caso especial do uso de
sentimentos gerados a partir de emogfes secundarias. Essas
emocgOes e sentimentos foram ligados, pela aprendizagem, a
resultados futuros previstos de determinados cenarios. Quando um
marcador-somatico negativo € justaposto a um determinado resultado
futuro, a combinagdo funciona como uma campainha de alarme.
Quando, ao contrario, é justaposto um marcador somatico positivo, o
resultado é um incentivo (Damasio, 1996, p. 73).

2 René Descartes nasceu em 1596 na Franca. Ainda hoje é considerado um dos filésofos mais
importantes na histéria do mundo ocidental. Foi um dos precursores do movimento racional-
cientifico, considerado o pai do racionalismo, e defendeu a tese de que a duvida era o primeiro
passo para se chegar ao conhecimento. Cunhou a famosa expressao “penso logo existo”.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Racionalismo
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Essa teoria colabora o entendimento de que os processos educacionais de
fundamentacéo racionalista sdo contra emancipatorios, ao negligenciarem os afetos,
0s sentimentos e as emocdes. Eles ndo nos conduzem as melhores tomadas de
decisdo, ndo nos permitem encontrar as melhores solucfes para as situacdes que se
apresentam na experiéncia humana.

Ao analisar o contexto histérico que fundamenta a educacéo formal brasileira,
desde sua origem, percebemos que 0s processos educacionais perpetuam marcas
somaticas negativas, nas pessoas e nos grupos sociais. Essas marcas emergem das
experiéncias de controle, medo, constrangimento, exclusdo — entre outros exemplos
— vividas por muitos de nos, nos modelos educacionais tradicionalistas. E essas
experiéncias (dolorosas, para registrar o minimo) influenciam nas tomadas de
decisfes, nossas acdes no mundo, inclusive nossas acdes de ensino.

[...] a maior parte dos marcadores-somaticos que usamos para a
tomada racional de decisdes foi provavelmente criada nos nossos
cérebros durante o processo de educagcdo e socializacdo, pela
associacdo de categorias especificas de estimulos a categorias
especificas de estados somaticos (Damasio, 1996, p. 74).

Damésio aponta que a negligéncia dos sentimentos e das emocdes no
processo de construcdo de conhecimento, nas relagbes humanas, nas linguagens e
na producdo de cultura emerge da concepc¢ao racionalista empreendida desde o
lluminismo. O autor preconiza que para tomarmos boas decisfes e encontrarmos
estratégias de sobrevivéncia e de bem-viver, ndo podemos nos ater apenas a logica
e a razao aplicada, mas “dar ouvidos” as emogdes (Damasio, 1996). A hip6tese dos
marcadores somaticos afasta o dominio da razdo e nos auxilia na defesa de outros
entendimentos para debater aprendizagemensino.

Ao demonstrar que ndo seria plausivel, nos processos de tomada de decisdo
no fluxo da vida cotidiana, analisar todas as circunstancias e todos 0s cenarios
possiveis, seguindo apenas uma ldgica racional, Damasio expde a indissociabilidade.

Em um nivel pratico, a funcdo atribuida as emocbes na criacdo da
racionalidade tem implicacdes em algumas das questdées com que
nossa sociedade se defronta atualmente, entre elas a educacéo e a
violéncia. N&o é este o local para uma abordagem adequada dessas
guestbes, mas devo dizer que os sistemas educativos poderiam ser
melhorados se se insistisse na ligacdo inequivoca entre as emoc¢des
atuais e os cenarios de resultados futuros (Damasio, 1996, p. 99).
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Ao tecer um cenario da implementacdo da Universidade Federal da Bahia, esta
pesquisa intenta demonstrar como os processos educacionais advindos do periodo
de colonizacdo do pais ainda ecoam, perpetuando percep¢des dualistas acerca do
corpo e da construcdo de conhecimento, apontando consideracdes historicas
pertinentes a analise. Antonietta Nunes (2010) € referéncia fulcral para as
compreensdes trazidas nesta secdo. Os autores apontam considerac6es histéricas
pertinentes a analise, ao denunciarem aspectos marcantes que delineiam os
caminhos da implementacdo dos equipamentos educacionais, entre eles as
universidades.

No tocante aos processos artisticos pedagogicos, a professora e pesquisadora
Ana Mae Barbosa?® (1991) expande a discusséo com a inter-relagcdo de sua obra com
as questdes prementes do mundo. Sua atuacdo docente e politica na efetivacao da
implementacgé&o dos processos educacionais em arte no Brasil € um marcador que traz
um balsamo para a area de Artes, ao tempo que insta a esta mesma area a hao
desistir, pois colocam-se ainda desafios que precisam ser ultrapassados, sejam estes
tanto no contexto politico quanto nas abordagens metodoldgicas a serem adotadas,
em prol da autonomia e emancipacéao.

A Arte, em suas diferentes manifestacdes, coube, inicialmente, uma insercio
limitada na educacao formal brasileira. Fez-se focada, principalmente, na reproducao,
utilitarismo e entretenimento, ndo havendo maior incentivo para criacdo e fruicdo
estética e sensivel (Barbosa; Coutinho, 2011/2012). As autoras Ana Mae Barbosa e
Rejane Coutinho colocam a perspectiva instrumentalista e de funcdo técnica como
insuficiente em um projeto de ensino emancipador, ja que ignora as desigualdades e

as possibilidades restritas do mercado de trabalho atual.

28 Ana Mae Tavares Bastos Barbosa nasceu no Rio de Janeiro em 1936. Professora, arte-educadora
e pesquisadora, cuja trajetoria e atuacdo docente e politica foi fundamental e inovadora,
demarcando seu nome na historia do ensino de arte no Brasil. Sua obra € voltada para a teoria do
ensino e a histéria da arte. Ana Mae Barbosa integrou o Movimento Escolinhas de Arte, iniciado nos
anos 1940 no Brasil, acdo pioneira de pesquisa acerca de novos parametros para a Arte-educacao,
pautados na liberdade de expresséo, considerando a relevancia da Arte no processo educativo e na
formacao das pessoas estudantes. Nos anos 1980, a educadora foi responsavel pela sistematizacéo
da Abordagem Triangular da arte-educacéo, uma proposta pedagogica pautada em trés eixos para
0 conhecimento em Arte: ler (ler uma obra de Arte), fazer (fazer Arte) e contextualizar (conhecer o
contexto da obra). E uma das pioneiras no fomento e atuagdo em prol dos cursos de em pos-
graduacdo em Arte no pais. Ana Mae destaca-se por seguir, até os dias de hoje, defendendo o
ensino de arte nas escolas, seguindo ideais emancipatorios e libertarios, enfatizando as
perspectivas de criagao, fruicdo e critica como possibilidades de desenvolvimento e construcao e
conhecimento, além de denunciar os impactos de governos autoritarios e periodos de exce¢do na
democracia nos processos de ensino e propagacéo de arte e cultura.
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Verificamos, no entanto, que essa area de conhecimento vem assumindo maior
papel na conjuntura educacional dos espacos formais. Seja tanto com a ampliagao
dos cursos superiores, quanto com o consequente aumento no numero de professoras
e professores egressos inseridos na educacédo basica. Esses avancos se deram apos
disposices legais favoraveis, que trouxeram a obrigatoriedade de contemplar os
conteddos das diferentes dimensfes da arte nas escolas, na Lei n.° 13.278/2016.
Assim, a Arte vem tracando caminhos para uma percepc¢do autbnoma, de criacédo e
fruicdo dentro das escolas e universidades.

Cabe esclarecer que esta pesquisa se referenciou em aspectos que foram
estudados e selecionados das leituras de autores que se valeram do método histérico
de pesquisa (Lakatos; Marconi, 2007). Esse método de pesquisa baseia-se na coleta
e analise de fontes primarias, como documentos, registros, correspondéncias, relatos
de testemunhas, entre outros, bem como na revisdo critica de fontes secundarias,
incluindo livros, artigos, dissertacdes e teses. E a partir desses materiais que 0s
pesquisadores formulam suas interpretacdes e conclusdes acerca do passado.

O método historico também abrange a contextualizacdo dos eventos historicos,
0 que significa que estes sdo avaliados em relacdo aos seus contextos sociais,
politicos, econbmicos e culturais. Dessa forma, € possivel compreender a
complexidade e a riqueza da histéria humana e as interacdes entre diferentes grupos
e sociedades ao longo do tempo.

Assim, esta secdo apresenta apontamentos das bases epistemoldgicas,
histéricas, politicas e sociais que engendraram a educacao brasileira, sendo que a
Dangca se mostra recente no contexto educacional, mas n&o dele apartado. A
explanacao intenta demonstrar que os fundamentos que embasam a educacgao
implementada no Brasil na atualidade, incluindo-se o0s processos de
aprendizagemensino em Dancga, emergem de um contexto educacional ndo afetuoso.

Vé-se nesse contexto educacional, muito fortemente, o fundamentalismo
religioso em suas perspectivas dualistas e de interdicdes do corpo, que operaram, e
operam, nos processos de constru¢cdo do conhecimento com métodos contra
emancipatorios. Esse conjunto ndo emancipatério continua a operar com um
entendimento disciplinador e excludente em muitos dos processos de formacéao.

Ao trazer exposicbes que afetam a formacédo docente em Danca na
Universidade, séo evidenciadas as abordagens que colaboram com a construcdo de

processos de emancipacgdo. A intencdo é efetuar uma argumentagéo que aponte para
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caminhos de consolidacao de préaticas afetuosas, bem como de transformacao social,
atentos as demandas da contemporaneidade. Correlacionando essas demandas ao
tocante das perspectivas de ensino em suas diferentes tendéncias e correntes
pedagogicas, compreende-se que a defesa de uma educacdo emancipatoria amplia
aspectos relacionados as abordagens metodolégicas adotadas, e associa-se a

perspectiva de desenvolvimento coletivo.

3.1 BRASIL, UM CORPO MARCADO POR UMA EDUCACAO COLONIZADORA E
EXPLORATORIA

Este subitem dedica-se a andlises sobre aspectos da implementacdo e
organizacdo da educacdo brasileira. Com referéncia em autores que expdem 0s
impactos de uma formacéo de bases educacionais religiosa, esta pesquisa tém uma
abordagem critica em favor a laicidade.

Foi utilizada, para embasamento da contextualizacao historica da Universidade
Federal da Bahia, a obra UFBA do séc. XIX ao séc. XXI, publicacdo académica de
2010, organizada pelos professores Lidia Toutain e Rubens da Silva. Esta obra foi
construida colaborativamente, tendo a participacédo de docentes, gestores (incluindo-
se a gestora da Escola de Danca na ocasido, a Professora Doutora Dulce Aquino?®),
estudantes, e do reitor da Universidade a época, Professor Naomar Almeida Filho. A

hY

obra também concedeu aporte a analise historica das bases pregressas a

29 A Profa. Dra. Dulce Aquino nasceu em Salvador, em 1944. Desde 1966, esteve no cargo da direcao
da Escola de Danca da UFBA por diversas gestfes, dedicando sua vida a Escola, fazendo-a crescer
potencialmente e se estender no tempo. Sdo marcas das gestdes da Profa. Dulce Aquino as
reformas de ensino, adequag®es curriculares, novas metodologias artistico-pedagogicas, e 0s
significativos avancos na luta por reconhecimento e voz as expressdes afrodiaspdricas, a
diversidade de género, além da ampliagcao das discussdes sobre acessibilidade. Ressalte-se ainda
a consolidagdo, junto ao corpo docente e técnico-administrativo, a contribuicdo sociocultural do
ensino da Danca na Universidade em resposta as demandas da sociedade, através da implantacao,
nos anos de 1980, de Cursos Preparatdrios, Cursos Livres e Cursos de Extensao especializados,
que garantiram o amplo acesso da comunidade soteropolitana ao universo de uma danca de carater
investigativo. E Doutora em Comunicacdo e Semiética pela PUC/SP (1999). Desenvolve pesquisa
nas areas da Danca, das Artes, da Cultura e da Educac¢éo com énfase na efetivacéo da Universidade
como parte da sociedade, principalmente nos seguintes temas: politicas publicas, cidadania, aces
afirmativas, gestdo artistico-educativa, processos cognitivos no ensino/aprendizagem da Danca e
das Artes. Sua trajetdria continua ativa nas lutas pelas politicas publicas em defesa a cidadania.
Possui pela Escola de Danga da Universidade Federal da Bahia, Graduacdo em Licenciatura em
Danca (1963), Graduacéo em Dancarino Profissional (1962) e Especializacdo em Ritmica (1965).
Foi Pro-Reitora de Extenséo Universitaria/lUFBA e Pro-Reitora de Agbes Afirmativas e Assisténcia
Estudantili da Universidade Federal da Bahia. Coordenadora Programa de Pés-Graduacao
Profissional em Danca na Faculdade Angel Vianna (de 2020 até o momento atual).
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implementagé&o da Universidade do Brasil, no que denuncia os problemas oriundos da
concepcao e abordagens adotadas, no capitulo: A Formacao Universitaria na Bahia
desde os tempos coloniais, da professora de Histéria da Educacdo Faculdade de
Educacao da UFBA e Historidografa do Arquivo Publico da Bahia, Antonietta d”Aguiar
Nunes.

Também foram incluidas, apoOs revisdo bibliografica sobre o tema da
contextualizacdo historica do ensino da Danca, referéncias que coadunam para a
explanacdo desse cenario, como as publica¢cdes: Formacao superior em danga no
Brasil: panorama historico-critico da constituicdo de um campo de Saber, de Marcelo
Pereira e Jodo Souza (2014) e O Ensino de Arte/Danca na histéria da educacao
brasileira, de Dorgival Silva e Maria Villegas (2024).

No longo processo de colonizacéo exploratéria, o “corpo Brasil” tem marcas de
luta por liberdade e condi¢Bes dignas. Para a construcdo de um pais com certas
condi¢cdes democraticas, nos moldes que vivemos hoje, fizeram-se necessérias
muitas acdes de conquista de autonomia e emancipacao, dentre elas a legitimidade
da implementacdo e efetivacdo dos processos educacionais, desde a educacao
bésica até o ensino superior, como um direito acessivel a todas as pessoas, sem
distingdes.

Conforme coloca a autora Nunes (2010), a educagéo nos tempos do Brasil
colonial se dedicava inicialmente ao processo de alfabetizac&o na lingua portuguesa,
e aos estudos dos dogmas religiosos do catolicismo, tanto para os povos colonizados
como para 0s nascidos em solo brasileiro, excluindo, entretanto, as pessoas
escravizadas. Partindo da explanacéo proposta pela autora, o acesso a educacao se
dava, de maneira centralizada, pelas instituicdes religiosas, e, as oportunidades de
estudo ndo eram acessiveis a todas as camadas da populacao gue se radicava neste
territorio.

A presenca de jesuitas na armada de Tomé de Sousa, primeiro governador-
geral do recém-criado Estado do Brasil, ocasionou que, antes mesmo da conclusao
da construcdo da cidade do Salvador (em 1549), ja existisse em solo baiano uma
ocupacao formal com acdes de cunho educacional. Os clérigos catélicos, os primeiros
a implementarem equipamentos educacionais no pais, tiveram determinante
influéncia na construcéo de uma estrutura educacional inicial (Nunes, 2010).

Os primeiros processos de ensino/aprendizagem do pais, fundamentados na

religido catdlica, tinham um plano de ensino descontextualizado da realidade local. O
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meétodo pedagdgico dos Jesuitas, chamado Ratio Studiorum, pautou a organizagao e
o funcionamento dos primeiros colégios, geridos pela sua ordem religiosa,
denominada Companhia de Jesus. Esse plano de estudos assumia a premissa
racionalista, vigente na época, focando na instrumentalizacdo e ndo na reflexao
critica, ou criacao autbnoma.

Nessa época, a estrutura pedagodgica das escolas do Ratio Studiorum tinha
semelhancas a das escolas formais do Brasil contemporaneo, no que tange as salas
de aulas, divididas em niveis (classes) e no sistema de avaliacdo classificatoria e
unificada para todas as pessoas (Ribeiro, 1992). A perspectiva de ensino dos Jesuitas
assumia total controle sobre o que era ensinado e sobre as pessoas que iriam lecionar.
Afastava-se, portanto, qualquer possibilidade de conceber a educacdo como pratica
libertadora ou emancipatéria das pessoas. Contribui a esse entendimento o que
coloca a autora Maria Luisa Santos Ribeiro, na publicacdo Histéria da educacéo
brasileira (1992):

[...] dedicavam especial atencdo ao preparo dos professores — que
somente se tornam aptos apds os trinta anos —, selecionavam
cuidadosamente os livros e exerciam rigoroso controle sobre as
guestbes a serem suscitadas pelos professores, especialmente em
filosofia e teologia. Um trecho de uma das regras do Ratio diz o
seguinte: “Se alguns forem amigos de novidades ou de espirito
demasiado livre devem ser afastados sem hesitacdo do servigo
docente” (Ribeiro, 1992, p. 27).

Observa-se, na citagéo de Ribeiro, que ndo havia qualquer pudor em demarcar
a perspectiva controladora e disciplinadora da educacdo administrada pela ordem
jesuitica. Essa percepcéo ainda permanece enraizada na sociedade, que se alia a
ideais moralistas e rigorosos, fundamentados na concepcao cristd de mundo, para
julgar abordagens de ensino na atualidade.

A raiz do termo Raz&o vem do latim rationem. Significa calculo, conta, medida,
regra. E derivado de ratio, que é participio passado de reor. Significa determino,
estabeleco, portanto, julgo, estimo. Essa nomenclatura adotada pelos Jesuitas
demonstrava a concepc¢ao de que os estudos deveriam seguir uma légica racionalista,
em contraponto ao que atualmente é possivel chamar de uma percepcao sensivel
(Araujo, 2009).

O educador Miguel Araujo coloca que a ideia de uma supremacia da razéo sob

a emocao atua na reducao do humano as suas funcionalidades técnicas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil

68

No bojo da tradicdo de nossa cultura ocidental, o modelo de
pensamento que traduz a ideia de Ratio foi sedimentado com
intensidade, instituindo processos civilizatérios modulados, de modo
predominante, nos auspicios do saber racional. Esse paradigma que
se constitui como emblema de verdade foi estatuido por uma Razéo
pretensamente suficiente e pura, tendo como implicacao o descuido,
a denegacgdo da esfera do Sensus, da expressdao do sensivel, do
senso de compreensdo, da intuicdo, das afeccbes humanas - da
Sensibilidade. Na cultura e no existir humanos, a pertinéncia e a
relevancia da presenca constitutiva da Razdo (Ratio, Logos) €
imprescindivel como senso que potencializa a criticidade do
pensamento, sua expressao como capacidade de discernimento e de
indagacdao radical, como possibilidade de uma Razdo que dialoga e
gue cria Sentidos. Porém, ao ser plasmada de forma isolada e
desvinculada do Sensus, como se fosse 0 Unico modo de expressao
do conhecimento verdadeiro, a Razdo incide em processos
reducionistas que desqualificam a complexidade intensiva do humano
(Araujo, 2009, p. 2).

O autor aborda que esse reducionismo instituido pela tradicdo precisa ser
reconfigurado. Convoca, entdo, o exercicio da potencialidade do sensivel, no sentido
de conquistarmos possibilidades para aprender mais e melhor. Aponta, ainda, que a
esfera dos sentimentos ndo é sO coadjuvante, mas estruturante dos processos
cognitivos. Esse entendimento dialoga com as proposi¢cdes de Damasio quando este
critica a légica racionalista, que, se pensada de maneira absoluta, reduz nossas
experiéncias sobre o saber/conhecer em prol da funcionalidade. Percebemos,
portanto, que a raiz que fundamenta a educacao brasileira, racionalista e reducionista,
reverbera até a atualidade. Indagar acerca desses aspectos constitutivos nos espacos
de formacdao profissional pode apontar caminhos para repensar a logica utilitarista da
educacao e formacdao brasileira.

A importancia dos espacos de formacdo universitaria na discussdo e
transformacao da sociedade se confirma quando observamos de modo afastado o
progresso alcancado ao longo do decurso historico, acerca dos métodos e das
abordagens de aprendizagemensino. O Brasil demorou a instituir cursos de formacao
profissional de nivel superior, apesar de existir o desejo e empenho das ordens
religiosas em ampliar o titulo das formacdes promovidas por suas instituicées em solo
brasileiro, em busca de solidificar sua importancia na estrutura do novo estado. Essa
demanda, entretanto, ndo foi atendida pelo projeto de Portugal, diferente de como
aconteceu em colbnias espanholas na América Latina, por exemplo.

[...] instituidas por decreto real, com estatutos inspirados nos de
Salamanca e de Alcala, quase sempre controladas por ordens
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religiosas (Dominicanos, Jesuitas), ensinando principalmente
Teologia e Direito Canbnico, as universidades [...] eram claramente
fundacdes coloniais e missionérias: vinte delas foram estabelecidas
antes da independéncia, com maior ou menor sucesso, nas principais
coldnias espanholas. No Brasil, ndo houve nenhuma (Charle; Verger,
1999, p. 42).

Durante o século XVII, a educacao em todo o Estado do Brasil continuou sendo
predominantemente a jesuitica. Em contraponto, surgiu uma vertente denominada de
“‘mais elevada” entre os colégios urbanos, sobressaindo-se o Colégio de Salvador.
Nesses equipamentos educacionais, onde sobretudo se formavam os futuros
funcionarios régios, existiam os cursos de Letras, Filosofia, Ciéncias e Teologia. E
possivel afirmar, na perspectiva atual, que esses se assemelhavam ao que hoje (em
2024) chamamos de cursos técnicos.

As universidades eram proibidas no Brasil colénia. Pessoas do pais que
almejavam e tinham condi¢des econdmicas precisavam deslocar-se para o continente
europeu para vivenciar um processo de formacdo universitaria. Dessa forma, a
metropole, além de perpetuar a educacdo como um privilégio das elites, ainda
impunha o subjugo da colbnia ao colonizador. Para ter a possibilidade de construir
uma formacéo superior, a pessoa da colénia acaba por reverter mais lucro para a
metrépole.

Sem um maior empenho de Portugal em implementar processos educacionais
na coldnia brasileira, perpetuava-se a atuacao da igreja catélica. Por meio do seu
modo de ensino, ela exerceu contundente poder politico, econémico, social e
educacional no Brasil, por mais de dois séculos. Por conseguinte, a acao religiosa
implementou e perpetuou um afastamento dos processos educacionais da poténcia
do corpo, em suas possibilidades abrangentes de linguagens.

O cristianismo nos transporta a uma percep¢do mais contida e
paradoxal do corpo: reprimido pela igreja por representar a fonte do
pecado, mas glorificado a exemplo do corpo sofredor de Cristo
(Barbosa, Matos, 2011; Costa, 2011). Assim, temos a renuncia do
corpo e de todas as atividades que o evidenciasse como marca
repressiva da ldade Média sobre a corporeidade na histéria, fato que
se deve ao poder da igreja catélica sobre a sociedade (Silva; Villegas,
2024, p. 4).

Com a concepcgéo da existéncia humana estar atrelada a alma ou ao espirito,
dissociada do corpo fisico, a igreja catdlica colaborou para uma arraigada percepgéo

de corpo como objeto, veiculo ou ferramenta. Compreensao essa que contribui para
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a separacao entre as experiéncias ditas corporais e mentais, estando, nessa logica, o
corpo sob controle e submissdo da mente, que perdura até o momento, até hoje.

O socitlogo Jessé Souza aponta que € preciso analisar o Brasil desde seu ano
zero para refletirmos sobre o porqué de sermos hoje o pais que somos e 0 que iSso
implica para o nosso futuro, pois “O presente ndo se explica sem o passado, e apenas
a explicacdo que reconstréi a génese efetiva da realidade vivida pode, de fato, ter
poder de convencimento” (Souza, 2017, p. 18).

Para o autor, a concepcao difundida pela igreja catolica colaborou para a
legitimacao do poder da elite colonial, que, baseada nos dogmas religiosos, promoveu
uma ideologia conservadora que perdura até a atualidade. Ao reforcar o controle e
dominio sob a perspectiva da moralidade, a igreja se beneficiava do poder e dos
privilégios e estabelecia aliancas com a elite.

A distingdo entre espirito e corpo é tdo fundamental porque a
instituicAo mais importante da histéria do Ocidente, a Igreja Crista,
escolheu como caminho para o bem e para a salvagdo do cristdo a
nocédo de virtude como definida por Platdo. Este, por sua vez, definia
a virtude nos termos da necessidade de o espirito disciplinar o corpo
percebido como habitado por paix@es incontrolaveis — 0 sexo e a
agressividade a frente de todas — que levariam o individuo a
escravidao do desejo e a loucura. Note bem, leitor, que nao foi a leitura
de Platdo — em uma época em gue pouquissimos sabiam ler — que fez
com que essa hierarquia nos penetrasse de tal modo que hoje a
percebemos como tao Obvia e pré-reflexiva quanto o ato de respirar.
Foi o trabalho diario, secular e silencioso de milhares de padres e
monges que todos os dias, primeiro na Europa e depois nas regides
mais remotas, incutia nos camponeses e nos citadinos essa nocao
muito particular de virtude como necessaria para a salvagéo. E isso
em uma época histérica na qual as pessoas tinham a salvacdo no
outro mundo como ponto fundamental de suas vidas. E assim, afinal,
gue as ideias dominantes passam a determinar a vida das pessoas
comuns e seu comportamento cotidiano sem que elas tenham
gualquer consciéncia refletida disso (Souza, 2017, p. 25).

Em uma estratégia de retomada do poder hegemonico ao estado portugués,
em 1759 os jesuitas foram retirados de todas as col6nias portuguesas. Essa foi
empreendida por Sebastido José de Carvalho, conhecido como o marqués de Pombal,
que era ministro do ent&o rei de Portugal D. José I.

As acbes do Periodo Imperial desencadearam uma série de mudancas que
abarcaram os ambitos econdmico, administrativo e educacional, em Portugal e,
consequente e posteriormente, nas suas colbnias. Considerado um governante de

postura controversa, o marqués de Pombal trouxe a ampliacdo do viés ideoldgico ao
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governo portugués, fazendo com que, por meio de suas ac¢odes institucionais, algumas
mudancas determinantes acontecessem.

Em 1759, as reformas realizadas por Sebastido José de Carvalho e
Mello, o Marqués de Pombal, primeiro-ministro de Portugal de 1750 a
1777, vao extinguir o unico “sistema” de educacgao do Vice-Reinado do
Brasil com a expulsdo da Companhia de Jesus. A reforma pombalina,
gue se insere no contexto histérico do despotismo esclarecido e do
enciclopedismo francés, com o objetivo de recuperar o atraso da
metrépole lusitana em relacdo a outros paises, prega a abertura do
ensino as ciéncias experimentais, tornando-o mais pratico e utilitario,
despertando um namero cada vez maior de interessados no ensino
superior (Oliveira, 2004, p. 946).

Ampliando as perspectivas educacionais, buscava-se também aprimorar a
formacao de recursos humanos, provenientes das elites, para atuar em frentes de
desenvolvimento, seguindo a logica de formacdo técnica. Vale salientar que as
reformas pombalinas buscavam aproximar Portugal do contexto capitalista que se
apresentava ascendente na Europa, intentando um crescimento econdémico
portugués. Portanto, as transformacdes, que eram empregadas também nas colénias
objetivam apenas o desenvolvimento da metrépole.

Apesar da (transitéria) expulsdo dos Jesuitas, a Igreja manteve sua forca sob
a sociedade civil brasileira®®. Os novos mestres professores que assumiram o papel
dos clérigos haviam sido formados pelos Jesuitas, atuando, de certa forma, na
manutencdo de sua obra pedagdgica e de suas abordagens metodolégicas
racionalistas, conservadoras e controladoras. Eram empregados 0S mesmos
meétodos, que presavam pela imposi¢do da autoridade e da disciplina, combatiam a
originalidade, a liberdade, a iniciativa e a criagao individual.

Com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil, fomentada pela eminéncia
da invasdo das tropas francesas, algumas transformacfes no ambito cultural se
estabeleceram. E nesse momento, sob a regéncia do Rei D. Jo&o VI, que surgem 0s
primeiros cursos de ensino superior no Brasil.

Somente com a chegada da familia real e da corte lisboeta, em 1808,
a paisagem cultural do Brasil comecaria a mudar. O pais passa a viver
um ambiente de efuséo cultural, em que se destacam a criagdo do
Museu Real, do Jardim Botanico, da Biblioteca Publica e a Imprensa

30 Importante pontuar que vivenciamos, ainda hoje no Brasil, a necessidade de combater a imposi¢ao
religiosa nas escolas publicas, no sentido de manter a laicidade dentro destes ambientes
educacionais. Vemos também que uma grande parcela da rede privada de ensino, da educacao
basica ao superior, € gerida por ordens religiosas, a exemplo das redes de escolas Maristas,
Salesianas, e das Pontificias Universidades Catolicas, espalhadas pelo pais.
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Régia. No setor educacional, surgem 0s primeiros cursos superiores,
embora baseados em aulas avulsas e com um sentido profissional
préatico. Dentre eles, distinguiam-se a Academia Real da Marinha e a
Academia Real Militar (depois transformada em Escola Militar de
Aplicacdo), que formavam engenheiros civis e preparavam a carreira
das armas. Ja os cursos médico-cirargicos do Rio de Janeiro e da
Bahia foram o embrido das primeiras Faculdades de Medicina.
Assinala-se ainda a presenca da Missdo Cultural Francesa, que
possibilitou a criacdo da Real Academia de Desenho, Pintura,
Escultura e Arquitetura Civil, em 1820 (Oliveira, 2004, p. 947).

Em virtude desse avanco e da emancipagao intelectual permitida nesse
periodo, inicia-se o processo de autonomia politica que culminara na Independéncia
do pais algumas décadas depois. Em 1808, nem mesmo um més apods a chegada de
D. Joéo VI, foi assinado o documento para a criacdo da Escola de Cirurgia da Bahia,
em Salvador, o primeiro curso de ensino superior do Brasil. Essas e outras medidas,
tomadas pelo rei portugués, demonstravam uma nitida intencdo de modernizar o pais
como parte de uma proposta que fizesse o Brasil deixar de ser apenas uma colbnia
de exploracéo, tornando-se, de fato, parte integrante do Reino de Portugal. Isso foi
confirmado em 1815, quando o Brasil foi elevado a condigcdo de Reino Unido,
emancipando-se da categoria colonial.

Sobre a inauguracéo dos cursos superiores no Brasil, Portela, Sampaio e Rosa
colocam:

Grande parte dos estudiosos do campo do ensino superior credita o
seu nascimento a necessidade de formacgéo de quadros para assumir
postos ha burocracia estatal, em decorréncia do estabelecimento de
uma autoridade central destinada a administrar determinada
concentracao populacional (Portela; Sampaio; Rosa, 2023, p. 7).

Novamente, percebe-se a finalidade da formacdo, agora universitaria, em
grande parte como espaco de instrumentacdo para o desempenho no mundo do
trabalho. Essa l6gica ainda ecoa nos espacos educacionais de maneira contundente.
Por esse motivo, entendemos perspectivas educacionais libertadoras, como a
Freireana, por exemplo, como alternativas, por fugirem a ldgica de educacao bancaria
(Freire, 1996). Ao atuar, como docentes, em frentes de agdo emancipatorias, nos
sentimos, por vezes, caminhando na contramdo do projeto historico cultural da
educacéo do Brasil.

As praticas educativas instituidas em nossa sociedade se configuram,
de modo predominante, como préticas instrucionais, na propor¢cao em
gue privilegiam a pragmaticidade e a funcionalidade, vislumbrando a
(in)formacdo técnica dos individuos para o exercicio de suas funcdes



73

profissionais, de seus papéis sociais. Dessa forma, as praticas
instrucionais se caracterizam como processos mecanizados de
transmissdo dos saberes tecnocientificos instituidos por meio de
procedimentos de natureza técnica e instrumental em que as
demandas do ter sdo superestimadas em detrimento dos valores do
ser, incidindo em processos sistematicos de desumanizacéo. Investe-
se em processos instrucionais de carater informativo que
funcionalmente instruem os individuos para o cumprimento de seus
papéis sociais. Papeis que, em si mesmos, se configuram como
representacdes externas, como mascaras que projetamos modelos
empadronados pelas instituicbes (Aradjo, 2009, p. 210).

Em 1820, Portugal enfrentava uma crise econémica e social. Com o retorno do
Rei Dom Joéo VI ao continente europeu, assume como regente do Reino Unido do
Brasil, Dom Pedro I. Ap6s o inicio do seu governo, afirma-se a presenca de
profissionais de nivel superior ocupando os cargos administrativos e politicos para o
preenchimento do quadro funcional do Estado. O surgimento das primeiras faculdades
de Direito, a exemplo das de Sao Paulo e Recife, criadas em 1827, passaram a ser o
principal ambiente formacional para os futuros funcionarios do governo.

A reforma pombalina no Brasil produziu efeitos até 1834. Foi
marcante, principalmente devido a secularizacdo e a estatizacdo da
instrugéo publica. Pela primeira vez, imprimiu-se a laicidade do ensino
— objeto de constante disputa na histéria da pedagogia no Brasil. No
entanto, as mudangas da politica educacional n&o foram
acompanhadas de planejamento e empenho material necessarios
para que elas ocorressem de maneira permanente e de forma
estrutural na coldnia (Lovato; Golvéa, 2017, p. 26).

Acerca desse periodo histdorico, podemos perceber que, apesar de constatar
que as transformacfes do pais, em prol de seu desenvolvimento e prosperidade
perpassavam a valorizacdo e atencdo aos processos educacionais, nao houve,
entretanto, esforco politico e econémico suficiente, para que os planos e projetos
educacionais mantivessem continuidade e efetividade. Com a consolidacdo do Reino
Unido do Brasil, surge a necessidade de subdividir o poder gestor da administragéo
publica, conferindo emancipacdo e autonomia as provincias para legislarem em
diferentes esferas regionais. Ficam assim as provincias responsaveis também por
gerir e controlar seus processos de educacdo béasica, a época chamados ensinos
primario e secundario.

Essa perspectiva juridica que descentralizava a gestado educacional e distinguia
as instancias responsaveis pelos seguimentos educacionais previa a expansao do

alcance dos equipamentos educacionais e uma maior autonomia das esferas locais.
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Essa politica, no entanto, resultou em processos de disparidade e invisibilidade, que
acentuavam o0s problemas sociais, e que ecoam e reverberam na conjuntura
educacional dos tempos atuais, tendo a desigualdade como sua maior fragilidade.

A valorizacdo da educacdo deve extrapolar discursos e lemas de
governos; e a crenca em uma educacdo publica de qualidade para
todos n&o deve ser encarada como utépica. E comum confiarmos que
os planos de reformas educacionais, tdo recorrentes em nossa
histéria, podem operar o milagre de trazer um futuro préspero, ainda
gue sem uma vontade politica permanente, sem a devida adequacéo
as particularidades locais e sem apoio material para sua concretizacéo
em longo prazo. A0 mesmo tempo que Somos esperangosos, SOmos
também tomados pelo fatalismo, em decorréncia de tantos projetos
promissores frustrados. Entdo, muitas vezes, sem acreditar que as
mudangas podem surgir, voltamos a olhar para o oceano — na
esperanca de algum plano salvador vindo do mar Baltico ou coreano.
Sem perceber que nossa histéria € Unica, apresenta desafios
singulares e reclama soluc¢des préprias (Lovato; Golvéa, 2017, p. 26).

O Ato Adicional a Constituicdo influenciou de maneira contundente o panorama
educacional brasileiro. A descentralizacdo desarticulou ambos os sistemas (0
primério e o secundario). O ensino superior passa a balizar a organizacédo do ensino
secundario, que passa a ser visto como preparatorio as faculdades. As escolas
estruturam seus curriculos em funcédo dos exames de admisséo estabelecidos pelas
instituices de ensino superior. Houve ainda uma reverberacdo secundaria para a
educacdo no Brasil. A auséncia de recursos econdmicos das provincias, para
viabilizar seus sistemas de ensino, publico e gratuito, principalmente secundario,
abriu espaco para a iniciativa privada passar a assumir este papel.

Era necesséario que um maior nimero de pessoas tivesse acesso aos
niveis basicos de ensino para que a antiga colénia superasse o déficit
educacional acumulado. Contudo, ao mesmo tempo que se
reconhecia o compromisso de “facilitar por todos os modos a instrugao
da mocidade no indispensavel estudo das primeiras letras”, também
se admitia que ndo era possivel estabelecer escolas em todos os
lugares do reino, por conta dos limites orcamentarios. Assim,
autorizou-se que a iniciativa privada também se ocupasse de garantir
a educacao escolar no Brasil, apoiando-se no principio da liberdade
de ensino (Lovato; Golvéa, 2017, p. 53).

A privatizagdo prevé a transferéncia de atividades e responsabilidades dos
orgaos publicos para as organizagdes privadas. Os processos de privatizacdo do
ensino se apresentaram no Brasil sob a premissa da necessidade de ampliacao e
garantia de acesso e qualidade da educacédo. Entretanto, ao se consolidar o ensino

privado, acentuam-se 0s problemas sociais, pois essa politica mantém os acessos a
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educacdo de qualidade as elites, modelo que ainda persiste, e atinge de modo
contundente 0 acesso as artes e a outros conhecimentos e saberes infelizmente
ainda considerados acessorios, complementares, e até mesmo supérfluos.

O advento do sufragio universal e da educacdo para todos abre a
possibilidade real de uma esfera publica mais inclusiva. No entanto,
Nnovos e mais poderosos inimigos ainda estdo a espreita. As esferas
estatais, publicas, e privadas, do mercado, passam a formar um anico
contexto funcional, a partir da privatizacao do Estado pelo capitalismo
organizado (ou seja, a real privatizacdo do Estado, em relagdo a qual
nossos tedricos do patrimonialismo pretendem nos cegar, ao chamar
atencdo a privatizacao por individuos), processo esse acelerado pela
concentracao de capitais (Souza, 2017, p. 138).

Ainda hoje, a educacdo da nacdo brasileira prevé responsabilidades
compartilhadas entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.
Conforme a Lei de diretrizes e Bases da Educacao - LDB (Lei 9.394/96), no seu art.
89, compete a Unido, aos Estados e Municipios organizar, em regime de colaboracéo,
0S respectivos sistemas de ensino. Nos artigos seguintes, a LDB especifica a
competéncia de cada instancia federativa. E da alcada dos municipios a principal
responsabilidade de ofertar e gerir 0 ensino da educacédo infantii e do ensino
fundamental. Os Estados s@o encarregados prioritariamente da administracdo do
Ensino Médio, mas em ampla maioria dos casos também atendem aos anos finais do
ensino fundamental. A Unido sdo conferidas as atribuicbes de gestdo sob o ensino
superior, bem como de fiscalizar a implementacdo de recursos e viabilizacdo dos
demais seguimentos.

As fronteiras entre as diferentes instancias e suas responsabilidades por vezes
se sobrepdem, tendo como principal motivo as impossibilidades econdémicas, devido
as dificuldades de viabilidade do acesso as verbas da educacéo aos estados e mais
ainda aos municipios. Como prevé a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1998) e a
Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996), o sentido de complementaridade deve pautar
a organizacdo da educacdo. E importante, no entanto, que a defesa pela educacéo
como um direito de todos ultrapasse diferentes gestdes de governo, superando, desta
forma, a descontinuidade das politicas publicas a cada mudanca de conducéao politico-

partidaria.
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3.1.1 A Educagéo como um direito de todos

A estruturacdo e organizacdo do sistema de ensino brasileiro responde a uma
lei muito importante: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). Essa
lei nomeia o documento que carrega os principios e as diretrizes educacionais do pais,
e abarca diferentes esferas e setores da educacgdo. Suas origens remontam a
Assembleia Constituinte de 1934, que traz pela primeira vez um capitulo especifico
dedicado ao tema, apontando a necessidade da elaboracéo por parte da Unido de um
Plano Nacional, e uma lei, que determinassem as diretrizes da Educacéo Brasileira.
Tal acdo ocorreu ap6s um longo periodo de discussdes referentes a construcdo de
uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, incluindo o periodo de fechamento do
Congresso Nacional durante o Estado Novo (1937-1945).

Apébs 27 anos, a primeira versdo da LDB foi lancada (em 1961), pelo entdo
presidente Jodo Goulart. O primeiro texto dessa lei conferiu maior autonomia aos
orgaos estaduais de educacao e regulamentou a existéncia dos Conselhos Estaduais
e Federal de Educacdo. Também trouxe a determinacdo de se destinar,
obrigatoriamente, recursos do Orcamento da Unido e de Municipios para
investimentos na area. Possibilitou ainda a criacdo de escolas de ensino experimental
e tornou o ensino religioso facultativo. Ademais, determinou a formacdo minima
exigida para professores, conforme o nivel de ensino, e a matricula obrigatoria das
criancas a partir dos quatro anos.

Durante o periodo da ditadura, instaurada pelo golpe militar (1964-1985), a LDB
foi remodelada e enquadrada as diretrizes da entdo Constituicdo de 1967. Dessa
forma, um novo texto é promulgado em 1971, pelo presidente Emilio Garrastazu
Médici. E, por conseguinte, transformou os antigos ensinos Primario e Ginasial, nos
igualmente antigos 1° Grau e 2° Grau, além de fixar um ano letivo minimo de 180 dias,
o ensino supletivo no modo de Educacédo a Distancia (EaD) e a inclusdo de quatro
disciplinas obrigatorias: Educacdo Moral e Civica, Educacédo Fisica, Educacéo
Artistica e Programas de Saude.

Essa foi a primeira vez que a expressao Educacao Artistica foi citada na LDB.
E muito importante salientar que a insercéo do ensino de educac&o artistica proposta
pela gestdo militar perpassava a ja citada concepcdo da formacédo utilitarista,
dedicada, na ampla maioria das vezes, ao desenho técnico. E buscava basicamente

a formacéo de méo-de-obra para atuar no mercado de trabalho, ndo havendo, no que


https://pe.unit.br/blog/noticias/evandro-duarte-de-sa-defende-doutorado-em-educacao/
https://pe.unit.br/blog/noticias/evandro-duarte-de-sa-defende-doutorado-em-educacao/

77

podemos inferir, reais interesses em defender a arte em seu potencial emancipador
ou criativo.

O curriculo de licenciatura em educacao artistica na universidade
pretendia preparar um professor de arte em apenas dois anos, que
fosse capaz de lecionar musica, teatro, artes visuais, desenho, dancga
e desenho geométrico, tudo ao mesmo tempo, da primeira a oitava
série, e em alguns casos, até o 2° grau (Barbosa, 1991, p. 10).

Ana Mae Barbosa, educadora que atua hi décadas na defesa do ensino de
Arte no Brasil, chama atenc&o sobre a importancia em tecer uma analise historica e
politica, a fim de debater sua implicacdo nas abordagens de experimentacdo e
exercicio da construcdo de um entendimento de ensino de Arte. Segundo a autora,
enquanto momentos democraticos trouxeram maior possibilidade de autorrealizacéo,
liberacdo emocional e expressao pessoal, em contraponto, nos periodos de excecao
democratica ocorreram processos de silenciamento no sentido de uma anulacdo da
Educacao, da Arte e da Cultura como agentes de transformacgé&o social, ndo havendo
planos de governo ou interesse em impulsionar iniciativas que o fizessem (Barbosa,
2018).

Ana Mae Barbosa traz como proposicdo didatica a abordagem triangular
(2010). Barbosa destaca a importancia de trés principais elementos no ensino de Arte:
a execucao, a contextualizacdo e a leitura (palavra que, segundo a autora, hoje,
confere mais autonomia a acdo da apreciacdo). Destaca-se haver importante
demanda no sentido de estabelecer equilibrio entre esses elementos, possibilitando
processos mais emancipatérios, ampliando as esferas da atuacdo, ensino e
aprendizagem em Arte.

Processos de formacéo educacional pautados nos ideais de emancipacéo sao
acOes de grande relevancia social, ao possibilitarem o crescimento, a conscientizacéo
e 0 empoderamento das pessoas. Segundo a autora, ataques e perseguicdes a esses
ideais, e aos profissionais que os defendem, acendem um estado de alerta, que
aponta potenciais riscos a uma democracia plena e participativa.

Através das artes € possivel desenvolver a percepcédo e a imaginacgéo,
apreender a realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade
critica, permitindo analisar a realidade percebida e desenvolver a
criatividade de maneira a mudar a realidade que foi analisada.
“‘Relembrando Fanon”, eu diria que a arte capacita um homem ou uma
mulher a ndo ser um estranho em seu meio ambiente nem estrangeiro
no seu proprio pais. Ela supera o estado de despersonalizacao,
inserindo o individuo no lugar ao qual pertence (Barbosa, 1998, p. 16).
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Trazendo a reflexdo posposta por Ana Mae Barbosa, podemos inferir que a
Arte estabelece possibilidades de criagao, reflexéo e fruicdo, que perpassam estados
criticos importantes para o desenvolvimento de um povo. Sobre o ensino de Danca,
podemos compreender que a abordagem triangular nos aproxima de uma perspectiva
integral de corpo e de Danca, entendendo-a ademais de sua execug¢ao. Assim sendo,
0 exercicio de pensar em uma educacdo integrada, desenvolvida por meio de um
processo continuo de construcdo do conhecimento, se faz necessario para que 0s
profissionais da Danca atuem em um esforco de mediacdo, com objetivo de provocar
mudancas nos habitos e modos construidos sobre o0 que se ensina e como se ensina

Danca.

Nas discussdes acerca da sobrevivéncia das artes e suas linguagens
no decorrer da histéria, sobretudo da educacao brasileira, é preciso
levar em conta os contextos e tendéncias que influenciam os
parametros para aquilo que se observa ou almeja na educacgéo. Os
aspectos politicos, sociais, econémicos, bem como os ideais que
prega o capitalismo parecem ter um peso nessa percepcao que se
constréi sobre as artes no Brasil, desde o seu principio, e que continua
a influenciar a educacéo por meio do seu curriculo e das politicas que
a ela sé&o direcionadas (Silva; Villegas, 2024, p. 16).

Com a queda do regime militar, iniciado o processo de redemocratizacdo do
Brasil, na ocasido das discussdes sobre a atual Constituicdo de 1988, é trazida a
necessidade de revisdo das primeiras versdes da LDB, entdo obsoletas. Ap6s amplo
debate nacional, é construida a redacéo atual, relatada pelo antropélogo, professor e
senador Darcy Ribeiro3' (1922-1997), promulgada e sancionada em dezembro de
1996 pelo presidente Fernando Henrique Cardoso.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho (Brasil, 1988, sem
paginacao).

81 Darcy Ribeiro nasceu em Montes Claros, MG, em 1922. Formou-se em antropologia pela Escola de
Sociologia e Politica de S&o Paulo e dedicou seus primeiros anos de vida profissional ao estudo dos
indigenas do Pantanal, do Brasil Central e da Amazénia (1946-1956). Foi ministro da educacéo no
governo de Jodo Goulart, em 1962, assumiu a chefia da casa-civil, em 1963. Darcy Ribeiro fazia
questdo de que seu posicionamento politico perpassasse suas obras académicas. Durante
a ditadura militar, como muitos outros intelectuais brasileiros, teve seus direitos politicos cassados
e foi obrigado a se exilar, vivendo durante alguns anos no Uruguai, sendo convidado a participar de
reformas universitarias neste e outros paises da América latina. Foi responsavel pelo projeto de lei
gue deu origem a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Brasileira (LDB), Lei 9.394/96 aprovada
pelo senado brasileiro. Exerceu o mandato de senador pelo Rio de Janeiro de 1991 até sua morte
em 1997 (Cardoso Junior, 2012).
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Conforme a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos da Organizacdo das
Nac¢bes Unidas de 1948 e a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a educacédo € um
direito universal a todas as pessoas. O acesso a educacao esta diretamente ligado ao
pleno exercicio da cidadania. Os espacos de promocdo de processos educacionais
devem visar o bem-estar social, juntamente com os demais setores da sociedade,
contribuindo significativamente para o desenvolvimento social de bebés, criancas,
adolescentes e adultos, consequentemente, construindo possibilidades para a
melhoria de vida de cada cidadéo.

Com base no que prezam a Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948)
a Constituicdo Federal (1988), empenhados pelos compromissos firmados na
Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, aprovada pela Conferéncia Mundial
sobre Educacao para Todos, em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990, o
governo brasileiro fomentou discussdes a respeito da educagdo nacional e a
construcdo de politicas de educacdo que discorressem sobre a atualizacdo de
processos formativos, os processos de avaliacdo, a formacédo docente, a relacéo
aluno-professor, a gestao escolar, o curriculo escolar, e a criacdo de projetos, de
reformas e de planos. Assim, a nova LDB trouxe transformacdes importantes e
significativas em relacdo as versfes que a antecederam. Tendo como base o principio
do direito universal a educacéo, ela passou a determinar, entre outras coisas, a carga
horaria minima de 200 dias letivos, a obrigatoriedade de um Plano Nacional de
Educacao (PNE) renovavel a cada 10 anos, a defesa da gestdo democratica do ensino
publico e a progressiva autonomia pedagdgica, administrativa e de gestédo
financeira das unidades escolares.

De acordo com José Carlos Libaneo, no contexto da educacao do Brasil,
observam-se duas principais abordagens do trabalho pedagdgico, a liberal e a
progressista. A vertente pedagogica liberal contempla as tendéncias: tradicional,
renovada progressivista, renovada nao diretiva e tecnicistas. A pedagogia
progressista, por sua vez, apresenta-se nas tendéncias: libertadora, libertaria e
critico reflexiva dos conteddos e conhecimentos (Libaneo, 2006). A tendéncia
progressista percebe a educacdo como meio para o desenvolvimento da
consciéncia critica, da transformacdo das pessoas e da sociedade. Nessa
abordagem, o processo de construgdo de conhecimento deve ser dialdgico e
reflexivo, partindo de temas que emergem das experiéncias dos educandos

(libertadora) e/ou temas universais que se articulem com as realidades sociais
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(critico-reflexiva dos conteddos).

Foi preciso um longo percurso para se alcancar a atual organizacdo e
legitimacdo da educacdo brasileira. A nova LDB trouxe um viés politico e
epistemoldgico alinhado a ideias progressistas, necessarios ao restabelecimento de
um projeto de nacdo que buscava o desenvolvimento civilizatério do Brasil. A LDB
atual também inclui a educacéo infantil (creches e pré-escolas) como primeira etapa
da educacédo basica, afirmando que o cuidado e a educacdo de bebés e criancas
pequenas € uma responsabilidade do estado, e transformou os antigos 1°, 2° e 3°
graus em Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior, com uma formatacéo
curricular que deve ser definida por uma base nacional comum.

Acerca da organizacao curricular, a defesa de uma base comum para todos
os cidadaos esta prevista desde a Constituicdo. A Carta Constitucional aponta, no
Artigo 210, a necessidade de que sejam “[...] fixados conteddos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, sem
paginacao). O debate acerca desse tema, fundamental para defesa da igualdade e
implementacéo da universalidade do direito da educacgé&o, impulsionou a construcao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1997, que previam a
sistematizacdo acerca dos conteudos curriculares trabalhados nos diferentes
componentes curriculares.

Os PCN tiveram (e tem) grande relevancia no decurso histérico da educacédo
basica brasileira, colaborando na estruturacdo de orientacdes curriculares para o
ensino fundamental, em seus diferentes anos de escolarizagéo. Ainda hoje, considera-
se importante que pessoas professoras em formacdo se dediquem a conhecer e
analisar seus volumes. Entretanto, € relevante pontuar que estes ndo se estabeleciam
como um documento normativo, ou seja, seus conteudos ndo constituiam uma
determinacao a ser seguida e implementada por todas as escolas.

No ambito desta pesquisa, destaca-se sua valiosa contribuicdo para o ensino
de arte, no que concerne ao amadurecimento e fortalecimento da compreensao da
Arte como area autbnoma de conhecimento, e ndo apenas como uma ferramenta,
atraves da qual se construiriam conhecimentos de outras areas. No sexto volume dos
PCN, sdo explanados, de maneira mais aprofundada, os conteludos especificos da
area de Arte que devem ser parte do curriculo da educacéo basica, separados por

ano de escolaridade. Em sua segunda parte, trata das especificidades das Artes em
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suas diferentes dimensdes: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro. Na afirmacao de
publicar um volume dedicado a arte, os PCN apresentam para educadores e
educadoras do pais, bem como para toda sociedade, a importancia dos contetdos
desta area para uma formacao educacional plena.

Apds uma década da publicacdo dos PCN, foi publicado um novo documento
sistematizador dos conteudos curriculares adotados na educacao basica, em ambito
Nacional, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC baseia-se em um
tronco comum para o curriculo do ensino fundamental e médio, evidenciando, no
entanto, a importancia da existéncia de uma parte diversificada em funcdo das
caracteristicas regionais. A relacao entre o que € basico-comum e o que € diverso
retoma, conforme trata a LDB, a importancia da defesa da igualdade de ensino sem
se isentar da afirmacéo das particularidades de cada territorio geogréafico e cultural do
pais.

[...] espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagcédo das
politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de
colaboracado entre as trés esferas de governo e seja balizadora da
gualidade da educacdo. Assim, para além da garantia de acesso e
permanéncia na escola, € necessario que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos o0s
estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental [...]
a BNCC reconhece que a “educacao deve afirmar valores e estimular
acOes que contribuam para a transformagéo da sociedade, tornando-
a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a
preservagdo da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se também
alinhada a Agenda 2030 da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)
(Brasil, 2018, p. 8).

O debate sobre a base é parte fundamental dos processos de formacgéao
docente nas licenciaturas. Sabemos que muitos sdo os desafios relativos a
aplicabilidade da BNCC, e faz-se necessario realizar sempre uma interpretacao
cuidadosa deste documento. Entretanto, visto seu carater normativo, € fundamental
gue professores e professoras dediguem-se a estuda-la.

A BNCC por si s6 ndo alterard o quadro de desigualdade ainda
presente na Educacéo Bésica do Brasil, mas é essencial para que a
mudanca tenha inicio porque, além dos curriculos, influenciara a
formacgdo inicial e continuada dos educadores, a producdo de
materiais didaticos, as matrizes de avaliagbes e 0s exames nacionais
gue serao revistos a luz do texto homologado da Base (Brasil, 2018,

p. 5).
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Acerca das informacOes trazidas sobre Danca, estas aparecem em duas
unidades teméticas, dentro dos componentes curriculares Arte e Educacgéo Fisica,
ambos da grande area de Linguagens. Apresentam-se divergéncias conceituais e
epistemoldgicas no que é apresentado dentro dessas duas unidades tematicas, no
gue esta pesquisa se aproxima do entendimento expresso no componente Arte, o qual
compreende que:

A Danca se constitui como pratica artistica pelo pensamento e
sentimento do corpo, mediante a articulacdo dos processos cognitivos
e das experiéncias sensiveis implicados no movimento dancado. Os
processos de investigacdo e producéo artistica da danca centram-se
naquilo que ocorre no e pelo corpo, discutindo e significando relacdes
entre corporeidade e producdo estética. Ao articular os aspectos
sensiveis, epistemoldgicos e formais do movimento dancado ao seu
préprio contexto, os alunos problematizam e transformam percepcbes
acerca do corpo e da danga, por meio de arranjos que permitem novas
vis@es de si e do mundo. Eles tém, assim, a oportunidade de repensar
dualidades e binbmios (corpo versus mente, popular versus erudito,
teoria versus prética), em favor de um conjunto hibrido e dindmico de
praticas (Brasil, 2018, p. 195).

No sentido de estabelecer uma reflexdo comparativa, apresento o que
sistematiza a Dan¢a no componente de Educacao Fisica:

[...] a unidade tematica Dancas explora o conjunto das praticas
corporais caracterizadas por movimentos ritmicos, organizados em
passos e evolugdes especificas, muitas vezes também integradas a
coreografias. As dancas podem ser realizadas de forma individual, em
duplas ou em grupos, sendo essas duas Ultimas as formas mais
comuns. Diferentes de outras praticas corporais ritmico-expressivas,
elas se desenvolvem em codificagcdes particulares, historicamente
constituidas, que permitem identificar movimentos e ritmos musicais
peculiares associados a cada uma delas (Brasil, 2018, p. 220).

Dessa forma, é notério que o que é preconizado na unidade tematica Danca no
componente Arte se alinha a compreensdo da construcdo de conhecimentos em
Danca atentos a uma percepc¢ao nao dicotdmica do corpo e do conhecimento. Valoriza
a esfera dos sentimentos e das emocdes e as acdes de investigacdo. O profissional
gue atua na defesa de um trabalho em danca com relevancia politica e social respeita
a pessoa estudante em suas perspectivas éticas, criticas e sensiveis, e essa a¢ao, no
gue defende esta pesquisa, se dara de modo potencializado ao dedicar atencéo as
linguagens afetuosas.

As leis e documentos que balizam a educag¢ao nacional, como a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de 1996, os Parametros Curriculares Nacionais
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(PCN) de 1997, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, bem como os
documentos regionais, a exemplo dos Referenciais Curriculares de Arte para 0 Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Salvador (2017), trazem em comum principios
guiadores de uma viséo integrada, humanistica e emancipatéria da educacao. Dessa
maneira, a pessoa professora de Danca que analisa, interpreta e se referencia em tais
estudos encontra embasamentos que colaboram para uma atuagdo com compromisso
ético e afetuoso, ao afastar concepc¢des tecnicistas e reguladoras, e se alinha a ideais
emancipatorios de valorizacdo da autonomia e da diversidade.

A Lein. 13.278/2016, modificou a LDB e incluiu a Dancga, as Artes Visuais e 0
Teatro como as linguagens que constituem o componente curricular arte. A Musica ja
havia sido incluida na legislacdo anteriormente, a Lei n® 11.769/2008. Essa alteracao
estabeleceu um prazo de cinco anos para que 0s sistemas de ensino promovessem a
formacdao de professores para implantar esses componentes curriculares na educacéo
infantil, ensino fundamental e médio. Passados, no momento em 2024, oito anos
dessa publicacdo, ainda ndo percebemos uma efetiva presenca e valorizacdo da
poténcia da arte, em suas diferentes linguagens, nos ambientes educacionais.
Demonstrando a invisibilidade que os profissionais licenciados em Danca tém em
NOsso pais.

Esses documentos néo foram suficientes para a presenca efetiva da
danca no curriculo da educacdo basica, talvez em funcdo dos
resquicios de uma organizacdo escolar alicercada na valorizagédo do
pensamento intelectual em detrimento de aspectos estéticos,
imaginativos e criativos. Para Pereira (2007), isso ocorre porque a
educacao escolar reproduz o modelo social da atualidade relegando a
criatividade, o ludico e o estético a um valor social menor, quando
supervaloriza o trabalho e as a¢6es educativas com fins utilitarios. Isto
constitui-se em prejuizo para a formacgao dos sujeitos, uma vez que a
educacédo escolar deveria objetivar a formacdo omnilateral, ou seja,
formac@o pedagogica, intelectual, filosofica e politica articuladas e
visando a emancipag¢do humana (Bezerra; Ribeiro, 2020, p. 12).

E relevante salientar a inter-relagcdo entre a criacio e a expansdo dos cursos
de Graduacgdo em Arte no Brasil e a consolidacdo do reconhecimento desta area de
conhecimento, em suas diferentes linguagens auténomas, bem como a defesa de sua
insercdo como disciplina obrigatéria nos curriculos da educacéo basica. Nao por
acaso, a cidade de Salvador, que abriga o curso de graduag&éo mais antigo do pais, é
referéncia nacional na inclusdo de professoras e professores de Dang¢a no quadro
funcional efetivo da Rede Municipal de Ensino. A coimplicacdo das diferentes

instancias educacionais, ensino superior e educacdo basica, retroalimenta a
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perspectiva de ampliagdo da linguagem da Danga, entendendo-a como é&rea de

conhecimento de plena importancia aos processos de desenvolvimento.

3.2 CONTEXTURA DA FORMACAO UNIVERSITARIA NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA

A universidade possibilita a producdo de conhecimentos disciplinares,
interdisciplinares e integradores das culturas humanistica, artistica e cientifica. Possui,
também, importante papel na producao politica de interven¢des sociais e culturais,
comprometendo-se com a promoc¢ao da equidade, defesa da multirreferencialidade,
compromisso com a responsabilidade ecolégica e oferta de uma educacao
intercultural (Almeida Filho, 2010).

Uma universidade € composta por um conjunto de faculdades, institutos e
escolas, dedicadas a diferentes areas de conhecimento. O propdésito da construcéo
do conhecimento no sistema de ensino superior brasileiro é fundamentado no triplo
dispositivo indissociavel, prerrogativa prevista no artigo 207 da Constituicdo Federal,
que diz que “[...] as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (Brasil, 1988, sem paginacéo).

O ensino € a parte da vida académica relativa as aulas, monitorias e atividades.
Essas fornecem a base para a construcdo de conhecimentos dentro das areas de
estudos, aprofundamento em campos do saber e atuagédo em determinada profissao.
A pesquisa se dedica a um objeto de estudo especifico, investigando e,
consequentemente, aprendendo e formando novos conhecimentos sobre o tema; € a
parte da formacao que diz respeito a publicacdo dos conhecimentos construidos. A
extensao € o eixo que prevé acdes que possibilitam diadlogo e troca de conhecimentos
e servicos entre a instituicdo e a comunidade, bem como reune iniciativas voltadas
para questbes que emergem da sociedade. Algumas frentes extensionistas sao 0s
cursos livres, os 6rgdos de assisténcia e as a¢des curriculares em comunidades.

Percebemos, entdo, conforme a legislacdo, que esses trés pilares séo
inseparaveis e essenciais para a constru¢cao de uma instituicdo de ensino superior de
gualidade, com compromisso em atender as necessidades dos estudantes e da
sociedade. As universidades devem trabalhar esses trés eixos de forma equivalente

e eficiente nos processos formacionais. Esses trés conceitos sdo complementares,
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devendo, por isso, fazer parte da vida de todas as pessoas inseridas na academia. O
mesmo artigo da Constituicdo Federal, que ancora o principio indissociavel entre
ensino, pesquisa e extensao, confirma a autonomia universitaria brasileira como um
dos pilares de sua instituicdo. Assim, autoriza-a a promover a sua autogestao nas
diferentes esferas.

A importancia da defesa da autonomia das universidades € uma conquista do
estado democratico de direito®?. Temos subscrita em nossa constituicdo a defesa de
um sistema de ensino superior que nao se vincula as propostas de cada governo, nao
permitindo que estas instituicbes sejam manipuladas pelos interesses que se
modificam nas alternéncias de gestéo.

Conhecida como “Constituicdo Cidada”, a atual Carta Magna do Brasil,
promulgada em 5 de outubro de 1988, tornou-se o simbolo do
processo de redemocratizacdo nacional, restabelecendo a
inviolabilidade de direitos e instituindo preceitos progressistas, como
liberdade de expresséo, criminalizacdo do racismo e proibicdo da
tortura. Representou um enorme avango apdés 21 anos de regime
militar, periodo em que as liberdades individuais ndo eram
reconhecidas pelas autoridades. O documento foi resultado do
trabalho da Assembleia Nacional Constituinte, formada por 559
parlamentares, bem como da intensa participacdo da sociedade
brasileira, que enviou, por meio de entidades representativas, mais de
80 mil sugestdes para que a nova Constituicao refletisse, de fato, os
anseios e necessidades dos brasileiros, que comecavam a entender a
importancia de participar ativamente dos rumos do pais (TRIBUNAL
REGIONAL FEDERAL DA 32 REGIAQ, 2021, sem paginacio).

Vivemos uma democracia recente, tendo, em seus 135 anos, sucessivas
interrupcbes e momentos de excecdo. Logo, muito ainda precisa ser feito para
alcancarmos avancos significativos no tocante a garantia dos direitos sociais,
incluindo-se o acesso a educacéo e a garantia de sua qualidade.

Os dados do ultimo Censo, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em 2022, mostram que 9,6 milhdes de pessoas ndo sabem ler e
escrever no Brasil, 0 que corresponde a uma taxa de 5,9% da populacdo. Um dado
relevante € que quanto maior a idade populacional, maior a proporcao de analfabetos.
Isso indica que as geracdes mais novas estao tendo maior acesso a educacao e sendo
alfabetizadas ainda criangas. Permanece, entretanto, um contingente de analfabetos,

formado, principalmente, por pessoas idosas que, infelizmente, ndo puderam ter

32 O Estado Democratico de direito é definido juridicamente pelo respeito aos direitos humanos
fundamentais. E um estado no qual os direitos individuais, coletivos, sociais e politicos sao
garantidos através do direito constitucional.



86

acesso a alfabetizagdo na infancia e na juventude e permanecem analfabetas na vida
adulta, como coloca a coordenadora de Pesquisas por Amostra de Domicilios do
IBGE, Adriana Beringuy (Alfano, 2024). O aferimento de informac¢des dessa relevancia
colabora no entendimento da necessidade de ampliacdo de iniciativas de ensino
voltadas ao ensino de adultos, por exemplo.

Destaca-se também que a taxa de analfabetismo de pessoas pretas e pardas
€ duas vezes maior que a de pessoas brancas, e que o0 numero de pessoas
analfabetas no Nordeste é quatro vezes maior que no Sudeste. Esses dados
demonstram que a falta de acesso a educacao atinge de maneira mais contundente
recortes populacionais menos favorecidos socioeconomicamente. Tal contingéncia
denuncia os abismos provocados pelas raizes escravocratas da sociedade brasileira,
e que reverberam no racismo cultural e cientifico (Souza, 2017). Circunstancias essas
gue evidenciam mais uma vez o eco de um projeto educacional voltado para a elite
financeira, desde os tempos coloniais.

Quando observamos o contingente populacional que tem acesso ao ensino
superior, pode-se observar consideravel crescimento nas Ultimas duas décadas.
Segundo dados do IBGE, em 2010, 6,87% dos brasileiros possuiam ensino superior
completo. Em 2020, houve um aumento para 18,06% da populacdo, e em 2022, o
percentual da populacao com nivel superior cresceu para 19,2%, em 2022.

Ao analisar as mudancas e avancos ocorridos dentro das universidades
federais, é possivel considerar que o fato de o niamero de brasileiros com nivel
superior ter mais que triplicado nos dultimos quinze anos correlaciona-se as
importantes transformacgdes ocorridas no cenario universitario desde o inicio dos anos
2000. Essas acbes, demonstram o objetivo de construir possibilidades de acesso ao
ensino superior a uma parcela da populacdo historicamente afastada do projeto de
universidade no Brasil, como traz o ex-reitor da Universidade Federal da Bahia,
Naomar Monteiro de Almeida Filho.

Na velha Bahia dos tempos coloniais, a educacdo superior era
proibida. Em 1808, uma universidade foi semeada na Cidade do
Salvador, inicialmente configurada como uma escola médica. Essa
instituicao foi, em principio, audaciosa, orgulhosa por sua condicao de
elite. Representava o dominio cultural da matriz europeia sobre a
capital provinciana e desta sobre a provincia interiorana. Em 1946, a
institucionalizac&o da Universidade da Bahia reconfirmou seu perfil de
exceléncia, porém elitista (Almeida Filho, 2010, p. 7).
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ApGs a implementacdo do ensino superior no Brasil, foram necessarios cerca
de dois séculos para que avangcassemos em busca de perspectivas inclusivas para o
povo brasileiro ocupar os espacos universitarios. No inicio dos anos 2000, em todo o
pais, a demanda social de acesso a formacao académica se mostrava imensa, 0 que
se evidenciava em localidades como a Bahia, estado situado no Nordeste, regiao mais
pobre do Brasil, cuja capital € a cidade com maior populag¢éo negra fora do continente
africano. Essas caracteristicas demograficas exigiram um projeto de transformacéo
universitario radical. Diante disso, a UFBA, mesma Universidade que inaugura o
ensino superior no Brasil, empreendeu um projeto que se estruturou em trés diferentes
frentes de acdo: expansdo com inclusdo social; reestruturacdo curricular;
internacionalizacao.

Comecamos a primeira etapa ja em 2003, interiorizando o vestibular,
abrindo extensdes e campi no interior, criando uma nova universidade
baiana, a UFRB. Em 2004, iniciamos o crescimento das matriculas de
graduagdo. Em 2005, sob enorme polémica, implantamos um
Programa de Acdes Afirmativas que, entre outras medidas, reservou
vagas na universidade para estudantes pobres, negros e indios. Em
2006, sem hesitacdo e sem esperar as condicdes perfeitas, iniciamos
um movimento de reestruturacdo curricular, com base no regime de
ciclos, que ganhou o nome de Universidade Nova. Em 2007, sob
tumulto e protestos do movimento estudantil, construimos consensos
parciais e aderimos ao REUNI, programa concebido para financiar
expansdo e inovacdo em instituicbes da rede federal de ensino
superior. Em 2008-2009, com o REUNI, mais expanséo: dobramos a
oferta de vagas na graduacéo e abrimos quase trés mil vagas noturnas
numa universidade que, por tradicdo, funcionava quase
exclusivamente durante o dia. Em 2009, pelo REUNI, houve a
consolidacao da inovacéo: recebemos mais de dois mil estudantes em
Bacharelados Interdisciplinares, modalidade de curso onde a
formacdo na cultura sobrepfe-se ao ensino da profissdo (Almeida
Filho, 2010, p. 8).

Com a ampliacao dos projetos de assisténcia estudantil, foi possivel perceber
mudancas efetivas da comunidade estudantil, bem como as transformagfes nos

planos simbdlicos da micropolitica institucional.

Nos Ultimos anos, a Universidade Federal da Bahia tem
experimentado profunda e rapida transformacao. De fato, do ponto de
vista da politica institucional, introduzimos dois focos de tensado que,
em pouco tempo, tornaram-se elementos de inducdo da
transformacé&o institucional: por um lado, um vetor externo. Ao criar o
Programa de Acdes Afirmativas, realizamos uma inclusdo de
excluidos (pobres, negros e indios) na torre de marfim (construgéo
palida, metafora cromética e histérica pertinente), posta no maior
enclave africano nas Américas, situado na mais pobre regido do Brasil,
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nacdo pentacamped das desigualdades sociais (Almeida Filho, 2010,
p. 9).

Esse vetor externo de acao institucional, como descreve Naomar Filho, ao atuar
em prol da democratizacdo do acesso a universidade, trouxe a tona a necessidade de
um projeto de agao interno, a reestruturacdo da arquitetura curricular, confrontando
suas bases epistemoldgicas, politicas, antropologicas, e até pedagodgicas. Com uma
favoravel conjuntura politica, agregou-se ainda um terceiro vetor de transformacéo
institucional, novamente no plano externo ao espaco universitario, a adesao ao
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades
Federais (REUNI), que possibilitou a criagdo dos bacharelados interdisciplinares, dos
cursos noturnos, e as atualizacées das matrizes curriculares.

Na guinada das politicas de educacédo superior do governo federal
configurada pelo Programa REUNI, os programas de expanséo,
inclusdo social e reestruturacdo curricular concebidos e postos em
pratica na UFBA encontraram condi¢c6es avancadas de viabilidade e
realizacao. Desde entdo, a UFBA vem construindo sua participacdo
nesse contexto de mudanca com impressionante grau de
convergéncia. [...] Com o novo ciclo de crescimento, reestruturacéo e
desenvolvimento institucional fomentado pelo REUNI, foi possivel a
recente ampliacdo de cursos e vagas, contratacdo de docentes e
servidores técnicos e administrativos, investimentos estruturais, novas
modalidades curriculares e reconfiguragdo normativa de nossa
Universidade (Almeida Filho, 2010, p. 9).

Com tensionamentos politicos e institucionais, adequacédo a legislacdes e
demandas sociais, a Universidade Federal da Bahia (UFBA) apostou em sua
renovacao e recriacdo. Cumprindo sua missédo histérica com o conhecimento e a
cultura, a UFBA resiste, imbuida pelo intuito de construir condi¢cdes possiveis ao

desenvolvimento social e econémico da Regido Nordeste e do Estado da Bahia.

3.2.1 Licenciatura em Danca (UFBA)

Ao abordar o cenario da implementacdo da educagéo bésica e da formagéo
universitaria de nivel superior no Brasil, essa explanagéo intenta embasar uma anélise
argumentativa sobre o curso de Licenciatura em Danca da Universidade Federal da
Bahia. Assim como estabelece uma reflexdo e argumentos acerca de fatos histéricos
que se inter-relacionam com os inicios desse curso e com a inser¢do de professores

de Danca egressos nos ambientes educacionais.
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Figura 5 — Fachada atual da Escola de Danga da UFBA
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Fonte: Acervo pessoal (2025).

Ao abordar o cenario da implementacdo da educacdo basica e da formacao
universitaria de nivel superior no Brasil, essa explanac¢do intenta embasar uma analise
argumentativa sobre o curso de Licenciatura em Danga da Universidade Federal da
Bahia. Assim como estabelece uma reflexdo e argumentos acerca de fatos historicos
que se inter-relacionam com os inicios desse curso e com a insergdo de professores
de Danca egressos nos ambientes educacionais.

Esses acontecimentos, que modificaram a estrutura e amplitude do lastro
universitario da Universidade Federal da Bahia, se intercruzam com a histéria do curso
de licenciatura em Danca, da mesma universidade. Como ja posto, Salvador, capital
do estado da Babhia, foi a primeira cidade a abrigar um curso de ensino superior no
Brasil, a faculdade de cirurgia da Bahia, fundada por Dom Joao VI, em 1808. Ja a
Universidade Federal da Bahia, foi instituida por sua vez em 1946, tendo como seu

primeiro reitor o médico e professor Edgard Santos3? (1894-1962).

38 Edgard do Régo Santos, nasceu em Salvador, em 1894. Foi um professor de
catedra, médico e politico brasileiro. Tornou-se conhecido por sua atuagdo em prol da formacao


https://pt.wikipedia.org/wiki/Salvador_(Bahia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Professor_catedr%C3%A1tico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Professor_catedr%C3%A1tico
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9dico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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Figura 6 — Selo de 1994 em homenagem ao centenario do Professor Edgard Santos
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Fonte: Filatelia Halibunani3*

O fundador da UFBA — O primeiro reitor da Universidade foi destaque
na trajetéria do ensino superior. [...] Durante 15 anos de reitorado
(1946-1961), liderou o processo de federalizagédo e implantou a infra-
estrutura fisica e de pessoal, escrevendo o primeiro capitulo de uma
universidade integrada: Artes, Letras, Humanidades e Ciéncias. Logo
no primeiro ano de reitorado a Universidade da Bahia, constitui-se,
formalmente. Em 1950, passa a Universidade Federal da Babhia,
integrando as escolas isoladas e instituindo outros cursos. Em quinze
anos sob o reitorado de Edgard Santos, a UFBA floresceu nas areas
de artes, humanidades e saude (UFBA - Histérico, [2024], sem
paginacao).

Durante o periodo de reitorado de Edgard Santos (1946-1961), o mundo sofria
com a crise causada pela Segunda Guerra Mundial na Europa. Nessas circunstancias,
muitos artistas e intelectuais, vinculados a ideais democraticos e progressistas, sao
levados a migrar para outros paises.

Empreendendo um projeto de expansdo para a recém-iniciada formacédo de

nivel superior no Brasil, o reitor Edgard Santos articulou a vinda de pesquisadores,

da Universidade da Bahia, onde atuou como o primeiro reitor da instituicdo e fundou a Escola de
Musica, de Danca, de Teatro e o Hospital Universitario da instituicdo, que hoje leva seu nome.
Também foi Ministro da Educagdo, membro da Academia de Letras da Bahia e presidente do
Conselho Federal de Educacéao.

34 Imagem obtida no site da Filatelia Halibunani, que é voltado para a venda de selos colecionaveis.
Disponivel em: https://ffilateliahalibunani.com/produto/c-1903-selo-edgard-santos-fundador-da-
universidade-federal-da-bahia-educacao-1994-quadra/. Acesso em: 10 jan. 2024.
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intelectuais e artistas estrangeiros para colaborarem com a implementacao
vanguardista de cursos de arte no &mbito universitario no Brasil.

Para a Bahia, Edgard Santos trouxe homes do cenario internacional;
construiu o Hospital Universitario; criou o Centro de Estudos Afro-
Orientais e os campi do Canela, Federacdo e Ondina. Em seu
reitorado, a Bahia ganhou projecdo, com destaque para Danca,
Musica e Teatro, primeiros cursos universitarios do género no pais. A
UFBA alicerca, na década de 1960, dois importantes fendbmenos da
cultura contemporanea: o Cinema Novo e o Tropicalismo. A Instituicdo
cresceu, modernizou-se, mantendo a identidade do periodo Edgard
Santos (UFBA - Historico, [2024], sem paginacao).

Entre esses vanguardistas, destacam-se o maestro alemdo Hans Joachim
Koellreutter, a coredgrafa e bailarina polonesa Yanka Rudzka e o filélogo portugués
Agostinho da Silva.

A Bahia oferecia efetivamente condi¢gfes institucionais para a ousadia
cultural [...]. E por esse motivo que devemos gravar, em cores vivas, o
nome de Edgar Santos. Ele fez a Universidade baiana e a comandou,
com um misto de astlcia e audacia, entre 0os anos de 1946 e 1962.
Mais que um reitor, Edgar tinha um projeto geral para a Bahia e para
0 Brasil, estrategicamente centrado na dimensdo cultural da vida
social [...]. Cidade e Universidade complementam-se de tal modo que
uma parece hoje impossivel sem a outra (Risério, 1995, p. 76-77).

A Escola de Danca da Universidade Federal da Bahia, fundada em setembro
de 1956, existiu durante praticamente trés décadas como a Unica do género no pais.
Seu inicio ocorreu concomitante a implementacéo das escolas de Musica e Teatro,
gue vieram para expandir as perspectivas de formacdao artistica no ambito académico,

junto a escola de Belas Artes, fundada em 1891.
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Figura 7 — Antiga sede da Escola de Danca da UFBA, localizada na rua Padre Feijo

Fonte: Portal da Escola de Danga da UFBA3®,

Por meio da iniciativa vanguardista de Edgar Santos, compreendendo a
existéncia de um importante polo cultural em Salvador, a UFBA investiu na criacéo de
cursos de formacdo artistica dentro da Universidade. Essa acdo inovadora
impulsionou a insercéo das artes no ambiente universitario nacional.

Durante os seus 15 primeiros anos de existéncia, a UFBA, fundada
em 1946 como Universidade da Bahia e federalizada em 1950, sob o
reitorado de Edgar Santos, se configurou como polo difusor de uma
nova realidade cultural na cidade de Salvador. Vanguardista na area
cultural, a partir da década de 1950 inaugura as Escolas de Danca,
Musica e Teatro, que foram as primeiras no ensino superior do Brasil
(Santana Portela; Sampaio; Rosa, 2023, p. 21).

3 |magem obtida no Portal da Escola de Dangca da UFBA. Disponivel em:
https://danca.ufba.br/pt/escola/historia. Acesso em: 18 jan. 2025.
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Em um primeiro momento, os cursos artisticos na UFBA possuiam o formato

de seminérios livres abertos & comunidade. Nao tinham ainda o caréater legal de

formacao de nivel superior. Desse modo, a arte comecou a ser inserida no contexto

universitario na Bahia, mediante processos de ensino/aprendizagem dentro do eixo

extensionista (Sanches Neto, 2012).

Figura 8 — Professora Yanka Rudzka

Fonte: Mapeamento Cultural UFBA3S,

E durante o periodo de desenvolvimento dos seminarios livres, que Yanka

Rudska®’ se radica na Bahia, a pedido do reitor Edgard Santos e do professor Hans

36

Imagem obtida no Portal Mapeamento Cultural UFBA, pesquisa desenvolvida nos anos de 2019 e
2020 no Centro de Estudos Multidisciplinares em Cultura (CULT). A investigacdo busca desvelar a
presenca da cultura na UFBA e os lugares que ela ocupa na universidade. E tem por objetivo a
produgao da obra “Por uma histéria cultural da Bahia”, que encontra-se em construcao. Disponivel
em: https://mapeamentocultural.ufba.br/escolas-cursos-arte/escola-de-danca. Acesso em: 10 jan.
2025.

87 Yanka Rudzka nasceu em Vars6via, Pol6nia, em 1919. Atuou em diversos grupos de Danca Moderna

na Poldnia, Austria e Suica. Entre 1943 e 1950, viveu e trabalhou na Italia (MilZo) e na Argentina
(Buenos Aires), antes de chegar ao Brasil, em 1952, quando abriu o curso de Danca Expressiva,
ligado ao Museu de Arte Moderna de S&o Paulo. Nesse periodo, também lecionou em outras
instituicbes da capital paulista, como na Escola de Artes Draméaticas e na SPAM, Sociedade Pro-
Arte Moderna, espacos estes abertos anteriormente por Chinita Ullman. Em 1954, por conta de uma
pesquisa sobre folclore brasileiro patrocinada pelos Diarios Associados, Yanka travou seu primeiro
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Joachim Koellreutter, primeiro diretor da escola de musica da UFBA. Rudska, com
conhecimento da danca expressionista alema, desenvolveu um trabalho em
articulacdo com a cultura local baiana. Esta artista foi fundamental na criacdo da
Escola de Danca da UFBA, em 1956.

Junto com a Escola de Musica (fundada em 1955) e com a de Belas
Artes, estava formado o pilar académico da area de artes na Bahia.
“Nao era um conservatério. As trés tinham um espirito muito atual,
totalmente de vanguarda para a época”, lembra Dulce Aquino, que
chegou a escola como aluna em 1957 (Mapeamento Cultural UFBA)®.

A perspectiva artistica e cultural que embasava 0 crescimento e a
implementagdo de cursos superiores de artes nas universidades era, de fato,
consideravelmente elitista. A Bahia vivia um momento de expansado econdmica,
decorrente, entre outros fatores, da exploracao do petréleo. Essa circunstancia levou
uma parcela da populacéo a acender socialmente e investir em experiéncias artisticas
e culturais. Era um cenério importante para o desenvolvimento da Bahia, porém
contemplava, de maneira mais efetiva, uma parcela privilegiada da sociedade.

Tal era a importancia desse pioneirismo que as recém-fundadas
escolas de arte ficaram conhecidas como “as pupilas do senhor reitor”.
(RUBIM, 2016) A insercdo da UFBA na dindmica modernizante baiana
e brasileira implementada por Edgard Santos e a decisdo de conferir
aos cursos livres de arte o status de cursos superiores demonstram a
contribuicdo da UFBA na constituicdo da cultura nacional (Santana
Portela; Rocha; Goulart, 2023, p. 21).

Em 1960, outro profissional da Danca assume a atribuicédo da direcao da Escola
de Danca da UFBA, o professor alemédo Rolf Gelewsky?°. Ele foi responsavel pelo
desenvolvimento do primeiro curriculo a ser adotado no curso superior de Danca. Os

curriculos propostos por Gelewsky foram, posteriormente, a base para o

contato com a Bahia, onde ministrou um curso livre de Dan¢ca Moderna, em Salvador. A partir desse
contato promissor, em 1956, recebeu o convite do reitor da Universidade Federal da Bahia (UFBA)
para la4 implantar uma escola de danca.

%8 |Informacgbes obtidas no Portal Mapeamento Cultural UFBA (vide nota 35). Disponivel em:
https://mapeamentocultural.ufba.br/escolas-cursos-arte/escola-de-danca. Acesso em: 10 jan. 2025.

39 Rolf Gelewski, nasceu em Berlin, Alemanha, em 1930. Lecionou na Escola de Danga da UFBA nas
décadas de 60 e 70, teve sua presenca marcada no Grupo de Danca Contemporanea da
Escola, coreografando e dirigindo diversos espetaculos. Rolf conseguiu divulgar a danga e o
trabalho do grupo e forneceu experiéncia artistica para jovens artistas. Ele teve grande contribuicao
para a Dang¢a, com sua atuagao pedagogica, elaborando materiais didaticos, publicacdo de textos
e livros e estruturando o primeiro Curso de Danca de nivel superior do Brasil.
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estabelecimento, pelo Conselho Federal de Educacao, do curriculo nacional minimo
dos cursos de Danga no Brasil.

Vale sublinhar que esse primeiro curriculo oficial do ensino da danca
no Brasil nasce do seu dia-a-dia, uma vez que no Brasil da época, a
danca ndo fazia parte do ensino superior oficial, ndo existindo
oficialmente, portanto, no Ministério da Educacdo. As maneiras de
organizar e fazer acontecer as acdes de ensinar ocorreram ao mesmo
tempo em que as acbes de aprender. Os procedimentos e
encaminhamentos da formacdo em danca em nivel superior se
arranjavam e rearranjavam a partir de acontecimentos pertinentes ao
seu proéprio processo de constitui¢cdo cotidiana do curso de Dancga. Ou
seja, os fazeres, tanto dos sujeitos quanto da instituicéo, funcionavam
de modo concomitante, co-evolutivamente; um fazendo o outro, num
trabalho onde a mobilidade das informagfes permitia a construcéo
normativa da formacgéo superior em danga (Setenta, 2008, p. 72).

O perfil para o egresso da Escola de Danca da UFBA, inicialmente, era o de
bailarino profissional. Apds a reforma universitaria promovida pelo Ministério da
Educacdo, que alavancou propostas de mudancas nos curriculos de todas as
instituicbes de nivel superior, ocorreu no curso de Danca da UFBA, em 1976, a
ampliacdo dessa perspectiva formacional; em resultado, passa-se a ter duas
habilitacdes: a formagdo em licenciatura em Danca e a formacdo de dancarino
profissional (Aquino, 2010).

Por forca da implantacdo dos Cursos de Magistério Elementar
(formacdo do Dancarino Profissional) e Magistério Superior
(Licenciatura), e com a colaboracéo de professores estrangeiros que
para a Bahia vieram com a misséo de concretizar e dar visibilidade ao
projeto das areas de artes, a Escola tornou-se referéncia em todo o
territorio nacional devido ao grau de exceléncia que alcancava na
formacdo de seus profissionais, tendo sido claras e decisivas as
influéncias deste centro na educagédo e nas artes. Aos poucos, a
Escola de Danca foi desenvolvendo seus objetivos e delineando seu
perfil académico, estabelecendo duas formas de concluséo de curso
e de habilitagBes profissionais: Licenciatura em Danga e Dancarino
Profissional. Em 1971, com a Reforma Universitaria foi aprovada pelo
CFE a Resolucédo s/n de 19 de agosto de 1971 regulamentando os
curriculos minimos dos Cursos Superiores de Danga, mantendo-se
como base legal norteadora dos curriculos destes cursos até a reforma
gue culminou nos atuais curriculos dos cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Danca (Projeto Politico Pedagégico do Curso de
Graduacdo em Danca da UFBA, 2023, p. 17 “°).

40 Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Graduagdo em Danca da UFBA - Licenciatura — matutino
e noturno. Aprovado em reunido do Conselho Académico de Ensino em 22 de novembro 2023, CAE
- Parecer e voto n°® 221.
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No ano 2001, em meio aos processos de modificacdo do cenario institucional
da UFBA, iniciou-se, nesta unidade, um projeto-piloto de reestruturacéo curricular, que
culminou na sua consolidagcdo no ano de 2005. Esse projeto de reestruturacao
emergiu da necessidade de atualizacdo de abordagens metodolégicas e bases
epistemoldgicas, como coloca a professora decana da Escola de Danca da UFBA,
Professora Doutora Beth Rangel**:

O Curso de Licenciatura de Danca da Universidade Federal da Bahia
(UFBA) estabeleceu em 2001 o marco inicial de uma experiéncia de
ensino-aprendizagem de carater transdisciplinar, ponto de partida de
ampla reforma curricular com base, em paradigmas educacionais
alinhados ao Ministério da Educacdo (MEC), e a um pensamento
emancipatorio em transicdo continuada, almejado a muito. Com a
aprovacgdo institucional em 2004, a Escola passa a vivenciar um
projeto curricular politico-pedagdgico de formacdo de professores de
danca, em nivel superior, que traz a relevancia da mudanga como um
desafio constante para a educacéo superior. Esta premissa se propde
a dialogar e atender a diversidade de sujeitos, representantes
legitimos dos contextos sociais vigentes, em torno do qual se organiza
a cena académica (Rangel, 2016, p. 75).

Essa nova concepcédo de curriculo foi referéncia para a criacdo do Curso de
Licenciatura em Danca Noturno, no ambito do j& citado do Programa de
Reestruturacao e Expanséao das Universidades Federais — REUNI, que aconteceu no
ano de 2009. A oferta do curso de Licenciatura em Danc¢a Noturno possibilitou atender
a um importante segmento da sociedade que néo tinha oportunidade de se dedicar a
Educacao Superior durante o dia.

A proposta curricular da Licenciatura em Danca da UFBA traz o paradigma da

complexidade*?> como pressuposto por Morin (2015), pondo-se, por conseguinte, na

41 Ana Elisabeth Sim&es Brandao — Beth Rangel, € doutora em Educacao pela Faculdade de Educacao
da UFBA. Professora da Escola de Danca da UFBA desde 1979. Graduada em Licenciatura em
Danca e Dancarina Profissional pela UFBA. Atua nas Artes, Danca e Educacdo com énfase nos
seguintes temas: arte com tecnologia educacional, gestdo administrativa cultural, projetos
comunitarios. Coordenou o Curso Noturno de Licenciatura em Dan¢a/UFBA. Atuou como
coordenadora da Reconstru¢éo Curricular do Curso de Licenciatura em Danga da UFBA (2003).
Implantou e coordenou o Nucleo de Extensd@o do Teatro Castro Alves, entre o periodo de 1986 a
1990. Foi consultora do Liceu de Artes e Oficios da Bahia no periodo de 1997 a 2004. No campo
artistico, participou como intérprete-criadora, coredgrafa e assistente de direcdo. De 2007 a 2014
ocupou a direcdo da Escola de Danca da Fundacéo Cultural (FUNCEB), vinculada a Secretaria de
Cultura do Estado da Bahia. De 2011 a 2014 participou da criacdo, e dirigiu o Centro de Formacao
em Artes da FUNCEB/SECULT.

42 De acordo com Morin (2006), a complexidade surge onde o pensamento simplificador falha. Ao
buscar compreender o caminho trilhado pelo conhecimento cientifico nas Ultimas décadas, o autor
desenvolveu uma nova leitura ou visdo de mundo, considerando que o carater simplificador e
reducionista do paradigma cartesiano ndo é suficiente para lidar com os fendbmenos da realidade
(Massuchetti; Silva, 2020, p. 2).
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experiéncia de uma formacéo em sintonia com a contemporaneidade, ultrapassando
a disciplinaridade em diregdo a uma organiza¢do inovadora por meio de moédulos
interdisciplinares. Esta estrutura curricular entrelaca a percepcéo de si e dos outros
como pessoas inseridas aos contextos nos quais se inserem e dos conhecimentos
construidos no itinerdrio  formativo enquanto  artistas  educadores/as
comprometidos/as com a intervencao social por meio da Danca.

E importante que se registrem os campos de efetivacio social dessa formac&o
docente. Junto aos estagios que integram a matriz curricular, é relevante destacar o
papel do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e
Programa Residéncia Pedagdgica, ambos financiados pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e o programa de Monitoria
implantado pela Pro-reitora de Graduacado, cuja participacdo discente e docente é
comprometida com as politicas publicas para formacao de professores.

No ano 2016, buscando ampliar as possibilidades de acesso a formacao
superior, a Escola de Danca lanca o pioneiro Curso de Licenciatura em Danca na
modalidade de Educacéo a Distancia, um curso de oferta eventual realizado atraves
da Superintendéncia de Educacdo a Distancia da UFBA em parceria com a
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e a CAPES. Essa proposta buscou, e busca, a
democratizacao e interiorizacdo, atendendo polos em cidades do interior da Bahia,
como também de outros estados.

Dois processos de reestruturacdo das matrizes curriculares dos cursos de
Licenciatura em Danga diurno e noturno da UFBA comecgaram a ser debatidas no ano
de 2019. No ano de 2022, foi preciso tomar um novo rumo institucional, a unificagdo
dos dois cursos, tornando-se, em seu registro, um unico curso de graduacédo ofertado
em dois turnos.

Em 2023, para a efetivacdo do processo de unificacdo dos cursos de
Licenciatura (presenciais), a Escola de Dan¢a da UFBA realizou uma nova
reestruturacao curricular, assumindo uma matriz curricular também unificada. Fez-se
isso partindo de mudancas impulsionadas por alteracdes e incluséo de legislacdes,
circunstancias de modificacdo sociocultural, bem como pelos trabalhos concomitantes
desenvolvidos pelos nucleos docentes estruturantes a partir de 2019, e pela reflexao
do exercicio de duas décadas dentro da matriz curricular anterior.

A Escola de Danca da UFBA, ha mais de seis décadas, vem
assumindo sua misséo de formar o profissional da danca que possa
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atuar e intervir no seu contexto sociocultural de modo a construir, com
capacidade critica e criativa, um mundo socialmente mais justo e
igualitario. A complexidade advinda da contemporaneidade tem
apresentado desafios inéditos, nos obrigando a repensar relacdes que
envolvem os seres humanos e o mundo atual. No despertar do século
XXI, 0 mundo jA ndo € o mesmo e certamente 0s seres humanos
também néo o sao — alteram-se visdes, valores, comportamentos e,
sobretudo, suas formas de perceber, conhecer e agir, com base em
continuas revisdes, avaliacbes e transformacfes. Principios
mecanicistas ou racionalistas ja ndo sao mais Unicos, nem
hegemonicos, a regerem nossa compreensdo; por exemplo, areas
como as artes, a filosofia, a fisica moderna e estudos em
neurociéncias, por vias diversas, os tém confrontado e desmistificado.
(Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Graduagdo em Danca da
UFBA, 2023, p. 20).

Tendo descrito e analisado um percurso, adentramos a reflexdo e a
argumentacdo de perspectivas que sejam efetivamente possiveis e promovam ac¢des

de transformacao dentro do cenario da formacao de professores de Danga.

3.3 CAMINHOS POSSIVEIS: OASIS EDUCACIONAIS

Vivenciamos, hoje, uma ampliacdo acerca das pautas relativas a defesa da
dignidade, da igualdade de direitos no Brasil, e os ambientes universitarios sdo parte
da sociedade, portanto, ndo apartados, ou ndo deveriam ser, dela. Temos trabalhado
por uma educacédo efetivamente inclusiva*® e integradora, compromissada com a
diminuicdo dos abismos sociais ainda fortemente presentes.

As discrepancias de acesso a educacao, como ja vimos, fruto de um sistema
educacional fundado sob perspectivas que buscavam a manutencdo de uma minoria
elitizada no exercicio do poder (Souza, 2017), ainda dificultam os processos de
transformacdo dentro da estrutura educacional académica. No entanto, € inegéavel
que, inumeras a¢bes vém sendo desempenhadas, gerando mudangas no que diz
respeito ao acesso, a permanéncia e as experiéncias de ensino/aprendizagem na
universidade, e no ambito especifico desta pesquisa, no processo de formacéo de

professores de Danca que o curso de Licenciatura em Danca da UFBA oferece.

48 Educacdao inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino educacional a cada uma das
pessoas estudantes, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada uma de
acordo com suas potencialidades e necessidades. Assim, uma escola somente podera ser
considerada inclusiva quando estiver organizada para favorecer a cada pessoa, independentemente
de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condi¢éo social ou qualguer outra situacdo. Um ensino significativo
€ aquele que garante 0 acesso ao conjunto sistematizado de conhecimentos como recursos a serem
mobilizados (Brasil, 2004, p. 7).
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A formacdo de um oasis em um ambiente desértico, consoante a analise
geografica, acontece em virtude da acdo do vento, que proporciona o deslocamento
de grande porcao de areia, desbastando o solo em determinada regido e, com isto,
fazendo com que se acesse um nivel proximo ao do lencol freatico subterraneo. E
também o vento o agente que emprega for¢a para moldar rochas, que sdo formacdes
comuns no deserto, gerando fendas por onde a agua encontra passagem, podendo
assim emergir do subterraneo do lencol freatico até a superficie. Ha também
divergéncias entre o tipo de solo encontrado nesses territorios, pois, diferente do
restante do deserto, que possui solo arenoso, 0s 0asis possuem solo argiloso, o qual
detém maior capacidade de absor¢do de agua, sendo assim possivel cultivar vegetais.
O oasis, é, portanto, caracterizado por ser uma porc¢ao ndo condizente com a realidade
de um local. Entretanto, tem com ela profunda ligacdo, por justamente nela se criar.

A metafora deserto-oasis foi abordada por Hannah Arendt no texto De deserto
e de oasis inserido como epilogo da compilacdo de textos O que é Politica (1998),
publicacdo postuma de manuscritos de Arendt, organizados por Ursula Ludz. A
filésofa assevera que vivemos em um deserto, colocando este termo em referéncia ao
mundo contemporaneo. Ela aborda que infelizmente nos habituamos e reproduzimos
os desertos, inclusive o politico. Aponta ainda que somos também capazes de
constituir oasis, como brecha, ruptura, promovendo mudancas as condi¢cdes impostas
COmMo horma.

Cognitivamente, é possivel compreender como oasis coisa, local ou situacéo
que, em um meio hostil ou numa sequéncia de dissabores, proporciona prazer,
seguranca e condicdes de sobrevivéncia. Esse modo de compreender uma coisa por
outra € um modo cognitivo no sentido que € uma forma de o corpo, ou seja, a pessoa,
conhecer.

A metéafora oasis, trazida por Hannah Arendt, ndo € apenas uma figura de
linguagem verbal. Ela emerge em raz&o de um modo de operar que é o procedimento
metafdrico do corpo (Rengel, 2007, 2015).

[...] as metaforas, bem como outras figuras de linguagem verbal, sO
acontecem porque ha uma elaboragédo metaférica do corpo, ou seja,
afirma que agimos por procedimento metafdrico. Partindo desse
pressuposto, reafirmamos a necessidade de estarmos atentos para
nossa maneira de atuar com as metaforas. O procedimento
metaférico € uma comunidade em permanéncia das conexdes
neurais, do sensériomotor, das abstrac6es que ocorrem no/com o
corpo. Enquanto processo comunicacional e cognitivo do corpo,
possui uma caracteristica global, atuando de modo intermediario
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entre o sensoriomotor e as experiéncias subjetivas (Rengel; Karlos,
2014, p. 10).

Indagando acerca dos ambientes educacionais almejados, esta pesquisa
alvitra a metafora de um O&sis Educacional, que prop6e a reflexdo e acdo sobre a
possibilidade de, dentro dos ambientes de aprendizagemensino, podermos oferecer o
gue nao é suprido fora deles. A escola €, geralmente, o primeiro meio social, afastado
do nucleo familiar, que vivenciamos, e muitas vezes, onde as pessoas podem, pela
primeira vez, exercer a plenitude de seus direitos. A escola deve, sim, conferir
educacdo, mas também acolhimento, alimentacdo, amor e afetuosidade, fatores
determinantes para o desenvolvimento e a emancipacao das pessoas.

A escolha da abordagem da reflexdo dos cenarios desejados para a educacao
e 0s processos de formacdo se estabelecerem através da metafora do oasis se
justifica no que coaduna com o entendimento perceptual que as metaforas exercem
no corpo. Partindo do que colocam Rengel e Karlos, as interpretagcbes que
estabelecemos, fruto do procedimento metaforico do corpo, nos permitem percepcoes
gue ndo seriam possiveis se ndo houvesse o emprego do uso das metaforas. As
metéforas, sejam elas linguisticas ou gestuais, sdo, portanto, no universo das
linguagens, imprescindiveis, e estruturam nossas atividades culturais cotidianas.

A coragem e a forca de vontade em estabelecer condicfes de oasis em meio
as realidades que, para muitos, sdo percebidas como tacitas, nos encaminham para
seguir empregando acbes de emancipacdo e afetuosidade nos ambientes
educacionais. Afastando-nos de uma concepcao compulsoria sobre como devemos
agir, sem aceitarmos as premissas de violéncia e dominacdo. Arendt coloca que o
nosso desafio ndo € o de nos conformarmos com o deserto e aprendermos a viver
nele, mas o de produzir e inspirar oasis em meio ao deserto, ndo como espacos de
refugio, pelo contrario, como reais “[...] fontes vivas que nos capacitam a viver no
deserto sem nos reconciliarmos com ele” (Arendt, 1998, p. 180).

Dessarte, impde-se afirmar que, nenhum equipamento educacional deveria
continuar sendo visto como instrumento de controle e exclusdo. Michel Foucault
(2014), em obra ja referenciada, aborda o que ele chama de “procedimentos de
exclusao”. Sao esses procederes diferentes formas pelas quais as pessoas sao

tolhidas em suas possibilidades de participar da producéo e circulacdo dos discursos.
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Esses mecanismos sdo exteriores ao e se localizam na propria sociedade. O autor
coloca que um desses mecanismos se configura na selecao institucionalizada.
Podemos observar que esse ritual de exclusdo, como Foucault coloca, se
apresenta nas escolhas dos curriculos ofertados, nos processos formativos, por
exemplo. Ao evidenciar determinados conhecimentos, pessoas e acdes, em
detrimento de outras, sdo excluidas aquelas que ndo acessam ao recorte escolhido.
Dessa maneira, certos discursos sdo permitidos, enquanto muitos séo silenciados.

Os espacos educacionais mantém como heranca das praticas
tradicionalistas de ensino/aprendizagem habitos de linguagem e
abordagens didaticas que reverberam e reproduzem acodes
excludentes e controladoras, expondo corpos a injusticas e interdicdes
diversas. Desta forma, os ambientes que deveriam oportunizar a
construcao de conhecimento (de si e do mundo) se mostram como um
dos primeiros espacos de opressao vivenciado por pessoas que, por
uma ou Vvarias circunstancias, ndo se enquadram as nhormas
instauradas e demarcadas por l6gicas sociais machistas/patriarcais,
racistas, capacitistas, etaristas e heterocisnormativas (Santana;
Gongalves, 2022, p. 2).

E acdo esperada, que escolas e universidades tenham o compromisso de estar
atentas, empenhadas, para néo abrigar e acobertar situacdes de excluséao,
desamparo e violéncia. Para tanto, é importante que se realizem atua¢fes voltadas
as perspectivas afetuosas, que prezem por relacbes interpessoais saudaveis e
construcdes de conhecimento emancipadoras. Ambientes educacionais, da educacao
basica até o ensino superior, que se propdem emancipatorios, buscam o
desenvolvimento humano e este ndo pode acontecer em circunstancias violentas. E
uma acdo pedagodgica construir espacos afetuosos de ensino/aprendizagem,
principalmente dentro do ensino publico, onde estd, em sua maioria, pessoas as quais
ja sado negados muitos direitos e acessos.

Vivemos um momento de preméncia de inclusdo e ndo de excluséo,
de envolvimento e participacao coletiva, principalmente dos jovens, 0s
potenciais protagonistas de futuras perspectivas e mudancas. Com a
certeza de quem vivencia e experimenta um processo vivo, atual e
transformador, entendemos que novas perspectivas pedagogicas
mostram-se como irrefutdveis frente & contemporaneidade e ao
complexo contexto em que nos inserimos (Projeto Politico Pedagogico

do Curso de Graduagdo em Danga da UFBA, 2023, p. 20, 2023).

BN

No curso de quase duas décadas dedicadas a educacao, convivendo em
diferentes ambientes de aprendizagemensino, considero pertinente pontuar que 0s

afetos gerados nas relagBes educacionais tém sido muitas vezes relacionados as
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perspectivas negativas, como agressividades, frustragdes, conflitos, exclusoes,
resisténcia as mudancas e dificuldades de comunicagdo. Assim sendo, em uma
sociedade desestruturada pela desigualdade social, assolada pela pobreza, que priva
boa parte da populacdo do acesso ao basico, torna-se ainda mais necessario uma
acao docente empenhada em acdes que contribuam para as escolas resistirem
enquanto um espaco de perspectivas positivas, de amor, acolhimento, nutricdo (em
amplo sentido) e respeito. Dessa forma, destaca-se a importancia dos espacos de
formacdo de professoras e professores estarem empenhados em problematizar a
educacdo contra-emancipatéria e excludente, e, ainda mais importante, em criar
estratégias de acdo e enfrentamento as situacdes adversas que se apresentam.

Nossos procedimentos — que afirmamos serem, de fato, uma conexao
empirica sistematica de teoriapratica (e de novo, neologizamos, pois
nossa compreensado é implicada de modo indissociavel) — em téo
dispares espacialidades que coexistem com tantos e diversos corpos
se vinculam a agir em igualitarismo, em fraternidade, em amizade, em
convivéncia (AGAMBEN, 2009). Dizemos ainda, que ao reconhecer
nossas diferengas e ao nos engajarmos veementemente nas acdes de
efetivagdo das leis, diretrizes e resolugdes muito recentes do nosso
pais, 0 que estd imanente na nossa elaboracdo, mesmo que
insuficiente, sempre, € uma acgdo implicada (Rengel, Lucena,;
Gongalves, 2016, p. 146).

As instituicbes educacionais também precisam estar atentas a sua funcéo de
mostrar as pessoas estudantes, principalmente aquelas sujeitas as mudltiplas
vulnerabilidades, que existem outras formas de ser e estar no mundo, que outras
realidades existem para serem vividas. A escola, a0 se comprometer com tais
perspectivas, se torna um 04asis na vida de criancas, jovens e adultos, e traz consigo
a poténcia de ser um sopro de vida, de atencéo e de amparo, um divisor de 4guas que
propicia mudancas, que quebra com a realidade, presente e futura, preestabelecida
para boa parte da populacdo. Considero que, para estabelecer uma escola como oasis
educacional, ha de se pretender alcancar um equilibrio aprazivel na busca pelo

conhecimento, onde se fazem necessérias a dedicacdo e uma abertura ao sensivel.

A esfera do sentir/sensivel, ndo é nem apenas estimulante nem
apenas coadjuvante, mas, sobretudo, estruturante nos processos de
sedimentac&o do saber/conhecer, dos Sentidos, conjuntamente com
a esfera do racional. O sentir e o inteligir sdo dois modos e niveis
diferenciados de um mesmo processo de percepcao, de apreenséao e
de compreenséo. Existe uma codeterminagdo/coimplicagdo originaria
entre sensivel e inteligivel. Pensamos sentindo e sentimos inteligindo,
simultanea e alternadamente. A inteligéncia € um compdsito hibrido
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de senciente e de pensante. O sentir € inerente ao préprio inteligir
(Aradjo, 2009, p. 203).

N&o € novo afirmar, porém, é relevante que continuamente se faca: os espacos
educacionais ndo podem continuar perpetuando légicas violentas e controladoras de
ensino/aprendizagem. Desse modo, enfatizo que optar por linguagens contaminadas
por sentimentos de amor, empatia e alteridade é uma perspectiva de repensar a logica
comunicativa entre as pessoas envolvidas, entre a pessoa estudante e a pessoa
docente, por exemplo. E acima de tudo uma atitude ética, de valorizacdo e respeito a
cada pessoa.

Tais conclusdes remetem ao necessario exercicio de repensar as acdes
formativas dos professores e das professoras de Danca. Os atravessamentos
impostos pelas atuais pautas sociais emergentes solicitam outros modos de
aprenderensinar Dancas, e por isto, precisam fazer parte do debate acerca de outras
abordagens metodoldgicas, de curriculo e de relacdo entre pessoas docentes e
estudantes. Acerca disso, coloca a profa. Dra. Marcia Virginia Mignac da Silva:

Assim, as primeiras leituras acerca dos objetivos da atuagéo docente
iniciada no estgio, indicavam uma tendéncia em priorizar a
instrumentalizacdo do licenciado em danca para uma acéo
investigativa sobre a pratica, perspectivando a construcdo de
proposicdes que dialogassem com diferentes contextos educacionais.
Nesse sentido, o eixo norteador buscava desenvolver no aluno-
estagiario a capacidade de criar e testar procedimentos metodolégicos
préprios, que atendessem ao planejamento pedagdgico e aos planos
de ensino. Ocorre que, a0 mesmo tempo que essas diretrizes
consolidaram um protagonismo docente eficiente, em relacdo ao
desenvolvimento de acgles tedrico-préticas criativas e o contexto de
atuacdo, por outro lado, parece que ndo houve uma ampliagdo
satisfatoria do espectro de analise da cartografia politica, capaz de
acompanhar as mudancas ocorridas. Justamente para refletir em que
medida os corpos respondem as investidas de captura e modalizacao,
na atual fase do capitalismo. Situacdo que demanda a urgéncia em
analisar criticamente a atuacdo docente, considerando o mundo
produzido pelo neoliberalismo e “mediatizacdo” das relagbes sociais
(Silva, 2017, p. 4).

Se néo foi empregado um projeto de educagdo emancipadora contundente e
eficaz no século passado, é dever das escolas empreender no século XXl uma
educacao que liberta e engrandece pessoas. Defendo que todo ambiente de formacao
precisa ser um oasis na vida das pessoas, em meio a aridez de um deserto de falta

de oportunidades, fruto de um passado no qual a escassez de desenvolvimento era
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um projeto para exercer o dominio, e de um presente neoliberal que aprofunda os
abismos das histéricas desigualdades socioeconémicas.

E inaceitavel que espacos educacionais sejam povoados por gritos, ameagas,
desrespeito ou qualquer outra acdo de violéncia. Esta maxima deve pautar o
compromisso de seu corpo docente e gestor e, obviamente, estender-se ao seu
publico discente, em uma corresponsabilidade de afetuosidade e respeito. Afinal, o
oasis deve funcionar como tal para todas as pessoas envolvidas, e nao trazer
sofrimento a nenhuma delas.

A relagdo dindmica e mutavel do espaco-tempo no contexto atual
estabelece a cada momento, significados e representagfes complexas
e originais, provocando a quebra de conceitos e paradigmas, gerando
inseguranga, desconforto e conflitos pessoais e/ ou coletivos. O
despreparo para lidar e compreender esta realidade indica que, diante
dos inumeros e diversificados conhecimentos e informacdes
produzidos e velozmente circulados, os tradicionais modelos de
educacdo tornaram-se incapazes de suprirem tais demandas. O
desenvolvimento de novas e interativas competéncias surge também
como forma de capacitacdo na educacdo e na contemporaneidade
(Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Graduagdo em Danca da
UFBA, 2023, p. 20, 2023).

Atendo-se ao recorte desta pesquisa, pode-se concluir que fomentar uma
formacado em prol dos principios necessarios a emancipacao e a autonomia valoriza e
enaltece o potencial humano em suas esferas sensiveis. Recuperando a reflexao
proposta por Miguel Araujo, destaco que na valorizacao das préticas afetuosas de
convivéncia tracamos caminhos, mediante os aprendizados coletivos, que nhao
dissociam saberes e sentires.

Ao procurarmos cuidar da corporeidade, das afecc¢des, afirmando suas
poténcias que vivificam e humanizam, podemos potencializar posturas
e relacdes imbuidas de despojamento e de simpatia que implicam
tanto os processos de crescimento pessoal quanto interpessoal, e que
projetam ambientes, relagbes e agbes educativas estimuladoras e
apraziveis. Podemos instalar entre-lugares educativos em que a
simpatia e a empatia nos co-movem mediante a tecelagem de teias
abertas que enredam ritos de iniciacao as aprendéncias da afetividade
humana. Afetividade humana em suas expressbes afirmadoras da
cromaticidade e das in-tensidades afeccionais do existir, do coexistir.
(Araujo, 2009, p. 212).

A complexidade do educar no Brasil, desde a educacgdo basica ao ensino
superior, perpassa por modos de acéo fundados em uma atmosfera historica, politica
e cultural gue nos contamina de forma brutal. Tecer agbes de educar com cuidado a

sensibilidade e ética supde reestabelecer a dignidade a todas as pessoas, que deveria
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ser um direito inegociavel, mas configura-se ainda como almejo, desejo para o futuro.
Se ndo partirmos para agao e atuarmos na modificacdo do presente educacional,
estaremos ainda preconizando o futuro. Com os aprendizados provenientes de
experiéncias que apontam a essa direcdo se organiza o discurso estabelecido na

proxima sec¢éo desta tese.
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4 DISCURSOS EM EXPERIENCIAS: TECENDO ESTRATEGIAS DE
TRANSFORMACAO E EMANCIPACAO

Nesta terceira secédo, a tese age com sua proposicao de linguagem afetuosa
ao trazer as experiéncias desenvolvidas pelas pessoas estudantes no curso de
Licenciatura em Danca da UFBA, na etapa que engloba os estagios docentes
supervisionados. Os estagios analisados no recorte desta pesquisa aconteceram na
disciplina Pratica da Danca na Educacao e no Programa Residéncia Pedagdgica.

O conhecimento que aqui € abordado se constroi nessas experiéncias,
vivenciadas pelas pessoas em formacao docente em Danca, que atuam nos estagios,
e que agregam experiéncias estabelecidas durante todo o curso e no movimento de
suas vidas. O termo “experiéncia” envolve também em sua expansao a experiéncia
do pensamento, da reflexdo. Assim, a pesquisa da atencdo a experiéncia em sua
profundidade, conexdo, autenticidade e narrativa (Benjamim, 1994). Ela é realizada
nas trocas entre agentes da pesquisa, na variedade e pluralidade das pessoas e dos
contextos aqui apresentados.

Vivemos uma realidade impactada pelo avancgo constante das tecnologias, que
afetam diretamente as relagcbes e as trocas estabelecidas. Nesse processo, as
informacgdes, por vezes, sdo rapidamente difundidas e modificadas, o que pode
acarretar na fragmentacdo da experiéncia e na perda das narrativas (Benjamin, 1994).
Walter Benjamin, no inicio do século XX, publicou suas reflexdes filosoficas sobre a
efemeridade das experiéncias humanas e alertou sobre o risco do aceleramento ou
até mesmo da auséncia do compartihamento e da difusdo de informacdes nos
processos de construcdo de conhecimento e cultura. Tais apontamentos podem ser
interpretados sob uma percepc¢éao atual e contribuir para a justificativa da abordagem
adotada e analise do contexto estudado.

Quando as vivéncias sdao efémeros momentos isolados e ndo sao mais
compartilhadas ou transmitidas, ndo permitem deixar marcas duradouras nas vidas
das pessoas (Benjamin, 1994). No que tange a esta pesquisa, a preocupacao em nao
repetir agdes opressoras e dominadoras na educacao concorda com a relevancia do
compartilhamento das experiéncias, no sentido que denunciam praticas violentas e
impulsionam para constru¢ao de outras realidades de aprendizagemensino.

Ao problematizar, fomentar e defender a importancia dos conhecimentos

produzidos nas instituicbes educacionais e do compartilhamento dos discursos
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construidos pelas pessoas autoras nas comunicacdes de linguagens, advindas
dessas experiéncias, justifica-se a escolha deste enfoque. Ao dedicar atencdo a esse
contexto formativo, verifica-se a importancia da superacdo das dicotomias e
dualidades que o atravessam, com intuito de construir processos de formacao coesos,
em imbrincada articulacdo entre a universidade e a sociedade. Nao se ater a tais
questOes fragiliza a formagéo inicial de professores e prejudica a conquista da
autonomia e da emancipacdo. Acerca dessa percepc¢ao, retomo o pensamento de
Silva:

Sobre esse ponto de vista, 0 excesso de informac¢des associado ao
aumento na velocidade de exposicdo, paralelo as condigbes de vida
que o capitalismo produz, suscita questionar qual o papel da
educacdo, mais ainda quando publica, se nao for para lutar contra uma
concepgdo de mundo baseada na sociedade mercantil. Haja vista,
uma reproducdo do ethos capitalista e neoliberal nas praticas
educacionais (Silva, 2017, p. 4).

Os estagios sdo oportunidades de experimentacdo da vivéncia profissional
para quem esta em processo de formagdo. Ocorrem dentro dos ambientes de
atuacdo, sob a orientacdo e acompanhamento de um profissional ja habilitado
(Pimenta; Lima, 2006). A acdo do estagio precisa ser compreendida como parte do
processo de formacéo, e permear todo o caminho do curso de Licenciatura, como
abordam Selma Pimenta e Maria Socorro Lima (2006). As autoras propdem a reflexao
sobre a perspectiva dicotdmica, que por vezes € compreendida na formacdo de
professoras e professores, que separa teoria e pratica, e pensa a ac¢do de estagio
dissociada dos demais componentes curriculares.

O que pode ser conseguido se o estagio for uma preocupacgdo, um
eixo de todas as disciplinas do curso, e ndo apenas daquelas
erroneamente denominadas ‘praticas’? Todas as disciplinas, conforme
nosso entendimento, sdo ao mesmo tempo ‘tedricas’ e ‘praticas’. Num
curso de formacdo de professores, todas as disciplinas, as de
fundamentos e as didaticas, devem contribuir para a sua finalidade
gue é a de formar professores, a partir da andlise, da critica e da
proposi¢cdo de novas maneiras de fazer educacdo. Nesse sentido,
todas as disciplinas necessitam oferecer conhecimentos e métodos
para esse processo (Pimenta; Lima, 2006, p. 13).

As ac0es realizadas pelas pessoas estudantes, em seus processos de estagio
docente, podem ocorrer com maior ou menor duragao, dependendo das diferentes
possibilidades de insercdo em programas, que permitem um aprofundamento e

dilatacéo do periodo de atuacdo nas escolas. Para além do tempo de duracéo, outra
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caracteristica diz respeito ao direcionamento e a orientacédo pedagdgica destas acoes.
Os estagios podem ser conduzidos de maneira a produzir registros estruturados em
formatos de diarios de bordo e relatérios com cunho critico-reflexivo, bem como
mediar momentos de troca, incentivando o compartilhamento das particularidades de

cada experiéncia.

4.1 EXPERIENCIAS DE ESTAGIO DOCENTE NOS PROCESSOS DE FORMACAO:
RESIDENCIA PEDAGOGICA E PRATICA DA DANCA NA EDUCACAO

Figura 9 — Atividade de planejamento pedagdgico colaborativa entre residentes, professoras

preceptoras e docente orientadora em 2022

Fonte: Acervo pessoal.

Na coeréncia da linha de pesquisa a qual se vincula esta investigacdo —
Danca corpo e cognicdo —, é fato constatar a continuidade que o dualismo corpo x
mente instaura nas compreensdes de mundo. Ele, o dualismo, se mostra em

dicotomias as mais diversas e dispares. Uma delas € a que o educador Dermeval
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Saviani** (2009) aponta em uma reflexdo acerca da formacédo de professores no
Brasil. Trata-se da dicotomia entre dois modelos de formacao docente, o centrado
nos conteudos culturais-cognitivos e aquele referido ao aspecto pedagogico-
didatico (Saviani, 2009).

Para Saviani, essa dicotomia, que ele descreve se instaurar entre forma e
contelido, nos coloca de frente para um antigo dilema que é sobre qual vertente
pedagogica adotar como principio para formacéo de educadores no Brasil. O autor
aponta alguns possiveis caminhos para nos afastarmos da dualidade presente
neste seguimento formacional, no qual destaca a necessidade de aproximarmos 0s

docentes em formacao do trabalho desenvolvido no chao das escolas.

Considerando-se que o dilema resultou da dissociacdo de aspectos
indissociaveis do ato docente, logicamente a saida do dilema implica
a recuperagdo da referida indissociabilidade. Uma vez que a
dissociacdo se deu por um processo de abstracdo, para recuperar a
indissociabilidade sera necessario considerar o ato docente como
fendbmeno concreto, isto €, tal como ele se da efetivamente no interior

das escolas (Saviani, 2009, p. 151).

Os processos de formacédo de docentes nas universidades no Brasil tem
passado por transformacdes de diferentes esferas e demonstram avancos positivos
ao proporcionar experiéncias ampliadas de preparacéo para o ingresso na carreira
educacional. Diferentes ac6es politicas colaboram no sentido da ampliacdo e da
manutencdo de processos formacionais dos educadores. Um exemplo sédo as
constantes revisGes acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacao Escolar
Bésica. Essa legislacdo define fundamentos, principios, base comum nacional,
perfil do egresso, estrutura e curriculo a serem observados nas politicas, na gestéo
e nos programas e cursos de formag&o, bem como no planejamento, nos processos
de avaliacédo e de regulacéo das Instituicbes de Educacdo Superior - IES que as
ofertam (Brasil, 2024, p. 1).

4 Dermeval Savianinasceu em Santo Antonio de Posse, Sao Paulo, em 1943.

Professor, filésofo e pedagogo brasileiro, € professor emérito da Universidade Estadual

Campinas (UNICAMP), professor emérito do CNPq e coordenador geral do grupo de estudos e
pesquisas “Historia, Sociedade e Educacao no Brasil”. Dermeval Saviani é o idealizador da teoria
pedagédgica por ele denominada Pedagogia Histérico-Critica. Em sua teoria, em contraponto ao
modelo conteudista de ensino, defende o acesso ao conhecimento sistematizado e sua
compreensdao por parte do estudante como instrumento de reflex@o e transformacéo da sociedade.
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Professor_em%C3%A9rito
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Dentre algumas politicas nacionais que colaboram nesse sentido, destaca-se o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID*®, e o Programa de
Residéncia Pedagoégica, ambos apoiados e financiados pela CAPES. Esses
programas, oportunizam aos graduandos contato com as realidades escolares,
otimizando sua qualificagdo como profissionais da educacgéo. Importante citar também
o Programa Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Béasica - PARFOR
(CAPES), que incentiva a formacéo de professores que ainda ndo tém um curso de
graduacédo, ou que atuam em areas diferentes de sua formacéo inicial, e os Féruns
Estaduais Permanentes de Apoio a Formacao Docente.

Ao participar dessas experiéncias, bem como das vivenciadas nos estagios
curriculares obrigatérios, os futuros professores podem se relacionar com o ambiente
e o cotidiano escolar. Ao conhecer o funcionamento interno de uma unidade
educacional na perspectiva de pessoa professora, 0s estagiarios, inevitavelmente, se
deparam com diversas situacdes desafiadoras que emergem dos contextos e das
relacfes educacionais.

Dessa maneira, questionamentos atravessam o0s processos de formacéo
docente: Como encarar os iniameros problemas de organizacdo do espaco escolar,
de gestéo, da falta de profissionais, de incentivo e valorizacdo salarial da carreira
docente na educacdo basica? O que deve ser conservado e 0 que precisa ser
modificado na educacéo brasileira? Quais as possibilidades de desenvolver processos
de autonomia e emancipacao?

Esta etapa da pesquisa apresenta uma andlise acerca dos trabalhos de
concluséo de estagio e relatério finais da Residéncia Pedagdgica, desenvolvidos pelos
estudantes estagiarios e bolsistas da residéncia. Vale ressaltar que mesmo escritos
apos as experiéncias de formacao de professores — realizadas no chédo das escolas
publicas municipais da cidade de Salvador, Bahia — sdo trabalhos nos quais a escrita
e tida também como experiéncia. Este enfoque se inter-relaciona com as acgdes

docentes realizadas por mim nos ultimos anos, a saber: coordenacdo do Programa

45 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagédo a Docéncia, mais conhecido pela abreviagéo PIBID,
€ uma politica governamental de formacdo de docentes em nivel superior e valorizacdo do
magistério que integra a Politica Nacional de Formagao de Professores do Ministério da Educacéo
(via Decreto n.° 7.219/2010 e Portaria 096/2013). Tem por finalidade fomentar a iniciacdo a
docéncia, contribuindo para o aperfeigoamento da formacao de docentes em nivel superior e para
a melhoria de qualidade da educacdo basica publica brasileira, proporcionando a inser¢do no
cotidiano das escolas publicas de educacéo basica para os discentes dos cursos de licenciatura.
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Residéncia Pedagdgica e orientacao dos estagios curriculares obrigatorios a formacéao
das pessoas licenciadas em Danca no componente Pratica da Danca na Educacdo,
no curso de Licenciatura da Escola de Danca da UFBA.

Outro aspecto a ser pontuado diz respeito aos processos de formacéo
continuada, possibilitados também pelos programas ja citados, que envolvem, além
dos sujeitos inseridos na universidade (docentes orientadores e licenciandos),
professoras e professores que ja atuam na educacdo basica. Essa relacdo
estabelecida proporciona transformacdes e aponta para a importancia de uma
formacao permanente de professores, como traz Freire:

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideolégica ou certa
posicao politica ou certo interesse econdémico o exijam. A educacéo é
permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro,
da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de,
ao longo da histéria, ter incorporado a sua natureza nao apenas saber
gue vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais.
A educacao e a formacao permanente se fundam ai (Freire, 2007, p.
20).

As reflexdes sobre o tema da formacdo de professores, devido a sua
complexidade, despertam duvidas e incertezas, mas também impdem a busca por
novos caminhos e estratégias de permanéncia. A partir desses questionamentos e
das analises desenvolvidas, serdo debatidos indicativos que apontam para a¢ées que
colaboram ao desenvolvimento de uma educacéo libertadora e transformadora
(Freire, 1987).

Perceber que a formacdo docente € um processo que se faz em
complementaridade entre ensino superior e educacao basica € uma acao didatica que
acolhe as transformacdes, das pessoas e da sociedade. Para isso, mostra-se
relevante destacar também a importancia dos programas de pos-graduacao
(académicos e profissionais), por possibilitar outras experiéncias de formacgao aqueles
gue ja atuam como professores.

Para além da implementacao de projetos de convénio entre a Universidade e
0S equipamentos educacionais estaduais e municipais, aponta-se também a
possibilidade de trabalhar nos cursos de licenciatura a concepc¢do de uma formagao
docente que se entende continuamente inacabada. Professoras de Danca da rede
municipal de ensino, participantes dos programas de Residéncia Pedagdgica e de
Iniciac&o a docéncia, por exemplo, em sua grande maioria, ingressaram nos programa

de pos-graduacdo em Danca da UFBA. Assim, ao reestabelecer aproximacédo com a
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universidade, dao seguimento as suas formacdes docentes, desenvolvendo
pesquisas voltados ao tocante da educacdo que contribuem com esta area de
conhecimento.

Assim como a compreensao do ndo dualismo nos emancipa, modifica e age no
nosso estar no mundo (Rengel, 2007), o nosso entendimento do ser/estar docente,
nos movimenta e questiona. Adotar a perspectiva de um processo de formacao
docente continuo e emancipatorio nos oferece caminhos para lidar com as novas
descobertas nas diferentes areas do conhecimento e com as variedades infinitas
relacionadas aos modos de existir e se relacionar, construidas pelas diferentes
geracBes. Defendemos, portanto, que essa apreensdo se baseia no respeito as
histérias de vida de cada pessoa, bem como na ética e na afetuosidade.

Como professoras e professores de danca, percebemos o movimento como um
estado extremamente precioso. Assim é nossa existéncia, e assim séo as identidades
docentes, continuas, fluidas em movimento e constante renovacdo. Trago essa
percepcdo que defende a mudanca e a transformacdo como condicdo natural de
existéncia para defender a adocao de linguagens afetuosas.

Fazendo uma autocritica, percebo que, por vezes, assumi a postura autoritaria
gue hoje tanto me incomoda, e tanto denuncio. Compreendendo que somos pessoas
professoras em estado de constante formacédo e transformacdo, aceitamos que
nenhuma decisdo, atitude, ou concepcéo sobre nGs mesmos, ou sobre nossas acdes
didaticas precisa (ou pode) ser fixa.

Dentro do curso de licenciatura em Danca da Universidade Federal da Bahia,
em coadunagdo com o que apontam as Diretrizes Nacionais Curriculares para a
Formacéao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacéo
Escolar Basica — cursos de licenciatura, cursos de formacédo pedagodgica para
graduados néo licenciados e cursos de segunda licenciatura, busca-se fomentar a
percepcdo da atuacdo docente na educacdo basica como uma perspectiva
profissional digna e desejada.

Dentre os principios apontados nessas diretrizes (Brasil, 2024), destacam-se
algumas consideracfes que se articulam com os pressupostos defendidos nesta
pesquisa:

e A formacdo inicial de profissionais do magistério da Educagdo Bésica
deverd considerar a integralidade do sujeito em formacédo e do proprio
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fendmeno educativo, articulandoas dimensodes cientifica, estética, técnica e
ético-politica inerentes aos processos pedagogicos;

A presenca de solida formacdo que propicie o conhecimento dos
fundamentos epistemoldgicos, técnicos e ético-politicos das ciéncias da
educacdo e da aprendizagem e que permita ao futuro profissional do
magistério o desenvolvimento das capacidades de analise e reflexdo sobre
as praticas educativas e sobre a progressdo e 0S processos de
aprendizagem e o aprimoramento constante de suas competéncias de
trabalho;

A articulacdo indissocidvel entre a teoria e a pratica no processo de
formagéo dos profissionais do magistério, fundamentada no exercicio critico
e contextualizado das capacidades profissionais, a partir da mobilizacao de
conhecimentos cientificos, pedagdgicos, estéticos e ético-politicos,
assegurados pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdoe
pelainsercéo dos licenciandos nas instituicdes de Educacao Basica, espaco
privilegiado da praxis docente;

A existéncia de um projeto formativo nas IES estruturado a partir de bases
tedrico- epistemologicas, estéticas, ético-politicas, metodolégicas e
técnico-pedagdgicas com carater transformador, emancipador e
humanizador e que reflita a especificidade e a multidimensionalidade da
formacdo dos profissionais do magistério da educacédo escolar basica,
assegurando organicidade ao trabalho das diferentes unidades que
concorrem para essa formacao;

A equidade no acesso e na permanéncia dos licenciandos nos programas

e cursosde formacéo inicial de profissionais do magistério, contribuindo
para a reducao das desigualdades sociais, regionais, étnico-raciais, de
género e de qualquer outra natureza;

A compreensdao de que profissionais do magistério da educacao escolar
basica sdo agentes motivadores e impulsionadores de formacédo e
transformacao das identidades, sociabilidades e dos repertérios culturais
dos seus estudantes e o reconhecimento desta relevancia nos PPC das
licenciaturas, prevendo estratégias de ampliacdo, e diversificacdo do
acesso dos licenciandos as informacdes, vivéncias e experiéncias
culturais diversificadas;

O compromisso de que a formacao dos profissionais do magistério busque
contribuirpara a consolidacdo de uma nacdo soberana, democratica,
justa, laica, inclusiva e que promovaa emancipacédo dos individuos e
grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacao da diversidade

e, portanto, contraria a toda forma de discriminacéo;

A liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte, o saber e o pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas;

Processos formativos que visem contribuir para o0 exercicio e o
desenvolvimento dos profissionais para o magistério, a partir de uma
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visdo ampla e sistémica do ensino, da aprendizagem e da avaliacao que
possibilitem, nos licenciandos, o desenvolvimento de condigbes para:

a) O exercicio do pensamento critico, a resolucdo de problemas, o
desenvolvimento da comunicacdo efetiva, o trabalho coletivo e
interdisciplinar, a criatividade, a inovacéo, alideranca e a autonomia; e
b) O reconhecimento dos diferentes ritmos, tempos e espacos do futuro
estudante da educacao escolar basica, considerando as dimensdes
psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que
permeiam a acao pedagdgica.

e Cursos e programas de formacdo dos profissionais do magistério da
educacdo escolar béasica construidos em consonancia com as mudangas
educacionais e sociais, acompanhando astransformacdes gnosioldgicas
e epistemoldgicas do conhecimento.

Observa-se nas premissas trazidas pelas diretrizes nacionais uma
preocupacao com aspectos relacionados a emancipacgéo e autonomia, bem como
com as tendéncias pedagdgicas progressistas. Demarcando que processos com
relevancia humana e social devem balizar as experiéncias de aprendizagemensino
na educacao basica brasileira, as diretrizes nacionais colaboram para a efetivacao
de préticas educacionais transformadoras das pessoas e da sociedade.

Indagando acerca do que pode atualmente (em 2025) a pessoa professora de
Danca construir e contribuir dentro dos espacos educacionais em que se insere,
destaco a importancia dos programas institucionais de capacitacdo docente, ao que,
no recorte da proxima subsecao, serd trazido em evidéncia o Programa Residéncia
Pedagdgica. Buscando incentivar a formacédo de professores da educacao basica,
valorizar o exercicio do magistério como escolha profissional e promover a integracéo
entre instituicbes de Ensino Superior e da educacao publica basica, atuou, de 2018 a

2024, o programa de capacitacdo profissional Residéncia Pedagdgica.

4.1.1 Programa Residéncia Pedagogica (CAPES)

O Programa de Residéncia Pedagodgica (RP) integrou, de 2018 a 2024, a
Politica Nacional de Formacé&o de Professores, uma das politicas publicas fomentada
pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Desse
modo, as atividades propostas na RP intensificaram a relagdo entre universidade e

educacdo basica, proporcionando ao estudante de licenciatura uma experiéncia
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ampliada no contexto das escolas e salas de aulas. Abaixo, estéo listados os objetivos

propostos pelo programa:

() o aperfeicoamento da formacdo dos discentes dos cursos de
licenciatura, por meio das atividades propostas que possam fortalecer o
campo da pratica, utilizando coleta de dados e diagnésticos, contribuindo
para o ensino e a aprendizagem escolar;

() induzir a reformulacéo da formacao pratica nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da Residéncia Pedagogica;

(1)  fortalecer, ampliar e consolidar a relagéo entre a Instituigdo de Ensino
Superior e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que
recebe o egresso da licenciatura, intensificando o papel das redes de ensino
na formacéo de professores;

(IV) por fim, promover a adequacdo dos -curriculos e propostas
pedagodgicas dos cursos de formagdo inicial de professores da educacao
bésica as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p.
1).

Figura 10 — Programa residéncia Pedagogica, subprojeto Danca Nucleo 1. Escola Municipal
Tereza Cristina, 2023

Fonte: Acervo pessoal.
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No Programa Residéncia Pedagodgica, assim como nos estagios
supervisionados, diferentes agentes atuaram em uma perspectiva de
complementaridade. O programa, entretanto, delimitava em seu edital quais as
atribuicdes atinentes e quais 0s critérios necessarios para ocupar cada funcao, além
de estabelecer uma bolsa de remuneracgéo especifica a cada agente, fator de extrema
relevancia para a permanéncia das atividades. Ao conceder incentivo financeiro por
meio de bolsa as funcdes de coordenacao institucional, coordenacédo de area de
subprojeto, professor preceptor (que desempenha supervisdo no ambiente escolar) e
residente docente, possibilitou-se uma maior dedicacao as a¢des especificas de cada
agente em suas fungoes.

E importante informar que o professor preceptor também participou das a¢des
desenvolvidas nos encontros formativos, durante os dezoito meses, que aconteceram
na unidade académica do curso de Licenciatura. Ao participar dessa experiéncia
ampliada, permitiu-se que o professor que recebeu e acompanhou o estagiario na
escola de educacdo basica atuasse cotidianamente nas etapas de planejamento e
reflexdo, realizadas na universidade.

Tendo a oportunidade de troca e co-construcao dos processos, durante um ano
e meio, a triade docente orientador-professor preceptor-bolsista residente teve a
possibilidade de se implicar de maneira coesa, desenvolveu lacos afetuosos e
cooperou em prol do desenvolvimento das praticas docentes na Escola. Essa
compreensao permitiu repensar o papel dos docentes atuantes na educacao basica
como co-participes dos processos de formacao inicial nas licenciaturas:

Apontamos que o estagio curricular supervisionado é uma iniciacdo a
docéncia para os estagiarios, mas também para os professores-
colaboradores. Para os estagiérios, a iniciagdo se da na descoberta
de que ensinar nao é facil, pois significa levar a crianca, o adolescente,
0 jovem ou 0 adulto a conhecer novos mundos. Esta questdo é
destacada no estudo de Cyrino (2012), que ao propor um papel ativo
da escola na formagéao de seu futuro professor, constatou nos estagios
diversas possibilidades de formacéo inicial e continuada, quando os
estudantes estdo vivenciando uma pequena parte do que € ser
professor, aprendendo o cotidiano escolar, bem como aspectos da
docéncia. Por sua vez, os professores-colaboradores descobrem uma
nova tarefa para além do ensinar alunos, tornando-se participes do
processo de formacéo de novos professores. (Iza et al., 2014, p. 8).

Ao fomentar projetos institucionais de residéncia pedagoégica implementados
pelas Instituicbes de Ensino Superior, o programa se destacou pela contribuicdo ao

aperfeicoamento da formacado inicial de professores nos cursos de licenciatura.
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Possibilitando a atuagdo do estudante residente por até dezoito meses, o programa
intentou estabelecer o fortalecimento e aprofundamento da experiéncia de estagio
docente dos futuros professores em formacdo. As experiéncias possibilitadas pela
atuacdo como residente contribuiram para a construcdo da identidade profissional

docente dos licenciandos.

A presenca de uma identidade propria para a docéncia aponta a
responsabilidade do professor para a sua funcao social, emergindo dai
a autonomia e o comprometimento com aquilo que faz. Porém, é
importante salientar que o professor adquire estes quesitos por meio
da formacdo escolar, formacdo inicial, experiéncias diversas,
processos de formacao continuada, influéncias sociais, entre outros.
De fato, este processo é permanente e esta fortemente atrelado a
cultura e as demandas que se apresentam em qualquer sociedade.
Pode-se dizer que “ser-professor(a)” € uma construgao angariada no
decorrer de um longo processo, pois é preciso tempo para assimilar a
formagdo, para aprender como agir, para tomar decisdes e
principalmente para se reconhecer como um formador das futuras
geracbes. Mockler (2011) aponta que a identidade docente envolve
trés dindmicas: o ambiente externo da politica, o contexto profissional
e a experiéncia pessoal. A ideia central é que existem trés dindmicas
imbricadas no “ser-professor(a)”: aprendizagem profissional, ativismo
docente e desenvolvimento pessoal. Cada uma dessas dindmicas
apresenta condutas distintas do professor resultando na melhoria
gualitativa do envolvimento e compreensao de si proprio, do campo de
trabalho ou das esferas politicas (Iza et al., 2014, p. 4).

Observa-se, como apontam Dijnane Iza e demais autores (2014), que aspectos
constituintes da identidade docente emergem de diferentes contextos e experiéncias.
Esses autores relacionaram trés eixos principais: formacgéo inicial e continuada;
profissionalidade docente; e experiéncia e saber da experiéncia. Ao refletir sobre
esses eixos, junto as pessoas estudantes em seus processos de formacao, pode-se
reconhecer relevantes situacdes e condi¢cdes que envolvem os periodos de formacgéao
e atuacdo do estagiario. Essa percepgcdo auxilia a compreender como orientar,
seguindo principios éticos e afetuosos, a construcéo da identidade docente.

Ao estabelecer uma relacdo de corresponsabilidade entre Instituicdo de Ensino
Superior (IES), redes de ensino e escolas da educacédo basica na formacao inicial de
professores, o Programa Residéncia Pedagogica permitiu uma aproximacdo da
pessoa em formacdo ao ambiente escolar, para além da que ja € realizada no
desenvolvimento dos estagios curriculares obrigatérios. Essa vivéncia ampliou a

perspectiva acerca do campo e mercado de trabalho, o que colabora para uma
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insergéo profissional baseada em uma escolha amadurecida e consciente, partindo
das experiéncias desenvolvidas.

O programa possibilitou também a valorizacdo da experiéncia dos docentes da
educacao basica, os professores preceptores, que contribuiram de modo significativo
na preparacdo dos licenciandos. Permitiu ainda, de modo complementar, que ao
reestabelecer conexfes com o espaco académico, se estimulassem processos de
formacéo continuada, inclusive, como ja citado anteriormente, instigando a insercao
desses preceptores nos programas de pos-graduacao lato senso e stricto senso.

Destaca-se ainda o incentivo a participacdo dos agentes do projeto em
congressos e seminarios, com objetivo de ampliar as experiéncias académicas, tanto
dos residentes, quanto dos professores receptores. No subprojeto Danca, alguns dos
eventos académicos foram:

e Congresso UFBA 2023.

e Congresso UFBA 2024.

e Sétimo Congresso Da Associacdo Nacional de Pesquisadores em Danca —

(ANDA), que aconteceu em Brasilia em 2023.

e Seminério de Avaliacéo parcial da Residéncia Pedagogica (2023).

e Seminario de Avaliacao PIBID/RP (2024), que reuniu professores e
estudantes dos dois programas em um seminario final avaliativo.

A seguir, se apresentam os banners apresentados no Sétimo Congresso da
Associacao Nacional de Pesquisadores de Danca - (ANDA), Danca como Insurgéncia
e criacao de outros modos de ser, no ano de 2023, em Brasilia-DF. Os trés trabalhos
foram produzidos pelos estudantes residentes e pelas professoras preceptoras,
abordando as experiéncias vivenciadas nas escolas e se intitularam:

e Estratégias Metodoldgicas afro-civilizatérias no Ensino da Danca: Um
estudo de caso do Programa Residéncia Pedagogica na Escola Municipal
Cosme de Farias.

e Experiéncia no Programa Residéncia Pedagdgica na area de Danca: O
caso do nucleo Tereza Cristina.

e Estudo, investigacdo e pratica vivenciada no processo de ensino
aprendizagem em Danca: Experiéncias no Programa Residéncia

Pedagogica.
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multiplos contextos educacionais

APRESENTAGAO

Por meio do programa da Residéncia Pedagdgica
oferecida pelo CAPES, a experiéncia exposta neste
banner foi compartilhada por um grupo de residentes
pedagogicos da UFBA que tém vivenciado a pratica
de ensino da danga no contexto da educagao basica
na Escola Municipal Cosme de Farias, localizada na
cidade de Salvador-BA.

OBJETIVOS

Investigar e sistematizar processos e estratégias
metodoldgicas, consi o as pecifici
interdisciplinares e multidisciplinares dos sujeitos em
seus contextos, enriquecendo a formagdo daqueles
que vivenciam o dia a dia da escola; e auxiliar no
combate cultural contra o apagamento histdrico e
reafirmar a importdncia de vozes africanas e
amerindias no curriculo escolar, potencializando a
inclusdo dessas culturas na formagdo social e
cultural do pais.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nos fundamentamos na proposta de
“"infancializacdo" de Nogueira e Barreto (2018)
acerca da afroperspectividade, como principio ético
que propde uma pedagogia mais humanizada,
respeitando a criangca como ser auténomo e capaz,
repensando e reconstruindo a educagao.

METODOLOGIA

Para efetivar essa aprendizagem, planejamos e
executamos sequéncias didaticas com estratégias
baseadas na afroperspectividade, que incluem a
circularidade como uma abordagem pedagégica
chave. Portanto, adotamos nas aulas as rodas de
conversa, momentos de centralizagéo e atividades
ludicas sobre a consciéncia negra, por
compreendermos ~ estas  estratégias  como
instrumentos que facilitam o letramento racial e
contribuem para promover uma conscientizacado
sobre identidade, pertencimento e ancestralidade,
com poder de resgatar memorias, valores e praticas
culturais.

DISCUSSOES: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

A pratica pedagdgica centrada em metodologia afro-
civilizatéria, que tem como foco os saberes étnico-
raciais e o letramento racial, enfrenta desafios onde o
racismo ainda é estrutural e persiste. Nesse contexto,
porém, programas como o RP (residéncia pedagégica)
e o comprometimento dos futuros docentes envolvidos,
sinalizam um caminho promissor para uma educagéo
mais inclusiva e representativa.

RESULTADOS

A atuacao neste programa, especialmente em uma
escola com tamanha diversidade, tem permitido as
licenciandas e licenciandos a aquisicao de
habilidades praticas e uma perspectiva educacional
mais inclusiva e diversificada. Esta experiéncia direta
tem nos preparado para enfrentar os desafios reais
do ensino, além de constituir uma grande
oportunidade para valorizar e respeitar a diversidade
social, cultural e racial dos alunos. A abordagem

Auwdfy . @
Criangas brincando em patio,
durante atividade lidica com
professoras Jess e Levita.

Criangas  brincando  em
pétio, durante atividade lidi-
ca com professor Thiago.

Criangas sentadas formando um circulo, junfo as pessoas
docentes Thais acompanhada por profa. Tatiana durante roda
de diélogo.

Criangas sentadas formando um circulo, junto as pessoas
docentes Thais e Ton durante atividade de centralizagdo.

inter e multidisciplinar tem nos proporcionado uma
integracdo de saberes, tornando o processo de
aprendizagem mais rico e contextualizado.

CONSIDERAGOES FINAIS

O programa de residéncia pedagégica da
Universidade Federal da Bahia demonstra o
poder transformador da educacdao quando
abordado de forma critica, reflexiva e
comprometida com a valorizagdo da
diversidade, preparando docentes para melhor
lidar com as necessidades sociais do momento
e, assim, adentrar com mais seguranga e
responsabilidade em uma sala de aula apos sua
formagao académica.
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Danca em Miuiltiplos Contextos Educacionais

1 APRESENTAGAD

O presente trabalho traz reflexdes quanto ao processo de plangamento e a experiéncia de docéncia no
primeiro semestre de 2023 através de estudantes do curso de Licendatura em Danga da UFBA,
participantes do Programa de Residéncia Pedagégica (RP), vinculadc a CAPES, em sua experiéncia mo
Ensino Fundamental anos iniciais da Escola Municipal Teresa Cristina, localzada no baio de Piats,
SalvadorBA. Busca-se estimular a afitude e ° a@ac pedagégica cdalnrawa a Darllr da_pritca

Thie rofessoras & redkentes, A FE proeta A pessﬂa licenciada para o mindo 8o babane e forma
significativa, se configurando numa grande oportunidade e um fabuloso momento de vivenciar o cotidiano
de uma escola e se lornar um das agles e reste espago. Assim
considerando, o inicic da expsriéncia com a docéncia ocorms, para os futlros professores, de forma
pensada, debatida & plangada coletivamente.

2 0OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral
Refletir sobre experiéncias no Programa de Residéncia Pedagdgica na drea de danga.

2.2 Objetivos Especificos.
- Gompreendar o alo de ensinar a danga em uma px iva de
+ Gonsiderar sobre a importancia do pr na
no ensino formal;
+ Analisar calelivamente as experiencias indviduais de cada residente com olhar de avaliagio e trooas.
3 REFERENCIAL
Reunides semanais sic realizadas com mais dois niceos de residentes em danga, além da presenca das
duas também para se refletir sobre as diversas experiéncias
vividas pelos residentes no sertido de se fazer Um alinhamento das demandas & se trocar experincias,
das agdesno lar, | mportante destacar os referenciais trabahados
pelos Nicleos de resident nossas reunies que, sem divida nortearam as reflexdes do
grupo em relagio a seu desafio em sala de aula. Dente dles podem-se citar Accioly (2020), Hooks (2017),
Nogueira e Barreto (2018) & Petit (2015).

de ensin em danga

4 METODOLOGIA

Pensando-se a partir das discussbes nas reunides semanais dentro da RP e o que tem sido produzido ac
longo dos semestres no curso de Danga, além dos projefes e pesquisas pesscais, cada residente vem
contribuindo, conforme suas camcteristicas pecuiiares e forma de dancar. Mesmo assim, esta sendo
natural o alinhamento de metodologias 4 contelidos e ac processo que esta sendo construido por cada um
dos futures docentes de forma a se criar a conexéo necessania para se avaliar o que € ou ndo impertante no
método de cada um, conforme com o que se escolhe trabalhar. As diferentes possibilidades que cada
residente traz & como podem se complementar uma com a outra, abrem novos caminhos do explorar e do

5.3.1 GENEROS, ESPORTES E JOGOS DE DANCA.

Cemo exemple pode-se citar alguns trabalhos desenvalvides em turmas distintas. No 5°
ano, apds diagnose, percebeu-se que s frata de uma turma com forte divisio de g&nero,
perém com otima predisposicio pa o movimento, animados e no geral dispostos.
Constatou-se, também, a aproximagio da turma com o professor de educagio fisica
Refletindo sobre como encruzilhar o fazer, fazer artistico (e

propds-se UM jogo, Uma brincadeir: primeiro slencou-5& dversos esportes, entso alquns
alinos realzavam movimenbs desse espare, o passo final era, aeatoriamente,
combinar esses movimentos, criando assim uma célula coreografica da simbicse entre
esporte € danga. Neste momento surge uma preblematica, poucas garctas da turma
aderiram & proposta, ndo se seniiam confortivels com a agdo, a diagnose referente a
diviskio de género sendo latente nesse momento. O esporte ainda & um lugar visto pela
maicria mascuiina, com outras questdes,
caibiram a Darluua;anfemlnlna no memento. Apesar dessas problematicas percebeu-se
uma aproximagio das meninas com a danga K-pop, que foi usada enquanio
aproximago,

5.3.2 DANGATERAPIA E A CONEXAO COM ELEMENTOS DA NATUREZA
Com os aluncs do 2° & 3° ano durants o primeiro semestre do ano, bassando-
se na experimentagio e improvisagdo através das movimentagdes ligadas aos
elementos da natureza, foram levados os principios ne Laban para trabakhar
ﬂq plosivos. Ao trazer
| essa investgaglo, através de dinimicas, jogos & bnnr.adelraa‘ instigando o
) processo criativo de cada individuo, pode-se perceber a ‘Assinatura’ de cada
um na danca, suas unicidades e suas polencididades. Foram exploradas a
partir disso, dando autonomia a cada aluno, a abertura para criar de formalivre,
inspiradc no método de Maria Fux, dando crigem a pequenas repelich
incrementagies conforme as aulas se passavam, alimentando pequenas
células coreograficas e o imagindrio das criangas através de alividades lidicas
como a do “Camalsio’ ou da “Sementinha’, todas ainda ligadas & temitica da
‘Natureza’. Os processos foram e continuam sendo entre picos, mas sempre
evaliem, em questio do envolvimento e entrega. Ofimes trabalnes e resultados
foram alcangados com o progresso das aulas, & com muito respsito & pacindia,
s alunos aos poucos foram conquistados e se sentem confortavels para se
expressarem através da danga.

53.3 INFANCIA, DANGAS E POPULAR

fazer, tais como préticas ligadas aos elemertos da natureza & a danga terapia;

fsticas préprias, 0s alunos do 1° Anoém provocado um processo

or
ligados a0s esportes ou forma livre €; a partir
da circularidade, sendo através das dangas de roda ou da caposira

5 RESULTADOS

5.1 Contextualizagio
O chamado Niickeo Teresa Cristin, o qual se refere este lexto, trabalha
com um publico de 213 aluncs, criangas oriundas de bairros peiféricos
da cidade de Salvador, com idade vaniando entre 06 & 12 anos de idade
(Ensino Fundamental ancs iniciais). Como se trata de uma escola de
turno integral, alende diretamente criangas cujos famiiares que,
geralments, trabalham o dia todo, oportunizando acs mesmos deixarem
seus fihos acs cuidados de profissionals de forma gratuta,
considerando a necessidade, visib que maoriariamente as familias
possuem renda familiar de até dois salarios-minimos.
A Escola dispde de 34 professorss, distribuidos em nove turmas. Durarte os tunos da manhi & tarde as
criangas desenvolvem dversas aividades educalivas, denire elas a danga, de forma exclusiva, vislo que tal
rea do conhecimento esta inserida como componente curricular permanente do sistema de ensino da
Prefettura Municipal de Salvador. Akim do ensino, a escdla fornece alimentagio, assisténcia psicologica,
médicae oficinas educativas especificas (balk, teatro, aries, dentre outras).
5.2 Processo de Planejamento
Para o conjunte dos residentes a experiéngia inicia de pratica
docente em danga trouxe inimeras aprendizagens e reflexBes.
Dentre elas a percepcio da importincia do processo de
planejamerto, visto que este envalve as docentes crientadoras,
as preceptoras € os rea»deries configura-se na atualizagic de
aonde sobre temas
redantes, tais como. policas piblicas, pressupostos tedricos
rélacionados 4 danca, pincipios da arte educagio
emancipatéria, marcos legals, akm do estudo de caso da
reslidade da escola trabahada, tato do ponto de vista
contextual, como de proposta de ensino & aprendizagem
Assim sendo, para se entrar em sala de aula e se propor algo para as criangas & necessario se tilhar um
extenso processo de mergulho, tanto na realidade da educagio, como nos aspectos pedagdgicos que
envolvem o contexto, reflefindo-se, especificamente, como a area do conhecimento danga pode contribuir
com a for das cnangas e, a partir dai s¢ pensar em estratégias, objetivos, planos € propostas para
sala de aula. Entender, na pratica que o planejamento necessita ser prwq mas que ebe t.ambem deve ser
flexivel & algo fundamental para pratica docente. Nesta
Tesidontes 3 Sarem CHaivos, Vito que MEsMo QUG nortaados peio planamento prévio, necessitam 58 Al
com flexibiidade na busea ce eslratégas pam e elethar seus objelvos, mesmo com a3 inimeras
que ocorrem que, quase nunca sio possiveis de serem
previstas. Assim sendo, a experiéncia na Reacinis Pedagdgica em Danga repercule diretamente na
capacidade docente de se reinventar, gradativamente com malor destreza, a partir das experiéncias
cotidianas em lidar com enfrentamertos e resclugic de problemas. Como exemplo, pode-se clar a
capacidade de fidar com as dificuldades advindas da estrutura fisica da escola, infelizmente déficit comum
por parte da Rede Muricipal de Ensino, principalments na irea de danga

ACCIOLY, Cecifa Bastos da Costa; SETENTA, Jussara Sobreira Estigio na Lcencatura em Danga. Salvador: UFBA, Esoola de Danga;
HOOKS,

baseadd ho, respeito 530 muito afetiios
tos, no entanto, apresentam alguns pontos de dficuldades, tais como
euforia, de 5o, mas nada que
pega deles. Nesse pr de mitua, buscou-
se comelacionar as movimen populares (samba, capodia, dranda, toré, entre
outros) com propostas livres através da buscalfeconhecimento de espaco,
explorande como por exemplo, finhas € circulos. Importante frisar as sequéncias
dos_aquecimertos, através de dindmicas como formiquinha, bola imaginria c
sstrelinha pés aula, com prop: de
momentos para marvm‘sermr respirag3es e inspiragdes. Outro ponto pmm«n e
que vem trazendo resultados, que sio os compartihamentos de cantigas de rodas
(Peixe Vivo, Ciranda Cirandirha, Alecim, Anunciagio) além das rodas de
comversas que buscam explorar algum assunto que traga a atengio deles.

&

s

53.4 MUSICA, ARTES VISUAIS E A DANGA LUDICA

Um outro exemplo a ser citado sefia o do 4° ano, visto que se trata de uma turma
bastante aliva e que Em grande disponibilidade em aderir a propostas ligadas &
danca. A partir de uma apraximagdo inicial, chservou-se um anssic de se
desenvolver alividades ligadas as artes visuais. A partir dai, foi feito um plano
onde se iniciava pela escuta de uma miisica, tentando-se compreender em grupo
© que ela trazia. Apés essa etapa, propds-se fazer em um grande papel, um
desenho coletivo que nararia o conteido debatido anteriormente. Muma outra
aula, cada alune foi convidado a reproduzi em mevimentos corporais o que havia
desenhad, sendc este momento bastante descortraide. Por fim, fai proposto um
o0 onde as criangas puderam trabalhar todos os movimentos antes trazidos de
forma variada e divertida, a partir de uma trilha sonora que se referia  temdtica
da miisica trabalhada inicialmente. Foi uma atividade extensa que teve duragdo
de trés semanas & que trouxe para os aluncs a possivel relagdo que se pode
fazer com as diversas linguagens da arte

CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta perspectiva, um m ponias levantados com maior frsquéncia pelos residentes do Niclea Teresa
Cristina & a artisticas (danga, artes visuais, musica,
teatro, literatura). Al se mlnra a importancia da are no seu aspecto formador, como potencial de se
refletir sobre o mundo, conhecer realidades distintas e, principalments, mostrar o qudo possivel &
potente € a capacidade de se criar para cada pessca, cada crianga. Com as experiencias e reflexbes
aqui relatadas, entende-se que o rimeir smestre de 2023 traz para o conjunto dos participantes
aspeclos que devem ser amadurecidos para se erfrentar os futuros desafios que viro no decorrer das
atividadss no restarte doano,
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Alunos sentados ao ch@o da sala, professora
desenha ao redor do corpo de uma aluna que esta
deitada em cima de um papel metro ao centro

APRESENTACAO

Este banner apresenta o compartiihamento de
uma rede entre vivéncias no Programa de
Residéncia Pedagdgica da UFBA (PRP), no
nicleo 1 de Danga, e o compartihamento de
vivéncias de cinco estudantes residentes, bem
como da professora/preceptora atuantes nos
anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Metodista Susana Wesley, situada no
bairro da Boca do Rio, Salvador - BA.

OBJETIVOS

O PRP Danga - UFBA, tem como objetivo a
investigagdo e sistematizagdo de processos e
estratégias metodoldgicas inter e
multidisciplinares nas experiéncias pedagégicas
vividas por residentes. Assim, falamos da
experiéncia vivida a partir do didlogo e da
articulagdo entre a Danga e a Educagéo. Com
pontos de vista diferentes, colocamos
experiéncias e abordagens usadas no trabalho
com nossas turmas, buscando diversidade de
pensamentos e possibilitando uma pluralidade
de aprendizado para as pessoas envolvidas.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

No programa residéncia pedagogica danga da
UFBA, utilizamos eixos teméaticos presentes no
livro Referenciais Curriculares de Artes para o
Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Educagdo de Salvador (2017) que tratam de
forma ampla e dialégica os objetivos, contetidos
e metodologias de aprendizagem, bem como os
direcionamentos curriculares da BNCC (2017).
Este livro advém do convénio entre a
Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a
Secretaria de Educagé@o Municipal de Salvador,
reconhecendo o ensino da arte no curriculo
como imprescindivel para o desenvolvimento
do pensamento critico, da expressdo e de
valores que vao ao encontro de uma educagédo
pluriétnica, plurilingue e intercultural, mas
também inter e multidisciplinar.

REALIZACAO COORGANIZAGAO

METODOLOGIA

Metodologicamente falando, o ensino de danga no
ensino fundamental esté ligado & compreensao do
seu lugar no mundo e do entendimento que todos
somos seres participantes e transformadores da
nossa sociedade. Nas reunides do nosso nucleo
do PRP entendemos que os estudantes sdo os
sujeitos mais importantes na relacdo de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, buscamos
trazé-los para o centro da questéo, dando o devido
destaque e importancia para suas vivéncias e
procurando desenvolver uma relagdo de
proximidade entre o aluno e o professor.

Em sala, temos apostado na construgdo de
sequéncias didaticas que possibilitem experienciar
aulas mais diversas, dindmicas e colaborativas, de
forma a instigar os estudantes e trabalhar
autonomia e auto percepgdo. Assim, pretendemos
construir uma sala de aula mais préxima da
realidade desses estudantes.

RESULTADOS

Apesar de estarmos em meio a experiéncia do
PRP, podemos fazer um apanhado geral dos
avangos feitos até aqui. Mesmo cada residente
tendo uma experiéncia Unica com as turmas que
ministra, pudemos observar  coletivamente
algumas semelhangas resultantes das nossas
afinidades em relagdo a investigagdo de
processos e estratégias metodolégicas. Como, por
exemplo, a compreensao, por parte dos alunos, do
que & uma aula de danga e o que fazemos e
estudamos nesta aula. O desenvolvimento de
consciéncia corporal por meio das dinamicas feitas
em sala de aula, aumento do interesse pelas artes
da danga, respeito ao proprio corpo, ao corpo do
colega e as instrucdes dadas pelos professores,
assim como uma melhora da nogdo musical e
ritmica.

DISCUSSAO

A reflexdo continua sobre as estratégias
metodolégicas que utilizamos € fundamental.
Questdes como a adaptagéo das estratégias para
diferentes perfis de alunos, avaliagdo da eficacia
das abordagens em termos de aprendizado e
engajamento dos alunos, e a integragdo da danga
com outras areas de conhecimento sdo assuntos
constantes em nossas discussoes.

A interagdo entre a danca e a educagéo, aliada a
uma andlise critica continua, abre caminho para
um ambiente educacional mais dinamico e
enriquecedor, que se alinha com as necessidades
dos estudantes e com as demandas
contemporaneas da educagéo.

PPGARTES frof Arkes

RTES |UFPEL ‘23 i i

CONCLUSAO

Investigamos no programa uma educagéo
que seja mais aberta e participativa. As
experiéncias compartilhadas pelos
estudantes residentes e pela
professora/preceptora tém compromisso
com a inovagdo pedagdgica, bem como,
com a exploragdo de estratégias inter e
multidisciplinares para promover o ensino
da danga de maneira mais abrangente e
significativa para a comunidade escolar.
Buscamos fomentar o desenvolvimento
integral dos alunos, aliando o
desenvolvimento cognitivo com a formagao
de cidaddos critcos e culturalmente
conscientes.  Assim, ressaltamos a
importéncia da avaliagdo constante e da
adaptagdo das estratégias pedagdgicas,
explorando maneiras de enfrentar desafios
especificos € promovendo uma educagdo
em danga que valoriza a criatividade, a
diversidade e coletividade.
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Alunos e professoras sentadas em roda no chdo
da sala.
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Os projetos institucionais apoiados pela CAPES no ambito do Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP) foram, em suas trés edicfes, selecionados por meio
de editais, os quais estabeleceram 0s requisitos e os procedimentos atinentes a
participacdo das IES interessadas. Os cursos de licenciatura, em suas alcadas,
desenvolveram subprojetos proprios, atendendo a caracteristicas especificas da
natureza do trabalho e formacdo das diferentes areas de conhecimento. O que
resultou na formacéao de diferentes nucleos de atuacdo e acompanhamento dentro da
IES, em interacao, liderados pelos docentes coordenadores de area, sob a égide da
instituicdo, na atuacéo das pessoas coordenadoras institucionais.

Desenvolvido em regime de colaboracdo entre a Unido, os estados, o0s
municipios, o Distrito Federal e as IES selecionadas, esse convénio foi formalizado
por meio de Acordo de Cooperacdo Técnica — ACT, firmado entre a CAPES e cada
IES participante, bem como pela adesdao ao PRP pelas redes de ensino mediante
habilitacdo de suas unidades escolares para participarem como escolas-campo. Os
projetos foram desenvolvidos pelas instituicbes de ensino superior de maneira
articulada com as redes de ensino e com as escolas publicas de educacéo basica,
contemplando diferentes aspectos e dimensdes da residéncia pedagogica.

Ao longo dos seis anos de implementacdo deste programa, a Escola de Danca
da UFBA fez parte das unidades participantes, tendo trés subprojetos aprovados,
comportando um total de quatro nucleos, atendendo de modo continuado a quinze
bolsistas residentes e trés professoras preceptoras em cada nucleo. Os professores
da Escola de Danca da UFBA que atuaram como docentes orientadores, nos
diferentes nucleos, foram: Profa. Dra. Ana Elisabeth Sim&es Brand&o e Prof. Dra. Rita
Ferreira de Aquino (2018-2020), e o Prof. Dr. Thiago Santos de Assis (2020-2022). No
altimo ciclo do Programa Residéncia Pedagdgica (2022-2024), trés professoras
atuaram como docentes orientadoras Profa. Dra. Lucia Helena Alfreddi de Matos, no
Nucleo 2; Profa. Dra. Ana Elisabeth Simdes Branddo e eu, Profa. Camila Correia

Santos Gongcalves, no Nucleo 1.
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Figura 11 — Primeiro encontro do Projeto Residéncia Pedagdgica, edital 2022-2024 - Nlcleo
1 — Escola de Danca da UFBA em 2022

Fonte: Acervo pessoal.

4.1.2 Sobre o componente Préatica da Danca na Educacéo

O curso de Licenciatura em Danca, da Universidade Federal da Bahia, de 2003
a 2023, operou sob matriz curricular que previa, como exercicio final de estagio, o
componente Préatica da Danca na Educacdo. Este componente curricular, prevé em
sua ementa: “Experiéncias de ensino na Educacao Basica, preferencialmente na rede
publica, com supervisdo de docente regente do componente curricular Danca/Arte.
Investigacdo da cultura escolar com foco no desenvolvimento de projeto de estagio
gue considere a inter-relagcdo de pessoas e 0s seus contextos, com atencao as
subjetividades de género, questdes quilombolas, indigenas e étnico-raciais, ao ensino
de jovens, adultos e idosos e ao ensino da educacado inclusiva. Estudo de
planejamento, metodologias, avaliacdo da aprendizagem do ensino da danca na
escola. Relatorio de estagio”.

No ano de 2024, conforme citado anteriormente, duas importantes atualizacoes

aconteceram na Escola de Dang¢a da UFBA, a primeira diz respeito a unificacdo dos
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cursos de licenciatura em Danga, diurno e noturno. Ambos passaram a assumir um
cbdigo unico no cadastro MEC, tornaram-se um Unico curso de licenciatura com oferta
em dois turnos. E a segunda diz respeito a unificacdo de suas matrizes curriculares.

Visto que ambos 0s cursos ja se encontravam em processo de reestruturacao
curricular (desde 2018, tendo passado por periodo de suspensao devido a pandemia
de COVID-19), foi preciso extensa dedicacdo dos nlicleos docentes estruturantes*® no
sentido de equalizar os dois processos. Dessa forma, em 2024, foi aprovada, nas
instancias dos colegiados de curso de Licenciatura em Danca diurno e noturno, bem
como na congregacao da Escola de Danca, e posteriormente no Conselho Académico
de Ensino (CAE - UFBA) uma nova matriz curricular, Gnica, que atendesse as
especificidades dos dois turnos, em suas caracteristicas estruturais, politicas,
epistemoldgicas e de publico.

A nova matriz curricular vigente abarca os estudantes ingressos desde o ano
de 2023. Conforme as novas resolugdes e diretrizes curriculares nacionais para as
Licenciatura, teve sua carga horaria de estagio ampliada, bem como distribuida de
forma mais equilibrada desde o inicio até o final do curso. As turmas remanescentes,
no entanto, continuam em fluxo de estudos com a matriz curricular que estava vigente
na ocasido do seu ingresso. Tal fato justifica as turmas de Préatica da Danca na
Educacgdo, componente da matriz antiga, estarem realizando este componente de
estagio curricular obrigatorio no ano de 2024, mais especificamente no semestre letivo
2024.1.

46 A Portaria n° 147, de 2 de fevereiro de 2007, da Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educacao
Superior (CONAES), criou o conceito de Nucleo Docente Estruturante (NDE). O Nucleo Docente
Estruturante (NDE) € um 6rgédo consultivo e propositivo que acompanha e atualiza o projeto
pedagogico dos cursos de graduacdo. O NDE é constituido por professores que atuam no
desenvolvimento do curso. O coordenador do curso € o presidente do NDE. Informacgdes disponiveis
em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portarial4?7.pdf. Acesso em: 18 mar. 2025.
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4.2. UMA ANALISE DOS CONTEUDOS DOS TRABALHOS DE CONCLUSAO DE
ESTAGIO REALIZADOS NO COMPONENTE PRATICA DA DANCA NA
EDUCACAO E NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA — SUBPROJETO
DANCA NUCLEO 1 (2022-2024)

Figura 12 — Estudantes residentes atuando na Escola Municipal Metodista Suzana Wesley
em 2023

Fonte: Acervo pessoal dos residentes do programa Residéncia Pedagdgica; subprojeto Danca Nucleo
1.

Seguindo as atuais diretrizes educacionais para 0 ensino superior, todos 0s
cursos de licenciatura devem prever uma carga horaria minima de 400 (quatrocentas)
horas dedicadas ao estagio curricular supervisionado. Essas sao distribuidas ao longo
do curso, desde o seu inicio, na &rea de formacéao e atuacao, realizadas em instituices
de Educacéo Basica, segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP#’) da instituicdo
formadora.

47 O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) € um documento que reldne os objetivos, metas e diretrizes de
uma escola. Ele é elaborado por todas as instituicdes de ensino, de acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB).
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O estagio desenvolvido no Programa Residéncia Pedagdgica pode ser
contabilizado para fins de aproveitamento de estudos, sendo utilizado como carga
horéaria de estagio supervisionado. Essa solicitacdo se configura, inclusive, como uma
indicacdo em alguns cursos de Licenciatura na Universidade Federal da Bahia, apés
deliberacdo e aprovacdo do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extenséo
(CONSEPE) em 2018, (Oficio 201/2019 PROGRAD), como € o caso do curso de
Licenciatura em Danca, turnos diurno e noturno.

Os dados produzidos, que compdem esta secdo final da pesquisa, sao
provenientes de uma analise dos contetudos dos trabalhos de conclusdo de estagio
realizados no componente da Licenciatura em Danca: Pratica da Danca na Educacéo,
e no programa Residéncia Pedagdgica - Subprojeto Danca Nucleo 1 (2022-2024).
Esta etapa da pesquisa exploratéria descritiva foi realizada na escola de Danca da
UFBA, contemplando pessoas estudantes dos cursos de Licenciatura, diurno e
noturno.

Para além da andlise dos relatérios, incluem-se as coloca¢des orais dos
participantes, que ocorreram nos encontros semanais dedicados ao componente
Pratica da Danca na Educacdo e ao acompanhamento dos bolsistas residentes da
Residéncia Pedagogica durante seus processos formativos. Foi, também, direcionada
as pessoas estudantes uma entrevista semiestruturada, por meio da plataforma
Google Forms, com o objetivo de colher mais dados sociais (Manzini, 1990/1991)
sobre os participantes, bem como buscar maior aproximacéo destes com a temética
especifica da pesquisa.

Os estagiarios e bolsistas residentes concordaram em participar desta
pesquisa, preenchendo um termo de livre-esclarecimento (Anexo A) no qual
manifestaram sua anuéncia em fazer parte desta etapa exploratéria. A andlise do
conjunto de informacdes ocorreu em trés fases: pré-analise, exploracdo aprofundada
do material e interpretacéo dos dados. Os dados foram agrupados em duas categorias
tematicas: Categoria 1 - Experiéncias violentas e/ou desafiadoras e Categoria 2-
Experiéncias afetuosas e emancipatodrias. Sendo estas, experiéncias vivenciadas nos
estagios docentes em Danca nas escolas publicas municipais do municipio de

Salvador.
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4.2.1 Descri¢ao dos participantes e dos documentos analisados

Apés a fase de pré-analise, optou-se pela utilizacdo dos documentos mais
recentes, produzidos no ano de 2024. Tanto pelo fato de os relatérios da residéncia
pedagdgica, sob minha orientagéo, terem sido produzidos no ano de 2024 como pelo
fato de os relatorios de estagio deste ano, em patrticular, estarem mais alinhados com
a tematica da pesquisa.

Foram explorados de maneira aprofundada um total de 15 relatorios de
Residéncia Pedagdgica e 08 relatorios de conclusdo de estagio produzidos no
componente Pratica da Danca na Educacédo. Esses relatos transcritos buscam tornar
nitido o processo de diadlogo estabelecido dentro dos processos formativos de
professores e professoras de Danca. No que, neste exercicio de interlocucéo, alterno
suas vozes (estagiarios e residentes) com a de diferentes autores e a minha prépria.

Os residentes e estagiarios tém entre 23 e 52 anos de idade, sdo ou foram
estudantes do curso de Licenciatura em Danca da Universidade Federal da Bahia,
dos turnos diurno e noturno. No que concerne a auto declaracdo em relacdo a sua
cor/raca (de acordo com a classificagdo proposta pelo IBGE), 25% dos residentes
se declararam pardos, 33,3% negros, e 41,7% brancos.

Na ocasido da producdo do documento, os participantes estavam na fase final
do curso, e no momento atual desta pesquisa (em 2025) encontram-se ja licenciados
ou como provaveis concluintes. Na transcricdo dos relatos, tiveram seus nomes
preservados, sendo identificados ao longo do texto como Estagiaria, Estagiario ou
Residente.

4.3 RELACOES SINERGICAS: COMO A AFETUOSIDADE POSSIBILITA A
EMANCIPACAO

Conforme citado no primeiro item desta secdo (item 4.1.1), uma das
caracteristicas do Programa Residéncia Pedagodgica se faz na construcdo de uma
rede, na qual diferentes agentes, nas funcbes de docente orientador, professor
preceptor e bolsista residente desenvolvem uma parceria e se entregam de forma
mutua aos processos de construcao de praticas educacionais. Essa relacdo intrinseca

entre diferentes sujeitos permite a criagdo da sinergia, citada nos objetivos do
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programa. Estimulando uma troca proficua entre orientadores, bolsistas e
preceptores, valorizando a variedade de saberes e experiéncias.

O conceito de sinergia se inter-relaciona com a proposi¢cao didatica de uma
linguagem afetuosa. A origem da palavra sinergia vem do grego synergein, que
significaria trabalhar juntos ao mesmo tempo (Corning, 2000). E entendida como a
acao de colaboragédo para alcancgar determinado objetivo, com um potencial maior,
como coloca o bidlogo norte-americano Peter A. Corning, em seu artigo: “The
Synergism Hypothesis: On the Concept of Synergy and its Role” in the “Evolution of
Complex Systems” (1998).

A sinergia, definida em termos gerais, refere-se a efeitos combinados
ou “cooperativos” — literalmente, os efeitos produzidos por coisas que
“funcionam em conjunto” (partes, elementos ou individuos). O termo é
frequentemente associado ao slogan “o todo é maior do que a soma
das suas partes” (que remonta a Aristételes em A Metafisica) ou
“2+2=5", mas, como veremos, trata-se, de facto, de uma caricatura, de
uma definicdo restrita e talvez até enganadora de um conceito
multifacetado. Preferimos dizer que os efeitos produzidos pelo todo
sdo diferentes dos que as partes podem produzir isoladamente
(Corning, 2000, p. 4, traducéo nossa)*®.

A sinergia ocorrera, portanto, quando multiplos agentes independentes
cooperam em prol de um todo, tendo como caracteristica principal criar um resultado
maior que a soma das partes. A sinergia entre dois ou mais elementos pode criar um
resultado e um efeito novo e diferente, que ndo existiria se eles estivessem
separados.

A divergéncia entre uma relacéo sinérgica e uma relacdo de colaboracdo em
um ambiente profissional pode ancorar-se no entendimento de que, juntos em
sinergia, superamos a ideia de um mosaico de saberes, como percebemos, muitas
vezes, a “colecao de retalhos” de experiéncias dissociadas que, ndo necessariamente,
se inter-relacionam. Na perspectiva de uma relagdo educacional sinérgica,
construimos novas perspectivas, que nao poderiam ser realizadas néo fosse a uniao

entre diferentes agentes em prol de um objetivo de ensino/aprendizagem comum.

48 Synergy, broadly defined, refers to combined or “co-operative” effects-literally, the effects produced
by things that “operate together” (parts, elements or individuals). The term is frequently associated
with the slogan “the whole is greater than the sum of its parts” (which traces back to Aristotle in The
Metaphysics) or “2+2=5," but, as we shall see, this is actually a caricature, a narrow and perhaps
even misleading definition of a multi- faceted concept. We prefer to say that the effects produced by
wholes are different from what the parts can produce alone.
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A sinergia entre dois elementos podera criar um resultado e/ou um efeito novo
e diferente, que ndo existia antes, ao estarem separados. E o que acontece, por
exemplo, quando o hidrogénio e oxigénio produzem a agua (Covey, 2007). Para
Covey, a sinergia valoriza as diferencas e gera intera¢cdes mais confiaveis e amorosas,
a partir da unidao de forgas. Ele exalta o poder das relacdes interpessoais e da
cooperacao para atingirmos um maior potencial nos ambientes de trabalho. Destaco
que a ideia de sinergia se mostra importante ao pensarmos a atuacdo e o
desenvolvimento profissional dos diferentes agentes da educacdo. Proponho que a
acdo de uma linguagem afetuosa, ao ver o outro como legitimo*® e pleno nos
processos, nos coloca alguns passos a frente para alcancar estados sinérgicos.

Freire coloca que a autonomia € um principio ético-politico da educacédo. Em
“‘Pedagogia da autonomia”, lemos que “[...] ninguém é sujeito da autonomia de
ninguém” (Freire, 1996, p. 55) e que a autonomia ndo é um direito absoluto, deve ser
exercida com respeito a dignidade e a liberdade dos outros. Sendo assim,
compreendemos que 0s reais processos de autonomia e emancipacdo ocorrem na
perspectiva da relacdo, no entendimento de um todo, de um coletivo, para além
apenas dos desejos, das necessidades e produtividades individuais.

O ponto de percepcao das pessoas estudantes em formacéo nas licenciaturas
representa um discurso hibrido, daqueles que ainda sédo estudantes, mas que ja se
veem no exercicio do ser professor. Podendo estabelecer uma analogia com o que
Freire chama de dodiscéncia, e ele afirma que a relacdo docéncia-discéncia-pesquisa
sdo indicotomizéaveis (Freire, 1996, p. 16).

Essa vivéncia imputa aos estagiarios muitas reflexdes e exercicios criticos e
autocriticos. Partindo do que nos traz Paulo Freire em “Pedagogia do Oprimido”, a
formacdo de professores, na atualidade, se engrandece na dedicacdo em néo
reproduzir praticas contra emancipatorias, “Pedagogia que faca da opressdo e de
suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento
necessario na luta por sua libertagao, em que esta pedagogia se fara e refara” (Freire,
1987, p. 20).

49 Como vimos na primeira secao da tese, Humberto Maturana coloca a consciéncia e o respeito a
legitimidade do outro como fundamento biolégico da convivéncia humana. No que, relembrando, ele
afirma que o amor é a emocao central na historia evolutiva humana, e que a aceitagdo legitima do
outro é a base para a convivéncia (Maturana, 2000).



130

Um discurso recorrente nesses quatro anos em que atuei como orientadora
junto aos estudantes estagiarios é sobre a preocupacdo em nado virem a se tornar
professores opressores, como muitos daqueles que ja passaram pela histéria de vida
educacional deles. As pessoas estudantes colocaram situacdes acerca dos processos
violentos, controladores e opressores vividos em suas experiéncias discentes e como
essas circunstancias reverberam em suas ac¢des docentes.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem
sentird4, melhor que eles, os efeitos da opressao? Quem, mais que
eles, para ir compreendendo a necessidade da libertacdo? Libertacdo
a que nao chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta
gue, pela finalidade que Ihe derem os oprimidos, ser4 um ato de amor,
com o qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos opressores,
até mesmo quando esta se revista da falsa generosidade (Freire,
1987, p. 20).

Dessa forma, coloco que a proposta de adoc¢éo de linguagens afetuosas como
acado agregadora nos processos de formacdo docente em Dancga, parafraseando
Freire, precisa ser forjada com eles, e ndo para eles (pessoas estudantes/estagiarias).
Por esse motivo, destaco suas vozes, suas escritas, seus registros valiosos, como
fonte de dados para a defesa desta tese.

Costumo pensar que o planejamento e a execucdo dele dentro da
relacéo de dodiscéncia dita por Paulo Freire (1968 e 1974), que é essa
dualidade de aprender e ensinar a0 mesmo tempo, € como um solo
onde uma arvore foi plantada: necessita de tempo, paciéncia e
cuidado. Os cuidados sao muitos e dentre eles destaco quatro: escuta,
investigacdo, adaptacédo e didlogo (Residente 1. 2023)%°.

A seguir, serdo apresentadas duas categorias tematicas, utilizadas como
estratégia da pesquisa para organizacdo dos relatos. A intencdo € demonstrar como
0 exercicio do estagio docente evoca reflexdes criticas sobre os territorios

educacionais, que sdo, em um mesmo tempo, deserto e oasis.

50 As pessoas residentes do programa Residéncia Pedagdgica citadas ao longo do texto serédo
identificadas por Residente seguido de um numeral, em seguida sera apontado o ano em que se
desenvolveu o relatério.
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4.3.1 Experiéncias violentas e/ou constrangedoras nos estagios docentes em
Danca

Sobre os discursos

Consideramos violéncia todo ato que subjuga, que domina e exerce um ato de
forca sobre o outro. Conforme a psicéloga e coordenadora do Laboratorio da Familia
da Universidade de Séao Paulo (USP), Belinda Mandelbaum, em entrevista a Ingrid
Matouka:

O discurso é violento toda vez que se imp8e, que subjuga, humilha,
desqualifica e retira do outro a sua subjetividade. E as criancas
aprendem muito com os padrdes de linguagem dos adultos que as
cercam. Se o0 que esta em volta delas sdo formas violentas de lidar
com os afetos, isso € um padrao de discurso que a crianca tende a
absorver e reproduzir se ela ndo tiver espagos para exercitar essas
capacidades discursivas e aprender outras maneiras de lidar com a
expressao das emocdes. [...] A violéncia também pode vir dos
professores e da direcdo na forma de preconceitos mais ou menos
sutis, acusacoles, falta de escuta e compreensao, estigmatizando
certas familias e criancas. Aparece ainda nas formas de ensino,
gquando desqualificam a realidade dos alunos ou reforcam uma
culpabilizacdo das criangas. Vale lembrar que os professores também
sdo violentados pela estrutura do ensino, pelas mas condi¢cdes de
trabalho, baixos salarios e desrespeito dos alunos (Matouka, 2018,
sem paginacao).

Os discursos utilizados como acdes violentas se mostram presentes na
educacédo e sdo objeto de analise de muitos autores. Michel Foucault, na “Ordem do
Discurso”, obra de 1970, analisa como o discurso € controlado, regulamentado e
distribuido na sociedade. Ele questiona a no¢éo de ‘verdade’ e explora como o poder
influencia a producdo de conhecimento.

Ora esta vontade de verdade, tal como os outros sistemas de
exclusdo, apoia-se numa base institucional: ela é ao mesmo tempo
reforcada e reconduzida por toda uma espessura de praticas como a
pedagogia, claro, o sistema dos livros, da edicdo, das bibliotecas, as
sociedades de sabios outrora, os laboratérios hoje. Mas é também
reconduzida, e de um modo mais profundo sem davida, pela maneira
como o saber é disposto numa sociedade, como € valorizado,
distribuido, repartido e, de certa forma, atribuido. Evoquemos aqui, e
a titulo simbdlico somente, o antigo principio grego: a aritmética €
tratada nas sociedades democraticas, porque ensina as relacdes de
igualdade, mas a geometria apenas deve ser ensinada nas
oligarquias, dado que demonstra as propor¢cdes na desigualdade. E
creio que esta vontade de verdade, por fim, apoiando-se numa base e
numa distribuicdo institucionais, tende a exercer sobre os outros


https://educacaointegral.org.br/reportagens/quase-metade-dos-professores-nao-recomendaria-carreira-docente-para-os-jovens/
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discursos — continuo a falar da nossa sociedade — uma espécie de
presséo e um certo poder de constrangimento (Foucault, 2012, p. 4).
Acerca do que trata Foucault, destaco a conceituacéo acerca da relagdo entre

Poder-Saber e Excluséo. Aponta o fildsofo que os discursos criam a verdade, ao inves
de refleti-la. O discurso, como uma ferramenta de controle social, acarreta
circunstancias de excluséo. Nelas, ele aponta: a proibicéo (que opera em interdi¢coes
e restricdes aos discursos), a particdo (que polariza os discursos entre verdadeiros e
falsos), e a interiorizacéo (que seria 0 nosso controle interno, que nos autocensura).

Considero como ato de discurso afetuoso, acfes docentes que se preocupam
em problematizar discursos opressores e excludentes, inclusive proferidos pelas
pessoas estudantes. Entendemos que as criangas, muitas vezes, estao reproduzindo
habitos de linguagem aprendidos nos ambientes sociais em que estdo inseridas.
Quando é direcionada luz a tais posicionamentos, mesmaos as criancas pequenas sao
capazes de compreender, exercitando sentimentos de empatia, respeito e amor,
entendendo que ndo devemos continuar ecoando vozes e agOes de preconceito e
desrespeito.

Os indaguei sobre similaridades da nossa cultura com a de outros
lugares, e também as diferencas [...] quando chegamos para falar
sobre o que diverge da nossa cultura para a de outros paises, eles
pontuaram costumes e crencas de forma pejorativa, e assim que
surgiram esses apontamentos, tratei de explicar a importancia de
respeitar e entender as diferentes culturas que nos cercam, pois a
nossa também pode ser vista como estranha para outros povos, mas
gue ainda assim gqueremos que seja respeitada, pois é a nossa
realidade e como nos foi passado. Eles entenderam e logo mudaram
o discurso, o que foi bastante enriquecedor, porque ficou nitido que
eles escutaram e levaram a sério a discussao (Residente 5, 2024).

Mesmo nos momentos em que se faz necessaria a repreensao as atitudes que
se mostram antiéticas, desrespeitosas e violentas na escola, é possivel que atuemos
sob perspectivas de linguagem afetuosas, como demonstrou o relato do residente
acerca da reproducdo de discursos xenofébicos. A pessoa docente ndo deve agir
apenas no sentido de apontar o erro, como o detentor da verdade, sem exemplificar
(principalmente para aqueles na primeira infancia) situagcdes que ilustrem o
entendimento. Ao se estabelecer comparacdes, como a colocada pelo residente,
aproximamos a compreensao concreta e a possibilidade de os estudantes fazerem o
exercicio de reflexao critica para reconstruirem suas opiniées e posicionamentos.

Na relacdo entre professores e gestores com os alunos, o afeto
docente sempre foi observado, o que tornava a interacéo de ensino-
aprendizado observada regularmente satisfatéria. Mesmo nos
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momentos de repreensdo, quando necessario, tudo era feito com o
devido cuidado. Em outras palavras, a autoridade se fez presente, mas
0 autoritarismo ndo. A Unica coisa que percebi que impedia o
andamento significativo do ensino-aprendizado é de responsabilidade
direta da Secretaria Municipal de Educacao de Salvador (Residente 6,
2024).

A critica apresentada no final do trecho acima descreve o posicionamento do

residente acerca da negligéncia, por parte da pasta da educacdo no municipio de

Salvador, sobre as condic¢des precarias das escolas. Desafio contundente no cotidiano

da educacao, os prédios escolares apresentam graves problemas estruturais, que

além de impossibilitarem préaticas educacionais satisfatorias, apresentam riscos as

pessoas que fazem uso e permanecem nestes. No que veremos de modo mais direto

na proxima subsecéao.

Sobre os espacos

Arquiteturas e estruturas controladoras

Relata uma Estagiaria:

A escola é pequena e nao possui quadras ou areas de lazer para seus
alunos, por conta disso, na hora do recreio era necessario que
houvesse uma divisdo em que no maximo 2 turmas por vez
descessem para o patio para pegar o lanche, que é disponibilizado
pela prépria escola, muitas vezes o lanche era trazido nas salas e a
refeicdo era feita ali mesmo, por falta de espacgo para comportar todas
as criangas no pétio da escola. A escola ndo possui um ambiente
espacoso e adequado para desenvolver as atividades de corpo, por
conta disso, as aulas eram dadas dentro da sala de aula, sob
observacao da professora da casa, onde afastavamos as cadeiras
para o canto e desenvolviamos as atividades no espaco central da
sala. Diante do fato dos alunos permanecerem confinados por muito
tempo, sem possibilidades de outros espacos e areas, fica evidente o
motivo da grande inquietacdo que apresentavam nas aulas (Estagiaria
3, 2024)%1,

51 As pessoas estagiarias citadas ao longo do texto serdo identificadas por Estagiaria ou Estagiario
seguido de um numeral, em seguida sera apontado o ano em que desenvolveu o estagio e o

relatério.
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Figura 13 — Sala de aula onde ocorrem as atividades de ensino, inclusive as aulas de Danca.

Rede Municipal de Ensino de Salvador em 2024

Fonte: Acervo pessoal dos estagiarios do componente Pratica da Danca na Educacao.
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Figura 14 — Residente utiliza o corredor da escola para realizar aula de Danca. Escola

Municipal Cosme de Farias em 2024

q

Fonte: Acervo pessoal dos residentes do programa Residéncia Pedagdgica, subprojeto Danc¢a Nucleo
1.

A precariedade a que estdo sujeitas as pessoas estudantes das redes publicas
de ensino precisa ser diariamente denunciada. Se defendemos a escola como uma
perspectiva de oasis, como citado no item 3.3, ndo podemos aceitar que o ambiente
escolar seja mais um espaco desértico na historia de vida dessas pessoas, a quem ja
sdo negados a maioria dos direitos sociais. O direito a educacao de qualidade é
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atravessado pelas violéncias estruturais a que sao submetidas pessoas estudantes e
pessoas docentes, todos os dias, nos mais diversos espacos escolares.

Em seus relatos de experiéncia, as pessoas residentes e estagiarias trazem,
como uma das primeiras experiéncias violentas, os desafios impostos tanto pela
precariedade como pela légica de controle que envolve os espacos fisicos das
escolas. Como ja dito, os estdgios desenvolvidos tanto na residéncia pedagdgica
como no componente Pratica da Danca na Educacéo ocorreram em escolas publicas
municipais da cidade de Salvador. Esses espacos sdo, em sua maioria, estruturas
adaptadas, que nao foram projetadas para funcionar como espaco escolar, o que
restringe muito as possibilidades de utilizacdo para agbes que evocam mais
movimento e deslocacao.

A SMED (Secretaria Municipal de Educac¢éo) de Salvador mantém a
(nome da escola preservado) em funcionamento em um ambiente
inadequado para as atividades escolares. Um edificio de estrutura
residencial, com salas pequenas e abafadas de 3x4 metros; e para
piorar o caso, equipadas com carteiras superespacosas, tornando o
ambiente ainda mais reduzido para comportar turmas com mais de 10
alunos. E como se ja ndo bastasse, o patio utilizado para as aulas de
danca e esportes, ladeirado e sem piso anti-derrapante, tem um poste
gue suporta a meia cobertura de telhas de fibrocimento (pois néo cobre
toda area) quase no meio do espaco, e uma caixa de esgoto da casa
vizinha protuberante em uma das paredes, pela qual corriqueiramente
ocorreram vazamentos, escorrendo agua suja pelo patio, deixando o
local potencialmente insalubre e com mau cheiro. E, por causa disso,
em alguns momentos, inclusive ocasionando a suspensao das aulas.
(Residente 6, 2024).

O posicionamento dos estudantes residentes e estagiarios acerca dos
impedimentos impostos pelo espaco é de fundamental relevancia e configura uma
acdo docente politica, no que denuncia as péssimas condicbes em que se encontram
0s equipamentos escolares no municipio de Salvador. Entretanto, todos se mostram
empenhados em estabelecer estratégias de permanéncia e de construgdo de
conhecimentos em Danca, mesmo sem um dos elementos basicos para a realizagéo
de seus processos de ensino/aprendizagem: 0 espaco.

Nossas aulas, ensaios, tencionam a formacgéao de circunstancias, seja
com criangas ou adultos, que de maneira performativa (ato/fala)
constroem um contexto. Claro que compreendemos o fato de
contextos dados: a falta de espaco, ou a fome de uma crianca que saiu
muito cedo de casa para ir a escola. Entretanto, em uma ética
situacional, uma ecologia social, politica, educativa, buscamos agir
com uma danga que problematize as situacdes dadas, as reelabore,
as negue veementemente (mesmo sabendo das dificuldades em
erradicé-las) (Rengel, Lucena; Gongalves, 2016, p. 9).
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Nesse sentido, segue mais um relato:

A atividade que vou relatar iniciou com uma primeira observagao do
espaco e, em seguida, falamos sobre como ele de alguma maneira
organizal/desorganiza o corpo. Uma das coisas que para mim fez total
sentido foi que a préatica que descrevo aqui partiu de um primeiro
impedimento, que foi 0 de ndo podermos usar o pequeno patio da
escola - quando iniciei minhas aulas ele estava interditado por conta
de uma infiltracdo que vinha das casas vizinhas - e a partir disso, do
nosso impedimento, que gerou a ideia de mover a partir do minimo,
olhar para a sala como espaco de criacdo. Ndo com a ideia de se
contentar com o fato de ndo termos o necessario para o
desenvolvimento de nossa atividade, mas sim de nédo docilizar as
coisas, porém entendendo a importancia de seguir resistindo e
dancando, movendo como ac¢ao de resisténcia. Respiramos e fomos
para a luta/danca. Sim, aqui entendi o que fariamos, olhar para a aula
como esse espaco de mobilizacdo das guestbes que atravessam o
ecossistema da escola, como abrir espaco de reflexdo para olhar no
micro e macro das coisas. Saber que estamos dentro e que essa
danca reflete todas essas questfes sociais e politicas, as questdes
de como as escolas publicas estdo neste momento e tudo o que isso
envolve. Dancar o que nos impede, e dentro da sala ndo havia
possibilidade de deslocamento das carteiras, e eu comecei a
desenvolver uma atividade pedagdgica que se baseava nesse
espaco/sala, nesse préprio lugar como criacdo de movimentacao,
como espaco de reflexdo e percepcdo dos corpos que
cotidianamente estdo ocupando esse lugar (Residente 2, 2024).

Os estudantes estagiarios, em sua grande maioria, destacam o ambiente
educacional, em sua contextualizacdo geogréfica, politica, arquitetbnica e social,
como um territério®? atravessado por muitas violéncias. Freire acreditava que a
violéncia das classes populares era uma resposta reativa necessaria no combate a
violéncia perpetrada pela organizacao social (Freire, 1994).

Escutamos inumeros relatos sobre a violéncia desferida pelas pessoas
estudantes, e sobre o clima de hostilidade que por vezes permeia 0s ambientes e as
relacfes interpessoais nos processos educacionais. Percebemos que, como nos
aponta Freire, essas ac0es sao reacoes diretas as experiéncias vividas por essas
pessoas estudantes.

Desse modo, podemos compreender que, problemas oriundos do sistema
educacional tradicionalista, como a desigualdade, exclusdo, desrespeito as

caracteristicas proprias de cada estudante, bem como as violéncias fisicas, verbais,

52 *O territ6rio é o ch@o e mais a populacao, isto €, uma identidade, o fato e o sentimento de pertencer
aquilo que nos pertence” (SANTOS, 2000, p. 47). Dito de outra forma, o territério € sempre um
espaco vivenciado — seja pelo trabalho, pela moradia, pelas trocas ali estabelecidas (Aquino, 2015,
p. 201).
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psicolégicas, curriculares e arquitetbnicas atuam como agentes geradores de
multiplas opressdes. Estao sujeitos a essas violéncias todos 0s corpos presentes na
escola, principalmente aqueles que fogem a tipicidade.

Percebo que, em quase todos os relatos sobre circunstancias adversas no
ambiente escolar, ecoam em solu¢bes apresentadas pelas pessoas, estagiarias e
residentes, o que indica o sentimento de coragem em prol de transformagdes. No
gue destaco a coragem como ignicao para a perspectiva de linguagens afetuosas.

Por ndo temer o debate nem fugir a discussao criadora, desenvolvemos
estratégias, saidas que tangenciam nossas acfes em direcdes de afeto e de
solidariedade em prol da emancipacao. “A educac¢do € um ato de amor e, por iSso, um
ato de coragem. Nao pode temer o debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a
discussao criadora, sob pena de ser uma farsa” (Freire, 1967, p. 97).

Em respostas as situacdes violentas e/ou constrangedoras, em busca do que
irei denominar, segundo o pensamento de Damasio, homeostase do ambiente
educacional, os estagiarios e residentes encontraram solucdes criativas. Buscando
caminhos e respostas para conduzir as pessoas estudantes aos seus proprios
processos de amadurecimento, discernimento, construgdo de conhecimentos e
emancipacao. Essa l6gica de trabalho se configura afetuosa, pois percebe o outro em
seu potencial de transformagéo.

No primeiro trimestre eles demonstravam muito interesse em um jogo
de cartas, e ficavam batendo com a méo no chao para desvira-las, e
isso incomodava nas nossas aulas e de outros professores, porque
até mesmo sem cartas, eles continuavam batendo as maos no chao e
nas carteiras, fazendo barulhos e atrapalhando a concentragdo da
turma. Por tanto, elaborei um plano de aula para criarmos uma banda
corporal. Tivemos trés primeiras aulas para aprendermos sobre ritmo,
tempo e contratempo, para eles entenderem o basico da contagem
melddica e nas 3 aulas seguintes fomos experimentando sons e
movimentag¢des que poderiamos obter a partir do nosso préprio corpo.
Os estudantes compuseram suas préprias cangdes a partir de seus
repertorios e conhecimentos de musicas. Boa parte se basearam no
pagode baiano para compor, algo de suas vivéncias que eles puderam
improvisar e explorar na sala, sem ser desmerecido ou constrangido
por tal. Eles captaram muito bem a esséncia da pratica e pude ver uma
real diminuicdo da utilizacdo das cartas nas duas turmas (Residente
5, 2024).

E complementa:

Olhar para essa atividade e o que ela reverberou em mim como
estudante/professor, entender juntamente com as pessoas estudantes
0 espaco de escuta e afetividade gerada nos processos de
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aprendizagem. Entender que o tempo é espiralado (Martins, 2021) e
juntamente com meus colegas professores encontramos maneiras de
seguir movendo o0s nossos fazeres em meio as questdes que
cotidianamente e sistematicamente atravessam as escolas,
principalmente as que vivem contextos periféricos e em meio a tudo
seguir sonhando junto com o ensino publico de qualidade. Seguir
movendo e dancando junto mesmo com todos os impedimentos que
vamos encontrando (Residente 2, 2024).

Figura 15 — Aula de Danga no pétio da Escola Municipal Cosme de Farias em 2022

N

Fonte: Acervo pessoal dos residentes do programa Residéncia Pedagogica, subprojeto Danga Nucleo
1.

Sobre as avaliagdes

O sistema de avaliacdo adotado nos ambientes educacionais da educacao
basica, ainda reproduz uma légica classificatéria. Nesse sentido, encaramos as
avaliacbes como ac¢des que carregam potencial violento e excludente. Mostra-se um
exercicio docente desafiador a articulacdo entre as abordagens pedagogicas
progressistas e libertadoras e 0s processos de avaliacdo de aprendizagem, que
seguem uma perspectiva pontual e classificatéria, principalmente nos componentes
curriculares de artes.

Nesse periodo, deparei-me com uma postura da professora a qual
contrariava o que eu acredito na pedagogia de ensino, como o sistema
de notas adotadas, com valor de 0 ou 10, sendo que a média do
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componente ndo consta no boletim, ou seja, apenas afeta a
autoestima do aluno que nao alcanca a maior nota. Outra realidade é
gue a relacao professor-aluno ndo aparentava se basear no respeito,
mas sim no temor, devido ao fato da professora ndo acolher as
particularidades trazidas pelos estudantes. Entéo, essas sdo algumas
atitudes que farei diferente e nao incluirei nas minhas aulas no futuro
(Estagiaria 2. 2024).

Percebemos no relato da estagiéria duas considera¢des importantes para essa
discussdo. A primeira, acerca da utlizacdo da avaliacdo classificatéria como
instrumento de poder, e a segunda, sobre a figura de um professor autoritario que
possui o controle da turma. As duas situagoes se sobrepdem. Com medo de fracassar
em relacdo as notas, as pessoas estudantes assumem um estado de tensao e alerta.
Sentimentos como o temor e a preocupacao possibilitam que a pessoa professora,
aguela que detém o poder de avaliar e de dar a nota, por vezes, assuma uma postura
controladora.

E relevante destacar que, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
temos a indicacdo de que a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios: avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo periodo
sobre os de eventuais provas finais (Brasil, 1996). Essa orientacdo, prevista na
legislacdo, demonstra que o0s processos avaliativos devem estar atentos as
especificidades de cada pessoa, bem como serem desenvolvidos de modo
processual.

Esse tipo de violéncia, citada pela estudante estagiaria, esta imbricada nas
acOes educacionais tradicionalistas. Ameacas a respeito do fracasso em avaliacoes,
por serem mais sutis que gritos, xingamentos e agressoées fisicas, muitas vezes
passam despercebidas. Sao ainda compreendidas por algumas pessoas como parte
habitual dos processos de ensino/aprendizagem. Entretanto, infringe sobre os corpos
marcas profundas, principalmente quando ocorrem nos primeiros anos de vida das
pessoas estudantes. Tais a¢des disparam emocoes e sentimentos que passam a ser
associados por nés a determinados ambientes ou determinadas situagdes. O medo
de falar em publico, aversao a leitura, inseguranca e constrangimento ao dancar sao
alguns exemplos.

Observando os processos avaliativos desenvolvidos nas escolas, nota-se que

ainda sao permeados pela perspectiva de punicdo. Por meio delas, o professor
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ameaca, amedronta, impde o seu poder. Afirma Luckesi (2003, p. 24): “[...] o medo
gera a submisséo forcada e habitua a crianca e o jovem a viverem sob sua égide.
Reiterado, gera modos permanentes e petrificadas agbdes”. Assim, a avaliacdo
utilizada como instrumento punitivo destréi a perspectiva de esta funcionar na
construcdo do conhecimento e do desenvolvimento de habilidades.

Relembrando a hip6tese dos marcadores somaticos (Damasio, 1994), destaco
gue as emocdes negativas vivenciadas nos processos educacionais nos afastam da
construcdo de conhecimento e da criatividade. Da mesma forma, sentimentos
positivos nos incentivam as acdes criativas e a emancipacao.

As abordagens tradicionalistas, vivenciadas pela maioria de nds nos ambientes
escolares, tinham, como um de seus habitos, apontar muito mais os erros do que 0s
acertos cometidos, como se o professor estivesse sempre em busca do erro para
demonstrar sua fundamental importancia no processo, isto é, a préatica da correcao e
exposicao do erro era adotada como caminho para a conquista do aprendizado.
Inclusive, se constitui uma acéo cotidiana habitual aos ambientes de estudo das
Dancas. Dessa forma, acbes que ndo eram compreendidas como adequadas ou
produtivas deveriam ser repreendidas, e o caminho a ser seguido deveria ser
apontado.

E evidente que, por vezes, em um processo de aprendizagemensino, seja
pertinente trabalhar a percepcdo acerca de um erro, seja ele de conduta, de
conceituacao, entre outros. A critica apontada € acerca da supervalorizacéo do erro,
em detrimento do incentivo ao acerto, e principalmente nas abordagens de
comunicacdo e linguagens adotadas nestas praticas, que muitas vezes, agem com
violéncias, mais ou menos perceptiveis, desde fisicas a psicoldgicas.

Ao vivenciar as violéncias proferidas nas acdes corretivas, realizadas pelas
pessoas professoras, entendiamos que nao deveriamos repetir a acdo errada, pois
estariamos novamente expostos a correcao, acdo que nos aponta NOSso proprio erro,
nosso fracasso. Seja na esfera atitudinal, procedimental, factual ou conceitual®3,
dentro do ambiente escolar, a violéncia vivida em decorréncia do erro nos levava a

busca pelo apreensao do que nos era colocado pelo professor como o ideal, o correto.

53 Para Zabala (2010) os conteudos se constituem em quatro tipologias, sendo elas as conceituais,
factuais, procedimentais e atitudinais que possibilitam aos docentes, saber o tipo de contetido, as
estratégias de ensino e a sistematica de avaliagdo.
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Muitos de ndés, ao acionar nossas préprias memarias sobre algumas acdes, tao
comuns nos processos educacionais, tais como: arguigcoes, ditados, socializacéo de
exercicios com o grupo, resolucdo de tarefas de maneira publica (no quadro, no centro
da sala de danca, etc.), revisitamos sentimentos de medo, constrangimento,
ansiedade. Durante minha experiéncia como docente da Licenciatura em Danca da
UFBA, ao questionar os estudantes estagiarios acerca dessas memorias, muitos
relatos sobre frustracdo e sensacao de fracasso sao trazidos.

Mas existem também acles afetuosas em nossas lembrancas. Ao questionar
sobre elas, foram trazidos relatos de momentos em que sentimentos como orgulho,
alegria, felicidade e amor-proprio foram vivenciados. Assim como geramos
sentimentos de felicidade ao perceber que nossos pais e responsaveis orgulham-se
de nossas acdes, da mesma maneira estes sentimentos sdo pertinentes as relacoes
entre estudantes e professores.

De modo geral, possuimos um desejo genuino de sentir que nossas a¢fes sao
bem-vistas e validadas por aqueles que admiramos. Ao encontrar a receptividade e
acolhimento afetuoso por parte desses, vamos pouco a pouco construindo uma
relacao de afeto e admiragcdo com nés mesmos.

Foi preciso reinventar-se todos os dias, em todas as aulas. A area
educativa é cheia de complexidades. As dimensdes da docéncia ndo
se resumem a ensinar o conteudo, é lidar com o aluno entendendo
suas especificidades, entender que ha dias que a turma estara
agitada e em outros, calma e saber adaptar-se a isso, é enfrentar
diversas realidades postas em sala e ser prudente e gerar empatia,
€ necessario também estudos didaticos e metodolégicos para que
tudo caminhe com sentido. Mas ndo ha nada igual ao ver as criancas
se desenvolvendo ao longo do processo e sentir nosso trabalho
sendo cumprido, é este o ponto, o apice (Estagiaria 1, 2024).
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4.3.2 Experiéncias afetuosas e emancipatorias

Figura 16 — Acdo do programa Residéncia Pedagogica. Escola Municipal Metodista Suzana
Wesley em 2023

Fonte: Acervo pessoal dos residentes do programa Residéncia Pedagdgica, subprojeto Danc¢a Nucleo
1.

Sobre processos de linguagens e comunicacao

Paulo Freire destaca a questdo da producédo de linguagens como construcao
de conhecimento. No que coloco, a construgcéo de linguagens, em uma perspectiva
afetuosa, atua como possibilidade para a construcdo de processos de emancipacao.
Dessa forma, as linguagens, a serem adotadas pelos residentes e estagiarios, séo
acOes que devem fazer parte da problematizacdo da formagao de professores e
professoras de Danca.

Como ja salientei antes, uma preocupacao que nao podia deixar de
me haver acompanhado durante todo o tempo em que me dediquei a
escrita e a leitura simultanea desse texto foi a que me engaja, desde
faz muito, na luta em favor de uma escola democrética. De uma escola
que, continuando a ser um tempo-espaco de producdo de
conhecimento em que se ensina e em que se aprende, compreende,
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contudo, ensinar e aprender de forma diferente. Em que ensinar ja ndo
pode ser este esforco de transmissdo do chamado saber acumulado,
gue faz uma geracdo a outra, e aprender ndo € a pura recep¢ao do
objeto ou do conteudo transferido. Pelo contrario, girando em torno da
compreensdo do mundo, dos objetos, da criacdo, ela boniteza, da
exatiddo cientifica, do senso comum, ensinar e aprender giram
também em torno da producdo daquela compreensado, tdo social
guanto a producdo da linguagem, que é também conhecimento. [...]
Dai, a necessidade da racionalidade do dialogo, como selo da relacéo
gnosiolégica e ndo como pura cortesia (Freire, 1997, p. 5-6).

As pessoas estagiarias e residentes, em seus trabalhos de concluséo,
destacam relatos que demonstram a adocao de linguagens afetuosas, no sentido de
incentivo e afirmacdo de praticas educacionais conscientes de seu potencial
emancipador. Essas a¢des atuam em favor do desenvolvimento e, principalmente, séo
geradoras de afetos positivos, despertando nos outros sentimentos valiosos e
empoderadores.

No decorrer dos meus estudos dentro da universidade, me deparei
com dindmicas dentro da escola de Danga que me colocavam na
posicao de docente. Essas experiéncias, pela primeira vez, me fizeram
pensar “Entdo é assim que € ser um professor’ e dessa forma vi
nascer em mim uma vontade de lecionar. Portanto, abracei entao a
formacdo em licenciatura, que me trouxe até aqui e proporcionou
aprendizados diversos que hoje carrego e semeio (Estagiaria 3, 2024).

Neste item, destaco algumas passagens trazidas nos relatérios de estagio e
residéncia pedagdgica, nas quais as pessoas estagidrias apontaram a poténcia
incentivadora e emancipatéria de acdes e linguagens afetuosas. Desde o ato de
elogiar acdes cotidianas positivas nos processos de aprendizagemensino, ao
entendimento dos sujeitos e identidades como ponto nuclear do planejamento

educacional.

Em relagdo a nossa entrada na sala de aula, os dois grupos foram
muito receptivos, demonstrando muito afeto por meio de gestos e
palavras. E foram criancas que, no decorrer do processo, muitas vezes
trouxeram sugestbes, opinibes muito positivas e algumas
formidavelmente criticas e observadoras (Estagiaria 2, 2024).

Uma das indicacbes adotadas no processo de planejamento e analise de
realidades, etapa inicial do programa residéncia Pedagodgica e do componente de
estagio curricular supervisionado, tem sido a de conferir atencdo, em primeiro lugar,
aos sujeitos aprendentes. Trazer os estudantes como cerne inicial do planejamento

pedagogico opera em prol de linguagens afetuosas, modificando linguagens habituais
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do fazer docente, que conferem, habitualmente, em um primeiro momento do
planejamento, atencdo aos conteudos conceituais.

Sendo assim, pressupomos que o0 primeiro pensamento reflexivo do
planejamento ndo deve ser sobre o que iremos lecionar, mas sim para quem, ou em
uma perspectiva de linguagem ainda mais positiva, com quem.

Durante as primeiras etapas do PRP, direcionamos uma luz para os
sujeitos como nucleo do nosso planejamento. Os sujeitos sdo muitos
e sao complexos. Costumo pensar que, dentro do programa residéncia
pedagdgica e na graduacdo em si, eu sou um sujeito que € o nucleo
de um planejamento especifico, assim como 0s meus alunos sdo o
ndcleo da pratica docente que desenvolvo. No entanto, muitas vezes
nao percebemos que o planejamento acontece muito antes de termos
a devida percepcéo dos sujeitos. Percebo que o planejamento também
comeca quando nos preparamos teoricamente para compreender
esses sujeitos e contextos, por isso, por exemplo, existe a
necessidade de no minimo estar no 5° semestre da graduacéo para
participar da residéncia. Espera-se que o licenciando ja tenha passado
pelos componentes curriculares necessarios para essa etapa da sua
formacdo. Considero esse processo também como uma das etapas
cruciais para entender de fato a importancia e complexidade do
planejamento (Residente 1, 2023).

A fala do estudante residente conversa com o que é defendido pela professora
e pesquisadora Ana Elisabeth Simdes Brandédo (Beth Rangel), em sua tese “A arte
como tecnologia educacional”’, de 2014. A professora Beth Rangel, com a qual tive a
honrosa oportunidade de trabalhar em parceria na orientacdo do Programa
Residéncia Pedagodgica, traz, como premissa de sua pesquisa e atuacao profissional,
que toda modificacdo social nasce primeiro nas pessoas, e por isso, € partindo das
analises destas que se deve iniciar o estudo investigativo do processo educacional.

Com as suas identidades continuamente em processos de construcéo,
0 sujeito se encontrara mais disponivel e preparado para estabelecer
vinculos com o outro, criando elos de identificagdo a partir de um
reconhecimento do que existe em comum e com propositos e objetivos
em comum — o que resulta em compromisso e solidariedade. Esses
valores impulsionam a capacidade de modificar realidades de forma
compartilhada e corresponsavel em processos e projetos sociais e
culturais. Partindo da compreenséo complexa do sujeito, na qual estao
incluidas nocdes de autonomia, autorreferéncia, alteridade,
comunicacdo e identidade, quando ele se volta em direcdo a si
mesmo, com a perspectiva de enxergar o universo externo que o
envolve, pode se constituir em um ator que vive situacdes e, acima de
tudo, em autor que interfere no mundo com as acdes que realiza. Esse
duplo papel de ator-autor que o sujeito ocupa na cena social possibilita
também uma dupla apropriacdo: de si mesmo, enquanto sujeito
individual nas suas diferentes dimensfes, e no que diz respeito ao
empoderamento do ambiente, do seu entorno, enquanto sujeito social
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nas suas diferentes expressdes e manifestagdes (Branddo, 2014, p.
32).

Ainda conforme aponta o residente 3:

O escritor Paulo Freire (1996) nos diz, entre muitas outras coisas
pertinentes, que “ensinar exige reflexao critica sobre a pratica” (Freire,
1996, p. 17) e é a partir desse pensamento que muitas outras coisas
vém a analise da realidade, pois os estudantes estdo nos dizendo
coisas ou nos dando respostas a todo momento sobre as aulas que
propomos, sobre a sua personalidade, sobre a sua forma de entender
0 mundo, sobre a sua vida fora da escola. Entendamos que trazer o
sujeito para o centro da préatica docente na danca € o que vai ser o
disparador de muitas possibilidades, pois havera complexidade,
mesmo entendendo que cada possibilidade pode/ira funcionar ou néao,
uma vez que nao existe uma formula indubitavel. Sendo assim, €, de
fato, assumir um risco, mas é esse habito de se colocar em
observacdo e em um estado de escuta das linguagens do outro que
vai favorecer o desenvolvimento e a adaptabilidade necesséria para
as estratégias de conexao.

Essa reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica também se mostrou
através da pesquisa tedrica que vai ao encontro dos objetivos de
propor uma educagdo horizontal, decolonial, inclusiva, menos
hierarquica possivel, sem assédios e violéncias. Também o objetivo
de introduzir a arte, especificamente a danga, como uma area de
conhecimento autbnoma, complexa, relevante, emancipatoéria e ndo
somente de entretenimento ou recreacdo, principalmente dentro do
imaginario e da percep¢do dos alunos e da comunidade escolar
através do curriculo da escola (Residente 3, 2023).

Questbes relativas as praticas educacionais decoloniais, antirracistas,
inclusivas e afetuosas foram recorrentes nos trabalhos de conclusdo apresentados
por estagiarios e residentes. No que buscamos nos aproximar de pautas relevantes
para a sociedade, atuamos de modo compromissado em nossas agdes docentes nas
escolas, atendendo inclusive ao que apontam as legislagdes, a exemplo das leis
federais 10.639 de 2003, e 11.645 de 2008.

Considerada um importante avanco na luta antirracista no pais, a
implementacgéo da Lei 10.639/03 tornou obrigatorio o ensino da histoéria e cultura afro-
brasileira e africana em todas as escolas, publicas ou particulares, desde o ensino
fundamental até o ensino médio. A Lei 11.645/08, complementou a Lei 10.639/03,
tornando obrigatorio o ensino da histéria e cultura de povos indigenas na educacéo
basica. A sua defesa e aplicabilidade reflete um projeto de sociedade no qual todas
as raizes étnico-raciais devem ser reconhecidas e respeitadas (Silva, 2007).

A professora Petronilha Gongalves e Silva, redatora da Lei 10.639/03, coloca

consideracdes sobre a importancia da acdo docente dentro da efetivacdo da luta


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm
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antirracista. Ela destaca que diferentes fatores colaboram em busca de uma

transformacdo do cenario educacional e social no Brasil, contra a opresséo e a

discriminacéao:

Sabe-se que da lei a nova mentalidade e a acao efetiva, h4 muito que
desfazer, refazer e fazer. De qualquer forma, seja em virtude de
pressbes internas feitas pelos movimentos sociais, seja pelos
preceitos constitucionais, seja por forca de compromissos
internacionais assumidos pelo Brasil, particularmente na Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata, transcorrida em 2001, temos, em nossas
plagas, cada vez com mais clareza, a compreensdo de que as
sociedades multiculturais terdo dificuldades de se tornarem justas e
democréticas, se ndo resolverem o0s problemas causados por
opressdes e discriminagdes; se ndo estiverem dispostas a integrar
lutas contra injusticas, sem paliativos que visem mera inclusédo, novo
termo, para designar assimilacdo (Silva, 2007, p. 11).

Silva denuncia o impacto contundente da historia das rela¢des étnico-raciais no

pais, e os processos educativos que elas desencadeiam, que incidem na consolidacao

de preconceitos e estereotipos. Conforme foi abordado na Secdo 3 desta tese, a

educacdo brasileira, com suas raizes racionalistas e excludentes, precisa ser

reconstruida pelos agentes educacionais na perspectiva do respeito e da valorizagédo

de todos os corpos, em suas multiplas experiéncias.

A autora aborda acerca da perspectiva e do entendimento de corpo e

conhecimento, propondo a cosmovisdo dos povos originarios, que se afasta de

concepgdes dualistas e enfatizam a importancia dos sentimentos na construcao de

saberes.

Para superar a tudo isto, precisamos ultrapassar estere6tipos,
extinguir preconceitos, e como disse Senghor, em um de seus
poemas, proceder a uma “desintoxicacao semantica”, isto é, redefinir
termos e conceitos, por exemplo, no nosso caso do campo
educacional, a comecar por educacdo, aprender, ensinar, saber,
educar, educar-se. Para tanto, precisamos, antes de mais nada,
prestar a atencdo nas formas e meios que nossos alunos utilizam para
aprender. Se atentarmos para experiéncias educativas entre povos
indigenas, quilombolas e habitantes de outros territérios negros,
veremos que ndo é somente com a inteligéncia que se tem acesso a
conhecimentos. Que é com o corpo inteiro — o fisico, a inteligéncia, os
sentimentos, as emocbes, a espiritualidade — que ensinamos e
aprendemos que descobrimos o mundo. Corpos negros, brancos,
indigenas, mesticos, doentes, sadios, gordos, magros, com
deficiéncias, produzem conhecimentos distintos, todos igualmente
humanos e, por isso, ricos em significados. Produzem também
conhecimentos cientificos, quando decidem realizar pesquisas deste
cunho, que tém em conta as circunstancias e suas condi¢fes de ser e
viver (Silva, 2007, p. 13).
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Nos processos de formacdo de professoras e professores de Danga,
dedicamos atencéo as leis, as diretrizes e aos referenciais da educacgédo brasileira.
Como parte dos conteudos programaticos dos componentes do eixo educacional do
curso de Licenciatura em Danca, nos atemos a relevancia do ensino de arte dentro do

projeto de pais almejado.

Bourdieu (1998) chama a aten¢&o para uma solidariedade possivel na
busca do conhecimento, visando respeitar mais os homens e as
realidades com as quais eles se veem confrontados. Alerta para um
minimo de dominio sobre o presente e impulsiona para a sua
transformacdo em um futuro projetado. Nesta acdo, 0 sujeito
constituido enquanto tal torna-se capaz de desenvolver sua
capacidade de cognicdo/escolha/decisdo/participagdo, criando
condicdes para conduzir-se, como também despertando em outros
sujeitos o sentido de subjetividade e objetividade, de identidade e
coletividade. Bourdieu (1998, p. 19) salienta que, a partir dessa
mobilizagdo, “é urgente criar condigbes para um trabalho coletivo de
reconstrucdo de um universo de ideais realistas, em busca da
compreensdo e tratamento do mal—estar coletivo”. A identificacdo é
estabelecida a partir do reconhecimento de alguma origem comum, de
caracteristicas ou de objetivos partilhados com outros, e é com base
nesta fundagédo que a solidariedade e o compromisso se coadunam
(Brandao, 2014, p. 32).

A professora Beth Rangel (Brandado, 2014), defende que o respeito e a
solidariedade nos permitem criar condicdes e caminhos possiveis na direcdo do
desenvolvimento das subjetividades e da implicacdo das pessoas nas modificacdes
coletivas, impulsionadoras da sociedade. Para ela, o trabalho direcionado aos sujeitos
em formac&o, em uma perspectiva de emancipacao, ira resultar em possibilidades de
identificacdo consigo e com o mundo e consequentemente, na implicacdo no
fortalecimento coletivo.

Concomitantemente, esse sujeito tem a oportunidade de ter a sua
identidade estimulada e desenvolvida, sendo despertada para a sua
autoestima, valorizando-se e fortalecendo-se, enquanto sujeito,
importante para si, para o outro e para 0 mundo, entendendo que essa
identidade se produz em contato com o outro. Se ele se gosta e 0
mundo espera algo dele, fica mais claro como se implicar e se
comprometer em questdes coletivas, sociais — 0 sujeito se reconhece
e é reconhecido pelo mundo, compartihando o sentimento de
pertencimento (Brand&o, 2014, p. 33).

Uma das vantagens estabelecidas pela Residéncia Pedagdgica, no ambito dos
estagios, € a possibilidade de a pessoa estagiaria atuar em uma mesma unidade
escolar por dezoito meses. Este tempo ampliado permite aos residentes um

acompanhamento progressivo junto aos estudantes. Assim, percebe-se que, quanto
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mais tempo dedicamos ao amadurecimento das relacbes de ensino/aprendizagem

maiores sdo as possibilidades de construcdo de processos de emancipacdo e

autonomia.

Em sua grande maioria, as turmas sao compostas por criangas
negras, algumas delas ndo se reconhecendo como tal, promovendo
assim um apagamento de sua cultura e existéncia. Entdo, para que
nao houvesse tal questdo, comecei decorando seus nomes,
memorizando os rostos de cada um e prestando atencdo em suas
mudancas. Quando os chamava pelos nomes, era nitida a surpresa
por ter decorado e saber quem eles eram. Ocorria de alguém cortar o
cabelo, fazer algum penteado diferente, ou até mesmo ir a praia e estar
mais corado, e nessas situacdes eu fazia questdo de comentar sobre
a mudanca e salientar o quanto ficou bonito. Até mesmo a falta em
aulas anteriores era questionada, onde eu procurava saber o0 motivo,
mostrando para eles que até sua auséncia era notada. Com essa
experimentagdo de estar mais atento a cada um deles, consigo
percebé-los mais a vontade [...] vejo que eles se permitem mais e
estdo cada vez mais inspirados (Residente 5, 2024).

Acerca do mesmo entendimento, descreve a estagiaria:

Neste dltimo dia de aula, vimos que os resultados estavam ali. A
autoestima deles estava em evidéncia, as crian¢as que no primeiro
dia de aula ndo sabiam dizer uma qualidade de si, nesta aula elas ja
sabiam o que de melhor tinham para mostrar. A propriocep¢ao e
fatores do movimento nitidamente em suas criagfes coreograficas,
perpassando por niveis, planos e acdes de movimento. A
autoconfianca e coletividade em construir algo pessoal, intimo, tdo
deles, e se juntarem para apresentar. Sao tantas coisas que nao cabe
aqui descrever, mas que aqui testemunho um trabalho cumprido.
(Estagiaria 1. 2024)

Na fala da pessoa estagiaria, percebemos a énfase dada aos conhecimentos

atitudinais, sem deixar de valorizar a importancia dos conhecimentos conceituais e

procedimentais trabalhados pela Danca na escola. Compreender que o trabalho da

professora de Danca pode acontecer sem hierarquizar esses aprendizados nos

aproxima dos ideais de emancipacao e libertacdo, e nos afastas das perspectivas

tradicionalistas e tecnicistas de ensinar Danca.

Portanto, esse carater experimental nas atividades permitia que 0s
discentes explorassem suas possibilidades de movimento corporal, de
acordo com suas expressdes individuais, na medida que praticavam
0s conteudos da danga. Ao final da aula, sempre que possivel,
realizava rodas de conversa nas quais as turmas tinham um espaco
para compartilhar suas opinides sobre essas vivéncias, pontos
positivos e negativos das proposi¢des. E o que mais se destacava no
geral era 0 momento em que podiam expor seu potencial, talentos,
suas dancas e singularidades, chance que provavelmente néo teriam
em outras circunstancias (Estagiaria 2, 2024).
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Essa valorizagdo das particularidades evidencia poténcias de criacdo, o que,
no tocante ao ensino de arte e no caso especifico desta pesquisa, Danca, se mostra
uma conquista de valor inestimavel. Estimular o potencial criativo desperta o0s
estudantes para uma educacao que ndo pode existir na perspectiva de passividade.

Demonstragcdes de afetos positivos desencadeiam uma rede de sentimentos
valiosos aos processos de desenvolvimento. Este fato fica evidenciado em diversas
falas dos professores em formacéo.

Além das dinamicas, a fala, a escuta, empatia e coletividade também
foram trabalhadas dentro das rodas de conversa que aconteciam em
todas as aulas, ao serem iniciadas e finalizadas, buscando trazer as
percepc¢des das criangas e acolher suas falas diante das experiéncias
vividas em cada aula, para assim também alinhar as expectativas dos
alunos com as atividades trabalhadas em sala de aula.

Poder fazer atividades em grupos que tralharam habilidades como
cooperacgdo, empatia, coletividade, é também um dos motivos pelo
gual ter a danca inserida na escola permite que as crian¢as construam
novos repertdrios para se expressarem de maneira criativa, enquanto
trabalha diversos aspectos cognitivos, motores e sociais, o0 que é
crucial para o desenvolvimento do individuo.

Ao fim de cada uma das aulas era feita uma roda de conversa na qual
as criangas puderam compartilhar a experiéncia do ponto de vista
delas, de como se sentiram, 0 que mais gostaram ou n&o gostaram e
por qué. Essa roda era um momento importante da aula que
aproximava a turma ndo somente entre si, mas também de mim,
construindo assim uma relagdo de amizade e parceria, dessa forma
eu me apresentava como uma professora que nao estava ali apenas
para passar meus saberes durante a aula, mas também para os
acolher, escutar e entender. (Estagiaria 3, 2024).

Em muitos momentos, os estudantes estagiarios e residentes se mostram
surpresos com a grandiosidade das experiéncias vivenciadas. Estas circunstancias
apontam que as experiéncias docentes, apesar de serem permeadas por muitas
dificuldades, também séo prazerosas, e nos despertam sentimentos de felicidade,
orgulho, admiragcéo. Sentimentos esses direcionados tanto para os estudantes como
para eles mesmos.

Em alguns jogos, como o morto vivo, tinha uma aluna com
necessidades especificas que ndo sabia muito bem como funcionava
0 jogo, e uma de suas colegas saiu da brincadeira para ficar do lado
dela para ficar avisando o momento que ela deveria descer e subir, e
iISso me emocionou bastante, pois, uma crianca ter essa sensibilidade
para com um colega de classe néo era algo que eu imaginasse, mas
eles mostraram ser muito carinhosos em alguns momentos, e isso
transformou minha visdo inicial sobre aquelas turmas (Residente 5,
2024).
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Ao perceberem o potencial transformador de suas acbes, os professores e
professoras em formacdo se empenharam cada dia mais, a fim de fazer jus a
relevancia do seu trabalho. Eles percebiam que eram importantes para as criancas
com quem trabalhavam e por isso se mostravam assiduos, comprometidos e
estudiosos, em sua grande maioria.

[...] mostrar que a tarefa do ensinante, que é também aprendiz, sendo
prazerosa é igualmente exigente. Exigente de seriedade, de preparo
cientifico, de preparo fisico, emocional, afetivo. E uma tarefa que
requer de guem com ela se compromete um gosto especial de querer
bem n&o sé aos outros, mas ao proprio processo que ela implica. E
impossivel ensinar sem essa coragem de querer bem, sem a valentia
dos que insistem mil vezes antes de uma desisténcia. E impossivel
ensinar sem a capacidade forjada, inventada, bem cuidada de amar
(Freire, 1997, p. 8).

Esse entendimento trazido por Freire acerca do preparo fisico, emocional,
afetivo, intelectual, ao compreendermos corpo em uma perspectiva integrada,
sabemos que nao se faz como etapas sucessivas e dissociadas. Durante a formacao
docente e principalmente no exercicio da pratica de estagio, estamos em constante
processo de preparacdo. O exercicio € compreender que 0 preparo ndo se separa
entre racional e emocional, ele ocorre em complementaridade.

Como traz Freire (1996), é necessario ter consciéncia de que nao se
pode passar despercebido pelos alunos, e que a maneira como estes
percebem o docente ajuda ou desajuda no cumprimento da tarefa de
professor. Assim sendo, optando-se esta residente por uma educagao
democrética e progressista, ndo foi permitido & mesma ter uma prética
reacionaria, autoritaria ou elitista. Neste contexto, refletir sobre politica
e artisticamente sobre as tematicas trazidas faziam parte do processo
cotidianamente. Certa vez, um aluno solicitou que esta residente
escolhesse uma musica triste para ele fazer um solo. A danca dele
comoveu a todos os presentes. Sentiu-se que ele precisava dancar
para externar algo que estava dentro dele. Alguns dias depois, ficou-
se sabendo que ele havia perdido um ente querido (Residente 2,
2024).

O pensamento de Dermeval Saviani, trazido no inicio desta secao, trata sobre
um ponto fundamental no tocante a formacdo de docentes no pais: as dificeis
condicOes de vida destes profissionais, fruto de um projeto de nac&o que néo valoriza
a educacéo e seus educadores.

Ora, tanto para garantir uma formacdo consistente como para
assegurar condices adequadas de trabalho, faz-se necessario prover
os recursos financeiros correspondentes. Ai esta, portanto, o grande
desafio a ser enfrentado. E preciso acabar com a duplicidade pela
qual, ao mesmo tempo, em que se proclamam aos quatro ventos as
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virtudes da educacao exaltando sua importancia decisiva num tipo de
sociedade como esta em que vivemos, classificada como “sociedade
do conhecimento”, as politicas predominantes se pautam pela busca
da reducdo de custos, cortando investimentos. Faz-se necessario
ajustar as decisdes politicas ao discurso imperante. Trata-se, pois, de
eleger a educacdo como méaxima prioridade, definindo-a como o eixo
de um projeto de desenvolvimento nacional e, em consequéncia,
carrear para ela todos os recursos disponiveis. Assim procedendo,
estariamos atacando de frente, e simultaneamente, outros problemas
do pais, como saude, seguranca, desemprego, pobreza, infraestrutura
de transporte, de energia, abastecimento, meio ambiente etc.
Infelizmente, porém, as tendéncias que vém predominando na
educacao brasileira caminham na contramao dessa proposta (Saviani,
2009, p. 153).

Impossivel seria falar da formacao de professores e professoras no Brasil sem
se ater a questdo da desvalorizagdo. Se nao temos poder o suficiente para estabelecer
modificacdes politicas muito rapidamente, que estejamos, ho entanto,
compromissados em denunciar diariamente o acinte com que a classe docente é
tratada pela sociedade e principalmente pelo Estado.

As experiéncias de estagio docente e de Residéncia Pedagodgica,
desenvolvidas nas escolas publicas do municipio de Salvador, revelam aos docentes
em formacao a real face da natureza do trabalho que sera vivenciada, se for essa a
sua escolha de insercéo profissional. Conhecendo suas adversidades, bem como
suas alegrias e sua importancia social, entregamos a oportunidade de uma escolha
consciente, fundamentada nas suas proprias vivéncias.

As analises dos documentos produzidos demonstram que esta etapa da
formacdo oportuniza grande amadurecimento e emancipacdo aos estudantes
estagiarios e residentes, conforme seus relatos. Por mais que estejamos, como
docentes atuantes na formacdo de professores, dedicados a dividir nossas
experiéncias, sera no viver cotidianamente a escola que os professores e professoras
em formacdo descobrirdo seus modos de existir e de construir suas identidades
docentes, no fluxo constante de transformacao.

Acreditamos que qualquer iniciativa que comporte mudan¢as na
educacao deve ser entendida, desejada e especialmente conduzida
pelo professor. Assim, cada vez mais € evidente a necessidade de
aproximacdo dos docentes, como condutores deste processo, de
reconhecimento mutuo, para que continuamente se estabelecam
processos de reflexdo e reavaliacdo, e mais que tudo, de atitudes que
garantam o seu papel de mediador de processos e facilitador de
dialogos na construcdo de conhecimentos emancipatorios que fagam
sentido a sociedade. [...] buscar alterar uma visdo reguladora,
incorporada na sociedade e na universidade, em prol de um
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movimento de mudanca de atitude que garanta um pensamento
emancipatorio no que diz respeito a aceitacdo de sujeitos sociais e de
outras formas de participacdo social, que tenham como base a
solidariedade, a troca e a horizontalidade de rela¢des. (Brandao, 2016,
p. 10).

A adocdo de linguagens afetuosas é apontada em todos os documentos
analisados, bem como em diferentes relatos abordados durante 0s processos
formativos, como acao didatica agregadora. As pessoas estudantes que participaram
desta pesquisa demonstraram que, ao estarem abertas para as potencialidades
geradas pelos afetos positivos nas escolas, foi possivel ressignificar suas proprias
experiéncias e construir novas historias junto as criancas estudantes que participaram
dos estagios.

Acrescento, entretanto, que, apés todas as andlises, os estudos e as
inferéncias estabelecidas ao longo desta pesquisa, que, para além de se configurar
como acdao didatica agregadora, compreendo que a adocéo de linguagens afetuosas
€ acao docente estruturante nos processos de construcdo de conhecimentos, de si,
do mundo, e consequentemente, da conquista de aprendizagens emancipatorias.

Dessa forma, encerro esta secdo com meu agradecimento as estagiarias, aos
estagiarios e as/aos residentes, e aos seus discursos inspiradores, construidos nas
acOes de seus processos de formacdo, nos quais tive a valiosa oportunidade de
coparticipar, em minha acdo como docente orientadora. Almejo que em suas
trajetérias docentes a afetuosidade os acompanhe e a luta por condi¢cdes de
aprendizagemensino dignas e emancipadoras continue sendo um principio

inegociavel.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: PARA SEGUIR SONHANDO, E REALIZANDO

O neurocientista Sidarta Ribeiro (2022) aponta a importancia de sonhar
no sentido onirico e no sentido de projecdo de desejos, para podermos
transformar os nossos modos de estar no mundo. Precisamos dedicar atencéo
aos sonhos e, principalmente, compartilha-los. O neurocientista aponta, ainda,
que as nossas chances de transformacdo, de transcendéncia das duras
realidades atuais, estdo em ndés, e se demonstram no amor, na relacdo e na
partilha. Em entrevista dada em 2022, assevera: “Os sonhos tém a ver com o
nosso bem-estar biopsicolégico. O Sonho é uma forma ancestral de construcdo
de adaptac&o, de futuro, de alternativas e de possibilidades. E importante para
termos criatividade e flexibilidade cognitiva”. E acrescenta: “E ndo é sobre nés
mesmos, sobre 0 nosso proprio umbigo, é sobre as relagdes”.

Somos capazes de muito mais do que supomos. Enquanto ainda n&o
podemos realizar no mundo exterior, imaginamos, criamos, sonhamos,
realizamos primeiro no ambito de nossa consciéncia. Assumir ser uma pessoa
sonhadora é entendido culturalmente como uma caracteristica ingénua, sensivel
e desconectada da realidade, em mais uma armadilha do nefasto dualismo corpo
X mente e da dicotomia emocdo X razdo, depreciamos esta poténcia em
linguagens violentas, e podamos, desde muito cedo, a acdo sonhadora, criativa
e transformadora que emerge das pessoas.

As escolas, em nossa sociedade, costumam afirmar que precisam ser
realistas, e preparar as pessoas para a vida. Como se vive em situacao de atraso
de conquistas civilizatorias nas desigualdades do Brasil, costuma-se ter a vida
como deserto. Assim desertificamos as escolas, para que desde criancas,
mormente das escolas publicas, se habituem a aridez.

Salientar o papel da afetuosidade, dos sentimentos positivos, dentro da
academia universitaria, dentro dos processos de formacao profissional, dentro
da construcdo de conhecimento foi o desejo que moveu esta pesquisa. A
consciéncia de nossa existéncia na perspectiva da corponectividade (Rengel,
2007), afastada de concepc¢des dualistas, nos auxilia na compreenséo de que o
gue sentimos é também parte de quem somos. Defender a acédo das emocdes
pela perspectiva da cognicdo permitiu estabelecer conexdes necessarias para

elaborar em forma de discurso as experiéncias que acontecem no cotidiano e
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aproximar instancias que muitas vezes se encontram afastadas, como é o caso
dos sentimentos e conhecimentos.

Fomos fortemente treinados a valorizar o que comumente chamamos de
razdo e futilizar a emocdo. Podemos, no entanto, em um esforco de
reconfiguracdo, aprender a buscar a felicidade nos processos de
aprendizagemensino, assim como buscamos a produtividade. Ou melhor, é
possivel perceber que sem a mola propulsora dos sentimentos ndo somos
capazes de produzir, criar e compartilhar.

Ao destacar o papel do docente de Danca nos caminhos de transformacéo
da educacao, esta pesquisa, através de relatos, histérias, revisdes bibliogréficas
e andlises criticas propositivas apontou seus vetores para a perspectiva das
linguagens afetuosas nos processos de formacdo de novas professoras e
professores de Danca e pretende ecoar em suas vidas profissionais. Reconhecer
a fundamental contribuicdo dos sentimentos e das emocgbes positivas na
construcdo de espacos educacionais de desenvolvimento criativo nos impulsiona
a novas formas de viver juntos, e para a busca de outras possibilidades para
nosso futuro.

ApGs analises e reflexfes, tendo como base documentos, relatos orais,
observacdo processual de desenvolvimento, feedbacks das professoras
preceptoras e gestoras responsaveis pelas escolas, € pertinente considerar
valida a afirmacdo de que adotar linguagens afetuosas agrega e estrutura
potencial emancipatério aos processos de formacgéo docente em Danca. Por seu
carater subjetivo, essa premissa se confirmara de modo mais ou menos
contundente em cada experiéncia vivenciada, conforme foi possivel inferir nas
consideracdes trazidas pelos discursos dos agentes que participaram da
pesquisa.

Neste ato que ritualiza uma compreensdo considerativa, intento
comunicar percepgdes, como pessoa professora que trafegou por diferentes
abordagens pedagdgicas ao longo dos ultimos vinte anos, em espagos formais
e ndo formais. Fomentar uma consciéncia critica, sonhadora, porém ativa e
insurgente que instigue a formacgéao de professoras e professores orientados por
desejos de transformacao social e afetos positivos, € a acdo em que se
sustentam hoje minhas ac¢des educacionais e, consequentemente as linhas

desta pesquisa.
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Caminho em busca de aproximar ao maximo meu discurso e minhas
acoOes cotidianas. Esse é um esfor¢co necessario no exercicio diario de afastar o
dualismo corpo x mente, o qual gera as dualidades e dicotomias que atravessam
os modos de existir, fazer, dizer, sentir, aprender, ensinar que existem para
dominar, controlar; uma vez que € fundamental diminuirmos a distancia entre o
que dizemos e o que fazemos, de tal forma que, num dado momento, a nossa
fala seja a nossa pratica (Freire, 1996).

No exercicio desta pesquisa, em contato com os discursos das pessoas
residentes e estagiarias, pude constatar que ha uma lacuna nos processos de
formacdo de docentes em Danca, acerca das abordagens dos termos, do
vocabulario em geral, para aproximarmos nossos anseios éticos de cunho
emancipatorio, como pessoas professoras de Danca, as nossas acdes de
linguagens. Palavras, gestos e atitudes embasadas em perspectivas
hierarquicas, de exercicio de poder e autoridade ainda sao aparentes, evidentes,
sao corponectadas e se reproduzem cotidianamente.

Na circulacdo do poder, os corpos de modo geral, e corpos que
dancam de modo especifico, tanto exercem o poder quanto
sofrem a acdo de poderes. Os mecanismos de poder, as
técnicas e taticas de poder, estdo dispostos no tempo. Saber de
gue modo todos eles afetam o corpo é atuar politicamente; e
saber de que modo afetam corpos que dancam € entender 0s
impactos estéticos-politicos desses poderes (Setenta, 2017, p.
36).

Residentes e estagiarios relataram que a proposta da adocdo de
linguagens afetuosas pode ser muito desafiadora, principalmente em ambientes
educacionais tradicionalistas, pois séo atravessados por multiplas adversidades,
que muitas vezes priorizam a disciplina e a autoridade, em detrimento da
empatia, do acolhimento e da conexdo entre as pessoas. Debater e
problematizar tais aspectos formacionais e do exercicio docente alertam para a
necessidade de mais agdes e pesquisas voltadas ao tema, bem como a adocéo
de posturas que encorajem a coibicdo das praticas controladoras e do exercicio
de poder nos espacos educacionais.

Reconhecer que os ambientes de aprendizagemensino estdo sujeitos as
desigualdades sociais nos impde o enfrentamento da realidade, com estratégias
de acédo. As escolas da educacdo basica, bem como as universidades se

mostram como equipamentos educacionais muito dispares. Mesmo dentro de
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uma mesma rede de ensino, como a Rede Municipal de Ensino de Salvador, na
qual se encontram as escolas que participaram desta pesquisa, percebem-se
diferencas abismais acerca de seu espaco fisico, bem como das abordagens
pedagogicas adotadas pela gestédo e pessoas professoras.

Quando tratamos de redes distintas, como a rede privada e rede publica
de ensino, encontramos abismos ainda maiores. As denuncias colocadas por
Jessé Souza (2017) nos levam a perceber que perpetuamos um pacto silente na
elite brasileira, assumindo essas realidades como uma constatacéo imutavel, o
gue atrasa os processos de mudanca e transformacéo social.

Esta pesquisa aponta que, quando empregadas de maneira continua e
compromissada, as linguagens afetuosas tendem a demonstrar impactos
positivos na aprendizagemensino, reduzir os niveis de ansiedade, estresse e
violéncia caracteristicos dos espacos educacionais. Atuacfes docentes com
linguagens afetuosas sao estratégias poderosas para a criagdo e efetivacao de
relacdes educacionais mais respeitosas, inclusivas e saudaveis.

Pensamentos sobre a tematica desta pesquisa foram incitados por
grandes educadores ao longo das ultimas décadas. Freire e hooks, por exemplo,
dedicaram suas vidas, pessoais e académicas, a defesa de uma educacao
inclusiva, efetiva e afetuosa. Suas obras, entretanto, que deveriam estar sendo
lidas em voz em alta em cada escola e universidade existente, séo
veementemente atacadas e desacreditadas por vozes conservadoras, que
operam na perpetuacao de praticas violentas excludentes e colonizadoras.

Freire prop6s, através de sua sensivel percepcao da realidade brasileira
dos menos favorecidos, que aspectos triviais dos contextos socioculturais
deveriam ser utilizados como alicerce, estabelecendo o vinculo necessario para
tornar os processos de alfabetizac&o parte real da vida das pessoas estudantes.
No que denomina seu sonho de “Circulos de Cultura” (Freire, 1967), Freire
demarca suas ideias e ideais no mundo. E importante dar nomes aos sonhos, na
busca de compartilha-los e em prol de realiza-los. Freire nos mostra como
podemos produzir conhecimentos baseados nas experiéncias e saberes dos
educandos e educadores, promover a horizontalidade nas relacdes de
aprendizagemensino, problematizando as realidades e incentivando as tomadas

de posicao perante os problemas vivenciados.
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Declaradamente inspirada por Freire, bell hooks, por sua vez, também nos
inspira. Com sua obra e sua vida dedicada a educacao, a professora Gloria
Wathins “dialoga” com a escritora bell hooks, nessa interface entre duas
existéncias da mesma pessoa, € hos emociona a cada relato e consideracao
afetuosa que estabelece em seu exercicio como docente/escritora/ativista
feminista e anticolonial. O seu sonho ela denominou de “Comunidades
Pedagdgicas” (hooks, 2013), nas quais propunha que a pratica educativa fosse
de entusiasmo, e ndo de tédio. Objetivava que as “Comunidades Pedagdgicas”
fossem espaco de mudancas, de transformacdes, onde comunidade docente e
discente estivessem engajadas, compromissadas e articuladas.

Seqguir problematizando, pesquisando e ecoando as premissas
defendidas por esses educadores contribui para que que suas vozes nao sejam
silenciadas. Que possamos ecoar 0s pressupostos em defesa do afeto, do amor,
da emancipacdo e do conhecimento que liberta pessoas e sociedades da
opressdo. Que nossos sonhos tenham nome e sejam realidades possiveis. Que
0s sonhos durem muito mais do que as pessoas que 0s sonham.

Reencantar o ambiente educativo, almejando torna-lo um pedaco melhor
do mundo, mais inclusivo, ativo, desafiador e abundante, € como dedicamos
nossos melhores esforcos como educadores. A busca pela valorizacdo dos
afetos positivos nos ambientes educacionais, como todo processo de
transformacao social, emerge primeiro como um sonho, parte de nés, e atravées
das ac¢bes continuas, toma forca e forma no mundo.

A analise histérica dos processos educacionais nos coloca a par da
responsabilidade que temos em propagar e realizar o sonho daquelas e daqueles
gue vieram antes de nés. Esse compromisso também se mostra valido para com
as pessoas que ainda virdo, desfrutardo do sonho, e sonhardo novas coisas,
coisas grandes e importantes que ainda nem somos capazes de imaginar.

O estudo, a pesquisa e a vontade de transformar as experiéncias
humanas no sentido da expansdo da consciéncia, da emancipacdo é uma das
nossas marcas de boniteza (Freire, 1996) no processo evolutivo, boniteza em
seu sentido ético e estético. Fazemos coisas mais belas com amor, vivenciamos
relacbes mais fortes com amor.

Para construir, como nos coloca Paulo Freire, 0 sonho ético da educacgéo,

uma parte que nos cabe se configura na atuagcdo com linguagens de amor e
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afetuosidade. A valorizacdo e alimentacdo dos sentimentos positivos, sobre a
docéncia e sobre as pessoas que nos relacionamos, nos muitos espacgos
educacionais onde ensinamos nossas Dancas e nossas possibilidades de
perceber e experienciar o mundo, € uma acao, em prol desses sonhos a muito
tempo ja sonhados.

Nossos sentimentos e nossas emocdes sao expressados ao mundo
através das nossas capacidades de comunicacao, as linguagens, ao que nesta
pesquisa defende-se a adocdo da afetuosidade na construcdo e
compartilhamento. Mas néo so6 de palavras se faz nossa comunica¢do. Sabemos
da hegemonia da linguagem verbal, e os perigos desta percepcado como regra.
Por esse motivo, refaco o convite a pensarmos nossas acoes de linguagem com
afetuosidade de maneira ampla, abrangente no mundo. Que N0SSO COMpPromisso
afetuoso contamine, sim, as falas e escritas contundentemente, mas também e
principalmente as nossas Dangas, as nossas aulas de Dangas.

O educando sente/infere/pensa/sabe o que significa o olhar
(“fisico”) ou uma palavra (“mental”) de aprovacéo do professor.
O ténus de um abraco ou de um olhar(= “fisico”) simbolizam
(= “abstrato” ou “mental’) forga, candura, superficialidade,
atencao carinhosa... (Rengel, 2007, p. 87).

lluminada pela grandiosidade da vida e acdo docente e politica de hooks,
Freire e das pessoas professoras e estudantes que me atravessam, muitas das
quais pude trazer seus discursos nesta pesquisa, tomo coragem para também
denominar meu sonho de Odsis Educacionais. Nos Oasis Educacionais,
estabelecemos ambientes onde sdo possiveis nos nutrirmos com fartura de
afetuosidade, respeito e seguranca, que nos alimentam e nos permitem construir
novos caminhos, novos conhecimentos, transformadores.

A metéafora de Oasis Educacional, que embaso e defendo nesta pesquisa
amparada por Arendt (1998) e Rengel (2007), me foi inspirada por um estudante
da Escola Municipal de Pituacu (escola que atuei por nove anos como professora
de Danca), que ao final de seu curso no ensino fundamental, lamentava deixar
a escola. Na ocasido me disse que a escola era o seu oasis. O lugar no mundo
onde ele recebia tudo que nédo recebia, de maneira suficiente, fora: atencéo,
orientacdo, afetuosidade, aprendizagem e alimentacédo. Percebo, no exercicio
da docéncia, que, se ndo podemos mudar o mundo, temos a chance de

possibilitar transformagdes nas maneiras que as pessoas percebem o mundo.
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Este um passo fundamental para seguirmos sonhando, agindo e criando
possibilidades para viver melhor.

Podemos compreender que a emancipacéo ocorre qguando conseguimos
colocar as necessidades do outro no mesmo patamar de importancia das nossas
préprias, ou seja, ao buscarmos o desenvolvimento do coletivo da mesma forma
que buscamos o nosso desenvolvimento pessoal. Nas situagbes em que a
relacéo de cooperacgéo extrapola os limites da colaboragéo e atinge o estado de
sinergia, de fato contribuimos para a efetivacdo dos nossos processos de
emancipacao.

A realizacdo de pesquisas no ambito da pdés-graduacdo nos permite
publicar e compatrtilhar as experiéncias desafiadoras que emergem da natureza
de nossas areas de conhecimento e atuacdo profissional. Levantando um
problema de pesquisa, expomos nossas fragilidades e nos colocamos no mundo
de forma corajosa. Ao defender nossas decisbes frente ao problema, nos
abrimos para uma maior aceitacdo e compreensao por parte de outros agentes.
Nesse sentido, destaco a importancia da inter-relacéo entre diferentes pessoas
docentes/pesquisadoras, das distintas areas, em prol de uma cooperacao nos
ambientes académicos.

A perspectiva da atuacdo docente tendo como premissa a adoc¢édo de
linguagens afetuosas pode se estabelecer em todos os seguimentos da
educacdo, bem como em todas as disciplinas, componentes, areas de
conhecimento. Essa acdo e compreensao coletiva nos aproxima de
possibilidades de instituicAo de Oasis Educacionais. Nao s6 a violéncia
compromete os processos de aprendizagemensino mas também a auséncia de
linguagens afetuosas. A aridez de sentimentos desertifica 0s processos de
construcdo de conhecimento. Afirmo que todas escolas, e principalmente as
publicas, possuem potencial para serem oasis na vida das pessoas.

Nos comunicarmos de modo afetuoso, com nossas palavras, com nossas
falas, com nossas dancgas, com nossas aulas, com nossas imagens, COm NOSS0S
toques, com nossas publicagdes € um sonho possivel, executavel. Assim como
também é possivel e imprescindivel o exercicio cotidiano de perceber o outro,
de dedicarmos atencdo real ao que as pessoas em suas diversidades nos

comunicam através das linguagens.
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Adotar linguagens afetuosas nos apresenta caminhos para sermos
capazes de conviver, nos relacionar, interagir, cooperar e instaurar Oasis
Educacionais. O exercicio da docéncia com potencial emancipatorio se efetiva
guando atuamos pautados na empatia e na postura ética, e quando necessario
combativa, afastando com a forca dos conhecimentos e dos sentimentos

qualquer perspectiva de violéncia.
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ANEXO A -
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou participar dos
estudos referentes a pesquisa intitulada Linguagem afetuosa: Acdo emancipatoria na
formacédo docente em Danca, desenvolvida por Camila Correia Santos Gongalves no
curso de doutorado académico em Danca do Programa de Pos-graduagdo em Danca da
Universidade Federal da Bahia sob a orientacdo da professora doutora Lenira Peral
Rengel.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer énus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso
da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que,
em linhas gerais objetiva investigar a relacdo entre afetuosidade, linguagem e
emancipacdo e, por conseguinte, defender como tese que a adogdo de linguagens
afetuosas é uma acdo didatica agregadora em prol dos processos de emancipagdo na

formacéo de professores e professoras de Danca.

Atesto recebimento de uma coOpia assinada deste Termo de Consentimento.

(NOME E ASSINATURA DO PARTICIPANTE)

(NOME E ASSINATURA DA PESQUISADORA)



