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RESUMO

Esta tese apresenta como tema os discursos sobre o negro, o indio, o0 homossexual e a mulher,
tomando como referéncia o pressuposto da Andlise Critica do Discurso de que o discurso
exerce poder sobre a sociedade, o que faz com que alguns grupos exercam dominio sobre 0s
outros. Esse dominio € mais fécil de ser obtido por aqueles que tém acesso ao discurso
publico. O livro didatico (LD) é um dos meios de acesso ao discurso publico, por meio do
qual o Estado pode difundir suas ideologias. Sustentada por essas consideracdes, propos-se,
como objetivo, analisar, no livro didatico Lingua Portuguesa e Literatura: Ensino
Médio(2006), elaborado por alguns dos professores da Rede Publica Estadual do Parana,
como sdo construidos os discursos relacionados as mulheres, aos negros, aos indios e aos
homossexuais. O problema que direcionou essa pesquisa foi 0 de compreender se esse livro
didatico veicula discursos de preconceito contra 0s homossexuais, os indios, 0s negros e as
mulheres. Para isso, a analise proposta fundamentou-se nos pressupostos tedricos da Analise
Critica do Discurso, conforme estudos de Van Dijk (1997, 2008, 2009), Fairclough (1997,
2008) e Wodak (2003). Associada a esse aporte teorico, interessa a essa pesquisa a
compreensdo de como se deu, no contexto educacional, o aparecimento do LD, em especial
no que se refere a disciplina de Lingua Portuguesa, conforme estudos de Sapelli (2005),
Soares (2001, 2004) e Grigoletto (1999). A compreensdo desse contexto historico foi
relevante para que se (re)pensasse nos valores ideoldgicos que sdo (re)construidos pelo LD,
priorizando-se determinados grupos sociais e excluindo outros, mantendo, assim, algumas
representacdes identitarias e negando outras. A metodologia utilizada para a pesquisa foi
qualitativa, fundamentada no método interpretativo-critico e teve como objeto de anélise 0s
textos veiculado pelo LD objeto de estudo. A analise do corpus consistiu no levantamento e
na andlise de discursos que referenciam, de forma preconceituosa, esses grupos sociais,
considerando as macroestruturas semanticas e microestruturas semanticas, os conceitos de
discurso, ideologia, poder, hegemonia e contexto. Constatou-se, com a analise realizada, que
esse LD ndo apresenta discursos homofdbicos e indigenofobicos, e que os discursos
contemplados acerca da mulher e do negro veiculam preconceitos contra esses dois grupos
sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Analise Critica do Discurso. Ideologia. Poder. Livro Didatico.



ABSTRACT

This thesis presents as a theme the discourses about the black, the Indian, the homosexual and
the woman, having as reference the presupposition of critical discourse analysis that
discourse exerts power on the society that makes some groups exert control over other groups.
This control is easier to be obtained by those who have access to public discourse. The
textbook is one of the means of access to the public discourse, through which the State can
spread its ideologies. Based on these considerations, this study aims to analyze, in the
Portuguese Language and Literature: High School (2006) textbook, writtten by some teachers
from Public State Schools of Parand, how the discourses about women, blacks, Indians and
the homosexuals are constructed. The problem which guided this study was to understand if
this textbook has discourses of prejudice against homosexuals, Indians, blacks and women.
For this, the proposed analysis was based on the theoretical framework of the Critical
Discourse Analysis, according to the studies by Van Dijk (1997, 2008, 2009), Fairclough
(1997, 2008) and Wodak (2003). This research is interested in the comprehension in how this
textbook appears in the educational context, especially in the Portuguese Language subject,
according to the studies by Sapelli (2005), Soares (2001, 2004) and Grigoletto (1999). The
comprehension of this historical context was relevant to (re)think the ideological values that
are (re) constructed by the textbook, prioritizing determined social groups and excluding
others, thus maintaine, some identity representations and denying others. The methodology
used for this research was qualitative, based on the critical-interpretative method and it had
the texts as the object of analysis. The analysis of the corpus consisted in analyzing the
discourses used in a biased way referring to some social groups, considering the semantic
macrostructures and semantic microstructures, the concepts of discourse, ideology, power,
hegemony and context. It was found that this textbook does not present a prejudice discourse
against homosexuals and Indians, but that the discourses about women and black people bring
determined prejudices against these two social groups.

KEYWORDS: Critical Discourse Analysis. Ideology. Power. Textbook.



SUMARIO

INTRODUGAOD ...ttt 13
1 A ANALISE CRITICA DO DISCURSO: ALGUMAS CONSIDERAGCOES............. .17
1.1 CONCEITOS-CHAVE DA ACD ....ooi ittt 22
000 0 R B T U] T T 22
IR A o To [T TSR 35
G B O] 0] 124 1o J 43
I 1= o T 0 T o - SR UOSORSSR 46
1.1.5 TACOIOGIA ..ttt 48
1.2 A CONTRIBUICAO DA ACD PARA O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA...... 52
2 O LIVRO DIDATICO E A (RE)PRODUCAO DE VALORES IDEOLOGICOS..... 62
2.1 LIVRO DIDATICO: UMA INCURSAO PELA HISTORIA ...ooooeeeeeeeeeeeeeeeeen. 63
2.1.1 O livro didatico como instrumento de POder ..........cccccveveiieriiieciee e 67
2.2 0 LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES .......cotittteeeeeeteteeeeete e en s, 74
3 UMA ANALISE CRITICA DO LIVRO DIDATICO PRODUZIDO PELOS
PROFESSORES DO ESTADO DO PARANA ........oottteeeeeeeeeee ettt . 91
3.1 PERCURSO METODOLOGICO .ot 91

3.2 0 CONTEXTO HISTORICO-POLITICO DE PRODUQAO DO LIVRO DIDATICO
LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA: ENSINO MEDIO (2006): UMA

APRESENTAGAOD. ..ottt ettt sttt 101
3.2.1 As DCE do Estado do Parana: contribuigdes a producdo didatica.............. e 104
3.3 ANALISE DAS MACROESTRUTURAS E MICROESTRUTURAS SEMANTICAS 112
3.3.1 Discursos referentes & MUINEE ........oooo ot 114
3.3.2 DISCUISOS referentes 80S NEQIOS........ciuiiirieieienie ettt sbe bbbt 157
(010 N[0 U571 S 172
REFERENCIAS ..ottt ettt ettt et et et et et et et et et et et et et et eee e et et etetere e et ateaeeeeens 179

ANEXOS et 185



13

INTRODUCAO

Esta tese foi pensada em funcdo da necessidade de compreender os discursos que
adentram o espaco escolar por meio do livro didatico (LD, doravante). A analise desses
discursos foi realizada com o aporte teérico da Andlise Critica do Discurso (ACD, doravante),
conforme estudos desenvolvidos por Fairclough (1997, 2008) e Van Dijk (1997, 2008). A fim
de melhor compreender como os discursos propostos pelo LD se constituem, foi realizado um
estudo do processo histérico e ideoldgico que esclarece o modo como o livro didatico se torna
um instrumento de poder no cotidiano escolar. Apds essa etapa da pesquisa, foi feita uma
andlise dos discursos que referenciam negros e mulheres no LD: Lingua portuguesa e
literatura: Ensino Médio, produzido em 2006.

Para a ACD a lingua ndo é neutra, de modo que os discursos, podem ser sdo opacos,
contribuindo para que relacbes de poder e de discriminagdo sejam mantidas. Fairclough
(2008) compreende o discurso como propagador de valores ideolégicos, pois € por meio dele
que a realidade é (re)criada, sob o ponto de vista de quem enuncia. Nesse processo de
(re)producdo, determinados discursos sao viabilizados e outros ndo. Essa disciplina considera
que a lingua é polissémica, dai a possibilidade de mdultiplos sentidos que dependem,
essencialmente, do lugar social e dos sujeitos envolvidos, pois os sentidos podem ser tantos
quantas forem as situagdes de interacdo.

A escolha pelos pressupostos teéricos da ACD justifica-se porque para essa disciplina
as relacBes de poder se (re)produzem nos discursos presentes em textos orais e escritos, pois
todo e qualquer discurso que circula socialmente veicula ideologias. Desse modo,
determinados discursos contribuem para a inferiorizagdo de determinados grupos sociais. Van
Dijk (2008) esclarece que 0s grupos sociais que tém maior acesso ao discurso publico
conseguem, com maior facilidade, difundir suas ideologias, promovendo alguns grupos
sociais e silenciando outros e, desse modo, legitimando relagbes de poder. O autor lembra
que, normalmente, a ideologia que predomina é a ideologia dagqueles que tém maior acesso ao
discurso publico, em geral, a classe dominante, a qual podera exercer um maior controle sobre
0s grupos marginalizados.

A escola, por sua vez, € um ambiente no qual emergem diferentes ideologias, oriundas
da familia, da igreja, do estado e das grandes editoras. As grandes editoras, nesse sentido, sao
as mais favorecidas, pois, por meio do LD, reproduzem discursos que, muitas vezes e por

anos de histdria representa(ou) os valores dos grupos dominantes.
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Os discursos que circulam na instituicdo escolar tanto podem contribuir para manter
quanto para transformar as relacdes de dominacdo entre os sujeitos. Os educadores, nesse
processo, sdo 0s responsaveis pela reproducdo de muitos dos discursos que inferiorizam certos
grupos sociais. Isso pode ocorrer pelos discursos oriundos do estado que, por meio de
propostas, diretrizes, curriculo, material didatico, encaminhamentos em cursos de formagéo
continuada ou outros, veiculam ideologias que favorecem alguns grupos sociais e
marginalizam outros. Os educandos sdo aqueles que recebem esses discursos e nem sempre
possuem leitura de mundo suficiente para compreenderem que existem outras possibilidades
de interpretacédo, além daquelas direcionadas pelo LD.

Os livros didaticos, em grande parte, contribuem para a reproducdo de valores
hegemaénicos, pois, por meio de seus discursos, mostram as relacdes sociais como decorréncia
natural da historia. Pode-se dizer que certos discursos oferecidos pelo LD exercem um poder
quase inquestionavel nesse processo, pois a escolha de temas, de textos, de topicos e de
atividades pode viabilizar a (re)producdo de preconceitos. Nesse sentido, a escola pode
contribuir para que as relacbes que promovem exclusbes de determinados grupos sejam
mantidas, como se fossem naturais, como ocorre com a naturalizagdo da divisao de classes, da
exploracgdo patrdo e empregado, da subserviéncia do trabalhador, da escraviddo do negro e da
submissdo da mulher. E sabido também que a producdo de LD, historicamente, tem sido
delegada a autores que ndo necessariamente sao professores.

A fim de reverter esse quadro de controle hegemonico de producdo de material
didatico, o governo do Estado do Parana, por meio da Secretaria de Estado da Educacao
(SEED), oportunizou a alguns professores de lingua portuguesa do Estado, a elaboragdo de
um LD que seria distribuido a todos os alunos do Ensino Médio, a partir de 2006. Esse livro
constitui-se no objeto de analise dessa pesquisa. A escolha por esse LD justifica-se, uma vez
que ele tem como autor(es) sujeitos que sdo professores, de modo que os discursos nele
presentes ndo provém das grandes editoras que, de modo geral, (re)produzem os discursos
dominantes.

Nesta tese analisam-se por meio dos discursos apresentados nesse LD, os temas, 0s
textos e os topicos que referenciam, de forma preconceituosa, grupos sociais marginalizados,
como o0 negro e a mulher, ja que ndo foram encontrados nesse livro discursos referentes aos
indios e homossexuais. Para essa andlise, considerou-se que o contexto sécio cognitivo é

fundamental para a compreensdo de como esses discursos se constroem.
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Compreende-se com base no aporte tedrico apresentado pela ACD que 0 modo como
esse livro se estrutura, as tematicas apresentadas, a selecdo de textos e de atividades sdo o
resultado das muitas vozes que permeiam a formacdo desses autores, assim como dos
discursos naturalizados que constituem os seus valores ideoldgicos. Por isso questiona-se, se
esse LD veicula valores sexistas, racistas, indigenofébicos e homofdobicos. Para responder a
essa questdo, partiu-se da hipotese de que os professores, dado o0 seu contexto histérico-social
e cultural, reproduzem os discursos hegemonicos que constituem a sociedade. Para essa
analise, foram considerados os conceitos de discurso, de poder, de hegemonia, de contexto e 0
de ideologia, apresentados pela ACD.

Embora ja existam muitos trabalhos acerca dos LD em geral, a relevancia desta
pesquisa esta em apresentar uma reflexdo critica acerca dos discursos veiculadores de
preconceito em relacdo a grupos historicamente marginalizados, pois em relacdo aos discursos
veiculadores de preconceito em materiais didaticos, considera-se que ha uma grande caréncia.
A relevancia desta pesquisa estd também em compreender como os discursos veiculados
nesse livro didatico auxiliam na legitimacdo das relacbes de poder instituidas,
ideologicamente, nas quais uns grupos ocupam uma posic¢do de superioridade em relacdo a
outros. Pretende-se compreender também porque determinados discursos, como em relagdo ao
indio e a0 homossexual, hd um silenciamento.

Acredita-se que a analise desses discursos serd uma contribuicdo ao trabalho realizado
pelos professores, pois Ihes possibilitard uma compreensdo de como a linguagem exerce poder
por meio dos discursos instituidos e de como o LD é um desses mecanismos de poder na
instituicdo escolar, que favorece determinadas ideologias nem sempre perceptiveis ao préprio
educador.

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, com base interpretativista, cujo
material empirico € o texto. A andlise foi realizada considerando, dentro do aporte tedrico
utilizado, as macroestruturas semanticas e as microestruturas semanticas. As primeiras
compreendem os significados globais, topicos e temas num sentido mais amplo, que
possibilitam a presenca de temas e topicos; as segundas compreendem os elementos lexicais e
a estrutura sintatica presentes na construcao dos discursos.

A andlise, portanto, constou do levantamento das macroestruturas semanticas em cada
unidade do livro, observando aquelas que propiciam a inser¢cdo de comportamentos
linguisticos sexistas e racistas. Nessa etapa da pesquisa, foram enumerados 0s temas e topicos

contemplados no LD.
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Na sequéncia, foi realizada uma andlise semantico-estrutural que compreendeu o
estudo das microestruturas semanticas, expressas por meio dos significados locais
identificados pela escolha das palavras presentes nos titulos de textos, nos enunciados de
atividades ou, ainda, nas proprias atividades elaboradas. Acredita-se, como defende Van Dijk
(2008), que as macroestruturas e microestruturas semanticas podem contribuir para a
manutencdo das relacOes de desigualdade entre diferentes grupos.

A fim de melhor discutir essa tematica, a tese organiza-se em trés capitulos. No
primeiro capitulo, apresentam-se 0s pressupostos tedricos da ACD, conforme estudos de
Fairclough (1997, 2006, 2008) e Van Dijk (1997, 2008, 2009), assim como 0s conceitos-
chave da ACD, utilizados nessa pesquisa, como, por exemplo, poder, ideologia, hegemonia e
contexto. Na sequéncia discute-se a contribuicdo que a ACD pode dar ao ensino da lingua
portuguesa.

No segundo capitulo, apresenta-se o histérico do LD, de como ele se instituiu,
historicamente, como um instrumento veiculador de ideologia e de poder na escola. Na
sequéncia, apresenta-se a origem da disciplina de lingua portuguesa. Discute-se, nesse
capitulo, como o LD se constituiu num recurso indispensavel ao ensino da lingua portuguesa,
destacando a influéncia que ele exerce sobre o professor e, consequentemente, sobre o0s
alunos, contribuindo para reforcar as relagdes sociais de poder e de dominacdo de grupos
dominantes sobre grupos dominados. Apresentam-se, ainda, algumas reflexdes sobre o livro
didatico de portugués e de como ele se organizou ao longo da historia.

No terceiro capitulo, apresenta-se a metodologia utilizada para essa andlise, 0 contexto
histérico que favoreceu a producdo do LD Lingua Portuguesa e Literatura: Ensino Médio e
0s pressupostos tedricos presentes nas DCE (PARANA, 2008), documento que subsidiou essa
producdo. Na sequéncia foram enumerados os temas e topicos contemplados no LD. Nessa
etapa, apresentam-se as macroestruturas semanticas e microestruturas semanticas referentes
aos discursos que propiciam comportamentos sexistas e racistas. Por fim, é apresentada a

conclusao.
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1 ANALISE CRITICA DO DISCURSO: ALGUMAS CONSIDERACOES

A Analise Critica do Discurso (ACD) surge na década de 1980 e é consolidada em
1991 em um simposio que ocorreu em Amsterdd. Esse encontro contou com Teun Van Dijk,
Norman Fairclough, Gunther Kress, Theo van Leeuwen e Ruth Wodak que, na ocasiéo,
discutiram teorias e métodos para a analise do discurso. O encontro permitiu que todos
apresentassem as diferencas e semelhancas entre as varias tendéncias da ACD (WODAK,
2003). Dentre as obras que marcam esse periodo inicial da ACD estdo a revista Discourse
and Society, editada por Van Dijk, em 1990 e, depois, os livros Language and Power, de
Fairclough (1989), Language, power and ideology, de Wodak (1989), Prejudice in discourse,
de Van Dijk (1984). Essas obras contribuiram para o desenvolvimento dos estudos criticos do
discurso.

Fairclough inicia os estudos acerca da ACD a partir da década de 1980, na
Universidade de Lancaster. Esse autor usa, pela primeira vez, a expressao Critical Discourse
Analysis em um artigo publicado no Journal of Pragmatics, em 1985. Entretanto, 0s
fundamentos da ACD ja haviam sido encontrados na teoria critica da Escola de Frankfurt,
antes da Segunda Guerra Mundial a qual se constitui em “uma reagdo contra os paradigmas
formais dominantes”, Segundo Van Dijk, cujo auge ocorreu nas décadas de 1960 a 1970
(VAN DUK, 2008, p. 114). Essa reagdo consistia em analisar as formas como a classe
dominante conseguia legitimar o seu poder por meio de discursos. Em vez de Andlise Critica

do Discurso, ele usa a expressdo Estudos Criticos do Discurso (ECD) e esclarece que:

[...] os ECD estdo especificamente interessados no estudo (critico) de questbes e
problemas sociais, da desigualdade social, da dominacdo e de fendmenos
relacionados, em geral, e no papel do discurso, do uso linguistico ou da
comunicagdo em tais fendmenos, em particular. (VAN DIJK, 2008, p. 15)

Vale observar que a ACD ndo apenas investiga as formas como o discurso produz
sentido, como também busca, por meio de uma interpretacdo critica, tornar transparentes 0s
discursos que contribuem para manter ou reforcar a desigualdade. Considera-se, portanto, que
0 texto é a unidade basica no processo de interacdo e que ele é um objeto historicamente
produzido e interpretado, o qual propaga ideologias.

A ACD interessam os discursos acerca dos grupos marginalizados, pois “Os analistas
do discurso orientam suas pesquisas em solidariedade e cooperagdo com 0S grupos

dominados” (VAN DIJK, 2008, p. 114). Em suas analises, eles observam como as classes
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marginalizadas sdo apresentadas por meio dos discursos publicos, os quais retratam relacdes
sociais e econémicas que, muitas vezes, contribuem para a manutencao das desigualdades.

A ACD se detém, de forma geral, nos “modos como as estruturas do discurso
produzem, confirmam, legitimam, reproduzem ou desafiam as relacdes de poder e de
dominagdo na sociedade” (VAN DIJK, 2008, p. 115). Isso ¢ exemplificado nas formas como
os discursos sdo utilizados, por vezes, legitimando os poderes da classe dominante e, por
vezes, resistindo a esse poder.

Van Dijk (2008) estuda as formas como o poder e a desigualdade sdo representados
por meio de textos orais e escritos, pois, segundo ele, ha, nos discursos produzidos,
expressdes que atuam como fomento a discriminacdo ou a sua contestacdo (VAN DIJK,
2008).

Para que haja a compreensdo critica das relaces de poder nos discursos, a ACD se
vale de um quadro tedrico diverso, no qual constam conceitos como poder, dominagéo,
hegemonia, ideologia e contexto. Essa disciplina, conforme Van Dijk (2008), se sustenta em
dimensGes histdricas e sociais que contribuem para a compreensdao dos discursos como
veiculadores de ideologias. E visivel a importancia da dimens&o historica nessa analise, pois
nenhum discurso esta fora da realidade politica, social e ideoldgica que o engendra.

Muitos discursos, por exemplo, apresentam a excluséo social de uns grupos sobre 0s
demais como sendo natural. Conforme Wodak:

As estruturas dominantes estabilizam as convences e as convertem em algo
natural, isto é, os efeitos do poder e da ideologia na producéo de sentido ficam
obscurecidos e adquirem formas estaveis e naturais: pois se considera como algo
'dado’. (WODAK, 2003, p. 20, Tradug&o minha)*

Conforme a autora, as estruturas dominantes referem-se as organizacdes sociais, Como
a familia, a igreja, o estado, a midia, as empresas. Essas estruturas, por meio de seus discursos
acerca dos mais variados conteudos sociais, tentam naturalizar as desigualdades. Tais
discursos estdo imbuidos de ideologias que visam, na maioria das vezes, manter ou reforcar as
relagcbes de dominacéo.

A ACD se ocupa da analise dos textos, objetivando penetrar na sua opacidade e,
assim, mostrar as relagbes de dominagdo, discriminacdo, poder e controle promovidos por

alguns grupos e visando ao dominio de outros. Afinal, os textos aparentemente neutros, sejam

1 Cf. o trecho original: “Las estructuras dominantes estabilizan las convenciones y las convierten en algo natural,
es decir, los efectos del poder y de la ideologia en la produccion de sentido quedan oscurecidos y adquiren
formas estables y naturales: se los considera como algo 'dado” (WODAK, 2003, p. 20).
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orais ou escritos, verbais ou ndo verbais, expressam relagdes de dominagdo que ndo estdo
transparentes no discurso. Consequentemente, o trabalho do analista é justamente tornar
visiveis essas relagdes que atravessam os discursos, pois s6 havera uma possibilidade de
transformacdo social se houver a compreensdo dos sujeitos de que 0s discursos sdo
construidos com determinados propositos, 0s quais nem sempre sdo identificados na
superficie do texto (WODAK, 2003).

Vale observar que esses discursos sdo produzidos por sujeitos que desempenham
diferentes funcbes em sua vida social, como as de profissional, de pai, de filho e de
representante do bairro. Devido a essas diferentes funcdes, a ACD se vale da compreensdo do
sujeito como um ser social, que, ao produzir seus discursos, representa as dimensfes do
mundo socio-histdrico e ideoldgico do qual faz parte, agindo em consonancia com o lugar
histérico, social e institucional mais imediato que ocupa. E valido para a ACD compreender o
ser humano como um ser social, produtor de discursos intencionais, condicionado as
convencdes sociais e institucionais, pelas quais ele € constituido.

Tanto Van Dijk (2008) quanto Fairclough (2008) consideram o discurso um
instrumento de poder e de controle, uma vez que ele atua na construcdo social da realidade.
Em relacdo ao controle, € significativo observar que o discurso midiatico, de forma geral,
induz a sociedade a pensar no que interessa a midia, exercendo sobre as pessoas um
determinado poder. Dai a importancia da dimensao critica da analise do discurso, construida a
partir de um esforco de distanciamento dos discursos produzidos. Essa distancia permite ao
analista estabelecer uma relacdo entre os discursos e o quadro social de producéo.

Conforme Van Dijk (2008), é a questdo cultural e sua interferéncia em relacdo aos
discursos, que mostra como as pessoas (re)produzem discursos de acordo com 0S Seus
conhecimentos, valores e culturas. O autor esclarece que “Os discursos e as maneiras como
reproduzem o poder sdo diferentes em diferentes culturas, como também o séo as estruturas
sociais € as cognicdes sociais que estdo envolvidas nesse processo de reproducao” (VAN
DK, 2008, p. 27). Isso significa que a producdo dos discursos esta intimamente ligada as
condigdes sociais que permitem a sua producdo, as quais variam de cultura para cultura. Um
exemplo bastante conhecido sdo os discursos sobre reforma agraria proferido por um lider de
governo de direita ou por um integrante do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra
(MST). Essas duas instancias sociais, assim como as fungdes sociais desses sujeitos,
produzirdo diferentes sentidos, influenciados pelas estruturas e posi¢cOes sociais que

automaticamente se faréo presentes estardo em sua producao.
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A ACD tem necessidade de um trabalho interdisciplinar com outras areas do
conhecimento, como a filosofia, a psicologia, a sociologia, a histdria e a ciéncia politica, com
0 proposito de obter uma adequada compreensdao do modo como se opera a linguagem, por
exemplo, na construcdo e na compreensdo do conhecimento, na organizacdo das instituices
sociais e no exercicio do poder (WODAK, 2003). Segundo Wodak,

Uma caracteristica definidora da ACD é sua preocupacdo com o0 poder como
condicdo capital da vida social, assim como seus esforcos para desenvolver uma
teoria da linguagem que incorpore essa dimensdo como uma de suas premissas
fundamentais. A ACD ndo so atende a nogao relacionada com as lutas pelo poder e
controle, como também presta uma detalhada atencdo a intertextualidade e a
recontextualizacéo dos discursos que Ihe competem.(WODAK, 2003, p. 31)?

A ACD tem interesse nas lutas pelo poder, condi¢do primordial da vida humana,
manifestadas por meio do discurso, especialmente o publico, que € controlado de forma a
preservar a manutencdo do poder, operado via linguagem. O controle do poder manifesta-se,
especialmente, pela midia, pois jornais impressos, revistas, sites e telejornais detém o controle
das informacGes que podem e devem circular na sociedade.

Conforme Wodak (2003), as diferencas de poder encontram-se materializadas nos
textos, como se pode analisar no modo como os discursos sao construidos quando pretendem
defender um grupo social e ndo outro. Essas diferencas sdo perceptiveis na escolha do
vocabulario, na variante linguistica utilizada e na construcéo sintética do enunciado.

Wodak (2003) lembra que as diferencas de poder se negociam nos textos quando ha
uma diversidade de vozes que identificam grupos sociais. Em uma entrevista oral na qual um
professor deva falar sobre a educacgdo, certamente a voz do entrevistador exercera maior poder
nesse didlogo, pois ele é que direcionara os topicos a serem discutidos e a quais deles se dara
maior ou menor énfase. E o entrevistador que controlara esse dialogo, interrompendo o
professor quando este fugir dos tdpicos que ele pretende que sejam apresentados. A retomada
das falas do professor pelo entrevistador possivelmente se concentrardo no que ele julgar
relevante. A tomada de turno pelo entrevistador ocorrerd ndo sé em conformidade com o0s
seus objetivos, crencas e ideologias acerca da educagdo, como também em consonancia com a

ideologia do lugar social de onde ele enuncia. No entanto, o professor podera ter o controle do

2 Cf. o trecho original: “Una caracteristica definitoria del ACD es su preocupacion por el poder como condicién
capital de la vida social, asi como sus esfuerzos por desarrolar una teoria del lenguaje que incorpore esta
dimensién como una de sus premisas fundamentales. EI ACD no solo atiende a la nocidn relacionada con las
luchas por el poder y el control, sino que también presta una detallada atencion a la intertextaulidad y a la
recontextualizacion de los discursos que compiten”. (WODAK, 2003, p. 31.).
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didlogo, detendo assim, o controle da situacéo, ja que ele sabe que esse controle é uma forma
de poder.

A variante linguistica é outro instrumento de poder de um grupo sobre os demais.
Quando se pretende que um discurso ndo seja compreendido por determinados grupos sociais,
utilizam-se termos lexicais e construgdes sintaticas que ndo sdo familiares a esse grupo, de
forma que seus membros ndo tenham a compreensao do que esta sendo propagado. Assim, 0s
grupos gque possuem maior conhecimento e controle sobre a linguagem conseguem dominar
grupos menos escolarizados.

E na possibilidade de escolhas linguisticas que, segundo Van Dijk (2008), pode se
instituir o uso abusivo do poder. Assim, 0 sujeito ao enunciar pode selecionar as palavras que
melhor expressam as ideologias que pretende veicular a fim de melhor atingir o seu propdsito
enunciativo. Wodak (2003) lembra que a linguagem expressa poder, pois é por meio dela que
determinados sentidos séo evocados, uma vez que as palavras ndo sdo neutras, pois carregam
a visdo ideoldgica de quem enuncia.

Vale observar que ndo ha um dnico tipo de poder, mas poderes que se entrecruzam nos
discursos, oriundos das diferentes classes e grupos sociais. No entanto, os discursos que
prevalecem, geralmente, séo os discursos da classe dominante, a qual legitima o poder por ter
mais acesso ao discurso publico.

Van Dijk explica que a ACD “constitui um dominio de praticas académicas, uma
transdisciplina, distribuida por todas as ciéncias humanas e sociais” (VAN DIJK, 2008, p. 11).

O método se define, entdo, conforme os objetos a serem identificados, pois:

[...] tanto os estudos do discurso quanto os estudos criticos do discurso fazem uso
de uma grande quantidade de métodos de observacdo, de analise e de outras
estratégias para coletar, examinar ou avaliar dados, para testar hipéteses, para
desenvolver teorias e para adquirir conhecimentos. (VAN DIJK, 2008, p. 13)

Os métodos utilizados na analise do texto diferenciam-se conforme forem os objetivos
a serem alcancados. A investigagdo do discurso esta pautada na analise, observagdo e
descricdo de fendmenos da linguagem que possibilitem a interpretacdo critica dos fatos
observados. Isso significa que uma dada andlise, por exemplo, pode centrar-se na retorica,
enquanto outra pode levar em conta a andlise estilistica. Outra, ainda, pode considerar as
estruturas especificas do livro didatico, como a sele¢do de autores, de temas e de géneros

discursivos; as atividades propostas, a forma como os discursos presentes no livro sdo
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construidos, a selecdo lexical e as imagens apresentadas. Tudo depende do objetivo de analise
do investigador.

Todavia para que a andlise se concretize, é importante que alguns conceitos da ACD
estejam claros, por isso, na sequéncia, apresenta-se alguns dos conceitos que sdo

fundamentais a anélise proposta.

1.1 CONCEITOS-CHAVE DA ACD

A ACD, como propéem Van Dijk (2008) e Fairclough (2008), apresenta alguns
conceitos essenciais que contribuem para a andlise do discurso. Dentre esses conceitos,
destacam-se discurso, poder, hegemonia, ideologia e contexto. Para melhor compreensdo
desses conceitos, aborda-se, na sequéncia cada um deles, conforme os pressupostos tedricos
da ACD.

1.1.1 Discurso

O conceito de discurso é fundamental para a ACD, que o compreende como
linguagem em uso, uma préatica social, porque serve as diversas interacfes construidas entre
0s sujeitos. Ele se forma em meio as relacdes sociais e as relagdes de poder e de ideologia
exercidas por uns grupos sobre os demais. Pode-se afirmar, considerando-se 0s pressupostos
da ACD, que as identidades sociais sdo construidas pelo discurso, o qual, segundo Fairclough,
¢ “uma forma em que as pessoas podem agir sobre 0 mundo e especialmente sobre os outros,
como também um modo de representacao” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 91).

E por meio de acBes discursivas que os sujeitos representam, significam e atribuem
sentidos aos acontecimentos sociais, conforme seus valores ideoldgicos e seus diversos papéis
sociais, de modo que os fatos da realidade séo reconstruidos via discurso. Nao por acaso, para
a ACD, o discurso é um instrumento de manutencdo do poder e de mudanca social, de
dominacéo e de luta pela transformacéo. Afinal, pelo discurso, tanto se constroem relacoes de
dominacdo de uns grupos sobre os demais, quanto se promovem a sua liberdade e a sua
emancipacao.

Os discursos propagam relacdes de poder construidas dentro das estruturas sociais.
Vale ressaltar, porém, que ndo € o poder individual que interessa a ACD, mas o poder social,

em especial 0 uso abusivo do poder e de como ele é produzido. Esse abuso de poder
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geralmente é exercido pelos grupos que tém mais acesso ao discurso publico, como
jornalistas, representantes politicos, autoridades religiosas e professores, por exemplo. O
acesso ao discurso publico confere a determinados grupos o poder de manipular os discursos
e, assim, influenciar a maneira de pensar dos individuos.

Os estudos de Van Dijk contribuem para a compreensdo da relagdo entre discurso,
cognicao e sociedade. Ele apresenta a “dimensdo cognitiva do controle” (VAN DIJK, 2008, p.
88), que se refere a maneira como os discursos influenciam a mente das pessoas, levando-as a
determinadas acOes. Essa dimensdo explica como 0s grupos subalternos agem em favor dos
grupos dominantes, influenciados pelos discursos midiaticos, religiosos, politicos e
educacionais que permeiam o seu cotidiano.

O discurso tem papel fundamental na consolidacdo ou adocdo de valores e crencas.
Também os aspectos cognitivos sdo relevantes para a compreensdo de como 0s discursos
publicos, por exemplo, agem na mente dos individuos, produzindo a aceitacdo das ideologias
dominantes por meio do controle das ideias.

As condicdes de acesso ao discurso publico conferem as elites maior poder de
persuasdo, pois, quanto maior for esse acesso, maior sera o controle sobre o que é dito a
sociedade. Obviamente, nem todos tém acesso ao discurso juridico, ao politico, ao
empresarial, ao midiatico, o que favorece a dominacdo de um grupo sobre os demais.
Conforme Van Dijk, “através do acesso a midia de massa, os grupos dominantes também
podem ter acesso e, consequentemente, controle parcial sobre o publico em geral” (VAN
DIK, 2008, p. 90), de forma que o publico leitor ou telespectador tenha apenas um acesso
passivo a esse discurso, uma vez que nao lhe é dado o poder da fala.

Van Dijk (2008) lembra que cada instancia social apresenta um determinado esquema
discursivo ou uma ordem de tomada da palavra, o que implica compreender como a interacao
¢ construida, ou seja, quem pode enunciar e sobre o0 qué, quem sdo os interlocutores
envolvidos, em quais circunstancias e em que lugar social a interacdo ocorre. O autor lembra
que os padrdes de acesso ao discurso sao diversos e “dependem dos diversos papéis sociais ou
institucionais, do sexo, da idade, do cargo, do contexto e da tematica” (VAN DIJK, 2008, p.
91). Nas conversas cotidianas, esse acesso ao discurso pode ser mais livre, devido a
espontaneidade dos didlogos estabelecidos. Ja em um ambiente de trabalho, como em uma
instituicdo privada, o dialogo estabelecido tende a ser mais formal.

Ao reportar-se ao acesso ao discurso, Van Dijk (2008) refere-se a forma como as

pessoas interagem ou tomam a palavra conforme o controle que elas exercem sobre a situacéo
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de interacdo nos diferentes contextos, pois qualquer evento discursivo exige um determinado
planejamento, isto é, quem vai falar e o que pode ser falado em tais circunstancias. Um
exemplo desse controle € a realizacdo de uma reportagem na qual se realizam diversas
entrevistas. De todas as entrevistas realizadas, escolhem-se aquela(s) que deve(m) ser
apresentada(s) naquele determinado momento.

Fairclough (2008), com vistas & compreensdo de como se constroem os discursos e da
importancia do material linguistico e extralinguistico que interferem em sua constituicao,
propGe um quadro tridimensional de analise constituido por texto, pratica discursiva e pratica

social, o qual se reproduz abaixo:

Figura 1 - Quadro tridimensional

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

PRATICA SOCIAL

Fonte: Fairclough (2008, p. 101)

A prética social relaciona-se as circunstancias institucionais de producéo do discurso
e, por isso, liga-se, diretamente, aos conceitos de ideologia e poder. Para Fairclough (2008), o
discurso é uma forma de préatica social que so existe na interagdo. Como pratica social, 0
discurso € um meio de acdo sobre os sujeitos. Assim, hd uma relacdo dialética entre as
estruturas sociais e as discursivas, de modo que as primeiras interferem na producdo de todo e
qualquer discurso, determinando o que dizer e, igualmente, as estruturas discursivas podem
afetar as estruturas sociais por meio do discurso, uma vez que ele propaga ideologias, capazes
de interferir nas estruturas sociais provocando diferentes leituras e servindo para a
manutencdo de dadas relagdes ou para a sua transformagéo.

As estruturas sociais sdo formadas pelos modos de organizacdo da sociedade, como a

familia, a igreja, a escola, o Estado, as leis. Pode-se dizer que as estruturas sociais tanto séo
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condicdo quanto efeito da pratica social, pois elas interferem na construcdo dos discursos,
uma vez que nenhum discurso se constroi fora de uma estrutura social dada. Conforme
Fairclough, “o discurso ¢ moldado e restringido pela estrutura social no sentido mais amplo”,
interferindo, diretamente, na ‘“constituicdo de todas as dimensdes da estrutura social”.
(FAIRCLOUGH, 2008, p. 91)

Vale observar, porém, que as estruturas sociais ndo sao deterministas, uma vez que a
interpretacdo dos discursos é subjetiva e depende dos conhecimentos armazenados pelos
sujeitos, pois, mesmo restringindo a producédo do discurso, elas atuam de forma diferente de
sujeito para sujeito. Em outras palavras, os sujeitos sdo formados por diferentes esquemas
mentais, de forma que, mesmo ocupando as mesmas posicdes sociais e restringidos pelas
mesmas estruturas sociais, esses sujeitos agem de forma diferente.

Fairclough (1997) prefere analisar a pratica social como sendo de natureza politica,
uma vez que é gerada dentro de relagdes de poder e de dominacéo, de forma que a producédo
do discurso ¢ resultado “de uma pratica social que estd firmemente enraizada em estruturas
sociais materiais, concretas” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 93). As praticas sociais contribuem
para a formacdo das multiplas identidades sociais, que variam conforme a posicao dos sujeitos
e suas diversas fungdes sociais, influenciando na construcéo das relagfes entre as pessoas e na
construgédo de sistemas de conhecimento e crenga. O discurso, nesse sentido, constitui esses
sujeitos e suas relagfes sociais. Afinal, os sujeitos, ao produzirem discursos, produzem
também identidades, (re)produzindo valores e ideologias. Dessa forma, pode-se compreender
a analise da pratica social como uma investigacdo dos aspectos ideoldgicos dos sentidos
provocados pelas palavras, pelas metaforas e pelo estilo usado pelo autor do texto.

O segundo elemento apresentado por Fairclough (2008) no quadro tridimensional é a
pratica discursiva, a qual consiste na analise dos aspectos sociocognitivos que envolvem a
producdo e a interpretacao de textos, e que, por serem de natureza cognitiva, variam de sujeito
para sujeito. Os discursos se constroem em meio as relagdes de poder, que sdo compreendidas
e interpretadas de maneira diferente, conforme os conhecimentos preexistentes na memoria de
cada sujeito, ou seja, conforme seus esquemas mentais.

Toda pratica discursiva envolve os processos de producdo, distribuicdo e consumo
textual. Esses processos estdo diretamente relacionados as situacdes de interacdo. A producgéo
e o consumo de textos sdo de natureza cognitiva, uma vez que ‘“‘envolvem processos
cognitivos de producgdo e interpretacdo textual que sdo baseados nas estruturas e nas

convengoes sociais interiorizadas” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 99). Isso significa que o sujeito
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produtor de um discurso pode ocupar diversas posi¢fes sociais, porém cada discurso
produzido, de acordo com o lugar de producdo e de circulagdo, representard uma dessas
posicBes. Por exemplo, ele pode desempenhar a funcdo de chefe de uma empresa, de pai, de
filho e de membro de uma instituicdo religiosa. Assim, cada posicdo social origina diferentes
discursos.

A distribuicdo de textos pode ser mais imediata, como ocorre, por exemplo, um
telefonema ou um e-mail pessoal; bem como pode ser mais complexa, transitando por
diferentes lugares institucionais, como ocorre, por exemplo, os textos produzidos por
representantes politicos, por cientistas, por internautas.

O consumo de um determinado texto pode acontecer de forma individual ou coletiva.
Uma carta pessoal, geralmente, tem um consumo individual, enquanto uma reportagem
publicada em uma revista de grande circulacdo tem um consumo coletivo. Assim, cada texto
possui uma forma particular de producéo, distribuigdo e consumo.

Um exemplo de pratica discursiva é a producdo de uma carta de reclamagdo para
interagir com uma empresa a respeito de um produto com defeito de fabricacdo. O sujeito
lesado pela aquisicao desse produto podera escolher, dentre os varios géneros disponiveis para
solucionar esse problema, a carta de reclamagdo. O texto representativo desse género serad
produzido por um sujeito que o organizara em conformidade com as estruturas discursivas
necessarias para a elaboracdo de uma carta de reclamacdo e em conformidade com as
estruturas sociais, considerando que a carta é para uma empresa e que exigira, por exemplo,
uma linguagem mais formal. Também influenciardo, nesse momento de producdo, 0s
conhecimentos que esse sujeito tem armazenados a respeito dessa situacgdo interativa, do
produto, da marca, de outras experiéncias vivenciadas a respeito de compras, a imagem
negativa que talvez ele ja traga acerca da marca desse produto ou outros fatores que ja tenham
influenciado esse sujeito em outras situacdes. O local de distribui¢do sera a empresa para a
qual a carta se direciona e, 0 consumo se dara por um ou mais membros da empresa que fardo
a interpretacdo dessa carta. Os aspectos cognitivos também influenciardo nessa interpretacéo,
a qual sera provocada pelo conhecimento que o(s) funcionario(s) dessa empresa possui(em),
do interlocutor, da funcdo social desse interlocutor do(s) que os funcionario(s) dessa empresa
ja sabe(m) dos problemas apresentados por essa marca, da recorréncia com que esse tipo de
reclamacdo se reproduz, entre outros.

Para a andlise da préatica discursiva, Fairclough (2008) apresenta os conceitos de

coeréncia e de intertextualidade. A coeréncia esta relacionada a compreensdo que 0 sujeito
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apresenta de determinado contetdo, conforme a sua formacao cultural, intelectual, o lugar de

producdo e de circulagdo do discurso. Conforme Fairclough:

O modo particular em que é gerada uma leitura coerente de um texto depende
novamente dos principios interpretativos a que se ocorre [...] 0s textos estabelecem
posicdes para 0s sujeitos intérpretes que sdo 'capazes' de fazer as conexdes e as
inferéncias, de acordo com os principios interpretativos relevantes, necessarios para
gerar leituras coerentes. (FAIRCLOUGH, 2008, p. 113)

A coeréncia, no sentido atribuido por Fairclough, ndo é uma propriedade apenas do
texto, mas do interlocutor que poderd, conforme o conhecimento interiorizado que possuli,
realizar diferentes leituras. Fairclough adverte que “um texto s6 faz sentido para alguém que
nele vé sentido” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 113). A coeréncia deve, entdo, ser considerada
como “propriedade das interpretacdes”, pois “o modo particular em que ¢ gerada uma leitura
coerente de um texto, depende [...] da natureza dos principios interpretativos a que se recorre”
(FAIRCOUGH, 2008, p. 113).

Ja a intertextualidade é formada pelo dialogo explicito ou implicito que se estabelece
entre os textos. Quanto maior for o conhecimento do interlocutor, mais condices ele tera de
encontrar essas relacbes de didlogo entre os textos. Fairclough explica que a
“intertextualidade ¢ basicamente a propriedade que tém os textos de ser cheios de fragmentos
de outros textos, que podem ser delimitados explicitamente ou mesclados e que o texto pode
assimilar, contradizer, ecoar ironicamente, e assim por diante” (FAIRCLOUGH, 2008, p.
114). A intertextualidade acentua a construcdo historica dos textos, uma vez que textos de
outros momentos histéricos sdo acrescentados a textos contemporaneos, provocando outras

leituras. Conforme Fairclough:

Em termos da distribuicdo, uma perspectiva intertextual é atil na exploracdo de
redes relativamente estaveis em que o0s textos se movimentam, sofrendo
transformacdes, prediziveis a0 mudarem de um texto a outro [...]. E em termos de
consumo, uma perspectiva intertextual é Util ao acentuar que ndo é apenas '0 texto',
nem mesmo apenas 0s textos que intertextualmente o constituem, que moldam a
interpretagdo, mas também os outros textos que os intérpretes variavelmente trazem
ao processo de interpretacdo. (FAIRCLOUGH, 2008, p. 114)

Fairclough apresenta dois tipos de intertextualidade: a intertextualidade ou
intertextualidade manifesta e a interdiscursividade ou intertextualidade constitutiva. A
primeira ocorre quando “no texto, se recorre explicitamente a outros textos especificos”
(FAIRCLOUGH, 2008, p. 114). Porém, vale observar que, no sentido exposto por Fairclough,

a intertextualidade ndo é apenas uma propriedade dos textos, mas do intérprete dos textos
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lidos, dos textos que ele traz armazenados em sua memoria e que contribuirdo para que ele
faca uma investigacdo critica das relacdes apontadas no texto em anélise.

O segundo tipo de intertextualidade, fundamental para a andlise das préaticas
discursivas, € a interdiscursividade ou a intertextualidade constitutiva (FAIRCLOUGH, 2008,
p. 114), uma vez que 0s textos ou discursos se constroem sempre na relagdo com outros textos
e discursos. Nesse tipo de intertextualidade, o didlogo se da de forma implicita, sem a
recorréncia direta a outros textos e discursos. Assim, “o conceito de interdiscursividade
enfatiza a heterogeneidade normal dos textos que sdo constituidos por combinacGes de
géneros ¢ discursos diversos” (FAIRCLOUGH, 1997, p. 37). A interdiscursividade relaciona-
se aos didlogos que sdo inerentes aos textos. Conforme Bakhtin (2003), o dialogismo é
intrinseco a cada texto, pois nenhum texto se constroi sem dialogar com outro, mesmo que
essa relacdo dialdgica e constitutiva ndo esteja, explicitamente revelada no texto.

Além da prética social e da préatica discursiva, faz parte da analise tridimensional a
andlise textual. Segundo Fairclough (2008), a anélise textual compreende o vocabulario, a
gramatica, a coesdo e a estrutura textual que atuam na organizacdo do texto como um todo. O
vocabulario trata do uso das palavras. E o primeiro aspecto a ser analisado no texto, pois se
refere as escolhas lexicais utilizadas, aos primeiros sentidos provocados, lembrando que as
palavras podem apresentar significados politicos e ideolégicos. Importa a ACD a forma como
as relacBes entre palavras e sentidos sdo construidas a fim de indicar posicionamentos
ideoldgicos. Por exemplo, suponha-se que um jornal noticie a manchete “Aumento de pregos
em produtos alimenticios” em vez de “Reajuste de pregos em produtos alimenticios”. A
escolha entre os termos aumento ou reajuste é ideoldgica e marca a posi¢do do enunciador. O
termo aumento evoca a comocao das massas em relacdo a atitude do governador, ja que € ele
que tem o poder de provocar esse aumento. O uso do termo reajuste abranda a situacdo, ndo
provocando um impacto negativo de imediato. A escolha de palavras pode evocar
possibilidades de interpretacdo no interlocutor.

Para exemplificar esse aspecto da analise textual, observe-se a manchete “Governador
empresta R$ 157,7 mi para investir em seguranga”, retirada do jornal O Parand, de Cascavel,
de 04/01/2012. Pode-se notar que, foram realizadas escolhas lexicais, favoraveis a atitude do
governador, como 0s verbos empresta e investir. Observa-se, que as palavras empresta,
investir e seguranca sao atribuidas a acdo do governador, o que o enaltece, pois destacam uma
atitude positiva dele, qual seja: tomar dinheiro emprestado e investi-lo na seguranca da

populacdo. No decorrer da noticia, h4 um quadro lexical que reforca o sentido pretendido pelo



29

enunciador, composto por vocdbulos como recursos, compra, equipamentos, seguranca,
implantacdo, projetos, construcdo, programas sociais, entre outros, 0s quais também
auxiliam na criacdo de uma imagem de competéncia, de trabalho em torno da acdo pretendida
pelo governador com o emprestimo.

O segundo item da andlise textual é a gramatica, a qual apresenta a dimensdo
ideacional da linguagem, que se refere “aos modos pelos quais 0S textos significam o mundo e
seus processos, entidades e relagoes” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 92), de acordo com a forma
como um enunciado é construido e as possibilidades de interpretacdo que essa forma provoca
no interlocutor. O uso da gramaética consiste na organizacao sintatica de palavras e ideias, na
transitividade, na nominalizacdo, na modalizagdo e nos tempos verbais, aspectos esses
essenciais a andlise critica do discurso.

A organizacdo gramatical da frase pode implicar na producdo ideoldgica de sentidos.
Os sujeitos, ao construirem frases ou oragdes, “fazem escolhas sobre o modelo e a estrutura de
suas oracOes que resultam em escolhas sobre o significado (e a construcdo) de identidades
sociais, relagdes sociais e conhecimento e crenga” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 104). O sujeito,
ao construir o seu discurso, € motivado a escolher a voz passiva ou a voz ativa. A motivacao
que o leva a escolha da voz passiva, por exemplo, pode ter o objetivo deliberado de apagar o
agente da acgdo. Por isso, essa escolha pode ser ideoldgica, ou seja, pode haver razbes politicas
para isso.

Assim, com a voz ativa, pode-se construir uma imagem positiva ou negativa de
alguém, dependendo do enunciado. Geralmente o uso da voz ativa acontece quando se
pretende valorizar uma atitude positiva de grupos dominantes, como no caso das manchetes
“Governo anuncia amanha ajuda a agricultores”, publicada no jornal Hoje, de Cascavel, em
12/01/2012, e “Richa libera licenca para 10 pequenas hidrelétricas”, publicada no Jornal O
Parana, de 12/01/2012. Nesses dois exemplos, valoriza-se a atitude do governo que na
primeira manchete também remete a Beto Richa, governador do estado do Parana. Ja os
grupos sociais marginalizados podem ser agredidos verbalmente pelo uso da voz ativa. No
enunciado “Grevistas tumultuam o transito”, o uso da voz ativa tem, claramente, o proposito
de destacar o agente causador do tumulto, ou seja, 0s grevistas, responsaveis por uma acao
negativa. Essa manchete influencia, de modo geral, o publico leitor ou telespectador a ver 0s
grevistas como tumultuadores do transito. E tumultuar € uma atitude, ideologicamente,

negativa.
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A voz passiva pode ser utilizada quando se pretende apagar o agente da agéo ou
quando nao se sabe quem € o agente, como ocorre na manchete “Rapaz ¢ morto com seis tiros
na Avenida Brasil”, publicada no jornal Hoje, de Cascavel, de 08/01/2012. Nesse caso, 0
agente da acdo nado é alvo na informacéo, ja que nédo se sabe quem foi que a praticou. Em
uma outra manchete publicada no Jornal Hoje, de Cascavel, de 12/01/2012, apresenta-se a
seguinte manchete: “Arquivos digitais da Unioeste sdo apagados”. Escolheu-se a voz passiva
que oculta o agente, “ex-reitor”, acusado pela acdo. Essa informagdo s6 ¢ adquirida no
desenvolvimento dessa noticia, na pagina trés, quando uma outra manchete é anunciada,
antecedendo o texto referente a essa manchete de capa: “Ex-reitor é acusado de dar sumico
em arquivos”. Nesse caso, a voz passiva introduz o conteudo proposto. A voz passiva, assim
como a ativa pode contribuir, seja para ocultar o agente ou para revela-lo, dependendo da
intencdo de quem produz o discurso.

Tomando como exemplo a manchete “Governador empresta R$ 157,7 mi para investir
em seguranga”, tem-se a escolha pela voz ativa. Essa escolha denota uma opcao politica e
ideoldgica, do enunciador, a qual consiste em valorizar a atitude do governador, o qual €
agente da acio de emprestar e de investir. E certo que a escolha da voz ativa pode n3o ter sido
inconsciente, pois enaltece a atitude do governador e marca o posicionamento do jornal. Do
ponto de vista politico e ideoldgico, a transitividade desses verbos provoca um sentido
favoravel ao agente da agdo. E preciso considerar, nesse caso, que tanto o governador do
Estado do Parand, quanto o dono desse jornal sdo representantes politicos vinculados ao
mesmo partido.

A nominalizagdo, outro aspecto da transitividade, consiste na conversdo de uma
oracdo em um nome. Em geral, ela ndo especifica os participantes, de forma que agente fica
implicito. E o processo que retira o agente de foco, como esclarece Fairclough:

A nominalizacdo divide com a voz passiva a possibilidade de omitir o agente e a
variedade de motivacdes para fazé-lo. As duas trabalham na mesma diregdo [...]. As
nominalizagbes podem também envolver a omissdo de outros participantes além dos

agentes [...]. A nominalizacdo transforma processos e atividades em estados e
objetos, e agdes concretas em abstratas. (FAIRCLOUGH, 2008, p. 226-227)

Fairclough observa que “A linguagem médica, cientifica ou técnica favorece a
nominaliza¢do” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 226-227) por se tratar de linguagens que veiculam
0 que é mostrado como verdade. O apagamento do agente, nesses casos, € um artificio
argumentativo que atribui a verdade aos fatos ou acontecimentos. Também na esfera

j isti inalizaca rada em manchetes como “Invasdo ao Iraque”,
ornalistica a nominalizacdo pode ser encontrad het “I Iraq
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omitindo-se 0 agente, ou seja, o responsavel pela invasdo ao Iraque. Outro exemplo:
“Destrui¢do e queimada na Amazdnia”, omitindo-se 0s agentes responsaveis pela destrui¢do e
gueimada na Amaz6nia. Em um enunciado como “Policiais agridem manifestantes”, o redator
do jornal pode informar “Agressdao a manifestantes”. O uso da nominalizagdo como se
observa pode contribuir para que as acOes aparecam como verdades, ignorando-se,
propositalmente, os seus agentes.

De acordo com Fairclough (2008), questdes de ordem social, historica e politica
podem levar o agente de uma agdo a ser ocultado em uma oracdo. Basta observar-se que 0
dono desse jornal é adversario da presidenta, responsével pela agao.

A modalidade é outro recurso de analise textual que se refere & gramatica. A
modalidade, conforme Fairclough (2008), € uma forma de manifestacdo de subjetividades de
guem enuncia, expressada por meio de verbos modais como pode, deve, precisa, por meio de
advérbios modais, dentre eles certamente, possivelmente, obviamente, provavelmente, por
meio de expressdes como é possivel, é provavel, é necessario e, por meio de padrbes de
entonacdo e fala hesitante que também sdo formas de modalizacdo. Para Alves, “as
modalidades sdo marcas enunciativas que podem caracterizar, no discurso, a opinido, o
conhecimento ou, até mesmo, a inten¢do do falante em determinada situagdo comunicativa”
(ALVES, 2007, p. 57). Essas marcas, em geral, revelam a avaliacdo do sujeito que enuncia.

Conforme Fairclough (1997), a modalidade pode ser subjetiva ou objetiva. A primeira
se expressa por verbos como penso, acredito, suspeito, desconfio, duvido, os quais expressam
uma avaliacdo pessoal dos fatos sociais e eventos discursivos. A segunda expressa um ponto
de vista universal por meio de advérbios como possivelmente, obviamente, certamente,
fazendo crer que a avaliagdo apresentada é coletiva. A midia, em geral, utiliza a modalidade
objetiva, pois, segundo Fairclough, elas “permitem que perspectivas parciais sejam
universalizadas” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 202), constituindo-se em uma manifestagdo de
poder.

Para exemplificar a questdo das modalidades, vejamos uma entrevista concedida pelo
presidente do Supremo Tribunal Federal, Cezar Peluso, ao jornalista Fernando Rodrigues, da
Folha de S&o Paulo e, disponivel no UOL® em 02/10/2011, a respeito da investigacdo de
juizes. No primeiro fragmento dessa entrevista, Fernando Rodrigues informa que, de acordo
com Peluso, “o Conselho Nacional da Justiga - CNJ pode investigar juizes, mas deve priorizar

as corregedorias locais, nos Estados”. A 1? oracdo apresenta o modalizador pode, o qual evoca

3Disponl'vel no site http://www.stf.jus.br/arquivo/cms/noticiaNoticiaStf/anexo/folha3out.pdf. Pesquisado em
janeiro de 2012.
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por um lado a certeza, por outro a possibilidade ou capacidade que a CNJ tem para investigar
0S juizes e, nesse caso, confere poderes ao CNJ. A 22 oracéo se liga a primeira pelo conectivo
adversativo mas, sucedido pelo verbo modalizador deve, delimitando o poder conferido na 12
oracao, pois direciona o espaco de atuacdo dos juizes. Na sequéncia da entrevista, Rodrigues
questiona Peluso sobre como deveria ser o poder do CNJ quando se tratasse de investigar

juizes. Ele explica que:

Ha uma questdo juridico-constitucional, de ordem préatica, do ponto de vista da
eficiéncia e da operacionalidade do CNJ. Uma das razdes da criacdo do CNJ foi a
ineficiéncia ou inoperancia das corregedorias. E, se a criagio do CNJ foi essa
relativa inoperancia das corregedorias locais, o conselho, para remediar esse mal,
deve apurar a responsabilidade das corregedorias e também do tribunal pleno, que
tém a competéncia para apurar as denincias contra magistrados e de punir. (apud
RODRIGUES, 2011, grifo meu)

Observe-se 0 modalizador deve em “o conselho, para remediar esse mal, deve apurar a
responsabilidade das corregedorias e também do tribunal pleno”, o qual atribui uma obrigagdo
ao CNJ. A escolha pelo verbo modalizador deve indica o posicionamento do presidente do
STF. Conforme Koch, o verbo dever é um dos principais verbos modalizadores, o qual pode
apresentar diferentes modalidades: ele pode significar obrigacdo, ordem ou uma simples
necessidade, de acordo com o enunciado (KOCH, 2006a, p. 52). Conforme utilizado nesse
fragmento, pode-se inferir que o efeito de sentido provocado € o de obrigacdo, ou mais
imediatamente, de ordem mesmo.

Em resposta ao primeiro questionamento Peluso responde que:

[Ha& uma] coisa absolutamente operacional. Tem de ser examinada ndo do ponto de
vista apaixonado de discussfes de extensdo, de reducdo, compressdo, inibicdo de
poderes. Se 0 CNJ resolvesse apurar todas as dendncias que Ihe sdo dirigidas, vao
acontecer na pratica duas coisas danosas ao Judiciario e ao CNJ. Primeiro, quando
as pessoas percebem que o 6rgdo esta suscetivel a receber e a processar tudo, elas
tendem a aumentar as dendncias perante o préprio 6rgdo em vez de se dirigir as
corregedorias locais. Isso criard uma avalanche de processos, com atraso do seu
processamento e das punicdes. (apud Rodrigues, 2011, grifos meus)

Na primeira oragdo, Peluso adverte o interlocutor, por meio do advérbio de modo
absolutamente, informando de que a sua resposta a pergunta, requer uma resposta
operacional. Na oracdo seguinte, Peluso salienta que, quanto as investigacdes as corregedorias
e a investigacdo aos juizes suspeitos ser realizada pelo CNJ, “Tem de ser examinada”. Nesse
caso, 0 verbo modalizador tem denota um ponto de vista particular de Peluso, que aponta

como obrigagdo do CNJ investigar o trabalho quando a atuagédo das corregedorias néo for
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suficiente. A expressdo modalizadora tem de imprime essa obrigatoriedade a oracao.
Conforme Koch (2006a), a lexicalizacdo das modalidades pode se construir por meio de
adveérbios ou locucBes adverbiais, dos verbos auxiliares modais ou das construcdes de auxiliar
mais o infinitivo, produzindo ora¢gdes modalizadoras, como ocorreu no caso em analise.

A coeséo trata da relagdo entre as oracOes e frases. S&0 0S recursos cOesivos que
reinem as ideias. Conforme Fairclough (2008), a ligacdo entre as frases e oragdes € mantida
pelo uso, por exemplo, de sindbnimos e de palavras pertencentes a um mesmo campo
semantico. A coesdo oferece pistas para se analisar ideologicamente um texto, permitindo que
se olhe para seus aspectos argumentativos. Nesse sentido, 0os elementos coesivos podem ser
analisados como operadores argumentativos, pois eles ndo apenas relacionam as partes do
texto, como também provocam sentidos. Portanto, ndo sdo apenas “propriedades objetivas dos
textos” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 220), mas propriedades ideoldgicas e dependem do analista
do discurso para serem investigadas. “Os marcadores coesivos tém de ser interpretados pelos
intérpretes de textos como parte do processo de construcdo de leituras coerentes dos textos
[...] a coesdo ¢ um fator de coeréncia” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 220). Para Fairclough, os
elementos coesivos, como conectivos, estdo relacionados a funcédo ideacional de linguagem, a
qual consiste na construcdo de uma realidade social, por meio das ideias apresentadas nos
textos.

As adversativas, por exemplo, podem ser utilizadas para reforcar ideologicamente,
relagBes de preconceito, como no enunciado “E negro, mas é trabalhador”. Do ponto de vista
gramatical, ndo ha oposicdo entre esses dois enunciados: E negro / é trabalhador. A
contradicdo é ideoldgica e cria 0 entendimento de que negro ndo € trabalhador, ou que ser
negro e trabalhador ¢ uma excegdo. Um outro exemplo seria a afirmagao seguinte: “Nado sou
contra as cotas aos indios, contudo, acredito que eles devessem concorrer de igual para igual
com todos os demais candidatos”. O sujeito, nesse caso, expressa, explicitamente o0 seu
descontentamento contra as cotas e 0 seu suposto favorecimento aos indios.

Outro aspecto da analise textual € a estrutura textual, que diz respeito as propriedades
gue organizam cada texto, conforme o género ao qual esse texto pertence e a sua tipologia.
Refere-se, portanto, as “maneiras ¢ a ordem em que os elementos ou os episodios sao
combinados para constituir uma reportagem policial no jornal, ou uma entrevista para
emprego” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 106).

Bakhtin (2003) nomina o formato e as especificidades de cada texto como estrutura

composicional, entendendo que todo género possui um formato especifico. Alguns géneros
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permitem maior expressividade do sujeito enunciador, como uma carta pessoal, um poema,
um discurso politico, outro, no entanto, como um contrato, por exemplo, inibem mais a
expressividade ou individualidade de quem enuncia.

A estrutura textual refere-se também a tomada de turno e ao controle de topicos que
sdo objetos da Linguistica da Conversacdo. Tanto a tomada de turnos quanto o controle de
topicos, em uma situagdo de interacdo, estdo envolvidos em relagGes de poder. Uma situacdo
de interacdo, como uma aula expositiva, se organiza em tomadas de turno, no qual dialogam
dois interlocutores: professor e aluno. Um dos falantes controla os turnos conversacionais,
assim como a forma como esses turnos sdo distribuidos. Nesse caso, o professor € que
exercera o controle. Exemplificando: numa situagdo de interacdo que conte com dois falantes,
o falante A exerce o papel do professor e o falante B, o papel do aluno. O falante A,
representado pelo professor, certamente terd dominio da situacdo interativa. O falante B,
representado pela posi¢do do aluno, sé tomara o turno quando lhe for dada a oportunidade de
falar. J4 o falante A, coordena, controla os rumos do dialogo, atribuindo mais ou menos
importancia a algumas questdes. E ele que acrescenta novos topicos para discussdo. O
controle € dado por uma espécie de agenda, que controla e organiza o discurso, pois,
conforme o género, ha uma estrutura que orienta todo o dizer, que organiza o género que esta
sendo utilizado. O controle de topicos também é exercido por questdes que restringem a
participacdo do falante B, enquanto que o falante A pode controlar ndo apenas a tomada de
turno, como o contedo e 0 tempo de duragdo dos turnos da fala. Fairclough esclarece que “o
controle interacional é sempre exercido, até certo ponto, de maneira colaborativa pelos
participantes, mas pode haver assimetria entre os participantes quanto ao grau de controle”
(FAIRCLOUGH, 2008, p. 192).

Em uma entrevista, por exemplo, o entrevistador mantera o controle das questdes a
serem realizadas, da tematica, do direcionamento que pretende dar a cada fala de seu
entrevistado. Em uma aula expositiva dialogada, quem mantera esse controle € o professor.
Mesmo que oportunize aos alunos a participacdo, ele é quem terd o dominio das questdes,
apontando para o que julgar mais relevante na fala do aluno e podera fazer com que a sua
andlise dos fatos se destaque em relacdo as analises apresentadas pelos alunos.

Assim, essa tomada de turnos, de um agente para outro manifesta relacGes de poder e
de dominagdo. A posicdo de agente dominador para dominado pode variar, conforme a

posicdo social ocupada por cada individuo no didlogo. Exemplo: em um dado diélogo, o
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professor pode manter o controle de topicos em relacdo ao aluno, porém, em uma consulta
médica quem mantera esse controle sera o médico.

O discurso €é, no sentido proposto pela ACD, ndo apenas a representacdo do mundo,
mas a sua significacdo, construido por meio da producio ou da reproducéo da realidade. E
pelo discurso que o mundo é significado e que se constroem as relag@es sociais, originando-se
nessas relagdes conhecimentos e crengas. O discurso constitui um momento da pratica social
e, por meio dele, a realidade é interpretada. Como o discurso é definido pela ACD como a
linguagem em uso, conclui-se a sua inconclusdo, pois molda-se as realidades que representa.
Constitui-se por valores culturais e historicos; portanto, ideoldgicos. E um fragmento da
realidade que mostra os significados construidos a partir das diferentes instituicdes sociais.
Por ser investido de ideologias, o discurso revela maneiras peculiares de ver o mundo e que
variam conforme as instituicfes e 0s sujeitos. Por constituir um modo de ver a realidade, o
discurso é uma forma de poder usado com determinadas finalidades, conforme o seu lugar
institucional. O discurso molda o modo como diferentes individuos se utilizam de seus
recursos cognitivos para interpretar os acontecimentos sociais. Por isso mesmo, pode-se dizer
que o discurso é responsavel pela criacdo de realidades a partir de um ponto de vista particular
e social.

Os discursos sdo responsaveis pela sustentacdo de relagdes de poder, conferidas pelo
acesso de determinados grupos ao discurso, como esclarece Van Dijk (2008) na secéo

seguinte.

1.1.2 Poder

Outro conceito de relevancia apresentado pela ACD € o conceito de poder. Segundo
Van Dijk, um exame detalhado desse conceito “constitui uma tarefa central” para a ACD
(DK, 2008, p. 9). Ele aponta vérios tipos de poder: o poder exercido pela forca, também
chamado de poder coercitivo; o poder exercido pela condi¢cdo econdmica; o0 poder persuasivo
exercido pelos pais, pelos professores e pela midia, esse ultimo se baseia no conhecimento ou
na autoridade.

Van Dijk destaca que a sua preocupacdo ndo esta, especificamente, nas questdes de
poder, mas nas questdes de abuso do poder e de como essas relagdes se constroem, por meio
da linguagem. Segundo ele, “o abuso de poder s6 pode se manifestar na lingua onde existe a

possibilidade de variacdo ou escolha [...] dependendo da posicdo e da ideologia do falante”
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(VAN DIJK, 2008, p. 9). Isso ocorre, por exemplo, na escolha, entre voz ativa e voz passiva e
nas escolhas lexicais.

Ele esclarece que “ha casos nos quais as estruturas de dominagao influenciam nao sé
as opgdes ou variacao do uso linguistico ou do discurso, mas também os sistemas semioticos
ou discursivos como um todo, os géneros e outras praticas sociais” (VAN DIJK, 2008, p. 13).
As estruturas sociais como a igreja, a escola, o estado, as multinacionais, a midia podem
exercer 0 uso abusivo do poder pela escolha de determinado género, das imagens e das cores,
por meio do depoimento de uma pessoa que exerce influéncia sobre as massas.

O poder social é uma das nogdes centrais para a ACD. As formas de dominacéo e de
controle social tém se manifestado por meio de poderes coercitivos, persuasivos, financeiros
que sdo exercitados, segundo Van Dijk (2008), especialmente pelo acesso e controle do

discurso publico, por meio do poder simbdlico ou pelos recursos materiais. Assim:

O poder simbdlico pode ser derivado de outros tipos de poder [...]. Se o poder é
definido em termos de controle de (membros de) um grupo sobre outros, entdo tais
formas de poder politico, académico ou empresarial realmente se tornam efetivas se
fornecem acesso especial aos meios de producdo discursiva e, portanto, ao
gerenciamento das mentes do publico. (VAN DIJK, 2008, p. 23)

O poder simbadlico consiste no dominio da producéo e da circulacdo de discursos, pela
violéncia simbdlica, exercida, especialmente, por meio do poder e da intencionalidade dos
discursos publicos que seduzem as massas a aprovacdo dos valores ideoldgicos veiculados.
Van Dijk adverte que o poder simbdlico se materializa, especialmente, por meio do acesso ao
discurso publico, de modo que quem tem maior acesso a esse discurso consegue dominar 0s

grupos menos favorecidos, uma vez que consegue veicular suas ideias.

Em termos do acesso preferencial a — ou controle sobre — o discurso publico,
seguindo a logica da reproducgdo [...] controle do discurso publico é controle da
mente do publico e, portanto, indiretamente, controle do que o publico quer e faz.
Ndo ha necessidade de coercdo se se pode persuadir, seduzir, doutrinar ou
manipular as pessoas. (VAN DIJK, 2008, p. 23)

Segundo Van Dijk, a educacdo, por exemplo, € um campo de poder simbolico, pois
“professores e livros didéaticos influenciam as mentes dos alunos, e ndo ¢ possivel negar que
esperemos que eles o facam se quisermos que nossos filhos aprendam algo” (VAN DIJK,
2008, p. 21). E em discursos que visam a persuasio que valores e ideologias sdo

disseminados. Segundo ele:
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[...] desde o Ministério da Educacdo ao estabelecer pardmetros curriculares até os
autores e editores livros didaticos ou os comités de professores que os aprovam e,
finalmente, os professores que o0s usam para ensinar, todos podem estar
convencidos de que o que esses livros didaticos ensinam é bom para os alunos.
(VAN DK, 2008, p. 22)

Determinadas decisfes, como os contedos curriculares, as disciplinas ofertadas aos
alunos numa determinada série, a selecdo de textos, de atividades e até mesmo o livro
didatico, podem passar despercebidas quanto a ideologia nelas presentes, tanto pelos
professores, quanto pelos alunos, contribuindo para naturalizar discursos de dominacao e
legitimar relacGes de poder que serdo mantidas pelo discurso.

Conforme Van Dijk (2008), o controle do discurso publico é realizado, muitas vezes,
pelo poder simbolico manifestado, especialmente, pelos meios de comunicacdo de massa, 0s
quais propagam discursos que seduzem o publico telespectador. E certo que “A politica e a
midia, sem davida, se influenciam mutuamente e controlam uma a outra, ambas sendo, por
sua vez, controladas por interesses comerciais fundamentais” (VAN DIJK, 2008, p. 24).
Politica e midia, em geral, defendem interesses dos grupos que detém o poder. A midia
controla o discurso, persuadindo as pessoas a agirem favoravelmente em relacdo a
determinados grupos.

O poder, no sentido aqui utilizado, é compreendido em termos do “controle das
mentes das massas”, dominio esse que exige “controle sobre o discurso publico e todas as
suas dimensdes semioticas” (VAN DIJK, 2008, p. 24). Com o controle do discurso publico, a
visdo que se tem dos fenbmenos sociais € unilateral, pois as massas s6 veem o que lhes é
permitido ver.

Muitas ideologias e opinides sdo formadas por meio do discurso publico, exercido
pelas vozes de autoridade das esferas politica, religiosa e cientifica, por exemplo. Conforme
Van Dijk, “aqueles grupos que controlam o discurso mais influente também possuem mais
chances de controlar as mentes e as agdes dos outros” (VAN DIJK, 2008, p. 118). Escritores,
juizes, cientistas exercem maior dominio sobre o publico, pois possuem uma voz de
autoridade que ndo possibilita questionamentos. Conforme o autor, o proprio “acesso a formas
especificas de discurso — por exemplo, da politica, da midia ou da ciéncia — é em si um
recurso de poder” manipulado por aqueles que tém a condi¢@o e o acesso ao discurso publico,
discurso esse aceito pela sociedade, de forma geral (VAN DIJK, 2008, p. 118). S&o esses
discursos que exercem o controle das mentes, por meio de recursos persuasivos que contém

em si a ideia de verdade e gque, sendo verdade, sdo inquestionaveis.
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O poder persuasivo, no entanto, nao é total: pode ser maior ou menor, conforme for o
dominio de um grupo sobre o outro, pois “os grupos dominados podem, em menor ou maior
grau, aceitar, consentir, acatar, legitimar ou resistir a esse poder e até mesmo achéa-lo
‘natural’” (VAN DIJK, 2008, p. 118). Por isso, as relacfes sociais estdo sempre sujeitas a
transformacéo.

Vale lembrar que o poder exercido pelos grupos dominantes geralmente esta
fundamentado em leis ou documentos oficiais, o que legitima esse poder, tornando-o
hegeménico. Van Dijk lembra que “a dominagdo de classe, o sexismo e o racismo sao
exemplos caracteristicos dessa hegemonia”, a qual cria uma visdo comum, que contribui para
a legitimacdo do poder de uns grupos sobre outros, assim como para a manutencdo do
preconceito e de relacdes de discriminacdo (VAN DIJK, 2008, p. 118).

O poder exercido por certos grupos como 0s politico-partidarios, os religiosos, 0s
professores, os empresarios e os médicos, contribui para a manutencdo de suas ideologias,
uma vez que esses grupos podem controlar o conteldo e as estruturas dos textos que
produzem, escolhendo, por exemplo, dentre os géneros, aquele que melhor expressa as
necessidades de interacéo e de persuasdo em um momento de interacdo. Assim, um religioso
pode contar uma historia de perddo se o0 seu objetivo for o de provocar esse sentimento em seu
interlocutor. Van Dijk esclarece que o poder “vital para todo discurso e toda comunicagao ¢
qguem controla os temas (macroestruturas semanticas) e a mudanca de tépico [...] ou quando
os professores decidem que topicos serdo trabalhados em sala de aula” (VAN DIJK, 2008, p.
120).

Van Dijk (2008) considera o controle da mente como essencial & produgdo da
manipulacdo, pois a mente, muitas vezes, é conduzida & aceitacdo inconsciente de valores
ideoldgicos, necessérios para a sustentacdo das relacdes de poder. E pela aceitacdo dos fatos
sociais da realidade que se constroem e se perpetuam valores.

Outra reflexdo proposta por Van Dijk, em relacdo ao controle do poder, é que as
pessoas ndo sdo livres para falar ou escrever o que, quando e onde quiserem. O estado, a
imprensa, a midia e as empresas controlam os discursos, afinal “elas tém que falar ou escrever
como sdo mandadas a falar ou escrever” (VAN DIJK, 2008, p. 18). Essa restri¢cdo se aplica a
qualquer instancia social, mesmo aqueles que dettm o poder, como por exemplo,
representantes politicos. Eles também necessitam construir o seu discurso em conformidade

com o que pode e deve ser dito naquele dado momento. Isso demonstra que a total autonomia
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discursiva é ilusoria, pois as estruturas sociais, embora ndo sejam deterministas, agem sobre a

producdo de todo o discurso, de forma que:

Poucas pessoas tém uma liberdade total para dizer ou escrever o que querem, onde
e quando querem e para quem querem. Ha restri¢Bes sociais e leis [...] ou de normas
sobre 0 que é apropriado. Além disso, a maioria das pessoas tem empregos nos
quais sdo obrigadas a produzir tipos especificos de fala e de escrita. (VAN DIJK,
2008, p. 18)

S&0 poucas as pessoas que exercitam a liberdade para dizerem 0 que querem e para
qguem querem. Dependendo do contexto historico, pode-se dizer que possuem maior liberdade
de expressdo 0s romancistas, poetas, contistas e cronistas que, por meio de uma linguagem
metaférica, podem expressar mais a liberdade para dizerem o0 que pensam e para
interpretarem a realidade. No entanto, isso ndo ocorre(u) sempre, basta lembrar o periodo de
1964/1984 no qual se instituiu, no Brasil, uma ditadura acirrada a qual poucos conseguiam
ludibriar.

Para explicar como o poder se expressa no discurso, Van Dijk apresenta as
macroestruturas e microestruturas semanticas que constituem o discurso. As macroestruturas
semanticas referem-se aos significados globais, topicos e temas apresentados em cada
discurso. Elas expressam o contetdo global dos modelos mentais, visto que os discursos,
especialmente os publicos, sdo controlados intencionalmente e conscientemente. As
macroestruturas semanticas representam os significados ou as informacGes que mais
facilmente serdo memorizadas.

J& as microestruturas semanticas estdo relacionadas aos significados locais e dizem
respeito aos significados das palavras, a coeréncia, aos movimentos semanticos que Van Dijk
(2009) chama de inversdo. A escolha lexical tem vérias implicacbes, pois expressa a
perspectiva ideoldgica do enunciador. A analise semantica local aborda os significados
implicitos, como as pressuposicdes e as alusdes. Esses significados relacionam-se as crencas
subjacentes de seus enunciadores, de forma que microestruturas e macroestruturas semanticas
se relacionam na construgdo dos sentidos.

A fim de melhor explicitar as microestruturas e macroestruturas na construgdo de um
discurso, selecionou-se a reportagem “Dicas de quem chegou 1a”, produzida por André
Vinicius, publicada no jornal Folha Universitaria, da Unido Bandeirantes — UNIBAN, de 21
de novembro de 2011. A reportagem comenta o depoimento do fundador da Anhanguera

Educacional, professor Antonio Carbonari Netto, no encontro de pequenos e médios
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empresarios promovido pelo jornal O Estado de S&o Paulo, em 08/11/2011. A seguir,
apresenta-se a reportagem:

Dicas de quem chegou la

Irreveréncia e bom humor aliados a uma concepcdo de gestdo arrojada e
comprometida com a inclusdo social. O fundador da Anhanguera Educacional,
professor Antdnio Carbonari Netto, encaixa-se perfeitamente no perfil descrito
acima, como ficou comprovado no dia 08/11, no primeiro Estaddo PME, evento
organizado pelo Grupo Estado que reuniu analistas e empresarios no Centro
Empresarial Ital, zona sul de Sdo Paulo, para falar sobre empreendedorismo.
Idealizador do que hoje é um dos maiores grupos educacionais privados do mundo,
prof. Carbonari foi um dos destaques do evento que trouxe como ilustres convidados
economistas, empresarios e analistas de mercado, mediados pelo jornalista Daniel
Fernandes, do Grupo Estado. Na plateia do auditério lotado, pequenos e meédios
empresarios avidos por dicas para obter sucesso nos negécios. Foram discutidos
assuntos como a atual crise europeia, 0 bom momento brasileiro para novos
empreendimentos, sobretudo com a vinda da Copa do Mundo e da Olimpiada, e
diversos conceitos relativos a gestdo empresarial. O evento foi divido em quatro
maédulos, cada qual com seus respectivos convidados e temas. Anténio Carbonari
Netto foi a atragdo do segundo modulo de discussdo. Mesclando conceitos sobre
gestdo com comentarios instigantes, prof. Carbonari acabou se tornando a principal
atracdo do evento. Durante pouco mais de 40 minutos, arrancou risos e aplausos da
plateia. Segundo ele, a experiéncia como professor de cursinho ajuda nessas horas:
“Eu sempre tive bom humor, isso eu trago 14 da época em que eu era professor de
cursinho, eu aprendi a falar coisa séria em Matematica dando risada”. Ao longo de
sua participacdo, prof. Carbonari falou sobre o cenario educacional brasileiro,
relatou sua trajetéria como professor e idealizador da Anhanguera e teceu
comentarios a respeito das tendéncias do mercado, permeados com dicas sobre
empreendedorismo. “Esse encontro é para promover ¢ fomentar empresarios no
contexto nacional, e eu vim falar sobre algumas experiéncias que eu tive relativas a
oportunidades de negécio, foco no negécio, preparacdo, plano de negdcio, enfim,
como iniciamos nossa carreira de empreendedores”, explicou o professor. Quando
questionado sobre a razdo do sucesso da Anhanguera, prof. Carbonari destacou dois
fatores essenciais: foco e senso de oportunidade. Foco: desenvolver o projeto de
vida do aluno. “A nossa meta ¢ pegar aquele aluno que, muitas vezes, representa o
primeiro diploma da familia e fazé-lo sair da universidade com um emprego melhor,
um salario melhor, um nivel de vida melhor”, ilustrou ele. Como fazer isso?
Segundo o préprio prof. Carbonari, com curriculos e cursos voltados para o mercado
de trabalho. Oportunidade: a baixa porcentagem de jovens brasileiros cursando o
ensino superior. Anténio Carbonari Netto relembrou que, na época em que
Anhanguera foi criada (1996), apenas 6% de jovens entre 18 a 24 anos encontravam-
se na universidade. “Eu me perguntava onde estavam os outros 94%"”, contou o
fundador da Anhanguera. “Era uma grande oportunidade e um mercado em aberto”,
complementou. No entanto, prof. Carbonari salientou que, além desses dois
requisitos, ¢ preciso também ter ousadia e coragem para inovar. “No meu tempo,
geometria descritiva tinha quatro semestres, por exemplo, e eu me dei conta de que o
ultimo que usou geometria descritiva foi Napoledo”, comentou o professor,
provocando risos no auditério. “Entdo, comegamos a modificar e desenvolver
curriculos mais voltados para o0 mercado. Eu ndo posso dar um curso de Matemaética
igual ao que eu fiz 30 anos atras, tem que ser moderno, temos que assumir que
algumas disciplinas ndo servem mais”, explicou ele. O fundador da Anhanguera
relatou que foi muito criticado no Brasil, mas deixou as criticas de lado, livrou-se de
disciplinas obsoletas e criou cursos com curriculos enxutos, Gteis, cujo objetivo €
deixar o aluno empregado antes mesmo de terminar o curso. E a iniciativa deu certo.
Hoje, 15 anos depois de sua criacdo, a Anhanguera se transformou no maior grupo
de ensino superior da América Latina, com cerca de 400 mil alunos. Carbonari fez
questdo de acrescentar que a grande maioria do alunado consegue uma colocagéo no
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mercado quando se forma. “A empregabilidade nos acompanha desde 96, é uma
satisfacdo muito grande para mim. Eu chamo isso de inclusdo social”, declarou o
fundador da Anhanguera, marcando sua participacao no evento.

Uma possivel analise das macroestruturas aponta para os significados globais do
discurso. Nesse caso, apresenta-se 0 ensino superior privado como um campo rentavel de
investimentos, o qual deve contar com o rebaixamento da qualidade por meio da eliminacéo
das “disciplinas obsoletas”, e com um “curriculo mais enxuto”, cujo foco seja o mercado de
trabalho.

H& um controle consciente no discurso de Carbonari, cujo proposito € mostrar como o
projeto de educacao da Anhanguera Educacional esta dando certo, pois o formando, ao sair da
universidade, j& tem “um emprego melhor, um saldrio melhor, um nivel de vida melhor”. As
estruturas de poder mantidas, nesse caso, referem-se ao discurso dominante e neoliberal do
protagonista dessa reportagem, o qual defende a ideologia de que o ensino privado assegura o
que o aluno de baixa renda busca ao ingressar no ensino superior: empregabilidade e melhor
salario.

Se Carbonari é considerado, do ponto de vista empresarial, um empreendedor de
sucesso, é porque a forma como ele conduz o processo educacional gera lucros. Para ele, o
fundador, o que pode nédo ser percebido, de imediato, por um leitor mais desatento. N&o por
acaso, a Anhanguera Educacional se tornou a maior instituicdo privada de ensino superior da
América Latina, atualmente instalada em Cascavel-Pr. Conforme a reportagem, o sujeito
formado pela Anhanguera Educacional é preparado para se adaptar a I6gica do mercado e ndo
para compreender a realidade social ou para construir 0s conhecimentos que o tornardo um
sujeito mais critico e consciente de sua realidade.

O sucesso da Anhanguera Educacional, conforme se pode inferir pela reportagem, esta
fundamentado na reducdo da qualidade de ensino. A meta dessa instituicdo € oferecer um
ensino superior ao sujeito que “representa o primeiro diploma da familia”, melhor
esclarecendo, o aluno de baixa renda. E possivel inferir também que o sujeito que a
Anhanguera Educacional pretende atingir é aquele que ndo tem condigdes de concorrer a um
ensino publico de qualidade. Em vistas disso, qualquer ensino superior serve, independente da
qualidade. Esse sujeito exercerd, certamente, uma funcao subalterna na sociedade, talvez nem
consiga mudar de emprego ou de salario. Esse é o publico almejado, aos olhos do fundador do
Anhanguera Educacional. Por isso, o sucesso dele foi implantar “curriculos e cursos voltados
para 0 mercado de trabalho”. Como a estatistica apontava, na época, para o baixo niumero de

jovens no ensino superior, Carbonari, movido pelos ideais neoliberais de sustentacdo do
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mercado, propde “curriculos enxutos”, mais especificamente, de baixa qualidade de ensino,
diminui o tempo e elimina as “disciplinas obsoletas” com a finalidade de oferecer ao aluno a
oportunidade de realizar o “seu projeto de vida”.

O projeto de vida desse aluno, na compreensao de Carbonari, é ingressar no mercado
de trabalho e corresponder ao que esse sistema espera dele. Quando o fundador refere-se as
disciplinas obsoletas, das quais se livrou, ndo menciona quais foram. Pode-se inferir que sao
aquelas que nédo correspondem ao que o mercado de trabalho espera do aluno.

Quanto as microestruturas, pode-se analisar os significados locais provocados pelas
escolhas lexicais que o enunciador realiza a fim de apresentar um empresario de sucesso no
setor educacional. Dentre as escolhas do enunciador, estdo as seguintes frases e palavras:
empresarios do contexto educacional, coragem, mercado de trabalho, empreendedorismo,
ousadia, empregabilidade. Nota-se que o enunciador realiza as suas escolhas lexicais em
favor de uma compreensdo empresarial e mercadoldgica do ensino superior, caracteristica da
maioria das institui¢Oes privadas. Essas escolhas séo realizadas de acordo com o contexto e a
posicdo social da qual enuncia o jornalista que redigiu essa reportagem, o qual é funcionario
da UNIBAN, instituicdo adquirida pela Anhanguera Educacional em 2011. Dentre o0s
significados implicitos presentes na reportagem esta a apresentacdo da educacao do ponto de
vista de um empreendimento lucrativo, o que se confirma pela citagédo direta do entrevistado:
“algumas experiéncias que eu tive relativas a oportunidades de negdcios”. Na sequéncia,
Vinicius aponta a vantagem proporcionada pela Anhanguera Educacional, que oferece
“curriculos e cursos voltados para o mercado de trabalho”, deixando implicita a ideia de que o
proposito da educacdo é de servir ao mercado de trabalho e, por isso, algumas disciplinas
obsoletas que ndo servem ao mercado foram retiradas da grade.

Os significados implicitos presentes na reportagem estdo diretamente relacionados a
compreensdo que os enunciadores possuem da educacdo. Esses enunciadores apresentam uma
educacéo voltada para os interesses do mercado, de forma que se mantenha a estrutura social
dominante, que ndo deseja sujeitos criticos ou conscientes, mas tdo somente individuos que
apresentem titulacdo e que consigam realizar trabalhos técnicos. As palavras, frases e oracfes
utilizadas apontam para um modelo neoliberal de educacdo que visa a sustentagdo do capital,
embora essa proposta venha sinalizada como “inclusdo social” por Carbonari.

Por meio desse discurso, o fundador da Anhanguera Educacional defende a
mercantilizac&o do ensino, o lucro de seus mantendores e um ensino voltado para o mercado.

E visivel que a sua preocupagio ndo é com o ensino ou formagao do académico, pois muitos



43

alunos ao concluirem o ensino superior, possivelmente ndo terdo condi¢des de ocuparem uma
posicdo melhor no mercado de trabalho, dado a ineficcia de sua formag&o. O que prevalecera
sera a satisfacdo por ter um diploma de curso superior para apresentar aos colegas e amigos, e
nenhuma oportunidade profissional, ao contrario do que assegura Carbonari, 0 mantenedor
dessa instituicdo. O poder é assegurado por meio dos discursos, em suas macro e micro
estruturas semanticas, de modo a atender aos objetivos ideoldgicos de quem enuncia.

Na sequéncia, apresenta-se uma breve discussdo a respeito do contexto, conceito
apresentado por Van Dijk, que exerce influéncia no modo como cada sujeito produz sentidos
a partir de um determinado discurso, assim como, 0 modo com que determinados enunciados
podem contribuir, em consonancia com o contexto, na veiculacdo de relagdes de exclusdo e de

dominacao.

1.1.3 Contexto

O contexto exerce uma importancia crucial na producéo dos discursos, pois é ele que
propicia 0 aparecimento e a defesa de certos valores ideoldgicos e ndo outros. E valido dizer
que o discurso materializa relagdes de poder por meio do contexto, pois ele € o primeiro
elemento a ser analisado em um ato de fala (VAN DIJK, 2008). E o contexto que determina e
controla o que os sujeitos podem ou ndo dizer em uma determinada estrutura social. Van Dijk
(2009) vé o contexto a partir de uma perspectiva cognitiva. O contexto, na perspectiva
cognitiva, pode ser compreendido como uma organiza¢do mental que os individuos possuem
de um dado evento discursivo. Essa organizagdo mental influencia na forma como os sujeitos
interagem em todas as situacOes enunciativas. Assim, entende-se que as interpretacdes e,
consequentemente, os discursos que sdo produzidos em uma dada situacdo dependem de
como 0s sujeitos compreendem essa situacdo mentalmente, das referéncias que trazem
internalizadas do tema em questéo, dos interlocutores, enfim, do contexto como um todo.

E pelo contexto que se estabelecem relagdes entre as estruturas sociais, compostas
pelas escolas, universidades, igrejas, empresas, midias e, as estruturas discursivas, as quais
organizam os diferentes discursos em géneros conforme a funcgdo social que desempenham. A
preocupacdo de Van Dijk (2009) estd em analisar como 0s fendmenos cognitivos atuam nas
estruturas do discurso. Segundo ele, discurso e sociedade ndo se relacionam diretamente, mas
por meio de modelos de contexto ou modelos mentais. Esses modelos sdo 0s responsaveis

pela adaptacdo que os sujeitos fazem entre o discurso e o ambiente social de producdo e de
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circulacdo dos discursos. Trata-se de modelos de situacdes ja vivenciadas pelos individuos e,
por isso, internalizadas.

Conforme Durante, Goodwin e Van Dijk:

O contexto é definido como a estrutura mentalmente representada daquelas
propriedades da situagdo social que sdo relevantes para a produgdo ou compreensdo
do discurso [...]. O contexto é constituido por categorias, tais como a definicdo
global da situacdo, o cenario (tempo, espaco), as a¢es em curso (incluindo os
discursos e 0s géneros discursivos), 0s participantes em varios papéis
comunicativos, sociais ou institucionais, assim como suas representacdes mentais:
metas, conhecimento, opinides, atitudes e ideologias. (Apud VAN DK, 2008, p.
119-120)

Isso significa que os sujeitos agem conforme os modelos mentais interiorizados, 0s
quais permitem que algo seja dito naquela determinada situacao interativa. Por isso, diante da
mesma situacdo, 0s sujeitos podem agir de formas diferentes, conforme os modelos
contextuais que possuem acerca daquele evento comunicativo. Os modelos sdo pessoais,
avaliativos e subjetivos porque se constroem e se organizam de forma diferente em cada
sujeito, pois “Os modelos sdo representagdes mentais de experi€ncias pessoais relativas a
acOes, acontecimentos ou situagdes particulares” (VAN DIJK, 1997, p. 116). Tais modelos
sdo interiorizados pelos sujeitos, de forma que a compreensdo e a interpretacdo de um
discurso sdo realizadas em conformidade com esses modelos armazenados na memoria, assim
como a producdo de um discurso acontece conforme os modelos internalizados em cada
sujeito.

O contexto € um dos principais responsaveis pela manutencdo ou transformacdo das
relacdes de poder. E ele que colabora para a compreenséo de como esse poder é mantido ou
transformado. Meurer esclarece que “todos os significados tém uma conex&o direta com o
contexto social” (MEURER, 2004, p. 134), de modo que todos os sentidos construidos a partir
de um discurso estdo diretamente ligados ao contexto que permitiu que determinadas coisas
fossem ditas e outras nao.

Meurer, para explicar o contexto apresenta o termo intercontextualidade, que, segundo
ele, “¢ a condicdo em que dois ou mais contextos se interligam e interpenetram em uma
determinada pratica social. Na intercontextualidade, um contexto é levado para outro contexto
e da-se o compartilhamento de caracteristicas de ambos” (MEURER, 2004, p. 135).
Depreende-se, desse modo, que os contextos ndo sdo isolados, mas interrelacionados,

permitindo que os discursos transitem de um a outro contexto.
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Assim, para teorizar o contexto, Meurer (2004, p. 137) apresenta a teoria da
estruturacdo, da qual derivam as praticas sociais, as prescricdes de papéis e as estruturas

sociais constituidas por regras e recursos. Meurer esclarece ainda que:

A teoria da estruturacgdo € relevante devido a sua abrangéncia para captar a vida social
como dinamicamente organizada em um fluxo de préticas interligadas que podem,
simultaneamente, (a) reproduzir identidades, relacdes e modos de conceituar 0 mundo
[...], ou (b) desafiar e contribuir para mudar essas identidades, relacdes e
conceituacles, promovendo novos fluxos de praticas sociais (MERUER, 2004, p.
138).

As praticas sociais, segundo ele, referem-se as atividades realizadas na coletividade.
Sao as préaticas sociais que provocam o aparecimento de textos que sdo responsaveis por
estabelecerem uma relacdo direta entre as estruturas sociais € 0S eventos concretos que
propiciam a producéo de discursos.

Meurer esclarece que toda pratica social provoca o surgimento de papéis sociais, pois
“cada pratica social sempre se relaciona a outras praticas no mesmo contexto e/ou em outros
contextos, em situacdes de intercontextualidade” (MEURER, 2004, p. 139). As préticas
sociais se situam em um dado contexto, o qual (re)produz valores identitarios, de modo que os
papéis sociais desempenhados constituem a agentividade, constituindo “identidades sociais
especificas” (MEURER, 2004, p. 140), as quais sdo moldadas e restringidas por determinados
contextos sociais e, em funcéo dos papéis sociais desempenhados.

Vale dizer que o discurso (re)produz problemas sociais contextualmente situados. Van
Dijk alerta que se deveria investigar quais sdo os “processos cognitivos subjacentes a nogao
de adequacdo que se estabelecem nos contextos comunicativos” (VAN DIJK, 1999, p. 75). Ou
seja, por detrds de todo discurso h& os sentidos silenciados, adequados as situacdes e
necessidades de interagdo. Essas necessidades sdo motivadas por conhecimentos reais,
crencas e desejos de quem enuncia e de quem se coloca na condicdo de leitor.

No processo interativo atuam “conhecimentos/crengas ja armazenados na memdoria a
respeito do falante e suas idiossincrasias, ou sobre outras caracteristicas da situagdo social”
(VAN DUJK, 1999, p. 77). Essas caracteristicas pertinentes ao contexto interativo e a ideia que
o locutor constroi de seu interlocutor sdo fatores que propiciam o surgimento de um sentido e

nédo de outro. Van Dijk lembra que:

Uma vez que as a¢Oes sdo realizadas em contextos, esses contextos ndo séo estaveis,
mas dindmicos: mudam de acordo com os principios causais, conven¢des e demais
restricfes sobre as sequéncias de eventos e a¢des. (VAN DIJK 1999, p. 89)
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A dinamicidade e movimento do contexto ocorre em relacdo direta com 0s agentes
envolvidos na comunicacdo, 0 que varia de acordo com 0s propositos enunciativos e as
intencbes que estdo em jogo e que sdo provocadas em cada situacdo contextualmente
organizada.

A anélise do contexto possibilita a observacdo de diferentes informacdes, pois ele ndo
¢ apenas um espaco fisico e situacional, mas um momento de relacdo mutua no qual sentidos
diversos sdo mobilizados pelo aparato cognitivo que estabelece a mediacdo entre 0 espaco
situacional e os agentes da interagdo. Assim como 0 contexto serve ao aparecimento de
determinados sentidos no discurso, também a hegemonia, conceito relevante para a ACD,
apresentado por Fairclough (2008), se constitui em um exercicio de poder servindo a

naturalizacdo ou transformacéo das relacGes existentes.

1.1.4 Hegemonia

A hegemonia é explicada por Fairclough (2008) como sendo um exercicio de poder
nos varios dominios culturais, ideoldgicos, politicos e econdémicos da sociedade. Assim, a
hegemonia tanto pode contribuir para romper aliangas de dominagdo quanto para confirma-
las.

Muitas praticas discursivas servem para legitimar determinados discursos e, a0 mesmo
tempo, para negar outros, produzindo o que Fairclough chama de hegemonia. Segundo ele “a
hegemonia e a luta hegeménica se formam, em grande medida, nas praticas discursivas das
institui¢des e organizagdes” (FAIRCLOUGH, 1997, p. 77).

De modo geral, as praticas discursivas naturalizam relacdes ideoldgicas que sdo
confirmadas pelo discurso, pois a “ilusdo de liberdade e diversidade pode ser uma das
melhores maneiras de produzir a hegemonia ideolégica que servira aos interesses dos poderes
dominantes na sociedade” (VAN DIJK, 2008, p. 21). Basta observar os discursos de respeito a
igualdade e a diversidade provenientes, especialmente, de instancias governamentais e
veiculados pela midia, os quais fazem crer que todos os sujeitos, de fato, possuem 0s mesmos
direitos. Pode-se, entdo, inferir que a imprensa, por exemplo, ndo publica os fatos em si, mas
a sua interpretacdo ou a interpretacdo que convém sobre esses fatos.

Um objetivo importante da luta hegemonica é, justamente, a desnaturalizagdo de

convengles existentes e a sua substituicdo por outras, pois € preciso negar determinados
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valores para que outros sejam construidos, conforme forem os objetivos e as necessidades das
classes dominadas em cada momento histérico. Vale lembrar que o “controle hegemonico ¢
exercido pela classe dominante sobre as instituicdes da sociedade civil”, de forma a legitimar
esse controle e a produzir uma suposta igualdade que nega as diferencas sociais e oculta as
exclusdes (re) produzidas pelo discurso, o que se da por meio da forca fisica ou da coercéo
(FAIRCLOUGH, 1997, p. 79). Os discursos hegemonicos, portanto, constroem os individuos
culturalmente e eticamente, produzindo novas identidades de acordo com as necessidades de
grupos dominantes.

N&o é possivel separar-se discurso de hegemonia, pois esses dois conceitos estdo
relacionados e imbricados, uma vez que os discursos se materializam em atos linguisticos
exercendo influéncia na (re)producédo das relacdes de poder e nas representacGes ideoldgicas
dos fatos sociais. A hegemonia alicerca-se em bases consensuais, as quais seduzem o povo em
geral. Assim, valores de grupos dominantes sdo perpetuados de maneira natural como se
fossem os valores dos grupos dominados.

A hegemonia diz respeito ao modo como o discurso pode tornar 0s sujeitos mais ativos
e conscientes do seu papel social ou mais passivos e submissos a classe dominante. Em
muitas situagdes a classe dominada é seduzida pelos discursos oriundos de uma pequena elite,
de modo a aceitar os discursos que visam a passividade. S6 por meio da conscientizacdo que
0s grupos dominados poderdo compreender os meios pelos quais a elite dominante, pelo uso
que faz do discurso dominante, mantém e reforca o seu poder.

A manutencdo da hegemonia é garantida, principalmente, pelo consenso, por meio do
qual grupos dominantes produzem em grupos dominados valores morais que, aparentemente,
parecem ser 0s valores dos grupos minoritarios. Tais valores se reproduzem por meio da
escola, do LD, da imprensa, o que permite inferir que a hegemonia alicerca-se em bases
consensuais e coercitivas, em discursos, aparentemente, neutros. O consentimento €
produzido por meio de discursos que conseguem seduzir, muitas vezes, 0S Qrupos
minoritarios.

Fairclough esclarece que “As convengdes discursivas naturalizadas sdo um mecanismo
extremamente eficaz para perpetuar e reproduzir dimensdes culturais e ideoldgicas da
hegemonia” (FAIRCLOUGH, 1997, p. 80). Assim, muitos discursos que veiculam
desigualdades e preconceitos, como os discursos homofobicos, indigenofobicos e racistas, por
exemplo, sdo naturalizados, fazendo parte do senso comum para, assim, perpetuar e

reproduzir dimensdes culturais e ideoldgicas em favor dos grupos privilegiados.
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Entre as relacbes que se estabelecem entre discurso e hegemonia, é preciso considerar
que “O proprio discurso ¢ uma esfera de hegemonia de uma classe ou grupo sobre toda a
sociedade, ou sobre determinadas se¢des da mesma” (PEDRO, 1997, p. 81). Por isso, a
importancia dos discursos serem analisados criticamente, pois é por meio do discurso que
alguns grupos criam a ideia de que determinadas questfes sdo de aprovacdo da maioria,
naturalizando-se, assim, o preconceito, a desigualdade e a discriminagéo.

Outro conceito, de igual importéancia, para a ACD é a ideologia que contribui para que
determinados valores sejam (re)produzidos nas relacGes sociais, de forma absolutamente

natural.

1.1.5 Ideologia

A construcdo hegemonica de valores que se discutiu no item anterior se constroi por
meio das ideologias, apresentadas por Van Dijk como “sistemas basicos de cogni¢des sociais
fundamentais e como principios organizadores das atitudes e das representacfes sociais
comuns a membros de grupos particulares” (VAN DIJK, 1997, p. 105). Sao as ideologias que

controlam as representacGes mentais por meio da manipulagdo. Assim:

O ‘controle da mente' envolve muito mais do que apenas a compreensdo da escrita
ou da fala; envolve também o conhecimento pessoal e social, as experiéncias
prévias, as opiniBes pessoais e as atitudes sociais, as ideologias e as normas ou
valores, entre outros fatores que desempenham um papel na mudanca de
mentalidade das pessoas. (VAN DIJK, 2008, p. 20)

Segundo Van Dijk, para que se identifique, nos discursos analisados, a presenca de
valores ideoldgicos, € necessario “uma interface cognitiva”, a qual seja capaz de transformar
“o conhecimento geral em conhecimento pessoal”, assim como as atitudes sociais em opinides
pessoais (VAN DIK, 1997, p. 116). Conforme o autor, “Esta interface ¢ constituida por
modelos, como o0s que se encontram armazenados na memoria episodica (pessoal)” (VAN
DUK, 1997, p. 116). Todos os sujeitos sdo formados em relagOes sociais e estas s&o
reelaboradas individualmente por meio de processos cognitivos 0s quais originam ideias
novas as quais representam a sociedade via discurso. Assim, o conhecimento social é
transformado por meio de processos cognitivos em conhecimento particular e individual.
Esses conhecimentos armazenam-se na memoria dos sujeitos, e séo utilizados no processo de

interacao.
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As ideologias se produzem socialmente em situacOes de interlocucdo por meio de
sujeitos inseridos em um determinado grupo. Nenhuma ideologia se produz no individual,
mas no social.

Conforme Van Dijk (1997), a proposta de investigacdo da ACD abrange uma
perspectiva multidisciplinar, sociocognitiva e discursiva, por isso a ideologia pode ser
compreendida como multidisciplinar porque depende do conhecimento de outras disciplinas
para ser explicada. E sociocognitiva porque se constroi em relages sociais por sujeitos que
interpretam essas relacfes e reelaboram seus conceitos produzindo novos conhecimentos,
conforme conceitos e valores ja interiorizados. E discursiva porque se elabora via discurso,
pois é pelo discurso que as ideias, valores e conceitos sao partilhados socialmente.

Ao categorizar as ideologias como cognitivas, Van Dijk discute o aspecto social dos
valores que se encontram num dado grupo social. Segundo ele, “Em termos intuitivos,
incorporam objetos mentais, tais como ideias, pensamentos, crengas, apreciagdes ¢ valores”
(VAN DUK, 1997, p. 107). A cognicdo, nesse sentido, ndo é individual, mas social,
considerando-se que os valores, ideias e representacfes produzidas e reproduzidas sao sociais.
As ideologias ndo sdo oriundas de um Unico grupo, como o dominante, por exemplo: elas
estéo dispersas em todos 0s grupos, sejam dominantes ou dominados.

Van Dijk esclarece que, “se ndo partissemos do pressuposto de que os sistemas
ideoldgicos sdo relativamente estaveis e continuos, seriamos incapazes de explicar por que é
gue os membros da sociedade sdo tantas vezes constantes e similares nas suas expressoes
ideologicas”, utilizando-se doS mesmoOSs recursos persuasivos para seduzir as massas e
influencié-las cognitivamente produzindo a aceitacdo dos valores apresentados (VAN DIK,
1997, p. 110, grifo do autor). A aceitacdo de comportamentos, assim como a interpretacéo dos
acontecimentos sociais, numa dada comunidade, ocorre em virtude de um contexto
sociocultural que, por meio de discursos, provoca o0 aparecimento de supostas verdades
legitimadas. As ideologias podem ser entendidas, entdo, como modelos conceptuais
sociocognitivos:

As ideologias sdo modelos conceptuais basicos de cognicdo social, partilhados por
membros de grupos sociais, constituidos por selecBes relevantes de valores
socioculturais e organizados segundo um esquema ideolégico representativo da
autodefinicdo de um grupo. Para além da funcdo social que desempenham ao

defender os interesses dos grupos, as ideologias tém a funcdo cognitiva de
organizar as representacdes sociais. (VAN DIJK, 1997, p. 111)
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As ideologias tanto s@o cognitivas quanto sociais. S80 cognitivas porque estéo
relacionadas com “principios basicos de conhecimento social, aprecia¢do, compreensdo e
percepgao” (VAN DIJK, 1997, p. 108). E sdo sociais pelo fato de serem “partilhadas por
membros de grupo ou instituicdes e estao relacionadas com os interesses socioecondémicos ou
politicos destes grupos” (VAN DIJK, 1997, p. 108).

A compreensdo da ideologia em seus processos cognitivos e sociais permite inferir
que “os constituintes basilares das ideologias sdo os valores socioculturais”, tais como “a
Igualdade, a Justiga, a Verdade ou a Eficiéncia” (VAN DIJK, 1997, p. 112). Esses valores nao
se limitam a determinados grupos, uma vez que sd0 universais e que cada grupo podera
organiza-los de acordo com seus proprios interesses. Desse modo, a compreensdo do valor
justica pode variar de um grupo para outro. Da mesma forma a eficiéncia pode ser avaliada
diferente, se considerada do ponto de vista de quem domina ou de quem é dominado.

Thompson, ao propor uma abordagem critica da ideologia, adverte que “o estudo da
ideologia exige que investiguemos as maneiras como o sentido é construido e usado pelas
formas simbdlicas de varios tipos, desde as falas linguisticas cotidianas até as imagens e 0s
textos complexos” (THOMPSON, 2009, p. 16). Vale observar que a ideologia explicita-se nos
sentidos construidos desde os textos mais simples até os mais elaborados, uma vez que todos
veiculam sentidos. A ideologia, numa perspectiva critica, como propde Thompson, esta
“interessada nas maneiras como as formas simbolicas se entrecruzam com relacdes de poder”
(THOMPSON, 2009, p. 75). Interessa a ela as “maneiras como o sentido ¢ mobilizado, num
mundo social” (THOMPSON, 2009, p. 76), contribuindo, assim, para refor¢ar ou manter o
poder exercido por muitos grupos. Thompson esclarece que estudar a ideologia é “estudar as
maneiras como 0 sentido serve para estabelecer e sustentar relacbes de dominagdo”
(THOMPSON, 2009, p. 76, grifos do autor).

Para Van Dijk, a ideologia refere-se “a 'consciéncia' de um grupo ou classe,
explicitamente elaborada ou ndo em um sistema ideoldgico, que subjaz as praticas
socioeconOdmicas, politicas e culturais dos membros do grupo” (VAN DIJK, 2008, p. 47). A
ideologia em si ou as praticas ideologicas sdo, segundo Van Dijk, “adquiridas, exercidas ou
organizadas por meio de varias instituicdes, como o Estado, 0os meios de comunicagdo, o
aparato educacional, a Igreja, bem como por meio de instituigdes informais, como a familia”
(VAN DIK, 2008, p. 47).

Este teorico interpreta a ideologia como uma forma de cognicéo social, esclarecendo

que “uma ideologia ¢ uma estrutura cognitiva complexa que controla a formacgdo, a
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transformacéo e a aplicacdo de outros tipos de cognicdo social, tais como o conhecimento, as
opinides e as posturas, e de representacfes sociais, COmMO 0S preconceitos sociais”, os quais
sdo sistematizados de forma diferente pelos sujeitos, culminando em diferentes ideias e
opinides (VAN DIJK, 2008, p. 48). Embora a ideologia social e politica, por estar relacionada
a grupos e estruturas sociais, também € cognitiva, uma vez que incorpora objetos mentais,
ideias, pensamentos, crencas, apreciacdes e valores, construidos socialmente, porém
interpretados individualmente pelos sujeitos.

Para a ACD, ndo apenas 0s grupos dominantes, mas também os dominados possuem
ideologia. Elas ndo sdo especificamente verdadeiras ou falsas: o que as caracteriza é que
representam, sobretudo, o que é verdadeiro para um grupo. Cada grupo define os seus valores
e verdades conforme o seu contexto historico-social e seus interesses.

Para melhor explicar o papel das ideologias na formacdo da consciéncia, Van Dijk
(1997) se utiliza dos modelos apresentados como construgdes mentais subjetivas que
envolvem acontecimentos do passado, presente e futuro. Assim, as ideologias devem ser
associadas a todas as representacGes sociais que significam o discurso. Cada nova
interpretacdo de um texto sugere “a construcdo de um novo modelo, ou a atualizagdo de um
modelo antigo, de um acontecimento” (VAN DIJK, 1997, p. 117). Entende-se, assim, que 0S
individuos organizam esquemas que envolvem a localizacdo, as circunstancias, os atores e as
acOes. Esses fatores, assim como as estruturas semanticas, ¢ que explicarao “o conhecimento
que temos dos acontecimentos e o significado dos nossos discursos acerca dos mesmos”.
(VAN DUK, 1997, p. 117, grifos do autor).

Os modelos sdo constituidos pelo conhecimento proprio de cada individuo, assim
como de cada novo acontecimento e dos autores que o constituem, somado as opinides
especificas que se formam nesse processo de interacdo (VAN DIK, 1997, p. 117). As
opinides que se produzem em cada ato comunicativo sdo a base da formacdo de atitudes. Em
cada acdo comunicativa que se realiza ha uma atualizacdo de valores, crencas e opinides
acerca daquela acdo. A representacdo mental que se constroi a partir de determinados
acontecimentos influenciara nos usos linguisticos que serdo realizados, e estes revelardo
opinides, pontos de vista e valores que constituem a subjetividade do enunciador.

Segundo Van Dijk, “é através de modelos ideoldgicos que os proprios discursos
podem tornar-se ‘ideologicos’, ou ser interpretado em termos ideologicos” (VAN DIJK, 1997,
p. 120, grifos do autor). A relacéo entre ideologia e discurso, no entanto, é indireta, pois ndo

ha so as “cogni¢des sociais tais como as atitudes e conhecimento, mas também as cognicdes
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pessoais como os modelos” (VAN DIJK, 1997, p. 120-121). Tais aspectos justificam por que
o discurso, geralmente, ndo apresenta, diretamente, as estruturas ideoldgicas que o
constituem, pois as estruturas discursivas nem sempre sdo suficientes para que se leiam as
ideologias a partir delas.

Considerando a importancia dos conceitos ora apresentados, discute-se, na sequéncia,
como esses conceitos podem contribuir para o estudo e a andlise dos discursos no Ensino da

Lingua Portuguesa.

1.2 A CONTRIBUICAO DA ACD PARA O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 2007) e as Diretrizes
Curriculares Estaduais do Estado do Parana (DCE) (PARANA, 2008) apresentam a
linguagem como interacdo e, sendo interacdo, é discurso, é palavra em movimento. Para essa
concepcao, o discurso significa a linguagem em uso, 0 que pressupde muito mais do que o
trabalho da lingua como cddigo, pois, como discurso, ela esta diretamente imbricada com as
complexas relacdes sociais que a engendram. O funcionamento da linguagem na sociedade
esta relacionado as questBes discursivas, as quais envolvem ndo apenas o material linguistico
que as constituem, como também o social, o historico, o politico e o cultural, que compdem o
quadro contextual onde os discursos sdo construidos.

De acordo com os PCN, a lingua ¢ “um processo de construc¢do de significados em que
0 sujeito interage socialmente, usando a lingua como instrumento que o define como pessoa
entre pessoas” (BRASIL, 1997, p. 17). Segundo esse documento, a lingua ¢ resultado de um
trabalho coletivo, que se efetiva em préaticas discursivas, socialmente contextualizadas,
constituindo-se em um local de interacdo, no qual os sujeitos produzem sentido num processo
constantemente dialdgico.

As DCE apresentam a linguagem como um fendmeno social, uma vez que se origina a
partir da “necessidade de interagio (politica, social, econdmica) entre os homens” (PARANA,
2008, p. 49). A interacdo é de natureza social, pois sé existe no dialogo entre 0s sujeitos.
Trata-se de um dialogo marcado pelas contradigdes que permeiam a sociedade, no qual se
mostram as hierarquias sociais, as diferencas de classe e o poder de um grupo sobre os
demais.

A concepcdo sociointeracionista que orienta o ensino da lingua portuguesa nas DCE

pressupde a inser¢do do sujeito em novas praticas de linguagem, considerando os diversos
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contextos sociais, por meio de textos orais ou escritos, mais ou menos formais, com o objetivo
de aprimorar a competéncia comunicativa dos educandos. A linguagem, nessa perspectiva, é
vista como o resultado de interagdes sociais que originam diversas praticas discursivas por
meio dos textos produzidos.

Conforme Oliveira, “O interacionismo vé o aprendizado como um processo de
interacdo que envolve trés fatores fundamentais: o aprendiz, os elementos de sua natureza
biologica e o meio ambiente sociocultural em que ele estd inserido” (OLIVEIRA, 2010, p.
28). Assim, as experiéncias de vida de cada um interferem na producéo de sentidos, pois a
linguagem como meio de interagdo sociocultural envolve “o sujeito que fala ou escreve, o
sujeito que ouve ou lé, as especificidades culturais desses sujeitos, o contexto da producédo e
da recepgdo dos textos” (OLIVEIRA, 2010, p. 35). Esses aspectos apontam para a
compreensdo do processo enunciativo que envolve sujeitos, historicamente e culturalmente
situados, os quais interagem em contextos especificos, por meio de discursos que sao
produzidos, distribuidos e consumidos.

Os estudos de Bakhtin contribuem para a compreensdo da linguagem como interacao.

Esse teorico explicita que:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciagBes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 1995, p. 123, grifos do autor)

Conforme Bakhtin, € no processo sociointerativo que a lingua passa a significar, pois
toda interacdo é social e situada num dado momento histérico, de modo que a interacdo é a
verdadeira realidade da lingua, na qual os sujeitos se constituem e sdo constituidos. Ao
conjunto de fatores externos e internos que contribuem para a producdo de um ou outro
discurso, Bakhtin denomina enunciacdo. Para ele, “A lingua ¢ deduzida da necessidade do
homem de autoexpressar-se, de objetivar-se”, pois ¢ pela lingua que o homem cria lagos com
0 outro, com o passado e o futuro, produzindo os discursos que melhor atendem a cada
finalidade de interlocugéo (BAKHTIN, 2003, p. 270).

Similarmente, para a ACD, a linguagem é um processo interativo que se constrdi nas
multiplas relagbes entre os sujeitos. Assim, em cada pratica discursiva, ha intengdes que
levam o enunciador a interagir, de forma que € por meio das necessidades de interacdo social
que se originam diferentes discursos, 0s quais serdo moldados tanto pelas estruturas sociais

guanto pelas estruturas discursivas, pois o discurso € produzido dentro do que as estruturas
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sociais permitem. Como exemplo, uma tese de doutorado ndo é produzida fora dos parametros
exigidos por uma universidade, assim como um texto cientifico obedece as caracteristicas e
convencoes desse género discursivo e de seu lugar de producéo e distribuicdo. Antunes ilustra
bem esse aspecto situado da linguagem, ao afirmar que “Existe para qualquer situacao de
interacdo verbal, uma espécie de rotina discursiva que comanda, inclusivamente, as
estratégias de distribui¢do, de recepc¢do e de interpretacdo dos discursos” (ANTUNES, 2009,
p. 36).

Da mesma forma, Fairclough (2008) observa que cada préatica discursiva apresenta a
producdo, a distribuicdo e o consumo, pois todos os discursos produzidos envolvem um
processo de producdo que varia em fungdo do contexto histérico social e dos interlocutores, 0s
quais produzem esses discursos. Essas questdes sdo importantes para a analise de qualquer
discurso no ensino da lingua materna.

Ha uma relacdo intrinseca entre a linguagem, a sociedade, a historia e a cultura. E essa
relacdo que explica o carater funcional e vivo da linguagem, pois “sociedade, historia e
cultura se constroem também pela acdo da linguagem”, pois a linguagem ¢ a expressao da
historia e da cultura que, por sua vez, se materializa em discursos (ANTUNES, 2009, p. 36).

Bakhtin afirma que:

[...] o discurso s6 pode existir de fato na forma de enunciagdes concretas de
determinados falantes, sujeitos do discurso. O discurso sempre esta fundido em
forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso e fora dessa
forma néo pode existir. (BAKHTIN, 2003, p. 272)

Mostra-se assim, que o discurso esta preso ao seu contexto histérico social e cultural e
gue sé existe a partir do momento em que sujeitos reais utilizam-se da lingua para produzirem
situacOes de interacdo. O discurso procede do sujeito e s existe nas enunciagcdes concretas
nas quais emergem as necessidades de sua producdo. N&o por acaso, a ACD compreende as
situacBes de interacdo ou enunciagdes concretas como fundamentais para a analise de como 0s
discursos, por meio das diferentes posicdes sociais ocupadas pelos sujeitos, evoca multiplos
sentidos.

Van Dijk (1997) esclarece que a associacdo das ideologias que marcam o discurso
social com as atitudes sociais e a transformacdo dessas em opinides individuais necessita de
uma interface cognitiva. Essa interface ¢ formada por modelos, os quais os individuos
mantém internalizados. Esses modelos interferem na interpretacdo dos discursos. Van Dijk

(1997) lembra que os modelos sdo pessoais e avaliativos, o que explica o fato de alunos de
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uma mesma sala de aula, com as mesmas leituras e orientacdes, produzirem diferentes
sentidos a partir dos textos analisados.

Assim, a ACD, no ensino de lingua portuguesa, pode contribuir para que o educando
reconheca que o enunciador “dissimula seu proprio estatuto de opinido, ou seja, do ponto de
vista legitimamente orientado, para tentar estabelecer-se como verdade” (BRETON, 1999, p.
92). S&o casos em que muitas informagdes, fatos noticiados, opinides de jornalistas e de
meios de comunicacdo de massa, em geral, sdo manifestados como vozes de verdade. Devido
a isso, as atividades de leitura e de andlise textual, encaminhadas nas aulas de Lingua
Portuguesa, precisam propor aos educandos essa analise critica dos fatos e fendmenos sociais,
que visam a manipulacdo das ideias e dos valores, em favor, na maioria das vezes, da
manutencdo dos discursos das elites (BRETON, 1999).

A ACD constitui-se como uma ferramenta importante para o ensino da Lingua
Portuguesa, pois ajuda os estudantes a se tornarem leitores capazes de ler criticamente os
textos que circulam socialmente, o que favorecera a formacdo de alunos leitores criticos e

conscientes da sua realidade social. Nesse sentido, Oliveira esclarece que:

[...] a anélise critica de textos é uma ferramenta importante para tornar mais visiveis
posicdes ideoldgicas que se encontram nas suas entrelinhas. Isso ndo significa
afirmar que o analista critico do discurso va procurar a verdade oculta no texto.
Significa, simplesmente, que ele vai oferecer uma leitura alternativa aquela que a
superficie textual oferece. (OLIVEIRA, 2011, p. 369)

O professor, ao propor a discussdo critica de textos analisados nas aulas de lingua
portuguesa, ndo pode perder de vista que muitos textos sdo fortemente marcados por posicdes
ideologicas e que estas nem sempre sdo visiveis, de forma que o educando precisa ser
instigado a encontrar marcas linguisticas que denotam posicOes ideoldgicas. Para essa analise
critica, os estudantes precisam investigar com profundidade o texto, indo além do que esta
explicito.

Breton (1999) chama a atencdo para a desinformacgéo presente em muitos textos que
visam informar. Segundo ele, a desinformacédo € um dos principais pontos fracos da sociedade
da informacéo, a qual contribui para que muitas opinides e pontos de vista se tornem vozes de
verdade: “E necessario, infelizmente, considerar, por exemplo, que nenhuma informagcio que
circula na rede mundial de informagdo pode ser considerada confidvel ou digna de f&”
(BRETON, 1999, p. 85-86). Nesse sentido, as discussdes acerca do discurso apresentadas pela
ACD contribuem para que o educando possa ter uma viséo critica dos discursos apresentados,

reconhecendo os recursos linguisticos utilizados para (re)produzir discursos de preconceito ou
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avaliacBes pessoais de um individuo acerca de outro(s) ou de eventos da realidade. Dessa
forma, pode-se dizer que a ACD pode contribuir para a formagéo de leitores, uma vez que
procura dar maior visibilidade aos posicionamentos ideologicos que permeiam 0s discursos.
Todo discurso, segundo Bakhtin (2003), se dirige a um interlocutor, o qual,
automaticamente, apresenta uma responsividade ativa, pois todo discurso comporta uma
resposta que se da por meio da compreensdo do discurso do outro, que pode ser de
concordancia ou de discordancia. Ninguém permanece neutro diante do discurso alheio. Dessa
forma, “o ouvinte, a0 perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relacdo a ele uma posi¢éo responsiva: concorda ou discorda dele [...],
completa-o, aplica-o, prepara-se para usad-lo” (BAKHTIN, 2003, p. 271). O sentido do
discurso se constrdi na interacdo do texto com seus sujeitos, ele ndo existe fora da interagéo.
Assim todo discurso produzido ou analisado na escola precisa considerar os aspectos
interativos que envolvem a sua producdo, como os interlocutores e a sua importancia para a

interpretagdo. Koch lembra que:

[...] o sentido de um texto é construido na interacdo texto-sujeitos e ndo algo que
preexista a essa interagdo. A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente
complexa de produgdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacéo,
mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo (KOCH, 2006, p. 11).

Todo efeito de sentido que se constréi a partir da leitura ou da analise de um
determinado discurso, é resultado de processos cognitivos. A producdo de sentidos é
legitimada com base nas possibilidades linguisticas que o texto oferece e no conhecimento do
interlocutor, do contexto social de producdo e de circulacdo, da posicdo social de quem
enuncia, assim como dos fatores que compdem o contexto histérico social no qual se produz e
se distribui o discurso. Vale dizer que o sentido ndo estd no texto, mas se constroi a partir
dele, numa interacdo reciproca entre o texto e seus interlocutores.

A ACD analisa os discursos produzidos considerando as relacbes de dominacéo,
discriminacdo e preconceito, as quais se (re)produzem via linguagem. Os conceitos como
poder, ideologia, hegemonia e contexto, auxiliam no ensino da lingua materna por
proporcionarem o entendimento de como o discurso produz a realidade. Assim, é importante
analisar como determinados discursos assumem vozes de autoridade, as quais contribuem
para o0 exercicio do poder. Bakhtin explica que “a palavra atua como expressdo de certa
posicdo valorativa do homem individual (de alguém dotado de autoridade, do escritor,

cientista, pai, mae, amigo, mestre, etc.)” (BAKHTIN, 2003, p. 294), ou seja, a palavra ndo ¢
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neutra, mas investida de autoridade o que confere poder para quem a utiliza. Na sequéncia,
ele lembra que:

Em cada época, em cada circulo social, em cada micromundo familiar, de amigos e
conhecidos, de colegas, em que 0 homem cresce e vive, sempre existem enunciados
investidos de autoridade que ddo o tom, como as obras de arte, ciéncia, jornalismo
politico [...], Sempre existem essas ou aquelas ideias determinantes dos “senhores do
pensamento” de uma época verbalmente expressas, algumas tarefas fundamentais,
lemas, etc. (BAKHTIN, 2003, p. 294)

S&o as vozes de autoridade de cada momento da histdéria que provocam as mudancas
discursivas na leitura e na compreensdo dos fatos sociais. Sdo 0s discursos que, por se
investirem de autoridade, ndo deixam pistas para o questionamento. Assim, as palavras desse
outro, investido de autoridade, exercem poder sobre as atitudes de cada sujeito, pois, segundo
Bakhtin “Essas palavras dos outros trazem consigo a sua expressao, o seu tom valorativo que
assimilamos, reelaboramos, ¢ reacentuamos” (BAKHTIN, 2003, p. 295). O professor de
lingua portuguesa, ao analisar um enunciado, deve mostrar aos educandos que o contexto
historico no qual ocorre a producdo de um discurso interfere na construcao de sentidos.

Assim, nas atividades de compreensdo do texto, além de contemplar as questdes
textuais, ou seja, aquelas que dizem respeito ao conteudo expresso pelo texto, deve também
contemplar as questdes discursivas que atuam na producdo de qualquer enunciado. O estudo
do texto requer a compreensdo de como os discursos funcionam na sociedade e de como se
produzem sentidos.

Dessa forma, ao se discutir a linguagem e suas relaces de poder no ensino da lingua
portuguesa, € preciso analisar os posicionamentos ideoldgicos que podem ser causados pelas
escolhas, aparentemente simples, de vocébulos, muitas vezes, tomados até como sinénimos,
como ja exemplificado nesse capitulo.

O ensino da lingua materna na escola deve proporcionar aos educandos reflexdes
sobre como determinados usos linguisticos podem ser usados em favor de um posicionamento
ideologico.

De igual maneira, as nominalizac@es, ja exemplificadas nesse trabalho, s&o recursos da
linguagem utilizados na producdo de enunciados que nem sempre sdo percebidas pelo
educando e que possuem um carater ideologico a ser compreendido pelo leitor critico.

A 1deologia, conforme Fairclough (2008, p. 116), “tem existéncia material nas praticas
das instituicdes” e essa existéncia pode ser provocada por elementos linguisticos que estdo

explicitos no texto. Nesse caso, 0 posicionamento do enunciador registra-se por meio da
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escolha de vocébulos. O fato é que as questdes ideoldgicas nem sempre sdo contempladas nas
andlises textuais, pois 0 ensino da lingua portuguesa tem sido orientado, em geral, pelo livro
didatico, que, muitas vezes, materializa ideologias historicamente construidas que naturalizam
as relacdes de poder. A naturalizacdo, de acordo com Thompson (2009), consiste em tratar um
fato social, como o valor do salario minimo, por exemplo, como algo natural, descolado do
contexto historico, social e politico que o produziu.

Analisar criticamente um discurso é desnaturalizar ideologias ja cristalizadas em
grupos sociais dominantes. Os discursos que naturalizam desigualdades e preconceitos
precisam vir & tona nas aulas de lingua portuguesa quando se estuda o texto, pois todo texto
veicula valores e intencdes, conforme o lugar social de sua producdo e circulacdo. Oliveira
chama a atencdo para “o discurso naturalizador de preconceitos”, que circulam livremente
pela sociedade, especialmente em sites de relacionamento publico, aos quais os alunos, em
geral, tém livre acesso (OLIVEIRA, 2011, p. 364).

Essas relaces de poder a naturalizacdo dos fatos sociais podem ser mantidas pelo
discurso do professor, quando ele adota o discurso do livro didatico sem realizar uma analise
com maior rigor dos textos oferecidos. O discurso de autoridade do professor, nesse caso,
pode contribuir para legitimar discursos oriundos de elites dominantes, pois “As ideologias
embutidas nas praticas discursivas sdo muito eficazes quando se tornam naturalizadas e
atingem o status de 'senso comum"’, contribuindo, assim, para que se mantenham as relagdes
de dominacdo (FAIRCLOUGH, 2008, p. 117). A disseminacdo dessas relacbes pode se dar
por meio de imagens que veiculam preconceitos: 0 negro, na maioria das vezes, é apresentado
na condi¢do de subalterno; o indio, conforme Oliveira, ¢ “mostrado através de ampla
variedade de artefatos, constituida por jornais, revistas, livros didaticos, programas de
televisdo, selos e cartdes postais”, como uma figura meramente ilustrativa (OLIVEIRA, 2003,
p. 25).

O livro didatico é um instrumento de poder e de manipulacdo na escola. Conforme
Van Dijk (2008), ele & um instrumento de poder, por constituir-se em um material ao qual os
alunos, em geral, tém acesso e, muitas vezes, o Unico material usado nas aulas. No entanto,
Van Dijk lembra que “O conhecimento e as atitudes manifestados e transmitidos por esse
material pedagogico, mais uma vez, refletem o consenso dominante, quando n&o os interesses
dos grupos e instituigdes mais poderosos da sociedade” (VAN DIJK, 2008, p. 82).

O Guia de Livro Didatico (BRASIL, 2011) defende que um bom LD deve auxiliar no

desenvolvimento de competéncias no educando, entre elas, a de formar cidaddos criticos.
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Quanto ao livro didatico de lingua portuguesa, defende-se que “A coletinea de textos é
representativa da diversidade da cultura brasileira e € de interesse do jovem, oferecendo-Ihe,
assim, experiéncias significativas de leitura”, e que as obras didaticas que nao favorecerem “o
desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento autbnomo e critico, no que diz
respeito aos objetos de ensino aprendizagem propostos”, serdo excluidas (BRASIL, 2011, p.
56).

No entanto, determinadas ideologias veiculadas pelo LD ndo sdo perceptiveis, muitas
vezes, nem ao professor e, menos ainda, ao aluno. Assim, ao educador, no ensino do
portugués, cabe analisar os elementos ideol6gicos, discursivos e linguisticos que contribuem
para que discursos que apresentam estereotipos que inferiorizam e ridicularizam certos grupos
sejam percebidos pelo educando. Em varios textos, naturalizam-se visdes estereotipadas de

grupos gque ocupam uma posicao marginalizada na sociedade:

Os grupos minoritarios e sua histéria e cultura tendem a ser ignorados enquanto
algumas poucas diferencas culturais estereotipadas sdo enfatizadas e, com
frequéncia, contrastadas negativamente com as caracteristicas de nosso 'proprio’
grupo, nacao ou cultura. (VAN DIJK, 2008, p. 82)

Dessa forma, quando determinadas diferencas culturais entre grupos dominantes e
dominados sdo mostradas, geralmente a cultura de grupos dominados é contrastada
negativamente em relacdo a cultura dos grupos dominantes. Isso quase sempre ocorre de
forma natural. Essa naturalizacdo é feita por meio de diversos textos, alguns julgados
inocentes, como se ndo provocassem nenhuma influéncia na sociedade e servissem apenas a
interacao espontanea. Oliveira adverte que “musicas, piadas, brincadeiras editados populares
ndo sdo 'sd' algo inocente ou divertido: sdo elementos culturais, reprodutores de preconceito e,
assim, instrumentos de naturaliza¢do de discursos preconceituosos” (OLIVEIRA, 2011, p.
365). Esses géneros precisam ser discutidos nas aulas de lingua portuguesa, uma vez que
reforgam preconceitos seculares presentes, inclusive, dentro da escola.

O professor, ao compreender a linguagem como discurso, deve analisar com seus alunos
por que, em dado momento, algumas coisas foram ditas e outras ndo e de como 0 contexto age
na producdo desses discursos e de sua compreensdo. Ao proceder-se, por exemplo, a
investigacdo dos temas e textos que estdo presentes no livro didatico, é preciso analisar por
que determinados temas estdo presentes e outros ndo. Nesse sentido, a ACD favorece a
analise dos textos e discursos presentes no ensino de lingua portuguesa, pois ela se propde a

analisar:
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[...] de que modo uma entonacdo especifica, um pronome, uma manchete
jornalistica, um tépico, um item lexical, uma metafora, uma cor ou um angulo de
camera, entre uma gama de outras propriedades semidticas do discurso, se
relacionam a algo tdo abstrato e geral como as relagdes de poder na sociedade.
(VAN DUJK, 2008, p. 9)

O uso dos elementos linguisticos pode evidenciar as relacbes de poder que existem na
sociedade. Dai a relevancia de analisarem-se esses aspectos no ensino da LP na escola. O
educando precisa ter acesso as formas como os discursos sdo produzidos e de como 0s

sentidos podem ser provocados pelos elementos linguisticos utilizados. Conforme os PCN,

Deve-se compreender o texto que nem sempre Sse mostra, mascarado pelas
estratégias discursivas e recursos utilizados para se dizer uma coisa que procura
'enganar' o interlocutor ou subjuga-lo. Como, pela e na linguagem as sociedades se
constroem e se destroem. (BRASIL, 1997, p. 19)

Por meio da compreensdo das questbes ideoldgicas e hegemdnicas que ocultam as
desigualdades, o professor pode “'desnaturalizar' as praticas discursivas e 0s textos de uma
sociedade” (PEDRO, 1997, p. 24), tornando transparentes as relagdes abusivas de poder,
assim como as relacdes de preconceito em discursos homofdbicos, indigenofdbicos, sexistas e
racistas presentes nos discursos que circundam a vida escolar do aluno.

E preciso mostrar aos alunos que os textos sdo constituidos por macroetruturas e
microestruturas semanticas. Esses dois aspectos constitutivos de todo discurso ajudam a
concretizar o objetivo do enunciador. As macroestruturas auxiliardo o aluno a compreender
como determinadas ideologias sdao materializadas por meio dos discursos, auxiliando o
enunciador a defender determinados pontos de vista. O trabalho do professor € mostrar que
todos os discursos apresentam significados globais, os quais se organizam em forma de
topicos ou temas, assegurando o propdsito ideoldgico e intencional do enunciador.

Apds a analise das macroestruturas, o professor deve instigar os alunos a andlise das
microestruturas semanticas que dizem respeito aos significados locais, a coeréncia, as
proposicOes que estdo presentes em cada discurso produzido. As escolhas lexicais, as
metaforas, as alusbes, os significados implicitos ou indiretos auxiliam na constru¢do do
discurso de acordo com o que o enunciador pretende.

O estudo das macroestruturas e das microestruturas semanticas tem o objetivo de
auxiliar aos estudantes a se tornarem leitores e escritores mais criticos. Oliveira lembra que
“Na educacdo bésica, a presenga de professores que incentivam os alunos a se tornarem

leitores criticos ¢ fundamental para a formacdo de cidadaos mais alertas as arapucas textuais”
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(OLIVEIRA, 2011, p. 374). Dessa forma, o ensino da lingua portuguesa deve propor a

investigacdo de como as relaces de dominagdo se manifestam no

[...] exercicio do poder social por elites, instituicbes ou grupos, que resultam em
desigualdade social, onde estdo incluidas a desigualdade politica, a desigualdade
cultural e a que deriva de diferenciacéo e discriminacdo de classe, de raca, de sexo e
de caracteristicas étnicas. (PEDRO, 1997, p. 25)

De modo especial, a ACD auxilia o professor na anélise de como essas relagcbes vém
assinaladas no discurso, pois “As nogdes de ideologia, poder, hierarquia e género, assim como
todas as varidveis socioldgicas estaticas, tém sido todas elas consideradas como elementos
relevantes para a interpretagcdo e explicagdo do texto” (WODAK, 2003, p. 20). Todavia, o
ensino da lingua portuguesa ndo pode se abster de investigar as formas como as relacfes
sociais de desigualdade vém marcadas nos textos que sdo utilizados na escola.

Cabe, portanto, ao ensino da lingua materna a analise do discurso como ferramenta de
compreensdo de como a linguagem, ao mesmo tempo em que reproduz as relagdes sociais,
produz realidades, em especial, aquelas que interessam as elites dominantes, por meio dos
discursos produzidos.

Considerando a importancia de um ensino com maior criticidade, apresenta-se, no
capitulo seguinte, uma discussao a respeito dos valores ideoldgicos que subjazem a producao
dos livros didaticos.
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2 O LIVRO DIDATICO E A (RE)PRODUCAO DE VALORES IDEOLOGICOS

A construgdo deste capitulo parte do principio de que o LD é um instrumento de poder
que, historicamente, tem contribuido para a materializacdo de ideologias (re)produzindo
valores, na maioria das vezes, da classe dominante, legitimando alguns saberes e negando
outros. Britto lembra que o LD assume um carater ideoldgico autoritario no processo de
ensino-aprendizagem, “além de simplificar absurdamente o conhecimento, tende a falsear a
realidade ¢ escamotear as disputas e conflitos sociais” (BRITTO, 2004, p. 251).

E de consenso que muitos livros didaticos tem se destinado a apresentacdo de fatos
nada reais e a-criticos que ndo correspondem ao mundo real e as suas necessidades. O LD tem
servido, por vezes, a naturalizacdo de muitas relacdes de exclusdo presentes na sociedade.

Ao abordarem-se temas sociais, percebe-se, que o LD, de forma geral, tem valorizado
“tratamentos considerados politicamente corretos de temas sociais” (BRITTO, 2004, p. 252).
Porém, ndo ha encaminhamentos que mostrem que, de fato, tenha havido mudancas
significativas nos contetidos apresentados. E salutar afirmar que o LD exerce um poder quase
decisivo no processo de ensino aprendizagem.

Grigoletto avalia que o LD tem se constituido como um discurso de verdade que, de
certa forma, impGe 0 que e como deve-se ensinar, apresentando, na maioria das vezes, uma
leitura Unica dos contetdos e dos temas sociais propostos, 0s quais sdo impostos no espaco
escolar. Assim, cabe ao LD fornecer os conteudos, ainda que ideologicamente marcados, que
propiciam ao aluno a sua atuacdo como sujeito e ao professor a condicdo de executar o seu
trabalho. Os materiais didaticos, com certeza, podem contribuir para que circulem e se
perpetuem relagdes de poder, pois “uma das formas de disseminag¢do do poder decorrente da
producdo, circulagdo e funcionamento dos discursos na esfera escolar estd no LD”
(GRIGOLETTO, 1999, p. 67).

Uma das caracteristicas desse material, conforme Grigoletto (1999), é de apresentar 0s
conteddos, mesmo aqueles que veiculam preconceitos e relacdes de desigualdade como
naturais, pois apresentam as relagdes de exploracao e subordinagdo como decorréncia natural
da sociedade. Isso significa que relagdes de preconceito, desigualdade e discriminagdo podem
ser propagadas nos textos didaticos como se fossem um quadro estatico na sociedade,
impossivel de ser transformado.

Discute-se, assim, neste capitulo, a influéncia ideologica que esse material exerce

sobre o trabalho do professor e, consequentemente, sobre a sua formagdo. Na primeira segéo,



63

apresenta-se um breve historico a respeito da consolidacdo do livro didatico como um dos
principais materiais influenciadores do ensino escolar. Na segunda secdo, apresenta-se 0
percurso historico de constituicdo da disciplina de lingua portuguesa na escola e a instituicdo

do LDP como instrumento direcionador do trabalho com a linguagem.

2.1 LIVRO DIDATICO: UMA INCURSAO PELA HISTORIA

O LD, conforme Sapelli (2005), foi instituido no Brasil pelo Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC), ainda no século XI1X. Porém, a época, o0 LD era organizado por uma espécie
de coletanea de textos e de atividades que contemplavam o contetudo a ser transmitido aos
alunos. Vale lembrar que a associacdo do LD com o conhecimento vem desde 0s primeiros
compéndios de textos selecionados para serem trabalhados nas escolas.

Na década de 1930, houve um intensivo trabalho que visava, sobretudo, a construcao
da identidade nacional brasileira, o que significava livros escritos em portugués, ja que, até
entdo, os livros eram escritos em latim. Naquela época, 0 Movimento dos Pioneiros da
Educag&o contribuiu no sentido de incentivar o nacionalismo. E dentro desse movimento de
estimulo a nacionalidade que apareceu pela primeira vez a expresséo livro didatico, no Brasil,
conforme o Decreto Lei 1006, de 30/12/1938, em seu segundo artigo. Esse decreto
apresentava 0 LD como o material que oferecia total ou parcialmente os conteldos das
matérias constantes nos programas escolares. Naquele periodo, ja se almejava, no Brasil, uma
educacdo consciente e democratica, embasada em conhecimentos cientificos. O LD seria,
entdo, o mediador na construgdo desse conhecimento, definindo as politicas para o seu uso.
Cabia ao MEC a aprovacdo desse material, conforme o artigo 3° do decreto de 30/12/1938,
gue passou a vigorar a partir de 01/01/1940.

Esse mesmo Decreto-Lei, regulamentando a Politica Nacional do Livro Didatico,
criou, no Estado Novo, o Conselho Nacional do Livro Didatico-CNLD que tinha a finalidade
de avaliar o LD, autorizando ou ndo o seu uso nas escolas. Os LD deveriam, ent&o,
corresponder & formagdo de um espirito nacionalista, o que significaria que seriam mais
politicos e ideoldgicos do que pedagdgicos, isto €, estariam mais preocupados com a
disciplinarizacdo ideologica do que com a constru¢do do conhecimento cientifico. A partir
desse decreto, a formacdo dos individuos deveria voltar-se aos aspectos morais, civicos e
politicos.

O CNLD, no entanto, so0 foi aprovado em 1945, pelo Decreto-Lei 8.460, o qual
consolidou a legislagcdo 1006/38 e apresentou o funcionamento do CNLD. A partir dessa data,
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0 livro passou a fazer parte de um mercado muito lucrativo que gerou uma crescente
especulacdo comercial, inclusive com os Estados Unidos que, em parceria com o MEC,
detinham o controle econémico e ideoldgico do LD no Brasil. Em 1967, foi firmado um
acordo entre 0 MEC, a United States Agency for International Development — USAID e o
Sindicato Nacional de Editores de Livros — SNEL, que consistia na disponibilizagéo de livros
didaticos para todos os estudantes brasileiros, num periodo de trés anos (SAPELLI, 2005).

Na década de 1960, foi criada a Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico —
COLTELD, pelo acordo entre Ministério da Educacao e Cultura — MEC e USAID. Cerca de
51 milhdes de livros foram disponibilizados para alunos brasileiros num periodo de trés anos,
como também foram criadas bibliotecas e cursos de treinamento para professores. Os
conteddos disponibilizados nesses livros, no entanto, valorizavam a cultura norte-americana
(SAPELLI, 2005).

A FENAME, criada em 1968, assumiu, a partir de 1976 a responsabilidade pelo
Programa do Livro Didatico — PLID. Foi ela quem passou a definir as diretrizes para a
producdo do material didatico, assim como a sua distribuicdo por todo o pais. Em 1983, O
PLID foi incorporado a FAE, sendo a FENAME extinta logo depois. Em 1985, criou-se o
Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD, pelo Decreto-Lei N° 91.542. O PNLD estendeu o
LD para os quatro altimos anos do Ensino Fundamental, priorizando as disciplinas de
Matematica e de Comunicacdo e Expressdo, como era chamada a disciplina de Lingua
Portuguesa desde a Lei 5692/71. Ao ser criado, esse plano substituiu o PLID. O PNLD ficou,
de inicio, sob a responsabilidade da FAE. Assim, 0 MEC deixou de ser o produtor do LD,
passando a ser somente o coeditor.

Devido aos intensos protestos, a COLTELD foi extinta em 1971, quando foi criado o
Instituto Nacional do Livro - INL, o qual passou a assumir o programa editorial, a autorizacédo
de contratos e os convénios com entidades e autores. Em 1976, o Decreto-Lei N° 77.107
transferiu para a Fundagdo Nacional do Material Escolar —- FENAME, a responsabilidade pelo
Plano do Livro Didatico, estabelecendo novas diretrizes para a sua politica. Um dos principios
dessa nova politica foi a vinculagdo do LD com o publico carente, o qual ja recebia outros
beneficios, passando a receber também o LD.

A politica centralizadora e assistencialista do inicio dos anos de 1980 atribuiu a
Fundacao de Assisténcia ao Estudante — FAE a responsabilidade de gerenciar e controlar o
LD para o Ensino Fundamental, atividade exercida com bastante autoritarismo. No entanto,

uma de suas atribui¢es que era de distribuir o LD, ndo foi executada a contento. Outro
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problema apresentado pela FAE foi em relacdo & qualidade, pois muitos dos LD chegaram as
escolas sem a minima condi¢do, o que se justifica, j& que o critério adotado fora o da
quantidade e ndo da qualidade. Mesmo com esses pontos negativos apontados pelo trabalho
da FAE, a industria do LD, nesse periodo, teve grande repercussao.

A partir de 1985, os professores passaram a participar do “processo de analise, selecio
e indicacdo dos livros a serem adotados” (SAPELLI, 2005, p. 18). A Portaria N° 863, de
30/10/1985, previa ainda que a FAE avaliasse, junto com o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais, 0 PNLD. Na sequéncia, em 1990, aconteceu a Conferéncia Mundial
de Educacéo para Todos, a qual estabeleceu como uma de suas tarefas a constru¢do do Plano
Decenal de Educacdo. Esse plano foi construido em 1993 e apresentava algumas questdes
referentes ao LD, como a necessidade de descentralizacdo de todos os programas de
assisténcia ao estudante, o que s6 ocorreu, efetivamente, no Estado de Sao Paulo.

Em 1996 foi extinta a FAE e o PNLD ficou sob responsabilidade do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, érgdo vinculado ao MEC. Esse plano destinava-se
aos alunos do 1° grau. Os livros, conforme diretriz desse decreto, deveriam ser reutilizados.
Nessa mesma época, o Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acéo
Comunitéria coordenou, segundo Sapelli (2005), a primeira avaliacdo dos livros do PNLD.
Para realizar essa avaliacdo, “foram formadas equipes de especialistas de diversas areas do
conhecimento que elaboraram pareceres, que foram transformados em resenhas, que fizeram
depois parte dos Guias dos Livros Didaticos, publicados pelo governo” (SAPELLI, 2005, p.
21).

O primeiro dos guias produzidos foi publicado em 1997. Até entdo, o MEC fornecia
apenas uma listagem com o titulo e o cédigo dos livros inscritos no PNLD as escolas. Em
1998, o PNLD apresentou uma relacdo de 403 titulos, seguidos de uma resenha com
informacBes sobre a obra para facilitar a escolha do professor (SAPELLI, 2005). Nessa
avaliacdo (1998), o guia apresentava a categoria recomendados com distincdo. A partir de
1999, passam a ser analisados também os livros de 5% a 82 série. A partir de 2000 e 2001,
foram incluidas as seguintes categorias de analise: Recomendados com distin¢do (*** 3
estrelas); Recomendados (** 2 estrelas); e Recomendados com ressalvas (* 1 estrela) (apud
SAPELLLI, 2005).

Em 2002, as andlises dos LD passaram a ser realizadas junto as universidades
publicas. Ainda em 2002, foi criado o Programa Nacional do Livro Didéatico do Ensino Médio

— PNLEM. O LD para essa modalidade de ensino, até entdo ndo era contemplada pelo MEC.
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Em 2005, o PNLD apresentou, nos guias de escolha, apenas as categorias de aprovado e ndo
aprovado para os referidos livros.

Ja no Guia de Livros Didaticos de 2012, destinado ao Ensino Meédio, as categorias
aprovado e ndo aprovado desaparecem. Esse Guia apresenta resenhas sobre os livros,
elaboradas por professores universitarios, as quais contemplam os pontos fortes e fracos da
colecdo, assim como o destaque apresentado em cada colecéo, a programacéo de ensino e o

manual do professor. O Guia apresenta como critérios de avaliacao:

[...] respeito a legislacéo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio;
observancia de principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio
social republicano; coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica
assumida pela obra, no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada e
aos objetivos visados; correcdo e atualizacdo de conceitos, informacbes e
procedimentos; observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual
do professor e adequacdo da obra a linha pedagdgica nela apresentada; adequacao da
estrutura editorial e do projeto gréfico aos objetivos didatico-pedagdgicos da obra
(BRASIL, 2011, p. 90).

As colecdes que ndo observarem qualquer um desses itens estardo, automaticamente,
desclassificadas. A avaliacdo da colecdo, apresentada em cada resenha, realiza-se a partir de
uma ficha com questionamentos sobre a obra. No caso do livro de lingua portuguesa,
considera-se, em um primeiro momento, a organizacao da obra, 0s objetivos e os principios da
colecdo, a articulacdo entre os eixos de ensino e a organizacdo do manual do professor. Em
um segundo momento, observa-se a abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela colecao
em relacdo ao ensino da leitura, ao trabalho com a literatura, a producédo de textos escritos, a
oralidade e aos conhecimentos linguisticos (BRASIL, 2011).

O Guia 2012 alerta para o fato de que os livros ndo devem apresentar relacOes de
preconceito e de discriminacdo. Porém, essas relacdes podem aparecer veladas no discurso, ja
que a propria escolha por um texto ou uma imagem possa ser um indicio de naturalizacdo de
relacbes que contribuem para a manutencdo da desigualdade e para o privilégio de
determinados grupos sociais.

Percebe-se que as discussdes estdo avangando, porem o Guia 2012 ainda observa que

[...] os LDP para 0 EM ndo disseminam preconceitos e estere6tipos discriminatérios,
mas ainda investem pouco, tanto no acolhimento as vozes divergentes e as tensdes
que caracterizam a vida republicana, quanto no efetivo debate a esse respeito.
(BRASIL, 2012, p. 19)
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Isso implica em dizer que os debates presentes nos livros didaticos, de modo geral,
ainda primam pelas vozes homogéneas que caracterizam a sociedade e evitam a pluralidade
de discursos que mostram a heterogeneidade social.

As inovacOes que vém ocorrendo na elaboracdo e avaliacdo do LD, nos ultimos anos,
apontam para uma possibilidade de melhoria na producao dos livros didaticos, de forma geral.
E louvavel que o Guia 2012 saliente da necessidade de um ensino voltado ao respeito as
diferencas e a igualdade de oportunidades aos educandos da escola publica embora, em todo o
seu percurso histérico, o LD tenha tido muito mais um carater de assistencialismo do que de
politica publica e de viabilizagdo do conhecimento propriamente dito. A pluralidade de textos,
temas e géneros oferecidos hoje pelo LD tem favorecido um ensino no qual uma polifonia de
vozes se faz ouvir na sala de aula. No entanto, o papel do professor ¢ fundamental na
(des)construcéo de ideologias que, de algum modo, discriminem um ou outro grupo social. E
sabido, porém, que nenhum material didatico por si sé assegura ao educando uma leitura
critica dos discursos que (re)constroem os fatos sociais.

Pode-se dizer que o controle ideologico do estado em relagdo aos temas e textos
apresentados, vai se diluindo a medida que o professor passa a atuar na escolha e na
compreensdo dos LD que chegam a escola para escolha. O Guia dos LD, 2012, ao apresentar
resenhas relacionadas aos contetdos oferecidos, favorece uma maior compreensdo do
professor em relacdo as questdes ideoldgicas e étnicas-raciais oferecidas pelo livro. Pode-se
dizer, nesse sentido, que esta ocorrendo um avango no sentido de oportunizar as diversas
vozes sociais por meio do LD, porém ndo se pode desconsiderar a importancia de o educador
utilizar-se desse material de forma critica, oportunizando ao aluno possibilidades de leitura
que possam ir além do que aponta o material didatico.

2.1.1 O livro didatico como instrumento de poder

O contexto historico apresentado mostra que o LD, de um modo geral, tem funcionado
como um mecanismo de controle quanto ao que deve ou ndo ser ensinado na escola, pois tanto
a selecdo de conteudos quanto a abordagem metodoldgica apresentada marcam um
determinado posicionamento ideologico oriundo dos produtores do LD. N&o por acaso esse
material so oferece ao aluno os contetdos que estdo autorizados a compor a coletanea, ficando
subentendido que os conteddos ou temas ndo apresentados sdo aqueles entendidos, por seus

autores, editoras e governo como 0s que ndo possuem importancia.
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Pode-se caracterizar os LD como instrumentos de poder, j& que eles funcionam como:

[...] antenas da sociedade, incorporando para si a tarefa de estabelecer uma ponte
entre as instancias produtoras do conhecimento e o processo pedagogico,
sistematizando e didatizando os saberes que a cada momento histérico se definem
como necessarios. Numa perspectiva ingénua, seus contelidos manifestariam uma
espécie de consenso social daquilo que todo cidaddo deve saber. (BRITTO, 2004, p.
253)

Desse modo, a analise de temas apresentados pelos autores de LD, geralmente, focam
uma unica interpretacdo ou um unico viés dos fatos retratados. llustrando, se se tratar de um
artigo sobre as cotas universitarias, pode ser que a anélise proposta seja apenas dos pontos
negativos dessa lei, ou positivos, ndo oferecendo ao educando a possibilidade de interagir com
outros textos que apresentem uma analise diferenciada daquela que pretendem seus autores.
Apresenta-se, em geral, o que se acredita que o aluno possa saber. Outra caracteristica
marcante dos LD é a analise homogénea dos fatos que prima pelo modo como a editora, na
pessoa do(s) autor(es), orientada pelo MEC, define o que é correto a respeito dos fatos sociais

extraidos da realidade e focalizados no LD. A questdo € que:

Ao apresentar-se como curso pronto, o livro didatico assume responsabilidades antes
atribuidas aos professores, tais como o estabelecimento do programa, a organizacao
dos contetidos e a elaboragdo dos exercicios. Uma vez que ndo existe um programa
nacional, os livros didaticos acabam por ser os formuladores do curriculo efetivo de
primeiro e segundo graus. (BRITTO, 2004, p. 254)

Muitas vezes é o LD que acaba por definir o planejamento, os conteldos e
encaminhamentos metodoldgicos, mesmo porque as condicBes de trabalho do professor ndo
contribuem para que ele tenha uma participacdo mais ativa na selecdo do que e do como
ensinar, 0 que também implica custos financeiros. Dadas essas circunstancias é que o
professor torna-se um refém do LD, aceitando, muitas vezes, passivamente, 0 que esse
material oferece.

Pode-se inferir que nem sempre o professor € o agente critico nesse processo, pois sao
poucas as vezes em ele que seleciona os contelidos e organiza a ordem em que 0S MesmMos
serdo trabalhados com o aluno. Assim, é provavel que tanto educadores quanto educandos
absorvam o vies dos fatos lembrados pelo LD, em muitos casos, o unico material de leitura
disponibilizado a todos os alunos. Vale lembrar que € o LD que influencia e, muitas vezes,
determina, o planejamento do professor, os temas que fardo parte do seu planejamento. Britto
esclarece que “o livro didatico deixou de ser apenas um instrumento auxiliar, de natureza

enciclopédica, a pratica pedagogica, para tornar-se modelo de ensino” (BRITTO, 2004, p.
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255). O LD constitui-se, assim, como uma referéncia para o ensino, orientando o professor e
oferecendo-lhe pistas de como ele deve agir, que questdes deve discutir.

E importante lembrar que os contetidos apresentados em um LD, assim como a sele¢éo
de textos e temas, s@o influenciados pelo contexto histérico, social, cultural e politico do seu
contexto de producdo. Assim, ao propor a andlise de textos, o professor precisa questionar
quanto aos temas e contetidos que ndo sdo contemplados no LD e por que ndo sdo. De igual
modo o LD Lingua Portuguesa e Literatura: Ensino Médio, objeto dessa analise, deve ser
analisado em relacdo a sua producdo, aos textos e temas contemplados ou ndo, pois toda
escolha é politica e intencional e visa a determinadas intengdes que, por vezes podem silenciar
determinados grupos em favor de outros.

Auxilia nessa compreensdo a reflexdo apontada por Grigoletto (1999) de que os
grupos dominantes utilizam-se de discursos, aparentemente inquestionaveis, por meio dos
quais propagam suas ideias. Entre esses discursos, estdo aqueles apresentados pelo LD, os
quais asseguram, de certa forma, a circulacdo e a manutencédo das relacGes de poder. Essa
reflexdo é de grande valia para a compreensdo de como 0s conteddos curriculares séo
constituidos e por que alguns sdo chamados classicos e outros, talvez de igual importancia,
sdo ignorados. Outra questdo de igual importancia é que os contetdos curriculares ndo sao
estaticos, pois eles sofrem alteracdes, conforme fatores sociais, econémicos e culturais que
permeiam o ensino. Observa-se a presenca de critérios politicos e ideoldgicos que silenciam
0s conteudos que ndo interessam, do ponto de vista da classe dominante, as classes menos
favorecidas.

Soares (2004), ao tratar da influéncia do LD na manutencdo das relagcdes sociais,
questiona como sao definidos os saberes escolares e por quais processos e critérios certas
areas do conhecimento sdo eleitas para compor o saber cientifico e ndo outras. Britto observa
que:

O livro determina as falas e 0s comportamentos possiveis, instituindo uma voz fixa e
norteadora de todas as agdes. Além disso, apresenta-se como portador do
conhecimento verdadeiro e necessario, de modo que cabe ao aluno apenas aprendé-
lo. O fato de trazer também as respostas aos exercicios e de usar um estilo de
interlocucdo direta com o aluno faz com que o professor se transforme em gerente
da aula, com a finalidade de garantir que o processo ocorra normalmente. (BRITTO,
2004, p. 257)

Dado esse poder atribuido ao LD, é possivel considerar que, muitas vezes, todo o
processo de ensino-aprendizagem € guiado por ele, o qual se impde ao aluno e ao professor

como um saber absoluto, isento de questionamentos. As respostas as atividades propostas €
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um demonstrativo dessa caracteristica autoritaria do LD. Pode-se perceber que, também o
professor encontra-se numa posi¢do de dupla submissdo: por um lado recebe um material
pronto, cabendo a ele, apenas executa-lo e, por outro, ele mesmo pode nédo ter a seguranca
necessaria para discutir todas as atividades e temas propostos, ficando sem muitas condigdes
de questioné-lo, devido a sua “formagédo profissional deficiente” (BRITTO, 2004, p. 253), que
reduz a sua autonomia intelectual e uma conhecida depreciacédo em sua formacéo.

Dada a legitimidade do LD, assim como o fato desse material ser viabilizado para
todos, ele se torna um instrumento de autoridade no espaco escolar, uma vez que apresenta 0s
contetidos sistematicamente organizados, com a definicdo da metodologia e da avaliagéo,
instruindo e, a0 mesmo tempo, engessando o trabalho do professor. E visivel que o LD se
institui como instrumento de poder, pois coloca-se, segundo Ota (2009), com uma aura de
veracidade, que se impde como fonte de um saber.

Outro aspecto que vale mencionar em relacdo ao LD, segundo Souza (1999), € a
auséncia de questdes extratextuais, em relacdo a autoria, ao contexto sociopolitico de
producdo e ao lugar de circulacdo dos discursos nas atividades que visam a interpretacdo e a
compreensdo de textos. A auséncia dessas informacgdes impossibilita a construcdo coerente de
sentidos. Conforme os pressupostos tedricos da ACD, o autor, ao selecionar um texto ou
tema, marca o seu posicionamento, de modo que nenhum discurso se constrdi na neutralidade.
De igual modo, a auséncia de um tema também figura como um gesto de omissao, 0 que €
ideologico.

Outro fator que contribui para a propagacdo das ideologias de seus autores é que,
geralmente, o autor ndo propde ao aluno questdes que levem o educando a ter outro
posicionamento, diferente daquele por ele apresentado. Isso ocorre porque os autores de LD,
devem “apresentar contetidos que sejam claros, limpos e transparentes, sem ambiguidades ou
equivocos, sem preconceitos, enfim, sem erros” (SOUZA, 1999, p. 62). Para esses autores, a
linguagem ¢é transparente e, por isso, 0s sentidos podem ser controlados por meio de questdes
que delimitem o entendimento que se pretende que o aluno alcance. Considerando o0s
objetivos do MEC em relacdo ao livro didatico como condicdo para a socializagdo do
conhecimento, Souza (1999) explica que o MEC compreende a linguagem como sendo clara,
Obvia e, o sujeito, como o dono absoluto de seu dizer, um ser consciente que sabe o que diz.

Desse modo, os discursos que permeiam esse material sdo compreendidos pelos
professores e alunos, muitas vezes, como absolutamente claros, de modo que ndo é posto em

duvida o que aquele(s) autor(es) selecionou(aram) para compor o LD, pois o autor publica a
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sua obra por meio de uma editora, a qual tem seus pressupostos ideologicos e politicos
marcados. Vale observar ainda, que esses discursos oriundos do LD ganham mais autoridade
na voz do professor que, muitas vezes, por seu proprio desconhecimento a respeito de um
conteudo, legitima os encaminhamentos propostos pelo LD, tornando-os inquestionaveis.

Souza (1999) lembra que tanto o educador quanto o préprio MEC almejam um
material que assegure o0s conteldos a serem trabalhados, ndo deixando duvidas em relacdo a
sua veracidade e a sua importancia. Por isso mesmo, as atividades propostas pelos LD,
geralmente, ja direcionam ao raciocinio que se espera dos educadores e dos educandos, de
modo que ndo sejam provocadas dividas quanto as possibilidades de resposta oferecidas no
manual do professor.

Um dos aspectos que influenciam na reproducéo dos valores ideoldgicos apresentados
pelo LD diz respeito a formacdo dos professores, pois a compreensdo desses valores
ideoldgicos dependera da formacao inicial e continuada que este profissional teve e esta tendo
em sua funcdo docente. O professor pode ganhar maior autonomia ao usar o LD, se estiver
preparado para isso. Em processos aligeirados de formacéo, pode ser que nédo seja oferecido
ao futuro profissional o conhecimento necessario para intervir com criticidade na
interpretacdo dos discursos apresentados pelo LD.

A dependéncia do professor em relacdo ao LD é decorrente de um processo,
construido historicamente. Segundo Soares (2001) esse profissional dependente do LD se
constitui em virtude das mudancas sociais, politicas e econdmicas, que tornaram esse material
didatico “num objeto indispensavel para a efetivagdo do ensino-aprendizagem ou num 'mal
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necessario”™ (SILVA, 1998, p. 43). E preciso analisar quais foram os aspectos politicos e
econdmicos que convergiram para que o LD tenha se transformado na biblia do professor, de
modo que, muitas vezes, ele convenca e até escravize o professor (SILVA, 1998). Esse
processo de dominio exercido pelo LD se da, na maioria das vezes, de forma silenciosa, pelas
ideologias implicitas que constituem os textos e os encaminhamentos de atividades que
orientam professores e alunos.

Ocorre, ainda, que muitos LD fornecem ao educador determinadas informagdes, que
nem sempre esse profissional adquiriu na sua formacéo, de modo que € o LD que vai ensina-
los a respeito de tais contetdos, orientando-os nas questdes a serem discutidas e nas
atividades que podem ser propostas ao aluno.

Ao analisar com criticidade um discurso, o professor podera identificar relacGes de

preconceito e de discriminacdo que aparecam veladas por meio das construgdes sintaticas, da
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selecdo do vocabulario, da escolha dos géneros, das préprias imagens e, sobretudo, das
possibilidades de interpretagdo que um texto oferece. Pode ocorrer de determinados textos
marginalizarem um determinado grupo social e isso ndo ser percebido pela comissdo de
analise, justamente pelo modo naturalizado com que muitos textos sdo apresentados.

A construcdo de diferentes possibilidades de interpretacdo é possivel porque os
sentidos evocados se constroem ndo s6 por aqueles textos que foram eleitos pelo livro
didatico, pois ha também os “textos que remetem a outros textos, ha dizeres que remetem a
outros dizeres para que se constituam e facam sentido” (SOUZA, 1999, p. 62). Esses sentidos
ndo podem ser previstos pelo livro didatico e tdo pouco controlados pelo MEC, pois ndo ha
como prever os sentidos que podem ser desencadeados por um texto, um vocabulo, uma
imagem ou uma expressdo. Pode-se dizer que, quanto maior for a criticidade e o
conhecimento do educador, mais facil sera identificar os discursos sociais que promovem a
desigualdade.

A fim de favorecer o uso pelo professor, muitos livros didaticos prendem-se a
organizacdo dos conteudos oferecidos, tais como a organizacdo em unidades, com a
apresentacdo de um texto, o estudo do vocabulario, as questdes de interpretacao, as atividades
gramaticais e a producdo de texto, sugerida a partir do que foi discutido na unidade. Esse
material, proposto ao professor ja com respostas para que ele ndo precise analisar, visto que o
tempo de que ele dispde para preparar as suas aulas € relativamente curto, tem sido muito bem
vindo as salas de aula. Como o LD é um material disponivel a educandos e educadores, ele
passa a exercer tanta influéncia no desenvolvimento das aulas que o interlocutor dos alunos
deixa de ser o professor e passa a ser o0 autor do livro didatico.

Segundo os PCN (1997), o professor, em geral, é apresentado pelo LD como um
sujeito sem posicionamento e sem senso de critica, a ele cabendo adaptar-se as novas
metodologias, bastando que seja capaz de utilizar o LD e de resolver os problemas que
aparecerem em sala de aula. A criatividade do professor estd em como melhor utilizar o
material didatico que lhe ¢ oferecido. Desse modo, a “atuacdo efetiva do professor ¢
silenciada” (SOUZA, 1999, p. 60), pois se torna, algumas vezes, um Sujeito incapaz de
decidir, j& que a sua decisdo é limitada, dadas as condigdes socioecondmicas de que ele dispde
e que, de certa forma, influenciam na qualidade do trabalho que ele realiza.

A visdo que parece permear a construcao do LD é de que professor e alunos sdo meros
usuarios do livro e ndo analistas criticos, capazes de questionar a escolha dos textos, a

abordagem, as atividades, enfim os encaminhamentos propostos pelo material didatico. E
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nesse sentido que se pode inferir que esse material € um local de sentidos fechados, cuja
abordagem de conteudos se apresenta como leitura Unica e transparente. Grigoletto observa
que a estrutura do livro didatico, os temas selecionados e a abordagem interpretativa
homogénea “revela o seu carater massificante, ao negar espaco para a individualidade do
aluno, abafando a expressdo da voz de cada um” (GRIGOLETTO, 1999, p. 69).

Outra questdo apontada por Grigoletto (1999) é que ndo sdo encontrados LD que
expliqguem ao educando ou ao professor o porqué das atividades que estdo sendo propostas, 0
que ndo condiz com uma compreensdo ativa do educando e, tdo pouco contribui para o
desenvolvimento de sua criticidade. Em geral, as atividades propostas para a leitura e a
compreensdo de textos “revelam a preocupagao do autor em abarcar tudo o que considera
essencial a ser compreendido e, dessa forma, guiar a leitura do aluno” (GRIGOLETTO, 1999,
p. 70). Esse encaminhamento metodico de atividades de leitura inibe outras possibilidades. As
questdes elaboradas, em geral, ndo proporcionam ao educando condigdes para que ele exercite
uma leitura critica dos textos propostos.

Vale observar ainda que os encaminhamentos de base interpretativa sdo apresentados,
muitas vezes, como afirmacfes, 0 que sugere uma aceitacdo do que é proposto, pois “as
afirmacgBes categoricas tém o poder de naturalizar os sentidos, de apresentad-los como
transparentes. E muito dificil para um leitor menos atento, fazer um movimento inverso, de
desnaturalizagdo dos sentidos, ¢ propor outra interpretagdo” (GRIGOLETTO, 1999, p. 71). O
préprio professor pode ndo ter argumentos para questionar os temas, 0os conteldos e 0s
encaminhamentos propostos pelo livro didatico. E certo que ele mesmo nem sempre tem um
conhecimento mais profundo das importantes vertentes de estudo da linguistica, que orientam
os estudos da linguagem atualmente.

A organizacdo do LD como um discurso de verdade € visivel na propria organizagédo
de cada unidade. Tal modo de se organizar é apresentado como ideal, correto e sequencial.
Em geral, o professor aprecia essa forma de organizacdo. A esse respeito Grigoletto observa
que:

O poder do LD como um instrumento de verdade, o seu poder disciplinar e,
sobretudo, talvez, no LD de lingua portuguesa, a &nfase no contetdo e numa relagao
distanciada e exterior com a linguagem reforcam a manutencdo do exercicio escolar
como um exercicio de reprodugdo e ndo de formagdo pela linguagem, de
burocratizacdo e ndo de criacdo. O LD funciona pela ilusdo de que os sentidos podem
ndo so ser domesticados, mas também ditados e tomados na sua suposta literalidade e
univocidade. (GRIGOLETTO, 1999, p. 75)
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A concepgdo de lingua que ainda subjaz em muitas coletdneas de LD de lingua
portuguesa é justamente a da lingua como um instrumento de comunicagédo, de forma que as
atividades propostas visam, em sua maioria, a reproducdo das ideologias que adentram o0s
textos selecionados em cada LD. Para muitos educadores, pode até ocorrer a falsa ilusdo de
que as atividades propostas ndo possuem uma intengdo ideoldgica de reprodugéo de valores.

O que se observa, em muitos livros didaticos, ¢ que eles sdo instituidos “no espago
discursivo da escola [...] no qual os sentidos ja estdo estabelecidos” (GRIGOLETTO, 1999, p.
68), por seus autores, editoras e, sobretudo pelo MEC, o que significa que professores e
alunos ndo precisam ter a preocupacao de analisa-los, resta assumi-los, pois ja houve todo o
trabalho de avaliagdo de uma comissdo, instituida, especialmente com essa finalidade. E
devido a essa voz de verdade que o livro apresenta que, em geral, ndo ha questionamentos
guanto a sua eficiéncia e, quando ha, nem sempre € atribuida a devida importancia. As
propagandas que difundem o LD apresentam-no como um verdadeiro instrumento de poder e
de saber, doado aparentemente de forma gratuita para as escolas, o que faz com que os pais e
a sociedade em geral tenham muita aceitacdo por esse material e ndo questionem a
consisténcia dos conteudos e encaminhamentos metodoldgicos apresentados.

A construgdo de novos saberes, por meio das aulas ministradas pelo professor, implica
ndo apenas o dominio dos contetidos adquiridos nos processos de formacgdo pelos quais o
professor passou, mas, sobretudo, os “principios assumidos pessoalmente por cada um a partir
dos varios sistemas normativos” (BRASIL, 1997, p. 43), ou seja, a postura tomada pelos
educadores no desenvolvimento de seu trabalho, na escolha de textos, na elaboracdo de
questBes discursivas e linguisticas, na analise critica dos textos ou temas propostos. A postura
do professor envolvera “tanto a cogni¢do (conhecimentos e crencas) quanto os afetos
(sentimentos e preferéncias), derivando em condutas” (BRASIL, 1997, p. 43), pois o trabalho
desenvolvido pelo educador conta sempre com 0s seus conhecimentos e crencgas, suas

verdades, ndo sendo, de modo algum, neutro.

2.2 O LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

O LDP origina-se concomitante com a historia da educa¢do no Brasil, sofrendo as
mesmas alteracGes pelas quais todo o sistema de ensino passou no decorrer da historia. Ele
constroi-se em concordancia com as concepgdes de lingua e de linguagem que caracterizaram

0 ensino da lingua portuguesa, pois diferentes concepg¢des influenciam na producdo de
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diferentes livros didaticos. Tanto o ensino da lingua quanto o LDP estdo relacionados a
historia da educacgdo. Histdria movida por conflitos politicos e ideoldgicos que influenciaram
ndo s6 0 ensino e a aquisicdo da lingua como também a formacdo do professor. Para
compreender esse percurso histdrico faz-se necessario conhecer um pouco mais da historia da
disciplina de lingua portuguesa, uma vez que ela é resultado de toda essa dimenséo historica
que originou o LDP.

A disciplina de lingua portuguesa s6 passou a fazer parte do curriculo escolar nas
ultimas décadas do século XIX, no final do império. Conforme Soares (2004), no Brasil
coldnia a lingua portuguesa estava ausente do curriculo escolar, e era apenas um meio
utilizado para a alfabetizacdo, ndo constituindo, portanto, um componente curricular, pois,

apos o processo de alfabetizagdo, passava-se a aprendizagem do latim. Nesse periodo:

[...] trés linguas conviviam no Brasil colonial, e a lingua portuguesa ndo era a
prevalente: ao lado do portugués trazido pelo colonizador, codificou-se uma lingua
geral, que recobria as linguas indigenas faladas no territério brasileiro [...]; o latim
era a terceira lingua, pois nele se fundava todo o ensino secundario e superior dos
jesuitas. (SOARES, 2004, p. 157)

A lingua geral era mais utilizada para a evangelizacdo e a catequese. Assim, até o
século XVIII, praticamente todos que estudavam pertenciam as camadas privilegiadas para as
quais o modelo de ensino “se fundava na aprendizagem do latim e através do latim, fugindo a
tradicdo dos sistemas pedagogicos de entdo atribuir as linguas nacionais estatuto de disciplina
curricular” (SOARES, 2004, p. 159, grifos da autora).

A primeira gramatica da lingua portuguesa de que se tem noticia foi publicada em
1536 por Ferndo de Oliveira. Ja no século XVII, vérias gramaticas foram produzidas. Com a
Reforma de Estudos implantada em Portugal e, consequentemente nas coldnias, o ensino da
lingua portuguesa se torna obrigatorio. Isso ocorreu nos anos cinquenta do século XVIII,
quando o Marqués de Pombal tornou obrigatério o ensino da lingua portuguesa, além de
proibir o uso de qualquer outro idioma. Soares esclarece que ‘“as medidas impostas pelo
Marqués de Pombal contribuiram significativamente para a consolidagéo da lingua portuguesa
no Brasil e para a sua inclusdo e valorizacéo da escola” (SOARES, 2004, p. 160).

A partir dessa época, a leitura e a escrita sdo ensinadas em portugués e o estudo da
gramatica passa a ser um componente curricular. Com isso, as disciplinas de gramaética e de
retorica prevalecem do século XVI ao século XX na area de estudos linguisticos. Para a
época, era extremamente importante conhecer o cédigo e a estrutura da lingua. Também era

importante estudar a retorica, dada a importancia da oralidade nos estudos da lingua. Aos
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poucos, porém, o latim vai deixando de ser usado socialmente, de forma que ¢é excluido do
ensino fundamental e médio. Em consequéncia disso, 0 ensino da lingua portuguesa ganha
maior autonomia e o ensino da norma padrao na escola é assegurado pela publicacéo de varias
gramaticas. E valido afirmar que, no século XIX, aprender lingua portuguesa significava
aprender as normas gramaticais, tanto da gramatica latina quanto da portuguesa. Nessa época,
até mesmo as variagOes de prondncia ndo eram permitidas.

A retérica como componente curricular prevaleceu até o século XX, inicialmente
apenas para fins eclesiasticos e mais tarde também como pratica social. Os estudos da
retdrica, a principio, incluiam também a poética que favorecia o desenvolvimento da retorica.
Era importante, para a sociedade da época, aprender os “preceitos relativos a arte de bem
falar, a arte de elaboracao de discursos, a arte de elocugdo” (SOARES, 2004, p. 163).
Considerando essas prioridades no ensino da lingua é que os LD publicados na segunda
metade do século XIX serdo compostos de “gramaticas ¢ manuais de retorica” (SORAES,
2004, p. 163). E assim que “a disciplina portugués manteve, de certa forma, até os anos 40 do
século XX, a tradi¢do da gramadtica, da retérica e da poética” (SOARES, 2004, p. 164). Vale
mencionar que, por todo esse periodo, a escola serviu tdo somente a uma classe social, a elite,
ou seja:

[...] os grupos social e economicamente privilegiados, Unicos a ter acesso a escola, a
guem continuavam a ser Uteis e necessarias as mesmas aprendizagens, naturalmente
adaptadas as caracteristicas e exigéncias culturais que se foram progressivamente
impondo as camadas favorecidas da sociedade. (SOARES, 2004, p. 164-165)

A elite cabia a aprendizagem sobre os grandes autores literarios, assim como 0
conhecimento a respeito do sistema de funcionamento e de organizagdo da lingua. Porém,
com o tempo, esses contetdos curriculares vdo sendo substituidos por outros, mais
relacionados a escrita, de forma que a retorica e a poética vao sendo substituidas, a partir da
década de 1940, pelos estudos estilisticos que consistiam no aperfeicoamento e
desenvolvimento da escrita, ja que essa era uma necessidade maior do que a da fala. N&o por
acaso, 0 ensino da lingua portuguesa passa a pautar-se, especialmente, no estudo da
gramatica, visando a construcdo de uma escrita ideal, a qual ndo correspondia ao uso real da
lingua em situacOes de interacdo. Visava-se tdo somente a uma aprendizagem artificial de
lingua, longe de qualquer situacédo de interlocucao.

Assim, considerando-se um pouco do percurso da disciplina de Lingua Portuguesa no
Brasil, observa-se que ela foi marcada pelo uso de livros didaticos. Até meados do século XX,

0 material que orientava o ensino era a Antologia Nacional — Colleccdo de Excertos dos
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Principaes escriptores da lingua portugueza (1895), titulo da primeira edicdo do manual de
ensino da lingua portuguesa de Fausto Barreto e Carlos de Laet. Essa antologia, composta
apenas de textos, perdurou no ensino da lingua portuguesa por 74 anos e destinou-se a elite
que frequentava o ensino secundario, o qual contava com autores representantes da literatura
portuguesa e brasileira.

Desse modo, até a primeira metade do século XX permaneceram, para 0 ensino da
lingua portuguesa, dois materiais didaticos: gramaticas e coletaneas de textos. Vale observar
que a coletanea de textos detinha-se a apresentacdo dos autores classicos sem nenhuma
proposicdo de atividade ou comentario de qualquer espécie. Considerava-se que isso era
funcao do professor. E valido observar que:

[...] a concepcdo de professor da disciplina portugués que se tinha a época: aquele a
quem bastava que o manual didatico lhe fornecesse o texto, cabendo a ele, e a ele s6,
comenta-lo, discuti-lo, analisa-lo, e propor questdes e exercicios aos alunos.
(SOARES, 2004, p. 166)

Como ndo existiam ainda as instituicbes de formacdo de professores, quem se
dedicava ao oficio de ensinar, geralmente, era um estudioso da lingua e da literatura, assim
como autores de livros. Fregonezi (1997) informa que a Portaria Ministerial n® 170, de
17/07/1942, definia o Programa Oficial de Lingua Portuguesa de forma muito criteriosa. A
rigidez dessa portaria era tamanha que até mesmo questdes a respeito do texto e da leitura
eram discutidas na portaria. Uma reforma de ensino, em 1951, atribuiu a definicdo dos
contetidos aos professores do Colégio Pedro 11, no Rio de Janeiro, que deveriam ser adotados
em todo o pais. Ensinar a lingua materna, a época, era ensinar o padrdo culto formal da lingua.

Porém, a disciplina de lingua portuguesa passa a sofrer significativas alteracdes a
partir da segunda metade do século XX, com o aumento desordenado de alunos
proporcionado pela democratizagdo do ensino, o que culmina com uma necessidade grande de

professores. Inicia-se entdo, na escola, 0

[...] estudo sobre a lingua e estudo da lingua, pois é na gramética que vao buscar
elementos para a compreensdo e interpretacdo do texto, ora é no texto que se vdo
buscar estruturas linguisticas para a aprendizagem da gramatica. (SOARES, 2004, p.
167, grifos da autora)

Os manuais didaticos passaram a incluir exercicios, tarefa antes relegada ao professor,
que era quem tinha autoridade para isso. Com o processo da democratiza¢cdo, ndo ocorreu uma

reelaboracdo dos conteudos, de modo que a escola publica foi sendo abandonada, e, ainda
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para agravar mais a situacdo, “a abertura indiscriminada de faculdades particulares, com
evidente comprometimento da qualidade de ensino” (BRITTO, 2004, p. 98). Isso culminou
com a formacdo em massa de professores, nem sempre, devidamente, preparados pra o
exercicio da docéncia. Pode-se inferir, com esse contexto educacional, que o LD parece ter
sido produzido com a finalidade de complementar a formacdo do professor, suprindo as
dificuldades que esse profissional viesse a apresentar.

Analisando esse percurso histérico de producdo de material didatico, Soares informa
que a “autoria de livros didaticos no Brasil foi progressivamente se deslocando dos cientistas,
intelectuais, professores de universidade, para professores do ensino elementar e médio, isto
¢, professores em exercicio naquelas séries para as quais escreveram seus manuais”
(SOARES, 2001, p. 67-68), de forma que o material, gradativamente, vai perdendo a
qualidade.

Em virtude dessa mudanga, o LD deixa de atrair os grandes intelectuais, constituindo-
se em uma atividade mais simples, relegada a um segundo plano. Com o aumento dos alunos
na escola publica, houve uma proliferacdo de agéncias de formacdo de professores. Assim, a
partir, especialmente da década de 1960, aumentam as orientacfes ao professor nos livros
didaticos, além de se incluir um livro destinado, especialmente, ao professor com as anotacGes
necessarias para a realizagdo do seu trabalho. Soares observa que “€ nessa época que se
intensifica 0 processo de depreciacdo da funcdo docente” (SOARES, 2004, p. 167), pois
multiplicam-se os alunos, rebaixa-se os salarios, facilita-se o trabalho do professor.

Soares (2001), no texto O livro didatico como fonte para a histéria da leitura e da
formacgdo do professor-leitor, aponta algumas pesquisas que mostram o professor como um
sujeito ndo leitor. Segundo ela, a compreensdo que se tem do professor como um sujeito néo
leitor € visivel, especialmente, pelas mudancas que se evidenciam no encaminhamento
minucioso proposto pelos materiais didaticos em relacdo as atividades de leitura. Soares

lembra que:

[...] hd uma evidente mudanca na concep¢do do professor como leitor e como
formador de leitores [...] progressivamente, e sobretudo a partir dos anos 70, uma
concepgdo de professor a quem o livro didatico deve oferecer ndo s os textos, mas
também a orientacdo metodoldgica para a sua leitura e interpretacdo, as atividades
didaticas a serem realizadas e até mesmo as respostas as questfes de compreensao e
interpretacdo dos textos, um professor [...] reconhecido sem formagdo e sem tempo
suficientes para a preparacdo de aulas. (SOARES, 2001, p. 73)

Essas reflexdes apontadas por Soares (2001) revelam um fator importante na formagéo

do professor que é a leitura, instrumento importante para se refletir na compreensdo desse
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profissional. Segundo a autora, os encaminhamentos propostos a partir da segunda metade do
século XX, revelam a imagem que o autor dos LD tem do professor: um ndo leitor.
Possivelmente, segundo Soares (2001), as orientacfes sejam tdo detalhadas porque o autor
acredita estar diante de alguém que ndo Ié e, supostamente, ndo sabe como encaminhar
atividades de leitura em sala de aula. A respeito desses minuciosos encaminhamentos, Soares

questiona:

Que concepcdo do professor de Portugués como leitor tém os livros didaticos que,
destinados a formacdo do aluno-leitor, consideram necessario propor questdes sobre
0s textos, e mais, acham necessario apresentar, no chamado Livro do Professor, as
respostas a essas questdes, por mais simples que sejam?. (SOARES, 2001, p. 33)

Os LD, em geral, ttm assumido o lugar do professor. Ndo se trata, na maioria das
vezes, de um material auxiliar, mas essencial e necessario a realizacdo do trabalho do
professor, especialmente em se tratando das classes menos favorecidas. E um livro que pensa
no lugar desse profissional, que age por ele e direciona o seu trabalho, elegendo as discussdes
gue podem ocorrer em sala de aula.

Como aumentou significativamente o numero de professores, provocou-se um
rebaixamento salarial e, como consequéncia, muitos dos professores passam a ser
malformados e, em consequéncia disso, desvalorizados, considerados pela sociedade, em
geral, como ndo leitores, que necessitam de encaminhamentos e orientacdes do LD para

analisar os textos propostos. Segundo Soares:

[...] a concepcdo que se tem hoje do professor de Portugués é que ele tem pouca
familiaridade com a leitura, ndo é um bom leitor, na quantidade e na qualidade do
que I&. A principal justificativa apresentada por editores e autores para as
caracteristicas atuais dos livros didaticos (orientagdo minuciosa ao aluno e ao
professor, “Livro do professor” com respostas aos exercicios) é que os professores
ndo leem ou ndo sabem ler e, portanto, ndo sabem formar leitores. Na verdade, essa
é a hipotese menos provavel; as hipoteses levantadas anteriormente permitem supor
que a concepcdo de professor-leitor que esta presente nos livros didaticos das
Ultimas décadas ndo € propriamente a de um professor ndo-leitor, ou mau leitor, mas
a de um professor, a quem, por razdes sociais, econdmicas e sobretudo, politicas,
ndo sdo hoje proporcionadas as condigdes necessarias para o exercicio pleno de sua
profissdo. (SOARES, 2001, p. 75)

A anélise que apresenta Soares a respeito do professor, ilustra, de certa forma, 0 modo
como esse profissional tem sido visto pelas editoras, produtoras de material didatico,
consequéncia de um contexto histérico-politico que € produzido concomitante a expansao do

ensino. Pode-se compreender, entdo, que as transformacdes que ocorreram na pratica docente
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e que culminaram com o professor que estd hoje na escola, € resultado de um processo
politico e ideoldgico, que favorece a dependéncia desse profissional em relacdo ao LD. Ao
depender desse material, o professor torna-se, ainda que inconsciente, um reprodutor das
ideologias que propagam as grandes editoras, com autoriza¢ao do MEC.

Assim, pode-se dizer que, se o professor se tornou um profissional menos leitor, ndo
foi por acaso, mas porque, aos poucos, ele perde a sua caracteristica de leitor e de
pesquisador, adotando um manual que vem pronto e que Ihe diz o que fazer. E certo que, na
maioria das vezes, esse profissional ndo conta com a formacdo necessaria para a sua pratica
profissional, pois parece ndo haver a preocupacdo de que ele seja um detentor de
conhecimento. Isso é visivel nas condicGes de trabalho que Ihes sdo proporcionadas.

Com a Lei 5692/71, a disciplina de portugués passa a ser chamada de Comunicacao e
Expressdo, para as séries iniciais; Comunicacdo em lingua portuguesa, para as séries finais; e,
no segundo grau, passa a se chamar Lingua portuguesa e literatura brasileira, desaparecendo
o foco em comunicagdo (SOARES, 2004). Com essa reforma de ensino, conforme Fregonezi
(1997) a disciplina de Comunicacédo e Expressdo passa a englobar outras disciplinas, como
Lingua Estrangeira, Educacdo Artistica e Educacdo Fisica. O foco agora recai sobre o
desenvolvimento de uso da lingua. E nessa época que se passa a questionar se a gramatica
deveria ou ndo ser ensinada no ensino fundamental. Outra mudanca nos estudos da lingua é
que os textos passam a ser escolhidos considerando-se as praticas sociais de uso da
linguagem.  Em virtude dessas mudancas e, como consequéncia do desenvolvimento de
diferentes teorias da linguagem, Soares (2004) informa que, a partir da década de 1960, a
linguagem ndo verbal também passa a ser utilizada, como também a linguagem oral, com
énfase na comunicagdo cotidiana. E nesse periodo que muitos textos jornalisticos passam a
compor o livro didatico, substituindo parte dos textos literarios. Os LD passam a ser bastante
coloridos e ilustrativos, aspecto que recebera varias criticas como a de estar desviando o aluno
da efetiva aprendizagem da lingua.

O contetdo previsto para o ensino da lingua portuguesa, que havia iniciado com uma
programacdo oficial bastante rigida, se torna, mais tarde, de grande flexibilidade. Na
programacao oficial, constavam sugestdes “para as aulas de leitura, atividades de redagdo e
procedimentos metodologicos para aulas de vocabulario e de linguagem oral” (FREGONEZI,
1997, p. 130), além de listas de contetidos para cada série. Esse carater rigido dos Planos de
Ensino desaparece com a lei n® 4.024 de 20/12/1961, momento em que o Conselho Federal de

Educacdo propde instrugdes “quanto ao desenvolvimento de atividades relacionadas com a
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Expressdo Escrita ¢ a Gramatica Expositiva” (FREGONEZI, 1997, p. 130), propondo ainda
instrugdes para a ampliagdo e o desenvolvimento dos programas de portugués, pois “A partir
de entdo, cada unidade da Federacao elabora suas propostas de ensino para o desenvolvimento
das atividades didatico-pedagogicas” (FREGONEZI, 1997, p. 130). Tais propostas
apresentam ao professor reflexdes acerca da lingua e da linguagem, assim como da fungéo do
professor de lingua portuguesa.

Com essa reforma, o professor de portugués é quem passa a selecionar os contetdos
que sdo mais pertinentes a sua turma. Ele mesmo é quem escolhe as atividades didatico-
pedagogicas que julga mais relevantes aos seus alunos. Assim, de carater rigido no inicio, a
selecdo de conteudos vai sendo flexibilizada no momento em que a classe popular adentra a
escola publica. Esse processo historico de constituicdo da disciplina de lingua portuguesa
revela a transicdo propria da disciplina e a forma como ela vai se flexibilizando aos diferentes
objetivos que lhes sdo impostos.

Pode-se dizer que o LDP, a partir especialmente da segunda metade do século XX, se
tornou ndo so essencial, mas também uma tabua de salvac&o para a maioria dos professores. E
ele que orienta e direciona o trabalho do professor.

No século XX, segundo Marcuschi (2009), o ensino da lingua dividiu-se da seguinte
forma: o behaviorismo ou empirismo até, mais ou menos, o final dos anos cinquenta, e 0
cognitivismo que comecou a se desenvolver a partir da década de sessenta. Essas mudangas
no ensino da lingua, tirando o foco do codigo para o uso passou a ser chamada de virada
pragmatica, momento dos estudos da lingua no qual a preocupacdo passa a ser mais com as
préticas de uso da lingua. Entre as teorias que versam sobre o uso da linguagem, destaca-se a
linguistica textual, a analise da conversacdo, a sociolinguistica, as teorias enunciativas, a
pragmatica e a analise do discurso. Essas novas teorias visavam, sobretudo, a compreensédo da
linguagem em uso.

Na segunda metade dos anos de 1980, suprimiu-se a énfase na comunicacdo e
reinstaurou-se a denominacdo portugués, em virtude das novas tendéncias desenvolvidas
pelas ciéncias linguisticas. A partir dessa virada h4 uma proposta de mudanca no ensino da
lingua materna, orientada pelas concepg¢des tanto tedricas quanto metodoldgicas surgidas.
Essas mudancas no ensino passam a considerar “o aprendiz como sujeito ativo do seu proprio
processo e perceber o papel determinante do contexto e da situacdo para 0 sucesso da
aprendizagem” (RANGEL, 2005, p. 15).
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Em 1986, foi criada pelo MEC uma comisséo que teria a incumbéncia de elaborar as
Diretrizes Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa. No entanto, logo depois, com a
exigéncia desencadeada por essas mudancgas sao extintos os programas nacionais. O que se
faria seria apenas a elaboracdo de alguns objetivos por area e os contetdos seriam fixados
com base nesses objetivos. Segundo essa comissdo, era totalmente inviavel definir os
conteidos sem conhecer a realidade dos alunos.

Fregonezi (1997) observa que hd uma contradicdo em relagdo ao direcionamento
apontado por essa comissdo, pois, a0 mesmo tempo em que o professor, agora, tinha
autonomia para escolher os conteddos a serem ministrados, os livros eram distribuidos
gratuitamente pela FAE, de forma que, obrigava os professores ao seu uso, entre outros
fatores, devido a cobranca dos pais e a falta de recursos para disponibilizar outros materiais
aos alunos. Assim, o professor, em vista de sua “precaria formagao, ndo assume seu papel,
decidindo sobre 'o que' e ‘como’ ensinar. Deixa-se levar pelo livro” (FREGONEZI, 1997, p.
131). Esse contexto € favorecido pelos déficits de sua formacdo e pela sua extensa jornada de
trabalho.

As necessidades formativas apresentadas pelos professores, no exercicio de sua
profissdo, vém se somar as novas exigéncias no ensino da lingua que sdo desencadeadas,
especialmente, a partir da década de 1970, ocasido em que O ensino mecanico e
descontextualizado da lingua passa a ser questionado. Essa mudanga na compreensdo da
linguagem ¢ justificavel, pois “o aprendizado efetivo da escrita ndo decorre de um processo de
treinamento, mas da insercdo do sujeito no mundo, da relacdo que estabelece entre o que
aprende e seu universo sociohistorico” (BRITTO, 2004, p. 100). Essa nova compreensao da
lingua e, consequentemente, do que deveria ser ensinado na escola, é fortalecido,
especialmente, quando se verifica, segundo Britto (2004), as delimitacdes que os alunos
egressos do segundo grau apresentam em relacdo a leitura e a escrita. A critica ao ensino
tradicional da gramatica e da norma culta como Unica variante, intensifica-se na medida em

que o papel da escola vai sendo questionado ja que se constitui como:

[...] um poderoso instrumento social de produgdo de consciéncia e, na sociedade
capitalista, constitui-se fundamentalmente como um lugar de reproducdo de um
saber instituido, exercendo sua acdo através de procedimentos coercitivos e
discriminatdrios, assim como pelo estabelecimento de modelos de avaliagdo de
valores e comportamentos. (BRITTO, 2004, p. 104)

O autor enfatiza que o ensino da gramatica, isolado e descontextualizado de qualquer

situacdo de uso, passa a incomodar os professores mais comprometidos com o ensino da
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lingua materna na escola, embora os contetdos gramaticais tenham, até entdo, se imposto com
uma aparente neutralidade, ignorando as relagdes de preconceito presentes na sociedade.
Conforme Britto ¢ preciso “Tomar consciéncia da impossibilidade de neutralidade no ensino
implica perguntar quem sdo 0s agentes do conhecimento, em que situacao historica se inserem
e quais seus interesses politicos reais” (BRITTO, 2004, p. 105). Essas reflexdes levam ao
questionamento dos agentes implicados no ensino da lingua, como os professores e autores de
livros didaticos que passardo a ser analisados em suas intencGes e ideologias no trabalho com
a lingua portuguesa.

Uma nova compreensdo da lingua passa a ser discutida. Essa nova concepcao funda-se
na interacdo, e junta-se as mudancas que vinham ocorrendo na educacgdo, de forma geral,
contribuindo para que sejam revistos o0s objetivos do ensino da lingua materna, assim como 0s
pressupostos tedricos e as estratégias de acdo no ensino da lingua portuguesa. Entram em
pauta discussdes sobre a correcdo linguistica, as praticas de leitura escolar e de produgédo
textual e o ensino da gramética. Passa-se a considerar “as condigdes sociointeracionais e 0s
mecanismos cognitivos envolvidos no processo de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem, tanto oral quanto escrita” (RANGEL, 2005, p. 16).

A lingua passou a ser estudada como uma forma de acdo, e ndo mais como um
conjunto de informacdes sobre o cédigo. Considera-se entdo, que a leitura, a producdo de
texto e as préaticas orais de interacdo devem ser o principio organizador do ensino da lingua
portuguesa.

Em meados da década de oitenta, as discussfes acerca da lingua como um processo de
interacdo permeiam os estudos da linguistica, de modo que passam a surgir questionamentos
acerca do que ensinar, de quais seriam os verdadeiros objetivos do ensino da lingua materna
na escola, influenciados, na regido Oeste do Parana, principalmente pelos estudos de Jodo
Wanderley Geraldi (1984) a respeito do texto.

Esse autor realizou significativas reflexfes acerca do ensino da lingua portuguesa no
Brasil, especialmente, em Cascavel. Ele € o pioneiro, na regido oeste, na reconstrucao do
ensino da lingua portuguesa na concepg¢do sociointeracionista da linguagem. Diferentemente
da concepgdo de linguagem em voga até entdo, que via o ensino da lingua centrado na
estrutura da lingua. Geraldi prop&e que se pense a lingua como uma forma de acéo e interacdo
entre 0os homens. E essa interagcdo é construida por meio dos diversos textos que cumprem

funcdes interativas na sociedade.
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Conforme Costa-Hubes (2008), Geraldi propfe, na época, que os docentes e futuros
docentes passem a se questionar sobre o que se ensina nas aulas de lingua portuguesa e por
que se ensina. Orientaram essas novas reflexdes acerca do ensino da lingua portuguesa os
estudos de Bakhtin, de modo que a linguagem passa a ser compreendida em sua relacdo direta
com situacgdes de acdo e interagcdo entre 0s sujeitos.

A preocupacdo de Geraldi em relagdo a linguagem era propor um ensino de lingua
portuguesa que, de fato, trabalhasse com o uso real e cotidiano da lingua, conforme fossem as
necessidades de interacdo. Geraldi, segundo Costa-Hiibes (2008), ministrou, no Oeste do
Parand, por intermédio da Associa¢do dos Municipios do oeste do Parana — Assoeste e da
CETEPAR, cursos de formacdo continuada para docentes que, a época, ministravam aulas
para 0 Ensino Fundamental — fase Il. Foi desse trabalho de formacéo aos docentes de lingua
portuguesa gque nasceu o0 projeto e, mais tarde, o livro O texto em sala de aula, publicado pela
primeira vez em 1984 pela Assoeste. Este projeto, inicialmente, segundo Costa-Hubes (2008)
abrangeu cerca de 600 participantes, distribuidos em varios municipios do Oeste do Parané e
organizados em varias turmas. Desse modo, pode-se dizer que Geraldi contribuiu de forma
significativa no Oeste do Parana para que essa nova compreensdo de linguagem fosse
instaurada. E com o livro O texto em sala de aula (1984) que é proposto um direcionamento
aos professores de lingua materna sobre o que ensinar nas aulas de lingua portuguesa,
mudando o foco de um ensino gramatical para um ensino de producgéo textual.

No Brasil, como um todo, é a partir, especialmente, de 1993, que essa nova
compreensdo do ensino da lingua aparece direcionada ao “papel do livro nas relagdes de
ensino/aprendizagem” (RANGEL, 2005, p. 14). Como o LD ndo estava acompanhando a
compreensdo de linguagem como interacao, ele vinha sendo apontado como um dos principais
causadores do insucesso escolar. Com a institucionalizacdo do PNLD, esse material passou a
ser objeto de avaliacdo, considerando-se, como parametro avaliativo, as teorias que se
desenvolvem no campo da linguistica e que repercutem no ensino da lingua materna. E nessa
época que o PNLD estabelece perspectivas tedricas e também metodoldgicas que passam nédo
sO a orientar, como também a redefinir o LDP. Com a avaliacdo desse material, comeca a
ocorrer uma mudanca na concepcao de ensino da lingua materna nos LDP.

Tal mudanca origina-se com as orientacOes tedricas que passam a integrar a concepgao
de linguagem para essa disciplina. E entdo que se adota no meio académico e, posteriormente,
nas propostas curriculares, a concepcao de linguagem como interacdo, considerando-se que a

aprendizagem, assim como o desenvolvimento da competéncia comunicativa, se da por meio
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da relagdo com o outro. Contribui para essa abordagem a compreensédo de que o conhecimento
sobre a lingua e seu funcionamento sdo elaborados na relacdo dialdgica que se estabelece
entre os interlocutores em qualquer situacdo enunciativa, conforme postulados bakhtinianos.

Na década de 1990, desencadeiam-se discussdes sobre a necessidade de formar um
aluno com competéncias para a leitura, a producéo de textos e a reflexdo a respeito do uso da
lingua. O ensino da lingua materna, conforme Rangel (2005) passou a ser questionado tanto
em relacdo aos seus pressupostos tedricos quanto a sua metodologia. E nesse contexto, ent&o,
que o sociointeracionismo passa a mudar o enfoque dado até entdo ao ensino da lingua
materna.

O educando passa a ser visto como um ser ativo que pode escolher as formas da lingua
gue melhor se adéquam as suas necessidades de interacdo social. O contexto é apontado como
fator determinante na construcao da linguagem em seu enfoque discursivo, pois “as teorias do
uso e a analise do discurso revelaram aspectos da linguagem (e das linguas) até entdo
desconhecidos ou apenas marginalmente abordados pelas ciéncias da linguagem” (RANGEL,
2005, p. 16). Dentre esses aspectos, estd a nocao de discurso que muda significativamente o

enfoque dado ao estudo da lingua:

Ao contrério da nocdo de sistema ou de codigo, ao contrario também do que
denominamos como gramadtica, o conceito de discurso nos revela a linguagem
como uso, como interagdo, por meio da linguagem, entre sujeitos que fazem parte
de um determinado contexto histérico e social. (RANGEL, 2005, p. 16)

A compreensdo da linguagem como discurso ocorre situada, em contextos de
producdo movidos por intencBes especificas, construidas pelos sujeitos que produzem o
discurso em determinadas instancias sociais de interacdo. Pode-se dizer que o entendimento
da lingua, denominado como interacionismo constitui-se como uma rea¢do contraria ao
psicologismo que havia influenciado os estudos da linguagem até entdo. Denominam-se como
interacionistas os dominios da linguagem pautados por uma compreensdo externa a
linguagem, portanto construida nas relagdes sociais. Morato postula que “nossa natureza
social simplesmente ndo permite que escapemos a interagdo” (MORATO, 2007, p. 313),
segundo ela “praticamente toda a agdo humana procede da interacio” (MORATO, 2007, p.
313), de modo que sé € possivel pensar a linguagem, nesse sentido, em situacdes em que ha
uma interagdo como 0 outro, e essa interagdo ocorre sempre contextualizada.

Morato (2007) alerta que ¢ na relacdo estabelecida pela linguagem entre exterioridade

e interioridade que a lingua encontra a sua significacdo, uma vez que é mais do que signo,
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pois a lingua resulta de um trabalho coletivo entre os homens. Conforme muda a lingua
mudam as necessidades interativas dos sujeitos. Nesse processo, varios fatores sdo

mobilizados além do linguistico, como

[...] as propriedades biologicas e psiquicas de que somos dotados, a qualidade das
interacGes humanas, o valor intersubjetivo da linguagem, as contingéncias materiais
da vida em sociedade, os diferentes universos discursivos através dos quais agimos e
orientamos nossas acGes no mundo, as normas pragmaticas que presidem a
utilizacdo da linguagem, a polissemia existente entre lingua e (inter) discurso.
(MORATO, 2007, p. 317-318)

Partilhar da compreensdo da linguagem como interacao, é entender que todo discurso
é uma forma de criacdo, ou seja, 0 meio através do qual registra-se a vida e todos o0s
acontecimentos sociais. A linguagem ndo pode ser pensada apenas como um cddigo acabado,
mas como “trabalho coletivo dos falantes” que media o pensamento as necessidades
orientadoras (MORATO, 2007, p. 317). O significado esta diretamente associado ao contexto
de interag&o, pois “o sentido é producdo de interagdo: O outro nos é necessario para sabermos
0 que estamos a dizer, e mais, para construirmos o sentido daquilo que estamos a dizer”
(MORATO, 2007, p. 318). O papel do outro, do interlocutor, é decisivo na construcdo do que
se pretende dizer.

H& em toda situacdo de interacdo a particularidade de seus sujeitos, de suas historias e
culturas, da heterogeneidade que é intrinseca a todos os sujeitos e que, em todo ato dialégico
com o outro, reconstroem sua visdo de mundo e suas andlises dos fatos sociais. O
desenvolvimento cognitivo dos individuos, nesse sentido, € mediado socialmente pela
linguagem. Vale dizer que, nessa perspectiva, “a linguagem, tanto por suas propriedades
formais quanto discursivas, € uma forma privilegiada de cogni¢do” (MORATO, 2007, p.
324), pois é por meio da linguagem que o individuo internaliza as situagdes sociais e seus
efeitos. E nesse processo dialégico que o sujeito interpreta a realidade social (re)organizando
e alimentando seu pensamento.

A linguagem constitui-se como discurso, pois permite a leitura e a escrita “como
processos nada evidentes, nos quais 0s parceiros do discurso, diante de uma situacao
especifica e mobilizando os recursos propiciados pela lingua, interagem por meio de textos,
produzindo a cada passo efeitos de sentido particulares” (RANGEL, 2005, p. 16, grifos do
autor).

O que passa a interessar no ensino de lingua portuguesa séo as condi¢fes sociais de

uso da linguagem. Desse modo, o estudo da fala e da escrita com todas as suas variagoes,
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passa a ser valorizado no ensino da lingua materna, pois € preciso pensar “em que sentido a
lingua € um mecanismo de controle social e reproducdo de esquemas de dominacao e poder
implicitos em usos linguisticos na vida diaria, tendo em vista suas intimas, complexas e
comprovadas relagdes com as estruturas sociais” (MARCUSCHI, 2005, p. 25). E entdo que se
passa a compreender a lingua atrelada as relagdes de poder. Isso significa que os discursos
orais ou escritos sdo manifestantes de um poder nem sempre visivel, que resulta das
complexas estruturas sociais dominantes que adentram o ensino da lingua portuguesa na
escola.

Com essa nova compreensdo da linguagem, os conceitos de discurso, género e texto
ganham um espago maior, passando a influenciar na organizacao do livro didatico. Marcuschi
observa que ndo é comum para a linguistica atual estabelecer uma diferenca rigida entre texto
e discurso, pois a tendéncia atual vé “um continuo entre ambos como uma espécie de
condicionamento” (MARCUSCHI, 2008, p. 81), pois 0 texto € portador de discurso e um
discurso materializa-se, linguisticamente, por meio do texto. Importa compreender a relacdo
entre ambos em toda e qualquer atividade enunciativa.

A concepcéo de texto é renovada com os estudos da Linguistica acerca do discurso. E
nessa concepcao que autor, leitor, lugar e posicéo social passam a fazer sentido. O texto pode
ser definido como “o observavel, o fenomeno linguistico € empirico que apresenta todos os
elementos configuracionais que ddo acesso aos demais aspectos da analise” (MARCUSCHI,
2008, p. 84). Assim, o texto é uma unidade de sentido, um todo articulado.

Essa forma de compreender a linguagem passara a influenciar a producdo dos livros
didaticos. Com essa mudanca de enfoque no ensino da lingua, mudam-se também os critérios
de avaliacédo do LD, o qual deve ser isento de erros conceituais, preconceitos ou qualquer tipo
de discriminacdo.

Defende-se, entdo, que o aluno precisa ter contato com géneros discursivos variados,
que exemplifiquem a funcionalidade da linguagem na sociedade; com estratégias de leitura
capazes de promover no educando a sua competéncia leitora; e com a producgéo de textos em
situacOes reais que exijam a escrita, a manifestagdo de opinides, considerando-se 0s
interlocutores e as condi¢des de producdo. Afinal, “o discurso, os padroes de letramento, a
lingua oral, a textualidade, as diferentes 'gramaticas' de uma mesma lingua” (RANGEL, 2005,
p. 19) séo objetos indispensaveis as reflexdes que devem ser propiciadas no ensino da lingua.

Fregonezi aponta que um dos objetivos que figuram no ensino da linguagem ¢ “a

transformagdo do educando em um usudrio competente da linguagem” (FREGONEZI, 1997,
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p. 132). Por usuério competente, entende-se aquele que é capaz de interagir nos mais distintos
momentos e necessidades de dialogo com o outro, adaptando-se as normas institucionais e a
estrutura da lingua, conforme for necessario.

Para assegurar a competéncia comunicativa necessaria ao educando, Fregonezi propde
o trabalho a partir de trés grandes eixos: “a produgdo de textos, a recepgdo de textos e o
trabalho com a andlise linguistica” (FREGONEZI, 1997, p. 132). A producdo remeteria as
necessidades que organizam todo o dizer, ou seja, 0s textos orais e escritos, mais ou menos
formais, adaptados a todas as necessidades sociais de dialogar com o outro. A recepgéo
refere-se ao outro, ao discurso adaptado ao interlocutor e a sua fungéo social e institucional. A
andlise linguistica a organizacdo da lingua, em funcdo do que e para quem o discurso se
CoNSstroi.

Apesar dessa discussdo, em muitos livros didaticos, as trés grandes areas da lingua
portuguesa, isto &, a leitura, a producdo de texto e a gramatica sdo tratadas, totalmente
descontextualizadas, sem qualquer vinculo uma com a outra e, consequentemente, sem
provocar qualquer reflexdo sobre o papel do sujeito na producdo dos discursos, segundo
Fregonezi (1997).

De forma geral, pode-se dizer que raramente o LDP tem contemplado questdes que
permitam ao educando refletir sobre a lingua, adequando seu discurso as necessidades de
interacdo. Nao se percebe um trabalho articulado entre a leitura, a oralidade, a produgéo
textual e a analise linguistica de forma coerente. Muitas vezes, na escola, 0 ensino da lingua
portuguesa nao foge do que propde o LDP. Desse modo, as atividades de gramatica oferecidas
por esse material, em geral, ndo provocam uma reflexdo quanto ao seu uso. Guimaraes
(2003), ao analisar o trabalho com os elementos de conexdo nos textos, observa que o trabalho
com os elementos coesivos ainda é realizado nos LDP apenas do ponto de vista gramatical,
desvinculando-os do seu uso no texto, o que ndo proporciona maiores reflexdes sobre a
lingua. “O trabalho proposto nos livros didaticos a respeito das coordenativas privilegia a
fungéo de ligagéo, isto é, a articulacdo de duas ou varias frases sintaticas em uma so frase
grafica”, enfatiza Guimaraes, sem levar em conta os diferentes sentidos que sdo construidos
de acordo com o contexto que envolve ndo apenas o lugar de interagcdo, mas 0s sujeitos
envolvidos e suas escolhas ideoldgicas (GUIMARAES, 2003, p. 160).

Marcuschi (2005), ao analisar o LDP, adverte que s&o poucos os livros que explicam
com qual concepcdo de lingua se esta trabalhando. Segundo ele, a maioria dos LDP fixa o

trabalho com as regras, com a identificacdo das informacdes textuais e com a producdo de
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textos escritos. A lingua, em muitos desses livros, aparece como transparente e homogénea,
de forma “clara, uniforme, desvinculada dos wusuarios, descolada da realidade,
semanticamente autdnoma e a-historica” (MARCUSCHI, 2005, p. 23). Assim, por mais que
os LDP apresentem uma variedade de textos, estes ndo sdo explorados discursivamente em
relacdo a autoria, posi¢do social, funcdo social, lugar de producdo e de circulacdo, fatores
esses que implicam na producdo de sentidos. Tais fatores, em geral, sdo ignorados. Porém,
vale observar a relevancia desses fatores no estudo do discurso.

Marcuschi observa ainda que “De uma maneira geral, a lingua ¢ tomada como um
instrumento de comunicacdo ndo problemético e capaz de funcionar com transparéncia e
homogeneidade” (MARCUSCHI, 2005, p. 23), o que ndo ocorre, pois a lingua ndo ¢
homogénea e a producdo de sentidos ndo pode ser definida a priori, uma vez que os sentidos
se constroem na interacdo autor, leitor e texto. A ACD propde uma outra compreensao de
lingua: a de lingua condicionada & politica e ao contexto histdrico, constituida pela
opacidade e heterogeneidade, de modo que contribui para a manutencéo de relagdes de classe,
de veiculacdo de preconceito e de relacbes de desigualdade social, pois € pela lingua que se
materializam ideologias.

Para explicitar como os LDP tém se organizado, Marcuschi (2005, p. 51) elenca
alguns dos problemas que ainda persistem:

a) O ato de compreender, na maioria dos livros didaticos, resume-se a extracdo de
informac@es do texto e ndo a andlise;

b) Muitas questdes apresentadas, como a interpretacdo ndo sdo mais que afirmagdes
genéricas, pois ndao necessitam de uma compreensao maior do texto para serem respondidas;
c) A compreensdo nao tem servido a uma reflexdo critica sobre o texto. Compreender tem
sido associado a identificar contetdos;

d) Dentre os “esquecimentos” dos autores de livro didético, na questdo de compreensdo de
textos e discursos, esta a auséncia de questionamentos que contemplem elementos que sé&o
essenciais a analise do discurso, como ‘“a ironia, a analise de intencdes, a metafora”
(MARCUSCHI, 2005, p. 51). Esses elementos contribuem para que a leitura e a analise de
textos, no ensino de lingua portuguesa, formem leitores mais criticos e capazes de perceber,
no livro didatico, as relacbes de poder, de ideologia e de discursos naturalizados e

hegeménicos que prevalecem.
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A ACD contribui com o estudo do discurso por partilhar da compreensdo de lingua
como veiculadora de ideologias, as quais ndo estdo sempre visiveis, uma vez que se
encontram por detras de palavras, construcfes sintaticas, formas e vozes verbais. Dai a
necessidade do LDP propor a analise dos discursos, pois eles “ndo sdo fendmenos naturais e
sim eventos sociais, coletivamente produzidos e situados historicamente”, movidos por
determinadas intencGes privilegiadas por seus autores (MARCUSCHI, 2005, p. 50).

Apesar de todo esse contexto historico-politico de instituicdo e de uso do LD, pode-se
dizer que ele ainda desempenha um papel muito importante no trabalho do professor, mesmo
com inimeras outras fontes de informacdo e pesquisa. Isso é favorecido porque esse material
é disponibilizado para todos os alunos. Caso o professor ndo utilize o LD, terd que
disponibilizar outros textos aos alunos, o que implicara custos para a escola ou para o
educando, de forma que se tornara inviavel, dadas as condi¢cdes de ambos.

Desse modo, muitas ideologias veiculadoras de preconceito e de marginalizacdo a
respeito de determinados grupos sociais continuam sendo naturalizadas por meio do que
propaga o LD, quando o professor ndo tem, ele proprio, condi¢Bes de discutir, argumentar e
refletir com relacdo aos textos e enunciados apresentados pelo material didatico que utiliza.
Acredita-se que, grande parte dos problemas de uso do LD, assim como da materializacdo dos
discursos por ele apresentados, decorre do processo formativo do professor e das condicoes
que esse profissional tem de trabalhar com o LD de forma critica, proporcionando diferentes
possibilidades de analise e de compreensao dos textos apresentados por esse material.

Apresenta-se, no proximo capitulo, a metodologia utilizada para a analise do livro
didatico Lingua portuguesa e literatura: Ensino Médio. Antes, porém, dessa analise, propde-
se uma reflexdo acerca do processo de producao desse livro e das DCE, documento orientador

dessa producao.
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3 UMA ANALISE CRITICA DO LIVRO DIDATICO PRODUZIDO PELOS
PROFESSORES DO ESTADO DO PARANA

Neste capitulo, apresenta-se a metodologia utilizada para este trabalho, bem como o
objeto de estudo. O objeto de anélise deste trabalho € o livro Lingua portuguesa e literatura:
Ensino Médio, de autoria de alguns dos professores do Estado do Parana, em 2006. Este
material foi produzido com o objetivo de contemplar os aspectos tedrico-metodoldgicos
apresentados pelas DCE do Estado do Parana, construidas no periodo de 2004 a 2006. Foi
com essa finalidade que o governo do Estado do Parana, mediado pela SEED, propds a
elaboracdo desse material didatico.

Na primeira secdo, apresenta-se a metodologia utilizada para essa analise, de base
qualitativa, fundamentada no método interpretativo-critico a luz dos aspectos teoricos da
ACD. Na segunda se¢do, apresentam-se 0 momento histérico no qual se deu essa producao
didatica e as condic¢Bes que foram dadas aos autores para que esse livro fosse produzido. Na
terceira secdo, o foco da discussdo recai sobre 0s pressupostos teéricos que deveriam orientar
a producdo desse livro didatico. Na secdo seguinte, sdo apresentadas as macroestruturas e
microestruturas semanticas encontradas nas unidades analisadas e, na sequéncia, analisam-se

os discursos que referenciam as mulheres e 0s negros.

3.1 PERCURSO METODOLOGICO

Essa tese fundamentou-se no arcaboucgo tedrico da ACD, utilizando-se, para esta
andlise, a pesquisa qualitativa, com base no método interpretativo-critico. Esse tipo de
pesquisa foi adequado & investigacdo pretendida por configurar-se “como um conjunto de
atividades interpretativas” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 20). A pesquisa qualitativa foi a
que melhor correspondeu a analise desse corpus de pesquisa, uma vez que ela considera a
relacdo que o sujeito estabelece com a sociedade a qual pertence e com 0 seu momento
historico.

O problema que direcionou essa pesquisa era de verificar se o LD Lingua portuguesa e
literatura, produzido por alguns dos professores do Estado do Parana, em 2006, veicularia
valores sexistas, racistas, indigenofébicos e homofdbicos. Para responder a essa pergunta
elegeu-se 0 método interpretativo critico que se vale da interpretacdo dos textos para a sua

compreensdo. Esse método esta diretamente relacionado a pesquisa qualitativa.
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A pesquisa qualitativa ganha notoriedade justamente quando a veracidade da ciéncia é
posta em questionamento, o que ocorre nas décadas de setenta e oitenta. E nessa época que
surgem novos paradigmas que apontam para uma nova Vvisdo na natureza da pesquisa, a qual
passa a ser compreendida em sua dimensdo politica e pratica. Com essa abrangéncia, “Novos
temas e problemas originarios de classe, género, etnia, raca, culturas trazem novas questées
teoricas e metodoldgicas aos estudos qualitativos” (CHIAZZOTTI, 2003, p. 229), visando nao
s0 a compreensdo do objeto investigado, mas a revelacdo dos maltiplos sentidos possiveis
provocados pelo contexto cultural e politico nos quais os diferentes temas sociais séo
produzidos. Esses pressupostos tedricos que nortearam o surgimento desse tipo de pesquisa
mostram a importancia de uma andlise do discurso a partir de fatores como o contexto
historico, politico e cultural onde estdo situados 0s sujeitos produtores de discurso. Esses
sujeitos imprimem marcas desse contexto nos discursos produzidos.

Rodrigues (2007) lembra que “qualitativa é a denominagdo dada a pesquisa que se
vale da razdo discursiva” (RODRIGUES, 2007, p. 39), pois os dados coletados pelo
investigador - textos, temas e tdpicos - sdo analisados em relacao ao discurso que apresentam.
O discurso é a matéria prima de analise, compreendendo-se que ele tanto é moldado quanto
restringido pelas estruturas que organizam a sociedade. Isso permitiu inferir que a producéo
do LD sofreu influéncias das estruturas sociais, nas quais os sujeitos produtores do discurso
estdo situados. Essas estruturas permitem que se analisem o0s discursos enunciados e aqueles
silenciados na selecdo dos textos e temas que compdem o LD.

Considerando os pressupostos tedricos da pesquisa qualitativa, pode-se afirmar que a
analise exposta, na sequéncia deste capitulo, estd pautada numa possibilidade de interpretacdo
dos discursos contemplados, ndo se trata, em hip6tese alguma, na interpretacdo, ou seja, numa
leitura Unica dos discursos analisados. Essa interpretacdo € orientada pelos pressupostos
tedricos da ACD, apresentados no primeiro capitulo, e pelas reflexdes acerca dos valores
ideoldgicos historicamente constituidos pelo LD.

A fim de facilitar a compreensdo do leitor, apresenta-se, na sequéncia, uma breve
descricdo de como esse material se organiza. O Livro Didatico Lingua Portuguesa e
Literatura: Ensino Médio foi produzido em 2006 por alguns dos professores da Rede Estadual
de Ensino do Estado do Parana. A capa desse LD (anexo A)* é formada por uma imagem de
varias pessoas em contato com a leitura. Todas essas pessoas sao da cor branca. Uma mulher

Ié um livro para as demais, o que remete a ideia de que a leitura é um privilégio para poucos.

* Esse anexo apresenta a capa do LD em analise.
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Ndo séo apresentados indios ou negros em contato com a leitura, o que pode sugerir, ao leitor,
que esses dois grupos sociais sdo desprovidos do acesso a leitura, ou que a leitura ndo é
importante para eles.

Na Carta do Secretario de Educacdo (anexo B)®, dirigida aos educadores, apresenta-se
esse material como resultado da valorizagéo do trabalho, do conhecimento e da experiéncia do
professor, pois, por meio desse material, os professores teriam a oportunidade de reproduzir
as suas praticas e 0s seus saberes. Destaca-se que o livro € um meio seguro para a aquisicdo
do conhecimento, o que confere ao educando 0 acesso ao saber. Em outro momento dessa
apresentacdo, o material é explicado como sendo o resultado das necessidades apresentadas
pelos educandos, pois, com esse material, 0 professor podera proporcionar ao educando as
respostas as suas duvidas, assegurando-lhe o direito ao conhecimento cultural e informativo.
Defende-se, ainda, que uma das intencbes do Governo do Estado, com a publicacdo desse
livro, foi a de intervir, com a iniciativa dessa producéo, para evitar que um mercado oriundo
das grandes editoras continue monopolizando a producdo de livros didaticos. O material,
conforme sugere essa carta, contempla o conhecimento, o saber popular e as desigualdades,
saberes necesséarios ao educando do ensino médio.

Ap0s a Carta de apresentacdo direcionada ao educando, tem-se 0 sumario, elencando
as unidades que compdem o LD. Na sequéncia, apresenta-se um Rap que fala da importancia
da linguagem, elaborado pelos autores desse LD. Esse material organiza-se em dezesseis
unidades didaticas, com um total de 208 paginas.

Nas unidades constam os seguintes titulos: Procura-se um crime; O labirinto da
linguagem juridica; Discursos de negritude; Pescando significados; Sonhando com a casa
propria; Palavras, Sobre a modernidade ou como ler um livro; A méquina do tempo;
Estratégias de manifestar a opinido; Quem conta um conto; Vocé é um chato?; Linguagem
cientifica e linguagem cotidiana — maneiras de dizer; Variacdo linguistica, Multiplas
significacBes; Mercado de trabalho: Que bicho é esse?; Virgulas e significagdes.

Em algumas dessas unidades ha um dialogo com obras de arte e, em todas elas, ha um
dialogo com a sociologia, a filosofia e a histéria. De modo geral, as unidades iniciam com um
guestionamento ou uma reflexdo em forma de enunciado literario. Na sequéncia, propde-se a
leitura de um ou mais textos que direciona(m) esse(s) questionamento(s) ou reflexdo(des) e,
apos esse(s) texto(s), sdo propostas algumas questdes para interpretacdo e debate dos alunos.

De modo geral, as unidades contemplam textos e atividades interpretativas.

® Nesse anexo tem-se a Carta do Secretério de Educaco na integra.
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A Unidade Um apresenta como titulo Procura-se um crime, produzida pelo conjunto de
autores desse LD. Essa unidade é organizada pelos seguintes textos: Boletim de ocorréncia,
Depoimento da acusada: Mae é fogo, de Moacyr Scliar; Uma vela para Dario, de Dalton
Trevisan; e Construcdo, de Chico Buarque. Além desses textos, propfe-se a leitura do
fragmento de um texto filosofico de Marilena Chaui. As atividades analisam, de forma geral,
0 conteltido presente nos textos lidos, provocando um dialogo com fatos da realidade.

A segunda unidade tem como titulo O labirinto da linguagem juridica. Utiliza-se dos
géneros noticia, depoimento, conto e poema. Propde-se uma noticia acerca de um tema
religioso e, na sequéncia, apresenta algumas informacdes acerca do Cddigo Civil e do
contrato. As atividades propostas estdo vinculadas ao texto, aos sentidos provocados pela
linguagem e a opinido do aluno.

A Unidade Trés, intitulada Discursos de negritude, inicia com a apresentacdo de
alguns anuncios de jornais publicados no século XIX acerca da escraviddo, além de um
anuncio atual. Em relacdo a esses anuncios, a atividade proposta € que os alunos identifiquem
quais foram publicados no século XIX e quais sdo 0s aspectos que os diferenciam do anincio
atual. O texto e as atividades propostas mostram que negros escravos eram comprados e
vendidos como mercadoria. Na sequéncia da unidade, apresenta-se 0 poema Essa negra Fulg,
de Jorge de Lima. As questdes contempladas direcionam-se a estrutura do texto poético —
versos heptassilabos ou redondilha maior. Toda a analise do poema investiga a sua métrica.
As atividades de analise textual explicam a entonacgdo da voz no poema. Apds isso, indaga-se
se essas entonacdes ddo conta dos sentidos propostos pelo texto. Depois da leitura do poema,
propdem-se questdes como: contar a histéria do poema, mostrando a relacdo de Fulé com as
demais personagens, as atribuicGes de Ful6, a mudanca de pontuacdo nas falas de sinha
guando ela chama Fuld. A autora da unidade questiona como o autor Jorge Lima articula no
poema a questdo da negritude e de que forma ele aborda a mesticagem. Além dos textos ja
mencionados, apresenta-se também, nessa unidade, um fragmento do livro A expressdo
americana, de Lezano Lima, que aborda a heterogeneidade cultural.

Na sequéncia, ha um fragmento filosofico-historico do livro Casa grande e senzala
(1978), de Gilberto Freyre, que destaca as contribui¢cBes culturais dos negros a cultura
brasileira. Na continuidade das discussfes, questiona-se o educando quanto as diferencas e as
semelhancas de posicionamento entre 0 poema Negra Fuld e o fragmento de Freyre.

Prosseguindo nas discussdes, apresenta-se o poema Negra, de Ledo Ivo, por meio do qual
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discute-se o0 erotismo da personagem negra, estabelecendo um dialogo com o fragmento de
Freyre, ja apresentado.

As questbes propostas acerca do poema de Ledo Ivo contemplam a forma, como
redondilha menor, e atividades de vocabulario. Solicita-se que o aluno identifique no poema
fragmentos que erotizam a mulher negra e, na sequéncia, solicita-se que ele analise, no
fragmento de Freyre, a mesma erotizacdo. Em seguida, hd uma abordagem histérica, tratando
da escraviddo. llustrando essa abordagem, apresenta-se o quadro de Debret, Mercado da Rua
Valongo (PARANA, 2006, p. 50). Para finalizar, propde-se a leitura do texto A Gltima
cronica, de Fernando Sabino, seguida de algumas questdes de interpretacéo.

A Unidade Quatro, Pesquisando significados, inicia com o texto Pescador de ti, de
Gilberto Dimenstein. Na sequéncia, apresentam-se algumas questdes de interpretacdo a
respeito do texto. Em seguida, ha um didlogo com o aluno, instigando-o a uma reflexdo a
respeito das diferentes formas de pensar a realidade. Esse texto, dirigido ao aluno, destaca a
importancia de cada um pensar diferente e de ter suas proprias ideias. A mdsica de Milton
Nascimento, Cacador de mim, é referenciada como intertextualidade ao texto Pescador de ti.
Na sequéncia da unidade, referenciam-se ainda alguns ditos de Rabindranath Tagore e de seu
trabalho na luta pela liberdade da india, no processo de descolonizagio, colonialismo, racismo
e imperialismo representados pela Inglaterra. Na continuidade, had um texto de Mahatma
Ghandi, que convida a humanidade a ndo aceitar a escraviddo. Depois desse texto, propdem-
se mais algumas questdes que tentam unir os trés textos e, metaforicamente, sugerem uma
mudanca na historia.

Na continuidade da unidade sdo propostas algumas questfes que tentam unir 0s textos
apresentados, destacando a relacdo existente entre eles. Apresenta-se, entdo, uma imagem de
Milton Nascimento com um texto biografico sobre ele. Na atividade proposta, relaciona-se o
texto de Dimenstein com o texto biografico de Milton Nascimento. Dando continuidade, é
proposta uma entrevista apenas com as respostas dadas por Milton Nascimento, para que 0
aluno imagine que pergunta foi realizada. Ao final da unidade, propde-se uma charge com
letras grandes A lei é uma s6. Essa Charge mostra dois homens, um bem vestido que tem ao
seu lado alguns livros em cima dos mesmos ha uma identificagdo, “direitos”, do lado direto
dele ha um outro homem, magro, descalco e sem camisa com um volume bem maior de livros
ao seu lado. Em cima desses livros hd uma identificagdo: “deveres”. A charge mostra a

desigualdade que existe entre direitos e deveres.
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A respeito dessa charge, propGem-se mais algumas questdes interpretativas. A unidade é
finalizada com um paragrafo que destaca a importancia da intertextualidade na constituicdo
dos textos.

A Unidade Cinco, intitulada Sonhando com a casa prépria, inicia com um classificado,
0 qual propde a venda de um terreno. Depois, apresenta-se uma planta baixa de uma rua e
pede-se ao aluno que identifique nessa planta o terreno que esta sendo vendido. Na sequéncia,
h& um texto, sem autoria, que provoca uma reflexdo sobre um dos sonhos de todo ser humano
que, conforme o livro sugere, é de ter uma casa prépria. Discute-se, nesse texto, um artigo da
constituicdo, contrapondo com as ideias a respeito de propriedade de Marx e Engels.
Esclarecem-se os conceitos de publico e privado, em contraponto ao pensamento de Marx e
Engels.

Apbs essa explanacdo, o aluno é convidado a leitura da cronica A procura de uma
besta, de Carlos D. de Andrade, e, a partir dessa crbnica, a discussdo gira em torno da
constituicdo de um anuncio. Propde-se, entéo, a leitura de um anuncio poético redigido por
Olavo Bilac a respeito da venda de um sitio, e questiona-se o aluno sobre qual teria sido a
resposta do dono do sitio. Em seguida, é oferecido ao aluno um texto biografico sobre Olavo
Bilac. Terminado esse texto, informa-se ao aluno que a unidade vai tratar do campo da
propaganda, e, entdo, questionam-se as diferencas estabelecidas entre o anincio e a
propaganda. H& uma atividade de pesquisa e, depois, afirma-se ao aluno que a finalidade da
propaganda é de persuadir. Propdem-se algumas atividades de producdo e de analise de
propaganda. Para concluir, é oportunizado ao aluno a leitura do conto No retiro da figueira,
de Moacyr Scliar. Finalizada a leitura, os alunos devem responder a algumas questdes sobre o
conteddo do conto. A Ultima atividade proposta € para que o aluno produza um texto
utilizando-se da persuaséo da linguagem.

A Unidade Seis, intitulada Palavras, inicia com a pintura de Rossetti, Pandora. Ao lado
dessa imagem, apresenta-se um fragmento de Clarice Lispector sobre a linguagem. Na
sequéncia, apresenta-se 0 poema Neologismo, de Manuel Bandeira, Uma didatica da
invencao, VII, de Manoel de Barros. Esses poemas questionam o sentido das palavras em um
dado contexto, e a invengéo e desinvencédo das palavras.

Na sequéncia, ha um texto que propGe algumas reflexdes acerca da invencdo das
palavras, tema dos poemas de Manuel Bandeira e Manoel de Barros, dos neologismos e dos

empréstimos linguisticos. Para esclarecer essas questfes da mudanca da linguagem, propde-se
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a leitura do fragmento A origem da linguagem, do livro de Marilena Chaui, Convite a
filosofia, 2003.

Ap0s esse texto, questiona-se 0 aluno sobre o porqué do nome das coisas. Prosseguindo
as reflex@es, pergunta-se ao aluno sobre o que ndo é contemplado no texto biblico de Génesis
sobre a linguagem, que Marilena Chaui contempla. Apds essas questdes, hd& um pequeno
fragmento explicando como Gell-Mann deu origem as particulas que ele estudou. Apresenta-
se, entdo, um fragmento do livro infantil Marcelo, marmelo, martelo, de Ruth Rocha.
Propde-se, entdo, ao aluno, uma questdo para a compreensdo do texto e uma proposta de
producdo na qual a invencdo das palavras impeca a comunicagéo.

Dando continuidade, oportuniza-se uma discussdo a respeito dos substantivos e dos
verbos. E oferecido aos alunos o texto Circuito fechado, de Ricardo Ramos, e questiona-se o
aluno sobre 0 modo como o autor construiu esse texto. Apresenta-se o poema Tem palavra, de
Alice Ruiz, que discute os sentidos que as palavras provocam. Finalizando, propde-se aos
alunos uma atividade de pesquisa sobre as palavras ndo dicionarizadas que estdo presentes em
situacOes de interacao.

A Unidade Sete intitula-se: Sobre a modernidade ou como ler um livro. Essa unidade
inicia com um questionamento sobre a palavra modernidade. Na sequéncia, o aluno é
informado sobre o que trata a unidade, esclarecendo que cada pessoa tem uma forma diferente
de ler o mundo. Apresenta-se um texto que mostra uma forma literéria de ver o mundo. Esse
texto dialoga com Quincas Borba, de Machado de Assis, e com A cidade e as serras, de Eca
de Queir6s. Depois é proposta a leitura do poema Trem de ferro, de Manuel Bandeira. Na
continuidade, propde-se ao aluno a leitura de um poema de Camdes que fala sobre mudancas.
Apos essas questbes, apresentam-se algumas imagens que mostram as grandes mudangas
sofridas pela humanidade. Para finalizar, propde-se ao aluno a leitura de dois textos: O céo e
o frasco, de Charles Baudelaire, e A educacéo, de Eduardo Galeano, que fazem referéncia as
modificagOes trazidas pela humanidade.

A Unidade Oito apresenta como titulo A maquina do tempo. Inicia com um texto da
propria autora, chamando a atencdo do educando para as diferentes concepcbes de mundo,
discutindo os métodos antigos de investigacdo de fatos e fendbmenos. Na sequéncia, o aluno é
questionado a respeito da nocdo do mito e de mitologia. Para responder a essa questdo,
propde-se uma pesquisa, a leitura de um texto biblico e de um texto cientifico a respeito de

diferentes vis6es de mundo. Na sequéncia, ha uma imagem do Big Ban, acompanhado de uma



98

explicacdo sobre o fato de a Terra, a principio, ter sido apresentada como plana. H&, na
sequéncia, um texto que explica a fisica, e, logo depois, uma imagem do buraco de verme.

Estabelecendo uma relacdo do conhecimento cientifico com a literatura, apresenta-se o
poema Cancdo de muito longe, de Mario Quintana, ilustrado pela pintura Criancas na
ciranda, de Givan, sugerindo uma viagem. Ap0s esse poema, a autora questiona o educando
sobre o sentido de algumas palavras e expressdes presentes no poema. Propondo mais uma
viagem, é apresentado ao aluno o poema Cantiga de recordar, de Helena Kolody. Apos esse
poema, questiona-se para onde o cendrio teria levado o poeta.

Essa discussdo é fundamentada por um fragmento de Baccega (2003) sobre discurso.
Para finalizar, € oferecido ao educando o texto Teleco, o coelhinho, de Murilo Rubido, além
de algumas sugestdes de livros para leitura.

A Unidade Nove, intitulada Estratégias de manifestar opinido, inicia com um texto

sobre o Aquifero Guarani, extraido do site www.ambientebrasil.com.br, o qual apresenta

algumas informacOes a respeito dessa regido. Na sequéncia, ha uma atividade de producao
textual com algumas orientacdes a respeito das exigéncias necessarias a escrita. Sugere-se,
entdo, algumas atividades com vistas a explorar a argumentatividade dos alunos. Dando
sequéncia, é apresentado o texto Da arte brasileira de ler o que ndo esté escrito, de Claudio
de Moura e Castro. Questiona-se, em seguida, os sentidos implicitos do texto e suas intencdes,
bem como as estratégias argumentativas utilizadas para a construcdo desse texto.

Propde-se, entdo, a leitura do texto Filme da campanha do agasalho acentua apartheid,
de Mério Sabino, publicado no jornal O Estado de Sdo Paulo, em 08 de junho de 1994. Esse
texto € ilustrado pela imagem de um menino recebendo um agasalho vermelho de outro
menino. Apds esse texto sdo propostas algumas reflexdes sobre o tema, a motivacdo do autor
para a producdo desse texto, a critica explicita no texto, a intencdo e as estratégias utilizadas
para produzi-lo.

Dando continuidade as discussdes, apresenta-se uma charge produzida por Borges. O
aluno é convidado a refletir sobre a satira expressa na charge e a influéncia do titulo para a
interpretacdo. Sugere-se, entdo, que o aluno encontre um texto opinativo que fuja ao modelo
padréo e outro que trabalhe com imagens. Nesses textos, o aluno deve analisar 0s recursos e
estratégias empregados por seus autores na defesa das ideias expressas. Propde-se, entdo, que
0 aluno argumente diante de textos que manifestam diferentes opinides.

A Unidade Dez, intitulada Quem conta um conto, inicia com um conto de suspense,

intitulado Entrevista, de Rubem Fonseca. O conto vem ilustrado, oferecendo ao aluno a opgéo
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de escolher a cena que ele julga ser a verdadeira em relagdo a histéria. Terminado o conto, se
propGe ao aluno a possibilidade de escolher o desfecho da trama apresentada. Depois, propde-
se a leitura do poema Licdo sobre a agua, de Antdnio Gededo. Logo em seguida, apresenta-se
o0 conto Procurando Firme, de Ruth Rocha; ao final, convida-se ao aluno a dar um desfecho
para a histéria. O mesmo é proposto a partir do conto Histéria de passarinho, de Stanislaw
Ponte Preta. Apds esses contos, apresenta-se o texto Preconceito e evolucdo, adaptado de
Natasha Walter. Apos o texto, alguns questionamentos sdo propostos acerca dos estere6tipos
masculinos e femininos apresentados nos contos lidos.

A Unidade Onze, intitulada Vocé é um chato, inicia com a classificacdo dos tipos de
chatos, apresentando uma divisdo dos diferentes tipos de comportamentos que culmina com
algumas reflexdes sobre relacionamento amoroso e de como se constitui uma relacdo entre
duas pessoas. Essa reflexdo é proposta pela imagem de Hamlet e Ofélia, do poema Sete anos
de pastor, de Camdes, da tira As cobras, de Luis Fernando Verissimo e do poema Merda e
ouro, de Paulo Leminski. Com base nesses textos, solicita-se ao aluno que analise os tipos de
chatos ali presentes.

Na sequéncia, sugere-se a leitura de um fragmento do texto O amor é uma chateacéo,
de Figueiredo (s.d.), depois, apresenta-se uma definicdo de paixao, dada pelo filésofo francés
Gérard Lebrun, num texto intitulado O amor no cérebro, adaptado de Bartelz e Zeki (2004).
Analisa-se, entdo, o fator quimico como constituicdo de uma relacao.

A Unidade Doze, intitulada Linguagem cientifica e linguagem cotidiana - maneiras de
dizer, inicia com uma tira que contrapde o senso comum ao saber cientifico, questionado o
sentido da palavra solugdo. Sao apresentados alguns questionamentos para que o aluno dé
uma resposta, analisando a presenca do conhecimento cientifico e do saber popular. Propde-
se, para finalizar a unidade, como simplificar um texto cientifico.

A Unidade Treze, intitulada Variacdo linguistica, inicia com o texto Contando um
causo e, na sequéncia, apresenta varios textos escritos com uma linguagem regional. Apos
varios questionamentos sobre as diferentes formas de falar, é apresentado ao aluno o texto
Torre de Babel, retirado da Revista IstoE, de 28/07/2004. Na sequéncia, tem-se uma tira com
variacdo diastratica. Para finalizar, é apresentado aos alunos o texto Ai, galera, de Luis
Fernando Verissimo, para que o aluno complete com as possiveis respostas do entrevistado.
Propde-se, entdo, um trabalho de pesquisa sobre as variantes da regiéo.

A Unidade Quatorze, intitulada Multiplas significacfes, inicia com a musica A feira, do

Rappa, e, em seguida, questiona-se 0 aluno quanto a polissemia presente na letra. Discute-se
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entdo a denotacdo e a conotacdo e, em seguida, apresenta-se um cartaz para que o aluno
apresente a polissemia presente nele. Dando continuidade & compreensdo da polissemia, é
apresentado, pela autora da unidade, o texto Mecanismos que geram a polissemia. Logo
depois, apresenta-se 0 texto poético como gerador da polissemia. E, para ilustrar essa
afirmativa, tem-se o poema de Raul Bopp, Historia. A partir desse poema, 0 aluno deve
analisar os sentidos da historia e as diferencas entre 0 poema e o discurso tradicional da
historia presente nele, assim como as metaforas e metonimias.

Na sequéncia, apresenta-se o texto Polissemia como liberdade de expresséo, produzido
pela autora da unidade. E, para exemplificar esse texto, propde-se a letra da musica Apesar de
vocé, de Chico Buarque, para questionar ao aluno quanto aos sentidos possiveis expressos na
letra da musica.

A Unidade Quinze, intitulada Mercado de trabalho: Que bicho € esse?, apresenta a
exposicao de alguns graficos. Na sequéncia, o aluno é questionado sobre qual problema do
pais ele considera mais grave. Na continuidade da unidade sdo apresentadas algumas
atividades e informac6es relacionadas ao mercado de trabalho atual. Em seguida, € proposto
um texto sobre o perfil profissional do trabalhador, tem-se entdo, uma atividade. Depois,
apresenta-se uma charge que mostra o trabalhador realizando a mesma atividade. No texto
seguinte, comenta-se sobre o excesso de capacitacdo exigido do funcionario e nem sempre
necessario para o seu trabalho.

A Unidade Dezesseis, intitulada Virgulas e significados, inicia com um texto
informativo sobre o uso da virgula, propondo, na sequéncia, uma atividade de pesquisa para
os alunos. Na continuidade, apresenta-se aos alunos atividades relacionadas ao uso da virgula
observando os sentidos construidos por meio desse recurso.

Considerando-se esse corpus de analise, acima descrito, iniciou-se a analise com base
nas seguintes etapas de pesquisa:
a) Primeiramente, realizou-se uma coleta de dados a partir do levantamento dos temas e
topicos que, de alguma forma, referenciam discursos de preconceito relacionados ao negro e a
mulher, ja que verificou-se que esse LD ndo contemplou discursos relacionados ao indio e ao
homossexual. Esse levantamento foi apresentado em um quadro expositivo contendo 0s
titulos das unidades, temas e topicos. Inicialmente, essa apresentacdo contemplou as
macroestruturas referentes a mulher e, em outra secdo, em relacdo ao negro. Tambem,
contemplaram-se, nesse quadro macroestrutural, as estruturas ndo verbais, que consistiram no

levantamento de imagens que reforcam comportamentos sexistas e racistas;
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Foram selecionados para essa analise treze imagens que referenciam a mulher e cinco
que referenciam 0 negro e quatorze textos referenciando a mulher e oito referenciando o
negro.
b) Na sequéncia desse levantamento, iniciou-se uma andalise acerca dos temas e topicos que
constituem as macroestruturas dos textos e temas apresentados. Na sequéncia, foram
analisadas as microestruturas semanticas presentes nos textos que compdem esse LD. Essa
analise foi produzida em consonancia com os pressupostos teoricos da ACD, apresentados no
primeiro capitulo, os pressupostos ideoldgicos de producdo do LD contemplados no segundo
capitulo, e as DCE (PARANA, 2008), documento estadual que tinha a fungdo de orientar a
producdo desse livro didatico.
A fim de melhor compreender o encaminhamento dado aos professores para a
producdo desse livro didatico, apresenta-se, na sequéncia, o contexto histérico que permitiu a

elaboracdo dessa producao didatica.

3.2 O CONTEXTO HISTORICO DE PRODUCAO DO LIVRO DIDATICO LINGUA
PORTUGUESA E LITERATURA: ENSINO MEDIO (2006): UMA APRESENTACAO

A iniciativa de propor aos professores a producdo de um material didatico para o
ensino médio em todas as areas do conhecimento nasce na sequéncia do periodo de
construcdo das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana, que correu de 2003 a 2005. O
governo do Estado, por meio da Secretaria de Estado de Educacédo (SEED), com o objetivo de
democratizar a producdo didatica e de dinamizar o conhecimento, propds a producdo de um
Livro Didatico de Portugués (LDP), em 2006, aproveitando-se da experiéncia do educador.
Com a producdo desse material, o proposito do governo era contribuir com a reflexao acerca
do ensino de lingua portuguesa, conforme 0s pressupostos tedricos e as orientaces
metodoldgicas das DCE (PARANA, 2008).

Foi dessa forma que nasceu o livro didatico Lingua Portuguesa e Literatura: Ensino
Médio, produzido por alguns professores da rede estadual de ensino do estado do Parana. O
objetivo do governo, ao propor essa producdo didatica, foi oportunizar aos docentes que
atuam em sala de aula a possibilidade de, em conjunto, produzirem o seu proprio material, ja
que, até entdo, a autoria do livro didatico sempre fora delegada as grandes editoras

conveniadas ao MEC.
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Para entender como essa producdo foi organizada, é importante considerar que, antes
disso, o governo do Estado do Parana, por meio do Departamento de Ensino Médio, 6rgao
vinculado a SEED, havia proposto aos educadores de todas as areas do conhecimento, a
producdo de um material didatico intitulado Folhas. A producdo do Folhas iniciou com um
projeto de formagédo continuada por parte do governo do estado, na época. O material didatico
produzido, individualmente ou em grupo, recebeu a denominagdo de Folhas e foi
disponibilizado no site do governo, pagina da educacéo.

Algumas dessas produc6es foram escolhidas para compor um livro didatico que seria
distribuido a todos os professores e alunos da rede estadual, valorizando, assim, o
conhecimento e a experiéncia dos educadores. Essa producgéo foi um incentivo ao professor
para que o educador produzisse o seu proprio material didatico-pedagogico, ja que ele é o
melhor conhecedor da sua realidade, ndo ficando, assim, somente na dependéncia dos livros
didaticos oferecidos pelo MEC.

Os encontros que favoreceram essa producéo faziam parte de um projeto de formacéo
continuada oferecido aos educadores que quisessem participar. Assim, nos momentos de
estudo, os professores inscritos, além de estudarem a fundamentacgéo teorica que alicerca as
DCE de lingua portuguesa (2003-2005), deveriam também produzir uma unidade didatica que
articulasse a teoria a pratica, concretizando os pressupostos tedricos estudados. Essa unidade
faria parte de um projeto maior, intitulado Folhas. Desse modo, as unidades didaticas
produzidas seriam disponibilizadas no site eletrdnico da SEED®, dai o sentido metaférico de
folhas ao vento, ja que esse material foi viabilizado para todos que desejassem se apropriar
desse conteldo trabalhado pelo professor.

O projeto Folhas foi um apoio a préatica docente, viabilizando a participacdo desses
educadores em grupos, para o estudo e a reflexdo a respeito do embasamento tedrico das
DCE. Esse material constituiria, a principio, um banco de dados, o qual subsidiaria a préatica
pedag6gica em sala de aula, viabilizando o trabalho do educador e concretizando o0s
encaminhamentos metodologicos presentes nas DCE.

Essa producdo inicial do professor deveria apresentar uma estrutura assim organizada:
cada unidade iniciaria com um tema ou problema que deveria direcionar o aluno a procura de
respostas; esse tema apontaria para o contetido de lingua portuguesa que seria trabalhado na
unidade; toda unidade apresentaria um aporte tedrico direcionado ao educando, considerando

0s encaminhamentos presentes nas DCE; em cada unidade haveria textos interdisciplinares e

® Trata-se do site http://www.portugues.seed.pr.gov.br/arquivos/File/livrodidatico.pdf.
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atividades direcionadas ao educando. A producdo ndo precisaria ter essa ordem, mas deveria
contemplar todos esses itens. O problema apresentado em cada unidade deveria estar
articulado ao contetdo estruturante da disciplina e a realidade do aluno.

O conteudo estruturante, segundo as DCE (PARANA, 2008), é o discurso como
pratica social. E esse contetido que organiza a disciplina e dele procedem os demais contetidos
a serem trabalhados. O conteudo estruturante, conforme as DCE (2008), tem como
fundamento o trabalho e a compreensdo da linguagem em uso. Postula-se, nesse documento,
que “A selegdo do Contetido Estruturante estd relacionada com o momento histérico-social.
Na disciplina de Lingua Portuguesa, assume-se a concepcdo de linguagem como prética que
se efetiva nas diferentes instdncias sociais” (PARANA, 2008, p. 62-63). Desse modo, 0
enfoque proposto para o ensino da lingua materna é o da lingua como prética que se molda as
necessidades situacionais e historicas que delimitam o que pode ser dito.

Outro aspecto da organizagdo do Folhas é que o conteldo proposto em cada unidade
deveria contemplar questes que envolvessem temas presentes na sociedade contemporanea,
oportunizando ao aluno a reelaboracdo de conceitos, bem como 0s usos desses conceitos na
sociedade atual. Se o contetdo fosse pautado em relacBes de escraviddo do século XIX,
deveria abarcar também as relacdes de escraviddo presentes na atualidade. A partir dai, o
professor faria um recorte do que seria trabalhado e em torno do qual toda a problematizacéo
seria gerada. A unidade elaborada ndo necessitaria; no entanto, dar a resposta ao problema
que se apresentava, pois o propdsito era instigar o educando a pensar e a refletir criticamente
sobre os temas e questdes apontadas. As atividades propostas, portanto, deveriam provocar no
aluno uma reflexdo sobre os contetidos trabalhados e sobre a tematica social, propiciando-lhe
uma visdo critica da sociedade, assim como a compreensdo do discurso como produtor de
maultiplos sentidos.

Essa producao foi concretizada e, depois da sistematizacao final, as unidades didaticas
produzidas por alguns professores foram selecionadas para compor o LDP. Contudo, para
manter-se entre os selecionados, deveriam atender aos seguintes critérios, solicitados pela
SEED: ser integrante do Quadro Proprio do Magistério (QPM) ’ e permanecer seis meses
afastado da sala de aula para a producéo ou a reestruturacdo da unidade didatica que integraria
0 LDP, possuir 40h de trabalho na rede estadual, apresentar certificado de pds-graduacdo na
disciplina de lingua portuguesa e atuagéo de dois anos no Ensino Médio, a partir de 2001.

" Pertencem ao Quadro Préprio do Magistério — QPM os professores do Estado do Parané que s&o concursados,
portanto efetivos.
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Os grupos de estudo que antecederam a producdo do LDP fizeram parte de um
programa de formagdo continuada, que tinha também a finalidade de certificar o professor, o
que Ihe garantiria, entre outras coisas, avancar financeiramente em sua carreira profissional.
Dai o interesse de muitos professores em participar desse projeto.

Os encontros iniciais foram marcados pelo estudo de textos que haviam embasado a
producdo das DCE. Esses textos apresentavam uma reflexdo tedrica acerca do
Sociointeracionismo como concep¢do de linguagem e das recentes areas de estudo dentro da
Linguistica, como a Linguistica Textual, a Analise do discurso, a Semantica, a
Sociolinguistica, focalizando os géneros do discurso, o dialogismo, enfim, a linguagem como
pratica social. Apos o estudo de textos tedricos, os educadores foram direcionados a producédo
pratica que obedeceria a mesma estrutura de organizacdo do projeto Folhas.

Para compreender melhor o direcionamento que foi dado a producdo das unidades
didaticas, serdo apresentados, a seguir, 0s pressupostos tedricos que constituem as DCE, em
especial os conceitos de texto, discurso, género do discurso e de gramética, os quais deveriam

orientar o professor na elaboragédo do referido material didatico.

3.2.1 As DCE do Estado do Parand: contribuicdes a producao didatica

As Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa do Estado do Paranéa foi o documento
que orientou a producdo do material didatico de lingua portuguesa, elaborado por alguns dos
professores da rede estadual. Segundo esse documento, a linguagem deve visar a interacao
social. Essa compreensdo da linguagem estd fundamentada nos principios dialégicos da
enunciacdo apresentados por Bakhtin (1995, 2003). Segundo Antunes, para 0s principios

dialdgicos da enunciacgéo:

[...] a lingua comporta a dimensdo de sistema em uso, de sistema preso a realidade
histérico-social do povo, brecha por onde entra a heterogeneidade das pessoas e dos
grupos sociais, com suas individualidades, concepc¢des, historias, interesses e
pretensdes. Uma lingua que, mesmo na condigdo de sistema, continua fazendo-se,
construindo-se. (ANTUNES, 2009, p. 21, grifos da autora)

A linguagem como interacdo, postulada pelas DCE, assegura a sua dimensao social e
cultural, produzida por sujeitos situados socio-historicamente, os quais agem movidos por
determinadas intencOes para atingir diferentes propoésitos em cada producdo discursiva. A
proposta de trabalho com a lingua portuguesa, considerando-se a dimensdo historica e

ideoldgica da lingua, conforme preveem as DCE, visa ao aprimoramento dos conhecimentos
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linguisticos e discursivos dos educandos, de modo que ele seja capaz de produzir diferentes
discursos, conforme forem as suas necessidades sociais. A finalidade é de garantir um
educando critico e consciente de que os discursos manifestam desejos e ideologias, por isso,
de acordo com as DCE “¢ relevante que a lingua seja percebida como uma arena em que
diversas vozes sociais se defrontam, manifestando diferentes opinides” (PARANA, 2008, p.
50), ndo havendo uma interpretacéo correta, mas diferentes interpretagcdes que dependem de
quem produz e de quem recebe esses discursos.

Essa maneira de compreender a linguagem se sustenta na concepcdo de linguagem
como interacdo, fundamentada nos estudos de Bakhtin (1995) acerca da interacdo verbal
como condicdo para a existéncia da linguagem. Comungando dessa concepgdo, 0 documento
esclarece que “a linguagem ¢ vista como fendmeno social, pois nasce na necessidade de
interagdo (politica, social, econdmica) entre os homens” (PARANA, 2008, p. 49), isto &,
organiza-se em forma de enunciados, carregados de enunciagéo, ou seja, de suas condicGes de
producdo, as quais séo refletidas nos discursos produzidos.

Para melhor explicar como a linguagem ocorre, Bakhtin apresenta a enunciacdo como
o “produto da interagdo de dois individuos socialmente organizados” (BAKHTIN, 1995, p.
112) que estabelecem um diélogo, visando atingir determinados propdsitos enunciativos, pois
“A situacdo social mais imediata e 0 meio social mais amplo determinam completamente e,
por assim dizer, a partir do seu préprio interior, a estrutura da enunciacdo” (BAKHTIN,
1995, p. 113, grifos do autor). Entende-se, assim, que toda situacdo de interacdo é
determinada pelo contexto historico, social e politico de uso da linguagem.

A enunciagdo, no sentido proposto por Bakhtin (1995, 2003), apresenta uma
perspectiva discursiva, de carater interativo, social, histérico e cultural (BRAIT, 2008),
compreendendo sujeito e histdria, uma vez que esse sujeito, portador de discursos anteriores,
constrdi seu enunciado como uma resposta a outros enunciados, resposta essa que pode ser em
concordancia com o que foi dito ou em discordancia. Para Bakhtin, “a lingua passa a integrar
a vida através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente atraves de enunciados
concretos que a vida entra na lingua” (BAKHTIN, 2003, p. 265), do que se depreende o
caréater vivo, historico e ideolégico de cada discurso produzido.

Bakhtin esclarece que o contexto extralinguistico incorpora-se ao enunciado,
constituindo parte essencial de sua compreensdo. Interpretando Bakhtin, Brait e Melo

esclarecem que:

A ideia de enunciacdo, de presenca de sujeito e de histéria na existéncia de um
enunciado concreto, apontando para a enunciacdo como sendo de natureza
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constitutivamente social, historica e que, por isso, liga-se a enuncia¢des anteriores e
a enunciacbes posteriores, produzindo e fazendo circular discursos. (BRAIT;
MELO, 2008, p. 68)

Bakhtin (2003) assevera que o enunciado é a unidade real da comunicacgéo discursiva,
produzido em situacBes especificas de interacdo, elaboradas pelos sujeitos falantes em
determinados contextos, socioinstitucionais o que lhe confere uma estrutura comum,
determinada pelo género do discurso. O enunciado, no sentido bakhtiniano, s6 tem sentido na
interacdo, momento em que ele adquire sentido, de acordo com a situacdo enunciativa que
envolve o contexto e os sujeitos que o produzem. “Em cada enunciado [...] abrangemos,
interpretamos, sentimos a intengdo discursiva de discurso ou a vontade discursiva do falante,
que determina o todo do enunciado, o seu volume e as suas fronteiras” (BAKHTIN, 2003, p.
281, grifos do autor), desde o mais simples até o mais complexo, o discurso é produzido,
movido por uma vontade de dizer algo, e, com isso (re)produzindo determinadas ideologias.
Por isso mesmo, o0 enunciado carrega sempre, conforme Bakhtin (2003), a valoracédo
apreciativa de seu enunciador.

Propor a linguagem como interacdo significa “desenvolver o uso da lingua escrita em
situacOes discursivas por meio de praticas sociais que considerem os interlocutores, seus
objetivos, o assunto tratado, além do contexto de produgdo” (PARANA, 2008, p. 54). Esses
itens sdo importantes porque apontam para uma compreensdo das diferentes praticas
discursivas que devem ser o objeto de ensino da lingua, de modo que o educando possa
perceber que os discursos portam as inten¢Ges de quem enuncia, do contexto histérico social e
do outro, a quem o discurso se dirige.

As DCE lembram que as palavras estdo carregadas de conteudo ideoldgico e que por
isso:

[...] o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa visa aprimorar os conhecimentos
linguisticos e discursivos dos alunos, para que eles possam compreender 0s
discursos que os cercam e terem condi¢Ges de interagir com esses discursos.
(PARANA, 2008, p. 50)

Para dar conta dessa compreensdo ativa de linguagem, as DCE propdem o trabalho
com a lingua portuguesa por meio de géneros do discurso, esclarecendo que “o trabalho com a
disciplina considerara os géneros discursivos que circulam socialmente, com especial atencéo
aqueles de maior exigéncia na sua elaboragdo formal” (PARANA, 2008, p. 63). Nesse mesmo

sentido, Antunes, assevera que:

[...] os géneros séo também flexiveis; quer dizer, variam no decorrer do tempo, das
situacdes, conforme a prépria trajetoria cultural diferenciada dos grupos em que
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acontecem. Variam ainda porque assumem novas formas, novas representacdes e
valores; porque alteram sua frequéncia de ocorréncia ou, ainda, porque surgem
“caras novas”, isto €, surgem géneros novos. (ANTUNES, 2009, p. 55)

Desse modo, no ensino da lingua portuguesa, é preciso considerar os textos reais que
circulam socialmente, ou seja, 0s géneros do discurso, 0s quais estdo em constante movimento
dentro da linguagem, originando novas formas e flexionando-se em virtude das necessidades
que precisam suprir, 0 que explica a variedade de textos novos que surgem a cada dia.

De acordo com Bakhtin, os géneros sdo objetos discursivos constituidos por temas,
formas composicionais e estilos. Nas palavras de Rojo,

[...] essas trés dimensdes dos géneros discursivos sdo determinadas pelos parametros
da situacdo de producdo dos enunciados e sobretudo, [...] pela aprecia¢do valorativa

do locutor a respeito do(s) tema(s) e do(s) interlocutor(es) de seu discurso. (ROJO,
2005, p. 196)

Os parametros da situacdo de producdo implicam os sentidos possiveis e estabelecidos,
ou seja, € o contexto de producdo dos discursos que determina 0s temas a serem
contemplados, assim como as formas, por meio das quais esses temas serdo disponibilizados
aos interlocutores e, de acordo com as formas, o estilo apropriado para o que sera construido
naquele determinado momento. Essas escolhas ndo se dardo de forma aleatdria: elas serdo
direcionadas pelo interlocutor. Rojo discute a importancia dos parametros de producéo,

alertando que:

S80 elementos essenciais desta situacdo social mais imediata os parceiros da
interlocugdo: o locutor e seu interlocutor, ou horizonte / auditério social, a que a
palavra do locutor se dirige. S8o as relagBes sociais, institucionais e interpessoais
desta parceria, vistas a partir do foco da apreciacdo valorativa do locutor, que
determinam muitos aspectos tematicos, composicionais e estilisticos do texto ou
discurso. (ROJO, 2005, p. 197, grifos da autora)

O foco de construcdo do discurso € movido, entre os fatores ja mencionados, pelo que
Bakhtin chama de auditério social, ou seja, o lugar social para o qual os discursos produzidos
se dirigem. Cada auditério social marca um determinado tipo de relacdo entre o0s
interlocutores. Essa relagdo é propulsora em cada producdo discursiva, pois € ela que moldara
o discurso dentro do que for possivel dizer e de como dizer. As relagbes que se constroem
entre os sujeitos do discurso néo ocorrem fora de um contexto institucional, de modo que toda
producdo serd carregada pela apreciacdo valorativa de seus interlocutores em relacdo a
situacdo mais imediata que provocar o surgimento do discurso.

Além disso, o conceito de texto ganha relevancia nas DCE, pois, numa perspectiva

linguistico-discursiva, o texto “envolve ndo apenas a formalizagdo do discurso verbal ou nao-
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verbal, mas o evento que abrange o antes, isto €, as condi¢es de producéo e elaboracéo; e 0
depois, ou seja, a leitura ou a resposta ativa” (PARANA, 2008, p. 51).

Nesse sentido, o texto € compreendido como uma articulagdo de discursos que
materializam as necessidades de interacdo, pois a dimensdo de texto vai além dos limites
formais, ja& que ndo é algo fixo e acabado, mas um acontecimento que estad em constante
movimento, uma vez que dialoga com outros textos. Para a concepgdo sociointeracionista da
linguagem, a qual orienta as DCE, o texto ndo é apenas uma sequéncia de frases, uma vez

que, conforme Antunes:

[...] envolve uma teia de relagdes, de recursos, de estratégias, de operagdes, de
pressupostos, que promovem a sua constru¢do, que promovem seus modos de
sequenciacdo, que possibilitam seu desenvolvimento temético, sua relevancia
informativo-contextual, sua coesao e sua coeréncia. (ANTUNES, 2009, p. 53-54)

E esse todo organizado em funcdo de um conteldo que promove o seu
desenvolvimento e as suas possibilidades de interpretacdo, em relacdo ao que ja foi dito e ao
que esta sendo dito no momento da interacdo, em consonancia com o espacgo e 0s sujeitos que
estabelecem relagfes entre si. O texto é o lugar de constituicdo dos sujeitos, pois é no
processo de interacdo que 0s sujeitos se constituem.

As DCE destacam ainda que “um texto ndo ¢ um objeto fixo num dado momento do
tempo, ele langa seus sentidos no dialogo intertextual, ou seja, 0 texto é sempre uma atitude
responsiva a outros textos” (PARANA, 2008, p. 51). Portanto, ele se altera conforme as
necessidades dos sujeitos ao produzirem linguagem. O texto € uma unidade de sentido, de
modo que todo o discurso é construido por meio de textos e estes sdo compostos por um
conjunto de relacBes que estabelecem a sua tessitura. Tanto o texto quanto o discurso, no
sentido exposto nas DCE, sdo aspectos auxiliares da enunciagéo.

Ao sentido da enunciacdo como um todo, Bakhtin (1995) chama de tema. O tema deve
ser trabalhado de modo a propiciar ao educando uma analise critica de seu contedo, assim
como o reconhecimento dos valores ideoldgicos que constituem cada género do discurso,
associado a um contetdo ideoldgico. Conforme Bakhtin, “O tema da enunciacdo ¢ na
verdade, assim como a propria enunciagdo, individual e ndo reiteravel” (BAKHTIN, 1995, p.
128). O tema configura-se como a expressdo de um determinado momento historico e, nesse
sentido, € Unico, pois cada vez que um determinado enunciado for pronunciado adquirird um
novo sentido, haja vista que o contexto socioinstitucional sera outro e, também serdo outros 0s

seus interlocutores e, consequentemente, 0s objetivos.
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O tema de uma determinada enunciagdo ndo se define apenas pelas suas formas
linguisticas, mas também pelos elementos extraverbais que contextualizam toda interlocucéo.
Bakhtin adverte ainda que, “Se perdermos de vista os elementos da situagdo, estaremos tao
pouco aptos a compreender a enunciacdo como se perdéssemos as suas palavras mais
importantes” (BAKHTIN, 1995, p.129). Depreende-se, entdo, que o tema estéd relacionado,
diretamente, a0 momento historico e ideoldgico no qual os discursos sdo produzidos. Para
cada momento, ha determinadas intencbes e objetivos que sdo veiculados nas situacdes de
interacdo.

A estrutura delimita a organizacdo de cada género, definindo, de certa forma, o que
convém que se diga naquela determinada situagdo. A estrutura diz respeito ao formato do
texto de um determinado género. Essa organizacao resulta de fatores como o lugar social de
producdo e de circulacdo do discurso, as necessidades da situacdo de interacdo e, a
possibilidade que o género escolhido para essa situacdo oferecer. Conforme Rojo (2005), a
estrutura composicional estard relacionada, diretamente, & esfera social que provocar a
interacdo, ao contexto histdrico, aos interlocutores, ao tema elegido e a apreciacdo valorativa
desses interlocutores ao tema.

O estilo é construido pelas marcas linguisticas que devem ser discutidas e analisadas
criticamente “para que o aluno compreenda os usos da lingua e os sentidos estabelecidos pela
escolha de um ou de outro elemento linguistico” (PARANA, 2008, p. 64). O estilo do texto,
na compreensao de Rojo, representa “as configuragdes especificas das unidades de linguagem,
tracos da posicé@o enunciativa do locutor” (ROJO, 2005, p. 196, grifos da autora), pois é por
meio da selecdo dos elementos linguisticos de composi¢do do género que se revela a posi¢cdo
dos sujeitos autores nos discursos produzidos. A compreensdo dos elementos linguisticos ou
de estilo deve possibilitar ao aluno “a leitura dos textos que circulam socialmente,
identificando neles o ndo-dito, o pressuposto” (PARANA, 2008, p. 65), de modo que esse
aluno seja capaz de posicionar-se diante dos inimeros discursos presentes em sua realidade
social.

A compreensdo da linguagem como interacdo social, fundamentada em préticas
sociais de uso, conforme apresentam as DCE, resultou na escolha dos géneros do discurso
como formas comunicativas que respondem as necessidades reais dos sujeitos que interagem,
contribuindo para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos. Dar acesso

aos varios géneros discursivos significa propiciar ao educando o contato com diferentes
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formas de linguagem, reconhecendo suas caracteristicas especificas e o evento discursivo no
qual se originam as situacdes de interlocucao.

As DCE apresentam os géneros do discurso como eventos comunicativos e 0S
discursos produzidos em cada evento comunicativo sdo compostos pelo “antes, isto é, as
condigdes de producdo e elaboracdo; e o depois, ou seja, a leitura ou a resposta ativa”
(PARANA, 2008, p. 51, grifos do original). Assim, depreende-se que os géneros discursivos
utilizados na producdo da unidade didatica deveriam ser explorados em relacdo a quem 0s
escreveu, qual a funcédo social desempenhada por esse sujeito-autor, em qual contexto socio-
historico e politico foi produzido, movido por quais interesses, e quais respostas poderiam ser
suscitadas a partir do estudo das condigdes de producao de cada género.

Compreender os discursos instituidos em cada género supde refletir quanto a ideologia
que permeia qualquer ato interlocutivo, significa entender, conforme Bakhtin, que nenhuma
palavra € neutra, pois “A palavra é o fendbmeno ideoldgico por exceléncia” (BAKHTIN, 1995,
p. 36, grifo do autor), pois sempre procede de alguém que lhe imprime determinados valores e
se dirige a um interlocutor, o qual podera aceitar ou refutar tais valores. Bakhtin destaca ainda
que “A palavra ¢ o0 modo mais puro e sensivel de relagdao social” (BAKHTIN, 1995, p. 36),
pois ela é produto das rela¢fes sociais e historicas situadas, as quais o individuo pertence.

As DCE lembram ainda que o trabalho com os diferentes géneros do discurso “devera
levar em conta que a lingua é instrumento de poder e que 0 acesso ao poder, ou sua critica, é
legitimo e € direito para todos os cidaddos” (PARANA, 2008, p. 53). Desse modo, o trabalho
com a linguagem, a partir dos géneros discursivos, deve propiciar ao educando condi¢des para
que ele analise criticamente os discursos produzidos, sendo capaz de “interferir nas relagdes
de poder [...], fazendo deslizar o signo-verdade-poder” (PARANA, 2008, p. 64), o que fara
com gue o educando, no exercicio de diferentes praticas de uso da lingua, possa, a partir de
uma andlise critica, reelaborar a sua leitura de sociedade.

As DCE apontam para a andlise linguistica como contetdo essencial ao dominio de
novas praticas de linguagem. Para a préatica de analise linguistica interessa como a lingua
funciona na sociedade. N&o por acaso, a reflexdo sobre a lingua oportunizada pela analise
linguistica favorece o aluno a compreensdo de como os diferentes discursos se organizam.
Diferente de um ensino gramatical, pautado nas normas de organizacdo da lingua e num
ensino metalinguistico, a analise linguistica tem como propdsito desenvolver no educando

habilidades epilinguisticas e metalinguisticas que favorecam a sua inser¢do da sociedade.
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Geraldi (2003) adverte que, ao ensinar a lingua, “¢ muito mais importante estudar as
relacbes que se constituem entre os sujeitos no momento em falam do que simplesmente
estabelecer classificacdoes e denominar os tipos de sentengas” (GERALDI, 2003, p. 42). A
analise linguistica busca uma integracdo entre os eixos da oralidade, da leitura e da escrita,
auxiliando na leitura e na producgéo de textos, provocando diferentes efeitos de sentido.

O ensino da lingua, nessa perspectiva, deve favorecer os efeitos de sentido produzidos
por meio da diversidade de variacGes que possam ser escolhidas para a interacdo e que, pela
prépria escolha, possam produzir diferentes sentidos, enquanto que o ensino gramatical,
independente da situacio social, prima sempre pela norma-padrdo. E vélido afirmar que a
andlise linguistica centra-se, sobretudo, nos efeitos discursivos que o uso de uma palavra ou

construcdo sintatica possa provocar na sociedade. As DCE esclarecem que:

A prética de analise linguistica constitui um trabalho de reflexo sobre a organizacdo
do texto escrito e/ou falado, um trabalho no qual o aluno percebe o texto como
resultado de opgles tematicas e estruturais feitas pelo autor, tendo em vista o seu
interlocutor. (PARANA, 2008, p. 61)

A préatica de analise linguistica, apresentada pelas DCE, direciona o professor a
“concepgao de lingua como uma agao interlocutiva situada, sujeita as inferéncias dos falantes”
(PARANA, 2008, p. 61), 0 que significa um ensino reflexivo dos elementos linguisticos que
vai além da compreensdo de lingua apenas como um cddigo acabado. A analise linguistica é
compreendida como um elemento que interfere na leitura e na escrita, auxiliando na producao
de sentidos. A analise da lingua presente no texto consiste na “Enfase nos usos como objetos
de ensino (habilidades de leitura e escrita), que remetem a varios outros objetos de ensino
(estruturais, textuais, discursivos, normativos), apresentados e retomados sempre que
necessario” (PARANA, 2008, p. 61).

Considerando essa proposicdo, o texto € a unidade privilegiada de ensino das questdes
linguisticas, apontando para os aspectos discursivos de sua producdo. N&o por acaso as

diretrizes afirmam:

[...] o trabalho com a gramética deixa de ser visto a partir de exercicios tradicionais,
e passa a implicar que o aluno compreenda o que seja um bom texto, como é
organizado, como os elementos gramaticais ligam palavras, frases, paragrafos,
retomando ou avancando ideias defendidas pelo autor, além disso, o aluno refletira e
analisard a adequagdo do discurso considerando o destinatario, o contexto de
producdo e os efeitos de sentidos provocados pelos recursos linguisticos utilizados
no texto. (PARANA, 2008, p. 61)



112

O ensino da anélise linguistica, desse modo, favorece a inser¢cdo do educando em
novas praticas sociais que requerem o dominio de diferentes discurso. Além disso, o ensino da
lingua e de suas normas deve ser contextualizado a essas praticas, auxiliando o educando a
perceber que 0 mais importante é conseguir interagir dentro das necessidades que a sociedade
apresentar, sendo capaz de produzir um texto / género do discurso mais ou menos formal,
adequado a situacgdo interativa. E isso requer, também, o dominio de diferentes variedades da
lingua e, ndo apenas da norma culta.

Com base nesse referencial tedrico, os professores do Estado do Parana elaboraram
um material didatico-pedagdgico que deveria contemplar a concepcdo de lingua, de
linguagem, de discurso, de género, de texto e de analise linguistica, conforme proposto pelas
DCE, de modo a provocar no educando uma reflexdo critica acerca dos textos e temas
trabalhados, visando a formacdo de um sujeito mais critico e atuante nas diversas préaticas
sociais que exigem o dominio da linguagem. Considerando-se esse aporte tedrico que orientou
a producdo didatica, apresenta-se, na proxima secdo, uma analise das macroestruturas

presentes nos discursos sexistas e racistas encontrados nessa producao didatica.

3.3 ANALISE DAS MACROESTRUTURAS E MICROESTRUTURAS SEMANTICAS

Nesta secdo serdo apresentadas as macroestruturas semanticas e as microestruturas
semanticas encontradas no LD Lingua portuguesa e literatura: Ensino Médio, como propde
Van Dijk (2003) para a analise do discurso. As primeiras sao representadas pelos topicos e
temas. Os tdpicos referem-se ao sentido que emerge a partir de um dado tema. Trata-se de um
contelido suscitado a partir das inferéncias do leitor. Nao esta totalmente explicito no texto e
depende do analista identifica-lo. Os temas, esclarece Van Dijk, definidos em seu sentido
global, “ndo podem ser observados diretamente como tais, pois deverdo ser inferidos do
discurso, ou assinalados por ele, pelos usuarios de uma lingua™® (VAN DIJK apud WODAK;
MEYER, 2003, p. 152, tradugdo minha), referem-se aos significados globais, ideologicos,
hegemonicos e ndo hegemonicos que representam o poder e que se (re)produzem nas relagdes
sociais por meio dos discursos. As segundas sdo constituidas pela selecdo lexical e pelas
estruturas sintaticas que constituem o discurso. Analisa-se que essas escolhas foram feitas

pelos autores desse material didatico e que podem propagar determinadas ideologias, pois o

8 Cf. o trecho original: “no pueden ser observados diretamente como tales, sino que han de ser inferidos del
discurso, o assignados a el, por los usuarios de uma lengua”. (VAN DIJK apud WODAK; MEYER, 2003, p.
152).
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uso de uma palavra em determinado contexto pode contribuir para (re)afirmar preconceitos
contra determinados grupos.

A andlise consiste no levantamento e na interpretacdo das macroestruturas e
microestruturas semanticas. Entende-se que a presenca ou auséncia de certos temas e topicos
pode contribuir para que determinadas ideologias sejam evidenciadas. Van Dijk esclarece que
“Os usudrios de uma lingua ndo sao capazes de memorizar e utilizar todos os detalhes do
significado de um discurso, e, portanto, organizam mentalmente esses significados mediante
significados e temas globais™® (VAN DIJK, apud WODAK; MEYER, 2003, p. 152, traduco
minha). Pode-se inferir, desse modo, que 0s temas e respectivos topicos apresentados bem
como determinado vocabulario e estrutura sintatica podem contribuir para que certos
significados sejam, conscientemente ou inconscientemente, aceitos socialmente como
expressdes de verdade. Interessa a essa analise as palavras e estruturas sintaticas que reforcam
preconceitos contra grupos menos favorecidos socialmente.

Os discursos sdo construidos por sujeitos situados em um contexto socio-histdrico.
Acredita-se que esse contexto influencia na producdo de discursos, como se p6de verificar
com esse grupo de professores autores do LD que, na organizacdo das unidades e na escolha
de textos e de temas revelaram aspectos historicos do momento de producéo, possivelmente
(re)produzindo discursos sociais que por vezes, mesmo inconscientemente, marginaliza certos
grupos. Infere-se que os textos e temas contemplados tenham sido escolhidos justamente para
suscitar a discussdo sobre esses grupos sociais em sala de aula, porém o modo como eles
foram apresentados, sem uma abordagem critica, pode favorecer a manutencao do preconceito
de negros e mulheres.

Defende-se, nessa andlise, que a escolha de determinados textos para a composi¢do do
material didatico ja denota um posicionamento por parte de seus autores. A auséncia de
discussGes a respeito de textos que favorecem uma visdo preconceituosa a respeito de
determinados grupo sociais contribui para a manutencao de ideologias que pdem esses grupos
numa situacdo de desigualdade e inferioridade. Do mesmo modo que as macroestruturas, as
microestruturas compostas pelas escolhas lexicais e pela estrutura sintatica podem contribuir

para que relagdes de desigualdade e de discriminagédo sejam mantidas.

% Cf. o trecho original: “Los usuarios de uma lengua no son capaces de memorizar y manejar todos los detalles
del significado de um discurso, y por lo tanto, organizan mentalmente estos significados mediante significados
e temas globales”. (VAN DIJK, apud WODAK; MEYER, 2003, p. 152)
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3.3.1 Discursos referentes a mulher

Nesta secdo serdo analisados os textos no que diz respeito a representacdo da mulher, a
sua voz ou ao silenciamento nas unidades que compdem o LD. Para fazer essa analise,
elencaram-se os titulos, temas e tdpicos que apresentam discursos referentes a mulher,

conforme demonstra o0 quadro a seguir:

Quadro 1 - Levantamento das macroestruturas semanticas

Unidade Titulo Tema Topico
01 Procura-se um crime Criminalidade/ Crime cometido por uma mulher
injustica ao tentar ajudar o filho
02 O labirinto da Contrato juridico Direitos diferentes entre homens e
linguagem juridica mulheres
03 Discursos de negritude| A contribuicdo dos A mulher negra como simbolo
escravos sexual
06 Palavras Linguagem Pintura da Pandora: A mulher
submissa
10 Quem conta um conto Relacéo de género Inferioridade da mulher em

relacdo ao homem

11 Vocé é um chato? | Comportamento humano A inseguranca da mulher
12 Linguagem cientificae| Linguagem formal e Atividades informais exercidas
linguagem cotidiana — informal. pelas mulheres

maneiras de dizer

13 Variacdo linguistica | Variagdo da linguagem Variagdo diacrénica
16 Virgulas e A quebra de sentidos no | Obras de arte nas quais a mulher
significagoes. texto figura de forma ilustrativa

A Unidade Um, intitulada Procura-se um crime, faz referéncia a mulher por meio do
cartaz O crime da Sra. Glassman'®, cujo crime foi ter ajudado o filho em sua profissdo, a qual

subentende-se ser uma atividade ilicita. O cartaz menciona a mulher da seguinte forma:

19 Optou-se por grafar o nome Glassman com dois ss, pois é assim que aparece na noticia que originou os textos
Cartaz e Boletim de ocorréncia, apresentados nessa unidade, embora no Cartaz esse nome apare¢ga com um s
apenas.
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Figura 2 - Cartaz: Procurada Joy Glassman

Fonte: PARANA (20086, p. 16).

Conforme o cartaz, uma mulher é procurada por nao ter comparecido ao julgamento.
Depreende-se, pelo cartaz, que ela estaria sendo julgada por ter ajudado o filho em sua
profissdo. Como o objetivo da unidade é de provocar a curiosidade do educando, a suposta
ajuda da Sra. Glassman néo é apresentada, assim como também nédo ha referéncia a profissao
do seu filho.

O cartaz apenas deixa em aberto que ela desobedeceu as leis sociais por ndo ter
comparecido ao julgamento e, devido a isso, esta sendo procurada. O fato de ela pagar fianca
revela uma violacdo ao cddigo de leis, haja vista que quem paga fianca € porque transgrediu
alguma lei e precisa comprar a sua liberdade. Na sequéncia desse cartaz € apresentado o

seguinte Boletim de ocorréncia:

DELEGACIA DE MOUNT CHASTA — BOLETIM DE OCORRENCIA -
N°.01 PAG. 1/2 HISTORICO

Joy Glassman, presa em Mount Chasta (Califérnia) por ajudar a carreira de seu
filho, Jason Robertson, foi solta apds pagar fianga de US$10 mil, mas aguarda
julgamento e pode ser condenada a 20 anos de prisao.

PESSOA ENVOLVIDA

NOME: Joy Glassman IDADE: 60 Anos

ENDERECO: 37 Forest Park Avenue PROFISSAQ: Aposentada
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TRACOS FiSICOS

ALTURA: 1,60m NARIZ: N&o diz nada de especial PESO: 60 kg
BOCA: De indiferenca OLHOS: Amendoados  ROSTO:Triangular
OLHAR: Furtivo TESTA:Larga

SOBRANCELHAS: Convexas

QUEIXO: Retangular

ORELHAS: Bem proporcionadas

SINAIS PESSOAIS: Marca de queimadura no supercilio direito
CABELOS: Intencionalmente desalinhados (PARANA, 2006, p. 20)

Esse boletim de ocorréncia aponta, novamente, para uma atitude negativa da Sra.
Glassman, presa por ter ajudado o filho, podendo pegar vinte anos de prisdo. Note-se que a
mulher é descrita subjetivamente nesse cartaz, com olhar furtivo, cabelos desalinhados e boca
indiferente, 0 que provoca a sua reprovagdo, pois sao caracteristicas que a inferiorizam como
pessoa. Como se pode verificar, nem o cartaz, nem o boletim de ocorréncia discutem a
acusacdo sofrida pela Sra. Glassman, tampouco mencionam o fato que deu origem ao cartaz e
ao boletim de ocorréncia, ou seja, o filho era bombeiro e como néo tinha trabalho, a mae
provocara cinco incéndios a fim de promové-lo socialmente.

Complementando essa discussdo, é apresentada a cronica Depoimento da acusada:
Mae ¢ fogo, adaptacdo feita por Moacyr Scliar a partir do Boletim de Ocorréncia da Delegacia

de Mount Chasta. Na sequéncia, apresenta-se a cronica.

O que tenho a dizer da minha condenagio? E injusta, ora. A sentenca mais injusta ja
proferida nos Estados Unidos. O minimo que posso dizer desse juiz é que ndo
conhece coracdo de mée. Entdo, ele ndo sabe que uma mée tem de fazer tudo por seu
filho? Seré que a mée desse senhor ndo se esforgou para que ele fosse juiz? Bem, o
meu Jason ndo queria ser juiz. Nem economista, nem professor. Quando decidiu o
que seria e me comunicou a sua decisdo, fiquei desesperada. Mas ele falou com um
entusiasmo tdo inflamado sobre a profissdo, que tive de ceder. Depois de se formar
com muitas honras, ndo foi dificil iniciar logo a tdo sonhada carreira. Parecia muito
feliz, mas um dia veio me procurar em prantos. — O que foi? — perguntei aflita. Jason
solucava tanto que nem podia falar. Finalmente se acalmou e falou numa voz
sumida: — Pouco trabalho... De imediato compreendi seu drama. Mount Chasta é
uma cidade pequena, ndo tinha muitas oportunidades a oferecer. Pior: todos os
moradores dispensavam o0s servicos do meu filho. N&o porque ele ndo fosse
competente na profissdo que escolhera, mas porque os habitantes de Mount Chasta
eram todos muito cautelosos e previdentes. Chegava a ser algo patolégico o temor
deles. Fiquei consternada. Mas de imediato resolvi: aquele era 0 momento em que
meu filho precisava de mim e eu ndo falharia. Ele teria a minha ajuda pronta e
incondicional. A ajuda que s6 uma mae pode dar ao filho. Mas... Ajudar em qué? Eu
ndo podia andar pelas casas convencendo as pessoas a Se tornarem menos
cautelosas. O que eu podia fazer — e confesso que estremeci quando a ideia me
ocorreu — era arranjar uns ‘servicinhos’ para meu filho. Nao seria facil. Ao contrario
do meu filho, o0 meu talento para servi¢os dessa natureza era praticamente nulo.
Primeiro, por absoluta inexperiéncia. Depois, porque eu tinha realmente muito
medo. A prova de fogo seria avaliar cuidadosamente todos os meus atos. As
consequéncias ndo poderiam ser nem tdo exageradas que submetessem meu filho a
perigo, nem tdo pequenas que ele as rejeitasse com desprezo. Tarefa espinhosa,
portanto, mas o que nao faz uma mée disposta a ajudar o seu filho? Devo dizer que
me sai extremamente bem. Em todos os casos meu Jason brilhou, o que me encheu
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de entusiasmo. Comecei a pensar em coisas realmente grandes — a municipalidade,
quem sabe a Casa Branca, quem sabe o Capitélio. Foi ai que me prenderam. Uma
injustica, como falei. Mas minha missdo ainda ndo esta encerrada. Os carcereiros
que se cuidem. Prisdo alguma pode resistir aos propdésitos ardentes de uma mae.
(PARANA, 2006, p. 20-21)

Como se pode ver, a cronica, redigida em primeira pessoa, apresenta a voz da Sra.
Glassman estabelecendo uma interdiscursividade com o cartaz e com o Boletim de
Ocorréncia. Tem-se nesse texto a imagem de uma mulher piromaniaca, que faz qualquer coisa
para defender o filho, independente do quanto possa ter agredido o direito do outro a vida.

Tanto o cartaz, quanto o Boletim de Ocorréncia e a crénica foram utilizados para
instigar a curiosidade dos alunos quanto a profissdo exercida pelo filho e a ajuda que a mae
teria dado a ele (Anexo C) *!. Apés a leitura desse cartaz, do boletim de ocorréncia e da
crbnica, a unidade do livro propde como atividade que os alunos elaborem um cartaz para
substituir aquele que fora apresentado (Anexo D). Em nenhum momento se questiona 0s
sentidos possiveis a partir da leitura desses textos. Na crénica, Scliar da voz a Sra. Glassman,
e ela justifica o seu crime, em nome do bem-estar do filho, sugerindo que toda mée se esforca

para ver o sucesso de seus filhos:

[...] confesso que estremeci quando a ideia me ocorreu — era arranjar uns
‘servicinhos’ para meu filho. Néo seria facil. Ao contrario do meu filho, 0 meu
talento para servicos dessa natureza era praticamente nulo. Primeiro, por absoluta
inexperiéncia. Depois, porque eu tinha realmente muito medo. A prova de fogo seria
avaliar cuidadosamente todos os meus atos. As consequéncias ndo poderiam ser nem
tdo exageradas que submetessem meu filho a perigo, nem tdo pequenas que ele as
rejeitasse com desprezo. Tarefa espinhosa, portanto, mas o que ndo faz uma mae
disposta a ajudar o seu filho? Devo dizer que me sai extremamente bem. Em todos
0s casos meu Jason brilhou, o que me encheu de entusiasmo. (PARANA, 2006, p.
20-21)

Os ‘servicinhos’ aos quais Scliar se refere sao 0s incéndios, que ela comeca a planejar
a fim de que seu filho possa trabalhar e adquirir fama. E, segundo a cronica, ela se vangloria
por ter ser se saido bem e ter conseguido o seu intento: ajudar o filho em sua profissdo. Como
ndo se discute o crime e tdo pouco as consequéncias dele a sociedade, pode-se sugerir com
uma leitura ingénua dessa cronica que as mdes s6 pensam em seus proprios filhos, ndo se

importando com a humanidade. 1sso, no entanto, retrata a atitude criminosa de uma mae e nao

1 Nesse anexo, apresenta-se a atividade solicitada ao aluno que visa a instigar a sua curiosidade em relacéo a
profissdo de Jason e o crime praticado pela Sra. Glassman.

12 Apresentam-se, nesse anexo, alguns questionamentos ao aluno sobre as informacdes que deveriam estar no
Cartaz, para que a Sra. Glassman fosse encontrada.
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das maes em geral. Fica evidente uma imagem negativa da mulher: alguém que é presa, paga
fianga, ndo comparece ao julgamento e argumenta em favor do seu crime.

Na sequéncia, apresenta-se o texto Uma vela para Dario, de Dalton Trevisan:

Uma vela para Dario

Dario vinha apressado, guarda-chuva no braco esquerdo e, assim que dobrou a
esquina, diminuiu o passo até parar, encostando-se a parede de uma casa. Por ela
escorregando, sentou-se na calcada, ainda Umida de chuva, e descansou na pedra o
cachimbo. Dois ou trés passantes rodearam-no e indagaram se ndo se sentia bem.
Dario abriu a boca, moveu os labios, ndo se ouviu resposta. O senhor gordo, de
branco, sugeriu que devia sofrer de ataque. Ele reclinou-se mais um pouco,
estendido agora na calcada, e o cachimbo tinha apagado. O rapaz de bigode pediu
aos outros que se afastassem e o deixassem respirar. Abriu-lhe o palet6, o colarinho,
a gravata e a cinta. Quando lhe retiraram os sapatos, Dario roncou feio e bolhas de
espuma surgiram no canto da boca. Cada pessoa que chegava erguia-se na ponta dos
pés, embora ndo o pudesse ver. Os moradores da rua conversavam de uma porta a
outra, as criancas foram despertadas e de pijama acudiram & janela. O senhor gordo
repetia que Dario sentara-se na calcada, soprando ainda a fumaga do cachimbo e
encostando o guarda-chuva na parede. Mas ndo se via guarda-chuva ou cachimbo ao
seu lado. A velhinha de cabega grisalha gritou que ele estava morrendo. Um grupo o
arrastou para o taxi da esquina. Ja no carro a metade do corpo, protestou 0 motorista:
guem pagaria a corrida? Concordaram chamar a ambulancia. Dario conduzido de
volta e recostado a parede — ndo tinha os sapatos nem o alfinete de pérola na gravata.
Alguém informou da farmécia na outra rua. N&o carregaram Dario além da esquina;
a farmacia no fim do quarteirdo e, além do mais, muito pesado. Foi largado na porta
de uma peixaria. Enxame de moscas lhe cobriu o rosto, sem que fizesse um gesto
para espanti-las. Ocupado o café proximo pelas pessoas que vieram apreciar o
incidente e, agora, comendo e bebendo, gozavam as delicias da noite. Dario ficou
torto como o deixaram, no degrau da peixaria, sem o relogio de pulso. Um terceiro
sugeriu que Ihe examinassem 0s papéis, retirados - com varios objetos — de seus
bolsos e alinhados sobre a camisa branca. Ficaram sabendo do nome, idade; sinal de
nascenca. O enderego na carteira era de outra cidade. Registrou-se correria de mais
de duzentos curiosos que, a essa hora, ocupavam toda a rua e as calgadas: era a
policia. O carro negro investiu a multiddo. Varias pessoas tropegaram no corpo de
Dario, que foi pisoteado dezessete vezes. O guarda aproximou-se do cadaver e néo
pdde identificd-lo — os bolsos vazios. Restava a alianca de ouro na méo esquerda,
que ele préprio — quando vivo — s6 podia destacar umedecida com sabonete. Ficou
decidido que o caso era com o rabecdo. A Gltima boca repetiu — Ele morreu, ele
morreu. A gente comecou a se dispersar. Dario levara duas horas para morrer,
ninguém acreditou que estivesse no fim. Agora, aos que podiam vé-lo, tinha todo o
ar de um defunto. Um senhor piedoso despiu o palet6 de Dario para lhe sustentar a
cabeca. Cruzou as suas maos no peito. Ndo pdde fechar os olhos nem a boca, onde a
espuma tinha desaparecido. Apenas um homem morto e a multiddo se espalhou, as
mesas do café ficaram vazias. Na janela alguns moradores com almofadas para
descansar os cotovelos. Um menino de cor e descalgo veio com uma vela, que
acendeu ao lado do cadaver. Parecia morto ha muitos anos, quase o retrato de um
morto desbhotado pela chuva. Fecharam-se uma a uma as janelas e, trés horas depois,
I4 estava Dario a espera do rabecdo. A cabega agora na pedra, sem o palet6, e o dedo
sem a alianca. A vela tinha queimado até a metade e apagou-se as primeiras gotas da
chuva, que voltava a cair. (PARANA, 2006, p. 21-22)
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Com esse texto, objetiva-se mostrar ao educando as indiferengas do ser humano em
relacdo ao seu préximo, sugerindo um possivel perddo & Sra.Glassman, ja que em todos os
textos apresentados (cartaz, Boletim de ocorréncia, cronica, conto e musica) apresentam-se
indiferencas do ser humano em relacdo ao sofrimento do outro. Em uma das atividades
propostas, questiona-se quanto a relacdo existente entre o crime cometido pela Sra. Glassman
e as atitudes humanas descritas no conto de Dalton Trevisan (Anexo E) **, que confirmam a
falta de solidariedade com o outro, pois a solidariedade da Sra. Glassman limita-se ao seu
filho.

Logo apés o conto de Dalton Trevisan, apresenta-se ao educando a mdsica
Construcéo, de Chico Buarque, reproduzida abaixo:

Construgéo

Amou daquela vez como se fosse a Gltima
Beijou sua mulher como se fosse a Ultima

E cada filho seu como se fosse o Unico

E atravessou a rua com seu passo timido
Subiu a constru¢do como se fosse maquina
Ergueu no patamar quatro paredes solidas
Tijolo com tijolo num desenho magico

Seus olhos embotados de cimento e lagrima
Sentou pra descansar como se fosse sabado
Comeu feijdo com arroz como se fosse um principe
Bebeu e solugou como se fosse um naufrago
Dancou e gargalhou como se ouvisse musica
E tropegou no céu como se fosse um bébado

E flutuou no ar como se fosse um passaro

E se acabou no chdo feito um pacote flacido
Agonizou no meio do passeio publico
Morreu na contraméo atrapalhando o trafego
[-]

E flutuou no ar como se fosse sadbado

E se acabou no chéo feito um pacote timido
Agonizou no meio do passeio naufrago
Morreu na contraméo atrapalhando o publico
[]

E flutuou no ar como se fosse um principe

E se acabou no chdo feito um pacote bébado
Morreu na contraméao atrapalhando o sabado

(PARANA, 2006, p. 23-24)

Acompanha a letra dessa musica o seguinte enunciado:

3 A primeira atividade proposta nesse anexo questiona as acées que podem ser consideradas criminosas e as leis
infringidas. A segunda atividade relaciona o crime cometido pela Sra. Glassman ao crime cometido pelas
pessoas que deixaram de prestar uma assisténcia a Dario, personagem de Dalton Trevisan.



120

“Construgdo”, uma conhecida musica do cantor e compositor brasileiro Chico
Buarque de Holanda, também narra uma ocorréncia que poderia ser tida como
criminosa. A seguir, vocé tem um fragmento da letra. Busque a letra integral e faca a
leitura (PARANA, 2006, p. 23).

O enunciado aponta para uma ac¢do que poderia ser considerada criminosa: a falta de
solidariedade dos transeuntes que passam indiferentes ao personagem que cai na contramao
“atrapalhando o trafego”. No entanto, essa a¢do ndo é criminosa e, sim, a da Sra. Glassman
que provoca incéndios para ajudar o filho. Tanto esse texto como Uma vela para Dario
mostram a indiferenca do ser humano, sua insensibilidade em relagdo ao outro, sugerindo-se,
ainda que de forma indireta, que o crime da Sra. Glassman pode ser comparado a indiferenca
apontada nesses dois ultimos textos: Uma vela para Dario e Construcéo.

Conforme Van Dijk, “Os significados implicitos estdo relacionados com as crengas
subjacentes, porém ndo sdo afirmados de forma direta” ** (VAN DIJK apud WODAK;
MEYER, 2003, p. 155, tradu¢cdo minha). Deduz-se dos significados implicitos a imagem de
um mulher/mée centrada nos interesses de sua familia, a qual age em favor de seu préprio
bem-estar, que é garantido pelo sucesso profissional do filho. Os textos apontados nessa
unidade sugerem que errar € humano, absolvendo a mée da acusacdo que estava sendo-lhe
imposta. Mesmo assim, a imagem que poderéa ficar ao educando de Ensino Médio é que uma
méde sempre protege os filhos, mesmo quando esses violam as normas sociais, agredindo a
sociedade e desrespeitando, até mesmo, o direito a vida.

Conforme defende Van Dijk (2008), a estrutura social e institucional delimita o
discurso. Pode-se dizer, entdo, que a analise apontada a partir dos textos que compuseram essa
unidade foi delimitada por uma estrutura social, constituida pela SEED.

Van Dijk (1997) esclarece que o contexto de producdo do discurso deve ser
compreendido do ponto de vista cognitivo, pois ele entende que os sujeitos (re)elaboram suas
interpretacdes de acordo com os seus valores, as suas crencas e as suas ideologias. Assim, por
mais que a estrutura social, representada pelo governo e em especial pela SEED tenha sido
delimitadora dos discursos apresentados nesse material didatico, acredita-se, com base nos
pressupostos tedricos da ACD, que 0s autores, no processo de interacdo, ao produzir esse LD,
revelaram suas ideologias sobre os fatos, 0s acontecimentos, as pessoas e 0S grupos sociais
apresentados, 0 que mostra que eles sofrem direta e indiretamente as influéncias sociais e
culturais do seu meio, constituidoras do contexto do qual fazem parte, como se constatou na

analise apresentada.

14 Cf. original: “los significados implicitos estan relacionados con las creencias subyacentes, pero no resultan
afirmados de forma directa” (VAN DIJK apud WODAK; MEYER, 2003, p. 155).
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Na Unidade Dois, discute-se o tema contrato juridico. O topico elencado a partir
desse tema aponta para uma desigualdade entre homens e mulheres, como se pode ver em um
dos textos que faz parte dessa unidade, a cronica A clausula do elevador, de Luis Fernando

Verissimo, a qual se reproduz abaixo:

Porque eram precavidos, porque queriam que sua unido desse certo, e
principalmente porque eram advogados, fizeram um contrato nupcial. Um
instrumento particular, s6 entre os dois, separado das formalidades usuais de um
casamento civil. Nele estariam explicitados os deveres e 0s compromissos de cada
um até que a morte ou 0 descumprimento de qualquer uma das clausulas os
separasse. Passaram boa parte do noivado preparando o documento. Tudo correu
bem até chegarem a clausula que tratava da fidelidade. Ele ponderou, chamando-a
de “cara colega” entre risadas (estavam na cama), que a obrigacdo de ser fiel deveria
constar no contrato, claro, desde que a clausula correspondente permitisse uma certa
flexibilidade. — Vejo que o nobre causidico advoga em sem-vergonhice prépria —
brincou ela, cutucando-o. — N&o, ndo, disse ele. — S6 acho que devemos levar em
consideracdo as hipdteses heterodoxas. As eventualidades aleatérias. As
circunstancias atenuantes. Em outras palavras, as oportunidades imperdiveis. E
exemplificou: — Digamos que eu fique preso num elevador com a Luana Piovani. —
Sei. — SO eu e ela. — Certo. — Depois de 10, 15 minutos, ela diz “Calor, né?” ¢
desabotoa a blusa. Mais dez minutos e ela tira toda a roupa. Mais cinco minutos e
ela diz “Ndo adiantou” e comega a abrir o ziper da minha calga... — Sim. — O
contrato deveria prever que, em casos assim, eu estaria automaticamente liberado
dos seus termos restritivos. Ela concordou, em tese, mas argumentou que a licenca
pleiteada deveria ser mais especifica, rechagcando a sugestdo dele de que o inciso
expiatorio se referisse genericamente a “Luana Piovani ou similar”. Depois de
alguma discussdo, ficou decidido que ele estaria automaticamente liberado da
obrigacdo contratual de ser fiel a ela no caso de ficar preso num elevador com a
Patricia Pillar, a Luma de Oliveira, ou uma das duas (ou as duas) mogas do “Tchan”,
além da Luana Piovani, se o socorro demorasse mais de 20 minutos. Isto
estabelecido, ela disse: — No meu caso, deixa ver... — Como, no seu caso??? — No
caso de eu ficar presa num elevador com alguém. — Defina “alguém”. — Sei 14. O
Mauricio Mattar. O Anténio Fagundes. O Vampeta. — O Vampeta ndo! — E s6 um
exemplo. — Ndo pode ser brasileiro! — Ah, é? Ah, é? Foi a primeira briga deles. Ele
se considerava um homem moderno e um escravo da justica, mas aquilo era demais.
Né&o conseguia imaginar ela presa num elevador com um homem irresistivel, ainda
mais com a absolvi¢do pelo adultério garantida em contrato. Sugeriu o Richard
Gere. Ela ndo era louca pelo Richard Gere? O Richard Gere ele admitia. Ela achou
muito engragado. As chances de ela ficar presa num elevador com o Richard Gere
eram muito menores do que as chances dele de ficar preso com a Luana Piovani, que
morava no Brasil, ora, faga-me o favor. — Entdo o Julio Iglesias. — O qué?! — O Julio
Iglesias vem muito ao Brasil. — Eu tenho horror do Julio Iglesias! — Bom, se vocé vai
comecar a escolher... Finalmente, chegaram a um acordo. Ele ainda relutou, mas no
fim se viu sem nenhuma obje¢do convincente. Ela estaria liberada de ser fiel a ele se
um dia ficasse presa num elevador com o Chico Buarque. Mas s6 com o Chico
Buarque. E sé se o socorro demorasse mais de uma hora! (O Estado de Sao Paulo —
Domingo, 07 de margo de 1999 — Caderno Cultura) (PARANA, 2006, p. 33-34).

Entre as questdes propostas para discussdo, pede-se que o educando analise se o

contrato final poderia ser considerado justo (Anexo F) **. Uma das possibilidades de leitura

5 Na questdo reproduzida nesse anexo questiona-se o aluno se o contrato firmado entre o casal poderia ser
considerado justo.
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que poderia contribuir para a argumentacdo do educando é de que a mulher ja atingiu uma
determinada soberania, pois pode discutir com o companheiro também a sua possibilidade de
traicdo e escolher, com a concordancia dele, com quem ela estaria livre para trai-lo, ao que ele
teve que ceder. Conforme o acordo final, ele s6 poderia trai-la se ficasse com a Luana
Piovani, e ela se ficasse com Chico Buarque. No entanto, o acordo ndo firma uma igualdade
de direitos como parece.

Ao aluno podera prevalecer a interpretacdo de que a mulher ainda saiu em
desvantagem, pois ha uma naturalizacdo das diferencas de direito entre homens e mulheres,
visivel no contexto em que o didlogo entre ambos se desenvolve, (re)afirmando-se,
ideologicamente, a desvantagem da mulher na decisdo firmada a dois, pois é ela que sai em
desvantagem, subordinando-se a vontade de seu conjuge, ja que é ele quem propde que ela
fiqgue com o Chico Buarque e s6 com ele. Quem propde que a clausula fidelidade deva
apresentar uma flexibilidade é o marido, ao que parece, pela leitura da cronica, é ele quem
controla a situagé&o.

Ainda que a cronica revele uma certa luta da mulher pela igualdade, ainda predomina,
uma ideologia patriarcal reproduzida pelo texto, e ndo problematizada no material didatico, é
de que a mulher, embora tente argumentar em favor de seus direitos, ainda é vencida pelos
argumentos do companheiro e acaba por aceitar o que ele propbe. O desfecho da cronica é
harmonioso, mesmo com a mulher submetida aos limites de escolha propostos pelo
companheiro.

N&o foram encontradas nesse texto palavras ou estruturas sintaticas que marginalizem
a mulher. Essa marginalizacdo ocorre nessa possibilidade de interpretacdo favorecida pela
cronica, evidenciando a inferioridade da mulher, provocada pelo livre exercicio de poder e de
dominio do homem sobre a situacao.

O fato de a unidade ndo propor um discussdo acerca dessa desigualdade topicalizada
na cronica contribui para a promocdo de um discurso preconceituoso em relacdo a mulher,
ainda que de forma velada, por utilizar-se da ficcdo humorista para reforcar o poder
masculino. Tais preconceitos; no entanto, ndao sdo problematizados, possibilitando ao
educando a interpretacdo de que a mulher é sempre submissa a vontade do homem.

Van Dijk (2008) afirma que a produgdo dos discursos é direcionada pelos modelos
contextuais que o sujeito traz armazenados em sua mente (VAN DK, 1997). Esses modelos
determinam a producgéo do discurso. Compreende-se que a sele¢do dos textos, bem como a

articulacdo entre eles foi direcionada pelo modo como cada autor compreendeu mentalmente
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0s textos apresentados, interpretando-os de acordo as suas proprias ideologias e crengas em
relagdo ao que deveria apresentar o LD, considerando, ainda, o que foi permitido pela SEED.

Esse LD e os discursos de preconceitos nele veiculados sdo um exemplo de abuso de
poder construido por aqueles que tiveram o acesso e controle sobre a produgdo. O abuso de
poder, conforme Van Dijk (2008), é condi¢do essencial para quem controla o discurso
publico. Essa cronica apresentada pelo LD e as questdes propostas a partir dela sdo um
exemplo de discurso publico disseminado no espaco escolar.

Wodak (2003) lembra que as diferencas de poder materializam-se nos textos, onde um
grupo social se sobressai em relagéo a outro. O poder maior exercido atualmente, conforme
Van Dijk (2008), € o poder simbdlico, aquele que se constroi pela seducéo ao interlocutor.
Oferecer textos ficcionais, com humor, como a crénica Clausula do elevador, de Luis
Fernando Verissimo (PARANA, 2006, p. 150), é uma forma de amenizar as diferencas
sociais, naturalizando a desigualdade.

Na Unidade Trés, apresenta-se como tema a contribuicdo do trabalho dos escravos a
cultura brasileira. Entre os textos apresentados para a discussao estdo os poemas Negra Fuld,
de Jorge de Lima, Negra, de Ledo Ivo e fragmentos do livro Casa grande e senzala, de
Gilberto Freyre, os quais evocam discursos sobre a mulher. O poema Essa negra Ful6 remete

a servilidade da mulher negra ao seu senhor, como se pode conferir na sequéncia:

Essa negra Ful6
Ora, se deu que chegou
(isso ja faz muito tempo)
no bangué dum meu avd
uma negra bonitinha,
chamada negra Fuld.
Essa negra Fuld!
Essa negra Fuld!

O Fuld! O Fulo!
(Era a fala da Sinha)

— Vai forrar a minha cama,
pentear 0s meus cabelos,
vem ajudar a tirar
A minha roupa, Ful6!
Essa negra Fuld!
Essa negrinha Fuld
ficou logo pra mucama,
para vigiar a Sinha
pra engomar pro Sinhd!
Essa negra Fuld!
Essa negra Fuld!

O Fuld! O Fuld!
(Era a fala da Sinha)
Vem me ajudar, 6 Ful6,
vem abanar 0 meu corpo
que eu estou suada, Fuld!
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vem cogar minha coceira,
vem me catar cafuné,
vem balancar minha rede,
vem me contar uma historia,
que eu estou com sono, Fuld!
Discursos da negritude 45
Lingua Portuguesa e Literatura
Essa negra Fuld!
“Era um dia uma princesa
que vivia num castelo
gue possuia um vestido
com os peixinhos do mar.
Entrou na perna dum pato
Saiu na perna dum pinto
0 Rei-Sinhd me mandou
que vos contasse mais cinco.”
Essa negra Fuld!
Essa negra Fuld!
O Ful? O Fuld?

Vai botar para dormir
esses meninos, Fuld!
“Minha mée me penteou
minha madrasta me enterrou
pelos figos da figueira
que o Sabia beliscou.”
Essa negra Fuld!

Essa negra Fuld!
Ful6? O Fuld?
(Era a fala da Sinha
chamando a Negra Fuld.)
Cadé meu frasco de cheiro
Que teu Sinhé me mandou?
— Ah! Foi vocé que roubou!
Ah! Foi vocé que roubou!
O Sinho foi ver a negra
levar couro do feitor.
A negra tirou a roupa.
O Sinh6 disse: Fuld!

(A vista se escureceu
que nem a negra Fuld.)
Essa negra Fuld!

Essa negra Ful!

O Ful6? O Fuls?

Cadé meu lengo de rendas

cadé meu cinto, meu broche,
cadé o meu tergo de ouro
que teu Sinhd me mandou?
Ah! foi vocé que roubou!
Ah! foi vocé que roubou!
Essa negra Fuld!
Essa negra Fuld!
O Sinhé foi acoitar
sozinho a negra Fulé.
A negra tirou a saia
e tirou o cabecéo,
de dentro dele pulou
nuinha a negra Fuld.
Essa negra Fuld!
Essa negra Fuld!
O Ful? O Fuld?
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Cadé, cadé teu Sinho
que nosso Senhor me mandou?
Ah! Foi vocé que roubou,
foi vocé, negra Ful6?
Essa negra Fuld!

(Jorge de Lima)
(PARANA, 2006, p.44-45).

Apbs 0 poema, sugere-se o estudo da forma composicional do texto (Anexo G) *°. As
demais questdes referem-se a historia contada no poema, a relacdo de Fuldé com as demais
personagens que participam do enredo poético, as atribuicdes de Fuld e como o autor Jorge de
Lima articula no poema os discursos de negritude (Anexo H) *’.

A autora da unidade ndo prop8e nenhuma questdo acerca do conteido apresentado pelo
poema, da condicdo submissa e desumana de vida da negra Fuld. Néo se discute, a partir
desse poema, o0 modo como a mulher negra é apresentada: uma servical que serve aos
prazeres do seu senhor e aos caprichos de sua senhora. Desse modo, se reforca o papel da
mulher negra em sua serviddo e abdicacdo da sua propria felicidade.

Esse discurso, proposto por Jorge de Lima, é uma forma de pratica social que interfere
na formacdo das mentes, como explica Van Dijk (2008), levando a naturalizacdo de situagdes
que colocam um grupo em condicéo de inferioridade em relacdo ao outro. Fairclough (2008)
lembra que o discurso, por ser uma forma de préatica social, é constituido por uma dimensao
politica e intencional, gerada dentro de relacdes de poder, como se constata no modo como o
poema é apresentado nessa unidade do LD, ndo proporcionando reflexdes ao educando quanto
ao papel vivenciado pela negra Fuld, o que contribui para reafirmar o preconceito contra a
mulher negra.

Nesse poema, destacam-se como palavras que ajudam a construir um sentido
preconceituoso em relacdo a mulher negra os termos negra bonitinha, para caracterizar a
negra Fuld. O termo bonitinha sugere a importancia da beleza feminina, numa sociedade na
qual a mulher figura como objeto sexual, por isso a importancia de ser bonita para poder
melhor satisfazer ao homem. A negra Fuld, como mostra 0 poema, é totalmente assujeitada ao
seu senhor, é também o seu objeto de prazer, o que torna importante o fato de ela ser

bonitinha.

16 Os questionamentos que se fazem ao aluno, ap6s esse poema, estdo relacionados aos elementos estruturais do
poema, e remetem ao que confere um carater de poesia ao poema e & métrica que o compde 0 poema.

" As atividades propostas ao educando, reproduzidas nesse anexo, questionam quanto & histéria de Fuld, as
atribuicBes de Ful6 e de como se articula, no poema, a questio da negritude.
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A Fulb ¢ atribuida a acdo condendvel de roubar os objetos preciosos da sua senhora,
discriminando a mulher negra e reforcando um comportamento racista em relacéo as pessoas
negras: aquelas que roubam dos outros, os brancos. Sugere-se ainda que a negra quer se
igualar a mulher branca, quer ter o que a outra tem, ja que sem esses objetos ela ndo tem o
mesmo valor. Conforme Pacifico, “ Uma das estratégias ideoldgicas possiveis de se detectar
no poema é o siléncio, pois Fuld é retratada como um objeto, sem voz, que ndo oferece
resisténcia, que aceita os insultos da senhora e os abusos do senhor”.(PACIFICO, 2011, p. 88-
89)

A unidade n&o propde uma discusséo acerca da imagem da mulher nele apresentada, do
contexto histérico que inspirou Jorge de Lima na composi¢do desse poema, como também
ndo é proposta uma reflexdo comparativa com a situacdo da mulher, em especial, da mulher
negra hoje na sociedade. A auséncia dessas reflexdes contribui para que se (re)afirme um
discurso preconceituoso, limitado ao erotismo, & amante do sinhd, a serva a quem cabe ser
boazinha e, prontamente, fazer a vontade de sua senhora, acusada de ladra e agoitada.

O aluno de Ensino Médio, de acordo com as DCE (2008), precisa ter contato com
diferentes tipos de textos para que ele interprete os implicitos que sdo viabilizados pela
linguagem. No entanto, essas estratégias, como se pode constatar, ndo foram proporcionadas
ao educando para que ele fizesse uma interpretacdo critica dos discursos apresentados. O
modo como esse poema foi apresentado e discutido favoreceu a compreensdo do papel da
mulher negra como objeto que serve para satisfazer as necessidades de seus patrdes,
executando as fungbes mais particulares possiveis, como até a de cocar, o que reforca o seu
papel de submissdo. Isso é demonstrado de forma naturalizada, como se a Unica qualidade da
mulher negra fosse a sua efervescéncia sexual, ausente na personagem branca.

Na sequéncia, apresenta-se a imagem da mulher negra que consta no livro didatico em

questao.
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Figura 3 - Imagem de uma mulher negra

Fonte: http//www.cliohistoria.hpq.iq.qom.br/bco imagens/e
( PARANA, 2006, p. 48).

scravos/escravos.htm

Essa imagem ilustra um fragmento do livro do socidlogo Gilberto Freyre, Casa
grande e senzala, no qual discute-se a contribuicdo da mulher negra na amamentagdo, na
educacdo e na incitacdo amorosa dos filhos dos escravocratas. A mulher representada nessa
imagem exemplifica o texto de Gilberto Freyre, mostrando o trabalho da mulher negra no
cuidado dos filhos de sua senhora. E ela a responsavel em cuidar do filho branco do seu
senhor, enquanto seus proprios filhos sdo abandonados a escraviddo. Nesse texto, a mulher
negra é apresentada como um pendor sexual, como se pode conferir no texto de Freyre

apresentado na Unidade Trés:

Na ternura, na mimica excessiva, no catolicismo em que se deliciam nossos
sentidos, na musica, no andar, na fala, no canto de ninar menino pequeno, em tudo
que € expressao sincera de vida, trazemos quase todos a marca da influéncia negra.
Da escrava ou sinhd que nos embalou. Que nos deu de mamar. Que nos deu de
comer, ela prépria amolengando na méo o boldo de comida. Da negra velha que nos
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contou as primeiras historias de bicho e mal-assombrado. Da mulata que nos tirou o
primeiro bicho-de-pé de uma coceira tdo boa. Da que nos iniciou no amor fisico e
nos transmitiu, ao ranger da cama de vento, a primeira sensacdo completa de
homem. Do moleque que foi nosso primeiro companheiro de brinquedo. J& houve
quem insinuasse a possibilidade de se desenvolver das relacdes intimas da crianca
branca com ama-de-leite negra muito do pendor sexual que se nota pelas mulheres
de cor no filho-familia dos paises escravocratas. (PARANA, 2006, p.48. Grifos
meu).

As palavras destacadas remetem a contribuicdo da mulher negra nos primeiros
cuidados dos filhos de seus senhores, assim como nas primeiras incitacbes amorosas dos
filhos dos escravocratas, reafirmando-se, novamente, a sua contribuicéo a vida sexual de seus
senhores, como sendo a sua Unica contribuig&o.

Referencia-se nas questdes propostas, apds o texto de Gilberto Freyre, o pendor sexual
da mulher negra, o prazer por ela proporcionado aos seus senhores. Van Dijk (2008) lembra
que o discurso tanto pode libertar quanto reprimir grupos sociais. Desse modo, o discurso
sobre a mulher apresentado por Freyre e ndo discutido pela autora dessa unidade contribui
para que se (re)afirme ao educando um discurso no qual a mulher figura apenas como um
objeto de prazer, que deve satisfazer ao homem. Pacifico observa que esse fragmento de

Freyre:

[...] destaca os atributos sexuais da mulher negra e do seu papel na iniciacdo sexual
do menino branco, filho de proprietario de escravizados. Reduzindo a mulher negra
a ama de leite, com sexualidade exacerbada, com funcéo de satisfazer sexualmente o
desejo de seu proprietario e de seus descendentes. Nenhuma consideragdo foi feita a
respeito do abuso sexual cometido pelo seu dono e dos traumas que a mulher negra
sofre nesse periodo de escravizacdo; naturalizando essa situacdo sem uma
contextualizagdo historica. (PACIFICO, 2011, p. 6)

Essa referéncia ao pendor sexual da mulher negra naturaliza a sua condic¢do de objeto
na méo de seus senhores. A autora da unidade, ao propor a leitura de recortes de discursos,
desvinculados da histéria, marginaliza ainda mais a mulher, pois limita o seu papel social ao
prazer dado aos seus senhores. A escravidao e, consequentemente, a discriminacdo da mulher
negra é apresentada, desse modo, como se constituisse um fato a-histérico e superado.

Apos esse fragmento, € apresentado ao aluno o poema Negra, de Lédo Ivo, no qual
destaca-se o erotismo provocado pela mulher negra ao homem branco. Na sequéncia, tem-se 0

poema na integra:

NEGRA

No escuro da noite
minha méo encontra
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uma urna negra
uma furna imida
0 negror da vida
branca de desejo
um deserto negro
negro como um rio
de sal e de pluma
sulco de coral
num leito de canfora
cova de sussurros
pente de ouro negro
num cofre de espuma
flor de Alexandria
negro bosque branco
de cal e de cio
minha pétria negra
bela e soberana
na alvura da noite
que bebe na fonte
de calor e frio.

(Lédo Ivo)
(PARANA, 2006, p.49)

Algumas das atividades propostas ap6s a leitura do poema visam a compreensao da
estrutura do poema e ndo aos sentidos possiveis suscitados com a leitura do texto, como se

pode observar no seguinte fragmento:

Ao contrério do poema de Jorge de Lima, L&do Ivo escolheu a forma da redondilha
menor. VVocé é capaz de explica-la? Repare que 0s textos poéticos tém a capacidade
de jogar com as palavras, dando-lhes novos sentidos além daquele sentido lexical
dando-lhes novos sentidos além daqueles mais comuns.Para entender o que
queremos dizer, propomos a vocé que pesquise, num dicionario, a titulo de exemplo,
os significados da palavra péatria e confronte os significados lexicais, que o
dicionério traz, com o novo significado que aparece no texto do poema. Faca o
mesmo com outras palavras do poema. (PARANA, 2006, p. 49).

Verifica-se que ndo ha uma discussdo a respeito do discurso evidenciado nesse poema,
o qual claramente remete a sedugdo provocada pela personagem feminina, reafirmando o
papel da mulher negra apenas como objeto de prazer. Algumas questbes formuladas pela
autora da unidade solicitam ao educando que identifique trechos desse erotismo, como se

observa no fragmento seguinte:

O poema de Lédo Ivo toca as margens do erotismo em relagdo & mulher negra.
Identifique, no poema de Jorge de Lima, trechos que erotizam a mulher negra. E
possivel identificar a mesma erotizacdo em Gilberto Freire. Identifique os trechos e
analise quais recursos discursivos ele utiliza. Por que ele ndo é tdo explicito quanto
Lédo Ivo? (PARANA, 2006, p. 49).
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Embora esse seja o terceiro texto da unidade a referenciar a mulher negra apenas em
relacdo ao prazer provocado ao homem branco, a autora da unidade n&o sugere uma reflexao a

respeito dessa ideologia. Constata-se, assim, que:

A volupia e sensualidade “natural” sdo atribuidas [...] a “mulata sensual”, uma
caracterizacdo estereotipada frequente. Encarna as fantasias sexuais do homem
branco, lasciva, irreverente, disponivel para a relagdo sexual (SILVA;
ROSEMBERG, 2012, p. 86).

Reafirma-se com 0s textos apresentados, e com a auséncia de discussdes sobre os
mesmos, a mulher como simbolo do erotismo. Apaga-se com esse discurso o papel da mulher
negra na construcdo da histéria, a sua condicdo social e a sua luta pela liberdade. Ao ndo se
discutir tais questdes, ignora-se o sofrimento da mulher negra e escrava, o seu trabalho arduo,
a sua familia esquecida em favor da familia do seu senhor, a sua tristeza, os seus sonhos, ja
que a ela cabia apenas satisfazer aos interesses de seus donos. Mantém-se uma representacao
naturalizada que afirma o papel da mulher apenas como um objeto que deve satisfazer ao
homem.

N&o se propde com esses textos pensar no papel de mée, de mulher, de profissional, ou
mesmo de ser humano, vivido pela mulher negra ao longo da histéria. Ao propor-se a leitura
apenas do seu erotismo, silenciam-se os problemas enfrentados pela mulher negra na
sociedade contemporanea e ignora-se o papel ativo que ela exerce em todos 0s segmentos
sociais.

Nota-se, pela escolha dos poemas e dos textos, a constru¢do de um discurso “que
ignora o papel da mulher negra na formacdo da cultura nacional, particularmente seus papéis
na estrutura, organiza¢gdo e manuten¢do da familia” (SILVA; ROSEMBERG, 2012, p. 84).
Conclui-se com a leitura dos textos apresentados que a mulher negra é sedutora, lasciva,
submissa, obediente, como comprovam os textos oferecidos ao aluno para leitura sobre a
negritude. Esses textos ndo prop6em ao aluno uma compreensdo critica sobre a mulher,
apenas (re)afirmam a sua histdria de marginalizagdo perante uma sociedade na qual os valores
masculinos imperam.

A Unidade Seis trata do tema linguagem. Na abertura dessa unidade, apresenta-se a

pintura Pandora, de Dante Gabriel Rossetti.
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Figura 4 - Pandora

Fonte: http://www.google.com.br/imgres?g=Pandora+de+Gabriel+Rosseti&hl=pt- Acesso em 25 de maio
de 2013.

Essa obra remete a mitologia grega. Pandora representava a perfeicdo. Segundo a
mitologia, ela recebe dos deuses dons particulares, como a arte da seducdo, 0 encanto e a
capacidade para falar. O nome de Pandora quer dizer, em grego, “todos os dons”, ou se¢ja, a
perfeicdo. Pandora recebe entdo, de Zeus, uma caixa que deveria ser entregue a Prometeu.
Porém, ele ndo quis recebé-la. Foi entdo que Epimeteu, irmao de Prometeu, encantado com a
beleza de Pandora a recebe como esposa. A caixa de pandora é entdo aberta e de la saem
alguns dos males da humanidade, como a inveja, a paixdo, o vicio, a fome, a praga, a doenca.
Males esses que tornaram miseravel a existéncia do homem desde entdo. Note-se que
Pandora, de acordo com a mitologia é a culpada por esses males, pois ela é que carrega a
caixa que espalha a discérdia entre 0os homens.

Essa imagem, porém, descontextualizada de seu contexto histdrico sugere uma mulher
fragil, triste, com olhar baixo, sugerindo submissdo. A imagem é utilizada na unidade para
exemplificar uma manifestacdo da linguagem, ja que tudo é linguagem. N&ao se propde;
porém, uma leitura da mulher retratada em Pandora, obra de arte produzida no periodo do
Romantismo, no qual a mulher desempenha um papel de fragilidade. Essa informacdo; no
entanto, ndo é disponibilizada ao aluno. Como também néo se oferece ao aluno a historia de
Pandora, segundo a mitologia grega.

Introduz-se o tema linguagem, evocando o tdpico de submissdo e, na sequéncia,
apresentam-se varios fragmentos literarios que destacam a invencéo, a origem e o poder da
linguagem. Quanto a obra Pandora, essa ndo é discutida em nenhum momento, figura apenas
de modo ilustrativo na abertura dessa unidade. Essa obra, destituida de seu contexto de
producdo e de sua historia, pode sugerir e reafirmar ao aluno a imagem de uma mulher

fragilizada e triste.


http://www.google.com.br/imgres?q=Pandora+de+Gabriel+Rosseti&hl=pt-
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A apresentacdo dessa imagem pode contribuir para reforcar uma imagem da mulher
ndo apenas como alguém triste, mas também como a causadora dos males do mundo, dai a
importancia de encaminhar atividades de leitura que favorecam a construgéo da criticidade do
educando. Bakhtin (1995) destaca a importancia da analise critica do conteddo apresentado, o
que consiste no reconhecimento dos valores ideoldgicos constituintes de cada discurso.
Estando a mulher, nesse discurso ndo verbal, em situacdo de desigualdade com o homem,
reforca-se as diferencas de poder entre homem e mulher, pois a Pandora, nesse caso cabia a
obediéncia e, somente ao homem o foi conferido o direito de abrir a caixa.

Na Unidade Dez, o tema relagdo de género evoca um topico de discriminacdo a
mulher. Isso é evidenciado no conto Entrevista, de Rubem Fonseca, exposto na sequéncia.

M — Dona Gisa me mandou aqui. Posso entrar?

H — Entra e fecha a porta.

M — Estéa escuro aqui dentro. Onde é que acende a luz?

H — Deixa assim mesmo.

M — Como é o seu nome mesmo?

H — Depois eu digo,

M — Essa é boal

H — Senta ai

M - Tem alguma coisa para beber? Eu estou com vontade de beber. Ah, estou téo
cansada!

H — Nesse armério ai tem bebida e copos. Sirva-se.

M — Vocé ndo bebe?

H — N&o. Como foi que vocé veio para o Rio?

M — Peguei carona num fusca.

H — S&o mais de quatro mil quildmetros, vocé sabia?

M — Demorei muito, mas cheguei. So6 tinha a roupa do corpo, mas ndo poderia
perder tempo.

H — Por que vocé veio?

M — H4, ha, h4, ai meu Deus! Que coisa... sO rindo.

H — Por qué?

M — Vocé quer saber?

H — Quero?

M — Meu marido. Vivemos quatro anos felizes, felizes até demais. Depois acabou.

H — Como acabou?

M — Por causa de outra mulher. Uma garota que andava com ele. Eu estava gravida.
H4, hé, s6 rindo, ou chorando, sei l4...

H — Vocé estava gravida...

M — No dia 13 de outubro jantavamos no restaurante, quando surgiu essa garota, que
ele andava namorando. Meu marido estava bébado e olhava para ela de maneira
debochada, e entdo ela ndo aguentou mais e se aproximou de nossa mesa, falou em
segredo no ouvido dele e eles se beijaram na boca, como se estivessem sozinhos no
mundo. Eu fiquei louca; quando dei conta de mim, estava com um caco de garrafa
na mao e tinha arrancado a blusa dela, uma dessas camisas de meia que deixa o
busto bem destacado.

H — Sei... Continua.

M — Dei varios golpes com o caco de garrafa no peito dela, com tanta forca que saiu
um nervo para fora, de dentro do seio. Quando viu aquilo, meu marido me deu um
S0co na cara, bem em cima do olho; s6 por um milagre ndo fiquei cega. Fugi
correndo para casa. Ele atrds de mim. Eu gritava por socorro para ver se 0S meus
parentes ouviam, eles moravam perto de mim. Porque eu ndo sou cdo sem dono,
ouviu? Ainda ontem eu dizia na casa de dona Gisa, para uma moga, que ndo posso



133

dizer que seja minha amiga, nesta vida ninguém tem amigo, nds apenas fazemos
programas junto, eu dizia para ela, eu estou aqui mas ndo sou cdo sem dono, quem
encostar um dedo em mim vai ter que se ver com minha familia.

H — Mas agora eles estdo la no norte, muito longe...

M — Parece que estou num teatro, ha, ha,...

H — Vocé fugiu gritando por socorro. Continue.

M — Eu me tranquei dentro do quarto, enquanto meu marido quebrava todos os
maveis da casa. Depois ele arrombou a porta do quarto e me jogou no chédo e foi me
arrastando pelo chdo enquanto me dava pontapés na barriga. Ficou uma mancha de
sangue no chdo, do sangue que saiu da minha barriga. Perdi nosso filho.

H — Era um menino?

M — Era.

H — Continue.

M — Meu pai e meus cinco irmdos apareceram na hora em que ele estava chutando a
minha barriga e deram tanto nele, mas tanto, que pensei que ele ia ser morto de
pancada; s deixaram de bater depois que ele desmaiou e todos cuspiram e urinaram
na cara dele.

H — Depois disso vocé ndo o viu mais?

M — Uma vez, de longe, no dia em que vim embora. Ele veio me ver de muletas,
com as pernas engessadas, parecia um fantasma. Mas eu ndo falei com ele, sai pela
porta dos fundos, eu sabia o que ele ia dizer.

H — O que é que ele ia dizer?

M — Ele ia pedir perd&o, pedir para voltar, ia dizer que os homens eram diferentes.

H — Diferentes?

M — E, que podiam ter amantes, que € assim a natureza deles. Eu ja tinha ouvido
aquela conversa antes, ndo queria ouvir novamente. Eu queria conhecer outros
homens e ser feliz.

H — E vocé conheceu outros homens?

M — Muitos e muitos.

H - E é feliz?

M — Sou, vocé pode ndo acreditar, levando a vida que eu levo, mas sou feliz.

H — E ndo se lembra mais do seu marido?

M — Lembro dele apoiado nas muletas...

Me disseram que ele anda atras de mim e carrega um punhal para me matar. Posso
acender as luzes?

H — Pode. E vocé ndo tem medo de ser achada por ele?

M — Ja tive, agora ndo tenho mais... Vamos, que é que vocé estd esperando?
(PARANA, 2006, p. 125-128).

Nesse conto, uma das possibilidades de leitura oferecidas é de que a mulher encontra-
se em uma situacdo degradante, cansada, traida e espancada pelo marido e, talvez,
amargurada. Alguém que ganha a vida vendendo o seu corpo, 0 que para a sociedade, de
modo geral, significa uma profissdo de desprestigio social, que s6 cabe a quem nao tem outra
possibilidade na vida, ja que, com isso, arrisca-se a propria vida. Estaria ela feliz com a vida
que estd levando, como diz ao desconhecido? Por que ndo teria medo de encontrar 0 ex-
marido, mesmo sabendo que ele a procura para mata-la? 1sso pode sugerir ao educando que
ela esta cansada, até mesmo de viver e que sua vida pouco importa.

Durante a leitura do conto, o aluno pode escolher a figura que melhor representa as
cenas descritas. Algumas das imagens apresentadas contribuem para que se reforce a

ideologia de submissdo da mulher e de poder do homem. O perfil de homem visivel na
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ilustracdo abaixo sugere que ele é o que tem forca, poder e dominio sobre a mulher, como se
pode observar na seguinte ilustracéo:

Figura 5 - llustragdo: Conto Entrevista

Fonte: PARANA (2006, p. 125).

Ao final do conto sdo apresentadas trés imagens para que o aluno escolha a que ele

considera mais interessante.
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Figura 6 - llustracdo: Conto Entrevista

Fonte: PARANA (2006, p. 128).

Nessa cena, tem-se o assassinato da mulher pelo seu acompanhante, supostamente
desconhecido. Ele sai dominador da situagcdo, enquanto ela morre de forma degradante,
atingida pelas costas. Essa imagem reforga uma violéncia extrema a qual muitas mulheres

estdo submissas.
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Figura 7 - llustracdo: Conto Entrevista

& -

Fonte: PARANA (2006, p. 128).

A cena acima representa um possivel final feliz para a trama, mesmo assim a mulher
pode ser vista de forma preconceituosa considerando-se 0s parametros sociais, pois é aquela
que vende o seu corpo para sobreviver. Aos olhos de grande parte da sociedade essa é a
profissdo mais degradante para uma mulher, mesmo que no texto ela diga que queria conhecer

outros homens e ser feliz.
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Figura 8 - llustragdo: Conto Entrevista

Fonte: PARANA (20086, p. 128).

Nessa cena, a mulher sairia vitoriosa, porém assassina, pois eliminaria o seu inimigo.

Como essas possibilidades de leitura ndo s&o direcionadas ao educando, independente
da escolha que ele faca em relacdo ao final, o conto (re)produz um quadro social que pode
marginalizar a personagem feminina, haja vista a situacdo em que ela se encontra, longe da
familia e sem amigos. No entanto, essa inferiorizacdo da mulher, apresentada pelo conto, ndo
é posta em discussdo na sequéncia do material. O topico de inferioridade da mulher em
relacdo ao homem, sugerido a partir desse tema, contribui para (re)afirmar, e até mesmo
naturalizar, a violéncia contra a mulher e a desigualdade de direitos. Faz-se crer que € comum
a mulher a condicdo de submissdo diante do homem, pois, mesmo sendo ele quem a trai, o
que reforca as diferencas entre homens e mulheres, ainda assim, é ele quem deseja mata-la. A
relagdo homem/mulher, exemplificada pelo conto, pode reafirmar uma historia de
subserviéncia da mulher em relacdo ao homem.

Outro conto apresentado nessa unidade é Procurando Firme, de Ruth Rocha, o qual
faz uma critica a alguns dos contos de fada. Nesse conto, procura-se contar a historia de outro

modo, mostrando uma mulher mais decidida e dona de suas vontades, questionadora das
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tradicionais historias de princesas e fadas, 0 que revela uma autonomia que ndo pertence as
heroinas das historias infantis, como se observa no seguinte fragmento: “E vocé vem dizer
que ndo é uma daquelas historias chatissimas, que a princesa fica a vida inteira esperando o
principe encantado?” (PARANA, 2006, p. 130). Ao que parece, essa princesa nio estd
decidida a ficar esperando pelo principe.

Observa-se; porém, que o fragmento do conto apresentado ao aluno salienta apenas as
caracteristicas fortes e audaciosas do principe que sai a caca do dragédo, e ndo da princesa e de
sua conduta mais forte e decidida que as mocinhas romanticas. No entanto, a escolha do
fragmento que compde a unidade didatica invisibiliza a princesa, como se pode conferir no

fragmento abaixo:

[...] o principe, desde pequeno, estava sendo treinado para sair um dia do castelo e
correr mundo, como todo principe que se preza faz. Ele tinha professor de tudo:
professor de esgrima, que ensinava o principe a usar a espada; professor de berro...—
Professor de berro? Essa eu nunca ouvi! — Ouviu sim. Nos filmes de Kung Fu, ou
nas aulas de Karaté, os caras ddo sempre uns berros, que é pra assustar o adversario.
Tinha aula de berro. Tinha aula de corrida, que era para atravessar bem depressa o
patio e chegar logo no muro... tinha aula de alpinismo, que é a arte de subir nas
montanhas e que ele praticava nas paredes do castelo; tinha aula de tudo quanto é
lingua, tudo era para quando ele saisse do castelo e fosse correr mundo pudesse falar
com as pessoas e entender o que elas diziam...Tinha aula de andar a cavalo, de dar
pontapés...Tinha aula de natacdo, que era para atravessar o fosso quando chagasse a
hora, tinha aula do uso de cotovelo...” — Ah, essa ndo! VVocé esta inventando tudo
isso. Nunca ouvi falar no uso do cotovelo! — Pois o principe tinha aula. Ensinavam
pra ele esticar o braco dobrado, com cotovelo bem espetado e cutucar quem ficasse
na frente. E tinha aula de cuspir no olho... e ele até esfregava o joelho no chéo, que é
para o joelho ficar bem grosso e ndo machucar muito quando ele caisse. E ele
aprendia a ndo chorar toda hora, que as vezes chorar é bom, mas chorar demais pode
ser uma bruta perda de tempo. E quem tem que fugir de dragdo, espetar dragdo,
enganar dragdo, ndo tem tempo para ficar choramingando pelos cantos (PARANA,
2006, p. 130-131).

Ruth Rocha, ao produzir essa historia, propde outra versdo para as tradicionais
historias infantis: da mulher que opina e escolhe com qual principe quer casar, repudiando
todos os que lhes sdo apresentados. O conto de Ruth Rocha; porém, ndo mostra apenas esse
principe corajoso, mas uma princesa, que embora também espere pelo principe encantado, a
principio, é mais autbnoma e descarta todos os principes pretendentes, como se pode ver em

um excerto da historia que ndo foi oferecido ao aluno:

E tanto esperou que um dia apareceu em cima do muro do castelo um principe com
cara de encantado que desceu por umas cordas, deu umas cutucadas no dragdo,
montou uma bicicleta desmontavel que ele tinha trazido, atravessou o patio
inteirinho e subiu pelas trancas da princesa, que estava fazendo forca para parecer
graciosa com aquele marmanjao subindo pelas trancas dela acima. No que o principe
chegou la em cima ja foi fazendo uns salamaleques para a princesa e ja foi
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perguntando se ela queria casar com ele. Mas a princesa estava desapontada! Aquele
ndo era o principe que ela estava esperando! Até que ele nédo era feio, tinha umas
roupas bem bonitas, sinal que devia ser meio riquinho, mas era meio grosso, tinha
um jeitdo de quem achava que estava abafando, muito convencido! A princesa
torceu o nariz. O pai e a mée da princesa ficaram muito espantados, ainda quiseram
consertar as coisas, disfarcar o nariz torto da princesa, que eles estavam achando o
principe bem jeitoso... Afinal ele era o principe da Petrolandia, um lugar que tinha
um 6bleo fedorento que todo mundo achava que um dia ia valer muito dinheiro...
Entdo a mée da Linda Flor (a princesa se chamava Linda Flor, eu ja contei?) chegou
junto da filha, deu-lhe um cutuco disfarcado e disse com uma voz mais melosa que
doce de coco: - Filhinha, filhinha, vai fazer uma baba-de-moga pro mogo, vai...
- Ai, mde, ndo vou ndo, estou com preguica. - Que € isso, minha filha, vocé nunca,
nunquinha na sua vida teve preguiga... Entdo vai fazer uns fiozinhos d’ovos pro
moco ver como vocé é prendada... - Ai, mde, ndo vou ndo, ndo estou a fim de
agradar esse moco. Acho ele muito chato... (...) - Anda logo, menina, vai preparar
um vatapazinho pro mogo. J4 e ja! - Olha aqui pai, eu até posso fazer vatapa,
sarapatel, caruru, qualquer coisa, mas tire o cavalinho da chuva que com esse
principe eu ndo vou casar®.

Tanto a princesa despreza esse principe que ele desiste e vai embora. Entdo, um outro

principe aparece, conforme prossegue a narrativa que nao foi proposta no LD:

Esse principe também néo era feio, também era bem vestidinho, tinha até uma pena
de galinha no chapéu, levava jeito de ser bom mogo, mas Linda Flor ndo estava
gostando dele. - Como nédo gostava dele? -Ah, sei 4, ndo gostava e pronto! Entéo a
mae pediu com jeitinho: - Linda Florzinha, minha filha, vai buscar os desenhos
chineses que vocé fez pra mostrar pro mogo, vai... Linda Flor, nada! - Filhinha
querida, vai buscar as fotos do seu batizado pro mogo ver, vai... Linda Flor, nada! O
pai interveio: - Vai, minha filha, vai buscar as bolsas de macramé que vocé fez para
os pobres da Cochinchina, pra mostrar pro mogo...Linda Flor respondeu: - Olha
aqui. Eu posso mostrar as bolsas de macramé, os vestidos de paeté, as capas de
plissé que eu fiz. Mas casar com esse cara eu ndo caso! Os pais de Linda Flor
urraram de 6dio! Que o principe era um bom partido, filho de rei de Computolandia,
e todo mundo achava que mais tarde ou mais cedo os negocios deles iam dar um
bom dinheiro. E assim muitos principes vieram, muitos principes se foram. Linda
Flor j& nem jogava as trancas pra eles subirem. Tinha posto uma escada na janela
que era mais pratico™.

Mesmo com todos esses atributos, a princesa nao se casa com esse principe e continua

a esperar por outros principes, até que chega o dia em que ela cansa de esperar pelo principe

encantado e assume o que era proibido para ela até entdo: as atribuicbes de um principe. Ela

corta os cabelos longos como os de Rapunzel, e passa a aprender tudo o que o principe
aprendia, com o objetivo de correr o mundo, como o irméo.

Chegou o dia da princesa sair para correr mundo. Ela ndo quis levar muita bagagem,

para ndo ficar pesada. Saiu de madrugada, bem cedinho. Passou pela porta da frente

e |4 se foi a princesa, correndo, passando rasteira, jogando pedras. Quando chegou

perto do dragdo deu trés pulos, que ela tinha aprendido no balé, chegou perto do
muro, deu um salto de vara, passou por cima da muralha, empurrou para a margem

'8 Disponivel em: http://www2.uol.com.br/ruthrocha/historias_09.htm. Acesso em 25/05/2013.
9 Disponivel em: http://www2.uol.com.br/ruthrocha/historias_09.htm. Acesso em 25/05/2013.
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do fosso uma canoa que estava perto, remou com forca e foi sair do outro lado.
Pulou na margem, acenou para as pessoas que estavam olhando do castelo e se foi,
pelo mundo, procurando, ndo sei o qué, mas procurando firme!%

Como esses trés ultimos fragmentos ndo sdo apresentados ao aluno, a interpretacao
que ele tera sera referente ao excerto mostrado a ele, ou seja, o perfil forte e corajoso do
principe, irméo da princesa. Desse modo, reforga-se a mulher como um sexo frégil, pois toda
ousadia da princesa ndo é revelada no fragmento exposto ao educando. A ele, é oferecida a
leitura sobre um homem corajoso e forte, que vence obstaculos, enquanto a mulher,
considerando o fragmento apresentado, ndo difere das mocinhas dos contos de fada.

Van Dijk (2008) adverte que pelos discursos é que se influencia a mente das pessoas a
pensar de determinada forma. Ao mostrar apenas um fragmento do texto no qual o principe é
forte e corajoso, enquanto a voz da princesa ndo é referenciada, se propde uma leitura que
reforca a submissdo da mulher, como aquela que nao tem voz. Thompson (2009) esclarece
que todos os textos veiculam sentidos, de modo que esse fragmento apresentado pode reforcar
um discurso em favor do proprio homem e, com isso fortalecer a ideologia de que ousado e
destemido é o homem e ndo a mulher. O que mostra, segundo Van Dijk (2008) que o discurso
pode (re)produzir a realidade.

Pelo fragmento desse texto, apresentado ao aluno, propde-se que o aluno faca uma
leitura que remete a fragilidade da mulher em relagdo ao homem e ndo o contréario, como
propGe Ruth Rocha ao escrever essa historia. O aluno é influenciado a ver o homem como
aquele que luta, que é forte e destemido, enquanto a mulher € invisibilizada na historia.

A leitura proposta por Ruth Rocha desmistifica a imagem da mulher como um ser
fragilizado e sem agéo, embora o aluno ndo tenha elementos para perceber isso no fragmento
que lhe é apresentado. Uma reflexdo acerca desse conto contribuiria para que o educando
refletisse sobre o papel da mulher na sociedade contemporanea. No entanto, essa nova versao
dos tradicionais contos de fada, proposto por Ruth Rocha, ndo é objeto de discussdo na
unidade, a qual se detém, apenas, em propor ao aluno a continuidade da histéria (Anexo )%,
ja que esse final ndo € apresentado. Silencia-se, assim, uma discussdo a respeito do papel da
mulher nesse conto, na sociedade e da importancia das suas a¢fes na formacdo dos valores

sociais.

2 Disponivel em: http://www2.uol.com.br/ruthrocha/historias_09.htm. Acesso em 25/05/2013.
2L A atividade reproduzida nesse anexo propde ao aluno que apresente um desfecho para o conto Procurando
Firme, e que apresente os elementos que identificam o dialogo existente entre esse conto e os contos de fada.
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Van Dijk (1997) explica que os valores socioculturais sdo fundamentais para a
consolidacéo de determinadas ideologias e cada grupo social organiza esses valores de acordo
com seus objetivos. A ressignificacdo dada por Ruth Rocha pode ser analisada a partir de dois
aspectos. Por um lado, ela é quem escolhe o principe, o que j& é uma inovacdo para as
historias tradicionais. Por outro lado, mantém-se ainda a ideia de que a mulher deve se casar,
0 que significa pensar que, mesmo sendo independente e analisando Varios principes
desejosos de casarem-se com a princesa, naturaliza-se a ideia de que € preciso casar e, talvez,
ser feliz para sempre com o principe escolhido. Esse paradigma; no entanto, € superado ao
final do conto, quando a princesa segue pelo mundo sozinha.

Entende-se que nédo discutir o papel da mulher proposto pelo conto pode significar
(re)produzir o ideario de mulher sonhadora, evocada pelos termos lexicais castelo, rei, rainha,
dragédo, princesinha. Esses termos contribuem para que se relacione a mulher a uma viséo
romanticizada recorrente em algumas das histdrias infantis. Nao foram encontrados no texto
de Ruth Rocha palavras ou estruturas sintaticas que veiculem valores preconceituosos em
relacdo a mulher.

Ainda referenciando a mulher, nessa unidade tem-se o conto Historia de passarinho,

de Stanislaw Ponte Preta:

(...) “Era uma vez uma mocinha muito bonita, que morava num lugar chamado
Copacabana. Era uma mocinha muito prendada e com muito jeito para as coisas.
Estudiosa e obediente.(...) Todos elogiavam a beleza da mocinha. Ela tinha cara
bonita, olhos bonitos, pele bonita, corpo bonito, pernas bonitas, figura bonita. Era
toda bonita. Apesar disso, ndo era feliz a mocinha. Ela sonhava com uma coisa
desde pequena — queria entrar para o teatro. Sua mde sempre dizia que ndo valia a
pena, que ela podia ser feliz de outra maneira, mas ndo adiantava. O sonho da
mocinha bonita era entrar para o teatro. (...) Um dia, a mocinha estava muito triste,
porgue ndo conseguia ver realizado o seu ideal, quando um passarinho chegou perto
dela e perguntou: — Por que é que voceé esta triste, mocinha? Vocé é tdo bonita. Nao
devia ser triste. — Eu estou triste porque quero entrar para o teatro e ndo consigo —
respondeu a mocinha. O passarinho riu muito e disse que, se fosse s6 por isso, ndo
precisava ficar triste. Ele havia de dar um jeito. E de fato, no dia seguinte, passou
voando pela janela do quarto da mocinha e deixou cair um bilhetinho que trazia no
bico. Era um bilhetinho que dizia: “Fila 4, Poltronal6”. A mocinha foi e num
instante conheceu o empresario do teatro que, ao vé-la, se entusiasmou com sua
beleza. Foi logo contratada e, j& nos primeiros ensaios, todos elogiavam seu
desembarago. Ela ensaiou muito, mas ndo contou nada pra mde dela. Somente na
noite de estreia é que, antes de sair, chegou perto da mae e contou tudo. A mae ficou
triste ao ver a filha partir para o estrelato, mas ela estava tdo feliz que ndo a quis
contrariar. E foi bom porque a sua filha fez sucesso. (...) todo mundo aplaudiu. Ela
voltou para casa contentissima e, quando ia metendo a chave no portdo, ouviu uma
voz dizer: — Meus parabéns. VVocé é um sucesso. Ai ela olhou pro lado espantada e
viu 0 passarinho que a ajudara, pousado numa grade. Ela notou que o passarinho
dissera aquilo em tom amargo e quis saber: — Passarinho, vocé agora é que esta
triste. Por qué? Foi ai que o passarinho explicou que nao era passarinho ndo. Era um
principe encantado, que uma fada mé transformara em passarinho. — Oh, coitadinho!
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— exclamou a mocinha que acabara de estrear com tanto sucesso. — O que é que eu
posso fazer por vocé? O passarinho entdo contou o resto do encantamento. A fada
ma fizera aquilo com ele s6 de maldade. Para ele voltar a ser principe outra vez, era
preciso que uma mocinha bonita e feliz o levasse para sua casa e o colocasse
embaixo do travesseiro. No dia seguinte, o encanto findava. — Mas eu sou uma
mocinha feliz. E foi vocé mesmo, passarinho, que disse que eu era bonita. Vocé e
todo mundo. E dizendo isso, apanhou o passarinho e entrou em casa com ele.
Ajeitou-o bem, debaixo do travesseiro e, cansada que estava das emoc¢des do dia,
adormeceu. No outro dia de manha [...]. (PARANA, 2006, p. 132-133)

Segundo esse conto, a personagem ¢ ‘“uma mocinha muito bonita [...] muito prendada
e com jeito para as coisas. Estudiosa e obediente” (PARANA, 2006, p. 132). Essa descricdo
da mulher sugere um didlogo com os contos de fada, evocando a imagem de Cinderela, que
também era muito bonita, educada e obediente. Essa moga era elogiada, pois era toda bonita;
porém, nio era feliz, o que também lembra alguns dos tradicionais contos de fada®?, nos quais
a felicidade s6 é completa quando o principe aparece.

Um dia; porém, a mocinha conhece um empresario de teatro que a contrata e ela passa
a fazer muito sucesso. Rompe-se, nesse momento, o didlogo com os contos de fada, pois,
embora a princesa seja toda bela e obediente, 0 que ela desejava ndo era encontrar o principe
encantado, nem mesmo casar-se e ser feliz para sempre, mas tornar-se atriz. Mesmo com essa
quebra na linearidade, se comparado aos contos de fada tradicionais com o0s quais Stanislaw
Ponte Preta dialoga, essa historia reproduz o estere6tipo de algumas das heroinas das histérias
infantis. Também, nessa histéria, a personagem é uma mulher linda e obediente, que sé se
realiza depois que encontra um homem, o empresario, responsavel pela realizacdo de seu
sonho. Reafirma-se a felicidade feminina atrelada a figura masculina, sem a qual o sonho da
mulher ndo se realiza.

O LD; no entanto, ndo problematiza essas similaridades do texto de Stanislaw Ponte
Preta com as tradicionais histérias infantis; e tdo pouco discute a nova leitura proposta pelo
autor: da mulher que ndo quer se casar, diferente das heroinas romanticas.

A auséncia de discussdes; portanto, contribui para refor¢ar um discurso patriarcal, no
qual a mulher depende do homem para se realizar e ser feliz. Nos contos de fada, é o principe
que aparece para acordar a princesa adormecida ou a princesa presa no alto da torre ou, ainda,
a princesa escravizada pela madrasta ma. Nessa historia, € o empresario que conduz a

mocinha a realizacdo de seu sonho de ser atriz, sem o qual ela ndo seria feliz.

22 Como exemplo tem-se a Gata Borralheira, Cinderela, A Bela Adormecida, Chapeuzinho Vermelho, Rapunzel.
Porém, vale lembrar, que nem todos os contos de fada apresentam a mulher como um ser fragilizado a espera
do principe.
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Uma das atividades propostas com a leitura desse fragmento do conto é de criar um
desfecho a historia, ja que o texto é apresentado parcialmente ao educando. As demais
atividades referem-se a similaridade dessa histéria com os contos de fada, ao rompimento
provocado por Stanislaw Ponte Preta ao escrever essa historia e as estratégias utilizadas pelo
autor para prender a atencao do leitor (Anexo J) %. Outro aspecto que vale mencionar, e que é
assegurado pelas DCE (PARANA, 2008), é a importancia de se discutir os diferentes
contextos histéricos que possibilitam ou possibilitaram o surgimento e a (re)producéo de
diferentes estereotipos femininos; todavia, essa discussdo nao acontece em nenhum momento.

Quanto ao quadro lexical proposto nesse texto, tem-se: cara bonita, olhos bonitos,
perna bonita. Esses termos fazem referéncia a beleza da mulher, caracteristica feminina
importante para uma sociedade que vé a mulher apenas como objeto que deve proporcionar
prazer ao homem.

Para uma sociedade machista ndo ha necessidade de que a mulher seja inteligente,
capaz de refletir sobre as suas ac¢des. Isso é refor¢ado pela acdo da personagem feminina que,
mesmo ndo estando interessada no principe encantado, leva o passarinho, como ele lhe pede, e
coloca-o embaixo do seu travesseiro. Ao coloca-lo embaixo do travesseiro e adormecer, a
personagem demonstra a sua indiferenca para com o0 outro, a sua incapacidade para avaliar se
0 pedido do passarinho deveria ser aceito por ela ou ndo, o que demonstra a sua imaturidade e
certo egoismo ao pensar apenas em si mesma. Ao educando, talvez possa parecer o quanto a
mulher é obediente ao ponto de ndo pensar nas consequéncias de cumprir fielmente o que lhes
é ordenado.

Embora nesse conto o autor tente mostrar uma mulher autbnoma, que busca o0 sucesso
profissional e que ndo estd interessada em converter animais em principes, isso nao €
discutido pela autora da unidade e tdo pouco apresentado como reflexdo nas atividades
propostas a respeito dessa personagem feminina. Pode-se dizer que essa personagem, nos
fragmentos do texto apresentados ao aluno, reforca a imagem da mulher subordinada ao
homem que lhe garante a fama. N&o se discutiu, ap0s esse conto, as situa¢des de interacdo ou
as enunciacdes concretas de sua produgdo: contexto historico, objetivos do enunciador,
modelos cognitivos que influenciaram a producdo desse discurso, aspectos apontados pela

ACD como fundamentais no estudo do discurso; portanto, para a analise de como 0s

2 A atividade proposta solicita do aluno a elaboracéo de um desfecho para esse conto. Na sequéncia, questiona-
se 0 aluno quanto as diferengas apresentadas nesse conto, considerando os contos de fada tradicionais. Por fim,
questiona-se 0 educando quanto as estratégias utilizadas nesse conto e nos demais apresentado na unidade, que
contribuem para prender a atencdo dos leitores.
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discursos, por meio das diferentes posi¢cGes sociais ocupadas pelos sujeitos, pode evocar
maltiplos sentidos.

Na sequéncia da Unidade Dez, apresenta-se o texto Preconceito e evolucdo, adaptado
por Natasha Walter, o qual cita o discurso de Lawrence Summers, que referencia conceitos
discutidos por Steven Pinker. Summers, inspirado por Pinker, defende haver diferencas inatas
entre homens e mulheres, ou seja, a diferengas entre ambos sdo um resultado da genética,
pois, segundo Pinker, homens e mulheres sdo geneticamente diferentes. Reproduz-se, abaixo,

0 texto de Walter apresentado aos educandos no LD.

Quando Lawrence Summers, o presidente de Harvard, fez seu famoso discurso em
janeiro sobre a sub-representacdo das mulheres nos departamentos de ciéncia e
engenharia, ele expressou de maneira enfética a ideia de que essa desigualdade
persistente se baseia em diferencas inatas. Diz-se que Summers tirou suas ideias de
um capitulo do livro muito aplaudido de Steven Pinker, “The Blank Slate” [A lista
em branco]. Nesse livro, Pinker usa uma miscelanea de observacdes sobre a cultura
atual e alegacGes sobre os efeitos dos genes e hormdnios para afirmar que os homens
e as mulheres sdo programados de modo muito diferente para fazer coisas muito
diferentes na vida. Infelizmente para Pinker, enquanto suas observacfes sobre as
muitas diferencas no comportamento de homens e mulheres na cultura atual s&o
verdadeiras — as mulheres prestam mais atengdo no choro de seus bebés e os homens
sdo melhores em atirar coisas —, ele precisa ser muito seletivo com as evidéncias
para ligar essas muitas diferencas a atividade de genes e horménios, e ndo a criagdo
e as expectativas sociais. Pinker afirma que as diferencas intelectuais entre homens e
mulheres sdo tais que “o fato de um nimero maior de homens que de mulheres ter
capacidades excepcionais em raciocinio matematico e manipulagdo mental de
objetos em trés dimensdes é suficiente para explicar que ndo haja uma proporcdo
equivalente de ambos os sexos entre engenheiros, fisicos, quimicos e professores de
alguns ramos da matematica”. O que realmente irritou os cientistas dessa area foi
que, embora Summers ndo tenha levado em conta os fatores sociais que podem
atrapalhar as mulheres, existe um grande volume de pesquisa que mostra os efeitos
negativos persistentes da socializacdo e dos estere6tipos no desempenho das
mulheres em muitos campos. Mas em toda parte encontra-se a mesma insisténcia de
que a cultura que nos cerca se baseia no comportamento de nossos genes, nas
estruturas evoluidas de nossos cérebros e na influéncia de nossos horménios
(WALTER apud PARANA, 2006, p. 134)

O texto faz referéncia ao discurso de Steven Pinker, publicado no livro The Blank
State. Nesse discurso, Pinker afirma que ha diferencas intelectuais entre homens e mulheres.
Summers, ao utilizar-se do texto de Pinker em seu discurso, ndo leva em conta que fatores
sociais, como as exclusdes historicamente construidas acerca da mulher, contribuem para que
ela seja vista com inferioridade em relacdo ao homem. Esse contexto histérico pode
contribuir para que as mulheres ocupem, em muitos discursos sociais, um lugar de
desprestigio em relagdo ao homem.

A conclusdo do texto, apresentada por Walter, deixa em aberto para o leitor, nesse

caso o aluno de Ensino Médio, a ideologia de que o comportamento, o saber, a inteligéncia
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podem ser definidos biologicamente, o que é destacado pelo parégrafo anterior a concluséo,
que preconiza o volume de pesquisas nos quais se constata determinados esteredtipos
apresentados pela mulher em muitas funcdes. Pode-se dizer que esse texto (re)afirma a
desigualdade entre homens e mulheres, a0 mesmo tempo em que ignora que ambos resultam
de formac®es culturais e historicas. O texto, do modo como se apresenta, pode tornar natural
ao educando a velha ideologia de que as mulheres sdo menos inteligentes do que os homens.

Nas questdes propostas (Anexo K)*, solicita-se ao aluno que identifique os estere6tipos
feminino e masculino presentes nos contos Entrevista, Procurando Firme e Histdria de
Passarinho. No entanto, esses estere6tipos ndo sdo postos em discussdo na unidade, pois
tantos os textos quanto as atividades referenciadas ndo séo problematizados pela autora dessa
unidade. Pode ocorrer que esses textos apenas (re)afirmem a desigualdade entre homens e
mulheres como um fato natural. E possivel que o educando nio consiga, sem a ajuda do
educador, interpretar esses discursos como uma produgdo social que culturalmente tem
excluido a mulher.

Pode-se observar que o texto de Walter, mesmo discutindo as ideias de Summer e de
Pinker, favorece a interpretacdo de que mulheres e homens sdo desiguais em virtude do
comportamento dos genes, 0 que, consequentemente, gera a desigualdade intelectual, j& que
as mulheres, segundo esse texto, se desenvolvem menos que 0os homens. A exposi¢do desse
texto ao aluno, sem uma discussdo a respeito dos sentidos suscitados pela leitura, pode
contribuir para que seja (re)afirmado uma diferenca bioldgica, inata entre homens e mulheres.
Dessa forma, se menosprezaria os fatores sociais que sdo 0s responsaveis pelo modo como
homens e mulheres sdo construidos socialmente. A existéncia de discursos que pdem em
duvida a igualdade intelectual entre homens e mulheres pode favorecer ao educando a
interpretacdo de que homens sdo mais inteligentes que as mulheres.

N&do foram apresentados nessa unidade textos que provogquem outras interpretacées,
diferentes dessas que foram propostas, que discutam, por exemplo, a igualdade de direitos e
de oportunidades a homens e mulheres, assim como a construcdo histérica do homem e da
mulher, ou de como os discursos sobre a mulher propiciaram, ao longo da histéria, a sua
inferiorizacdo em relagdo ao homem. Nesse caso, as macroestruturas apresentadas pelo texto

garantem uma leitura marginalizada da mulher.

?* Nas questBes reproduzidas nesse anexo questiona-se 0 educando quanto aos estereétipos femininos e
masculinos apresentados nos textos que compdem essa unidade. Questiona-se também como Summers e
Pinker explicam as “diferengas inatas”, e de que forma Walter contrapde-se as ideias de Summers e Pinker
sobre as diferengas inatas.
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O discurso, no sentido expresso pela DCE (2008), deve ser analisado criticamente pelo
aluno. Defende-se, nesse documento, que h& muitas leituras possiveis para um mesmo texto,
dependendo de quem o Ié e com qual intencdo o faz. No entanto, essas possibilidades de
leitura ndo sdo provocadas nos encaminhamentos dados a partir dos textos apresentados no
LD produzido.

Atribui-se a sustentagéo das relagdes de desigualdades nos discursos apresentados nessa
unidade pelo fato de ndo se problematizar o papel desempenhado pela mulher nos textos
apresentados. Parece haver um conformismo em apenas (re)produzir discursos que,
simbolicamente, remetem a passividade da mulher em relacdo a sua condi¢do diante do

homem. Essa subordinacéo é conduzida nos textos de forma natural. Thompson esclarece que:

[...] relagbes de dominacdo podem ser sustentadas pelo fato de que certas praticas
foram seguidas durante muito tempo e com tal regularidade que elas adquiriram um
carater de habitos ou de rotinas que ndo sdo mais discutidos nem questionados
(THOMPSON, 2009, p. 91-92).

Assim, pode parecer natural a autora da unidade associar a mulher as heroinas dos
contos de fada, esquecendo-se de que essas heroinas constituem-se como exemplos de
mulheres frageis e dependentes do homem, exatamente o contrario do que a sociedade, de
modo geral, exige da mulher hoje.

A Unidade Onze, intitulada Vocé é um chato?, discute o comportamento humano,
emergindo o topico que remete a submissdo da mulher diante do homem. Na sequéncia dessa
unidade, apresenta-se o soneto Sete anos de pastor, de Luis de Camdes, o qual pode ser lido
na sequéncia.

Sete anos de pastor Jacob servia
Labdo, pai de Raquel, serrana bela;
Mas ndo servia ao pai, servia a ela,

E a ela s6 por prémio pretendia.

Os dias, na esperanca de um so dia,
Passava, contentando-se com vé-la;
Porém o pai, usando de cautela,
Em lugar de Raquel Ihe dava Lia.

Vendo o triste pastor que com enganos
Lhe fora assim negada a sua pastora,
Como se a néo tivera merecida;
Comeca de servir outros sete anos,
Dizendo: — Mais servira, se ndo fora
Para tdo longo amor tdo curta a vida!

(Luis de Camdes)
(PARANA, 2006, p. 143).
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Nesse soneto, Camdes dialoga com a passagem biblica de Génesis 29: 1-24 (AVE
MARIA, 2005). Dialogo que ndo é mencionado nessa unidade, embora as DCE (2008)
lembrem da importancia de se trabalhar com a intertextualidade como condicdo para a
compreensdo dos textos. Depreende-se que serd dificil ao educando compreender esse poema
sem levar em conta a passagem biblica que, por sua vez, apresenta a mulher numa condicao
de desigualdade em relacdo ao homem. Esse texto biblico apresenta o duplo casamento de
Jaco, que sai da sua terra e vai ao oriente. Ao chegar 4, avista, ao longe, um poco e, ao redor
dele, trés rebanhos de ovelha. Jacé remove a pedra em cima do poco para que as ovelhas
possam beber &gua. Nesse momento, Jacd avista Raquel, que vem com um rebanho de
ovelhas. O relato biblico continua:

Logo que Jacé viu Raquel, filha de Labao, irmdo de sua mée, aproximou-se, rolou a
pedra de cima da boca do pogo e deu de beber as ovelhas de Lab&o. Depois beijou
Raquel e pds-se a chorar [...] Ora, Labdo tinha duas filhas: a mais velha chamava-se
Lia, e a mais nova Raquel. Lia tinha os olhos embaciados, e Raquel era bela de talhe

e rosto. Jacd, que amava Raquel, disse a Labao: “Eu te servirei sete anos por Raquel,
tua filha mais nova”. (AVE MARIA, 2005, p. 76)

Porém, passados os sete anos, quando Jacé pede a Labdo a filha prometida esse Ihe diz
que ndo é costume dar a mais nova. Entéo, da-lhe a mais velha, Lia, como esposa, prometendo
que se Jaco servisse mais sete anos Ihe daria Raquel. Diante disso, Jac6 serve mais sete anos
em troca de Raquel, “a quem amou mais do que a Lia” (AVE MARIA, 2005, p. 76). Tanto
Lia como Raquel sdo dadas a Jacd, assumindo, tanto no poema como no texto biblico, uma
funcéo de objeto.

Embora as DCE (2008) destaquem a relevancia de se analisar a intertextualidade e a
dialogicidade entre os textos, como uma necessidade para a compreensdo do contedo
apresentado, essa passagem biblica ndo € mencionada na unidade. Desse modo, a leitura do
poema referencia apenas o romantismo de Jaco, que serve sete anos por amor a Raquel. Tem-
se, entdo, a imagem de um herdi romantico.

Nas questdes propostas, ndo se discute o papel desempenhado pela mulher tanto na
passagem biblica quanto no poema. Além disso, ndo se discute que, em ambos 0s textos, a
mulher desempenha um papel submisso que lhe é atribuido pela sociedade patriarcal, na qual
0 homem tem um poder total sobre a mulher. Esse modelo de sociedade ndo é dado a
conhecer ao aluno. O texto de Camdes, inspirado na passagem biblica de Génesis, oferece a

leitura de que & mulher basta que seja desposada por um homem para que seja feliz. E um
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homem que a escolhe e € o0 pai que a promete em casamento, em troca do trabalho de seu
futuro genro. Ambas as mulheres ndo passam de objetos de posse do poder masculino.

Apos a leitura do texto de Camdes, propde-se a analise do tipo de chato presente no
poema (Anexo L) %. Talvez possa-se apontar como chato o pai de Lia, Labdo, que no
cumpre sua promessa de dar Raquel a Jacd, conforme o combinado. Talvez essa adjetivacéo
recaia sobre Jaco, que ndo desiste de Raquel e continua servindo a Labdo para conquistar o
direito de casar-se com Raquel. Como Lia e Raquel ndo possuem o poder de escolha, ndo
serdo consideradas chatas, o que pode sugerir que a obediéncia, 0 consentimento e a aceitacao
passiva de tudo o que é imposto sejam virtudes. Como toda essa obediéncia é atribuida as
mulheres do poema, Lia e Raquel, fica evidente a vinculagdo da mulher a subordinacéo
silenciosa a0 homem como uma caracteristica necessaria a mulher.

A atividade encaminhada de identificar o tipo de chato ndo propde uma discussdo com
relacdo ao papel de submisséo e de objeto que a mulher desempenha diante do homem nesse
poema e no texto biblico. Pode ocorrer que o educando faca uma leitura romantica e ingénua
da situacdo: a preferéncia de Jacd por Raquel. Em nenhum momento se discute a opinido de
Raquel ou Lia sobre a condicdo em que vivem. A passagem biblica com a qual o texto de
Camdes dialoga, que ndo pode ser ignorada, ja que ha um didlogo pertinente entre esses
textos, mostra a superioridade de direito do homem sobre a mulher, pois, no texto biblico,
Jaco passa a viver com as duas mulheres, Lia e Raquel. Todavia, como somente Lia lhe da
filhos, Raquel oferece a ele sua escrava, para que gere os filhos em seu lugar.

Os sentimentos da mulher ndo sdo anunciados, ja que ela, no poema, ndo tem voz
ativa. Lia fora dada ao pastor, logo, ndo teve a op¢do de dizer “ndo”. Primeiramente, foi
objeto de posse do pai, depois do pastor que preferia a irma, mas tinha o dominio sobre ela.
Tem-se, nesse poema, uma imagem de mulher subordinada a vontade do pai e do pastor, seus
donos, aos quais elas obedecem prontamente. Essa reflexdo; porém, ndo é problematizada, ja
que o sentido mais imediato provocado pela leitura do poema é de que Jaco é que sofre na
historia, e ndo Lia e Raquel, que ndo tiveram o poder de escolha.

Reforca-se, assim, um papel bastante inferiorizado da mulher, de alguém sem voz e
sem acdo, a quem basta servir ao homem, que ndo é apenas seu companheiro, mas seu dono.

A mulher cabe satisfazé-lo para que ele seja plenamente feliz, 0 que se comprova quando

% Solicita-se do aluno, na atividade proposta, que classifique o chato presente no poema de Camdes. Na
sequéncia, pede-se que ele identifique o chato presente no poema “O caso do vestido”, de Carlos Drummond
de Andrade.
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Raquel da a ele a sua escrava para que ele tenha os filhos que ela ndo pode lhe dar, ja que é
esse o desejo dele.

Sabe-se que um texto é sempre uma atitude responsiva a outros textos. Essa
responsividade; porém, ndo foi contemplada na analise desse poema. Conforme afirmam as
DCE (2008), é no texto que 0s sujeitos se constituem e, por meio, dele que enunciam seus
valores ideoldgicos, deixando nele as marcas da enunciagdo. Como se constatou, a abordagem
do poema de Camdes realizada nesse LD ndo contempla o dialogo existente com o texto
biblico, o que contribui para a invisibilidade da mulher. Destaca-se o papel do homem como
importante, pois ele é aquele que luta, que se humilha e que se sacrifica por amor, enquanto a
mulher ndo tem voz nem vontade. Ela esta submissa ao homem, a quem pertence.

Fairclough (2008) explica que a intertextualidade € um dos elementos de analise de
toda pratica discursiva e refere-se a capacidade que um texto tem de estar repleto de outros
textos. O autor esclarece que a compreensao da intertextualidade depende do leitor. Entende-
se que o aluno de Ensino Médio, pela sua formacao inicial de leitor, pode ndo conseguir fazer
essa relacdo entre os textos; entretanto, o professor precisa, nesse caso, auxiliar o aluno na
compreensdo desse didlogo e dos valores ideoldgicos que ele suscita.

Na sequéncia, apresenta-se uma tira, intitulada As cobras, de Luis Fernando
Verissimo, a qual se reproduz abaixo:

Figura 9 — Tira As cobras
AS COBRAS)/luis Fernando Verissimo
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Fonte: PARANA (2008, p. 143).

Como o objetivo da atividade e que aluno analise qual dos dois personagens € o0 mais
chato, obviamente ele responderd que a mulher é a mais chata, pois pode-se evidenciar, nessa
tira, a imagem de uma mulher insegura, ja que ela tem necessidade de que o marido a ame
mais do que a ele mesmo. Essa solicitacdo da mulher, talvez caréncia pode possibilitar a
leitura de que a mulher & impertinente. J& 0 marido, a0 que sugere a tira, parece ser

equilibrado e seguro. Além de identificar o mais chato, o aluno deve analisar o grau de
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chateacdo que um pode provocar no outro. Essa tira pode sugerir ao educando de ensino
médio, que a mulher é desocupada, caracteristica reforcada por muitas das personagens
televisivas, alienada a vontade do homem, dependente dele, talvez ciumenta. Essa mulher
certamente sera considerada chata pelo educando, pois perturba o marido com perguntas
inconsequentes.

Pode-se analisar, em relagdo as microestruturas da tira, a palavra fanatismo, que entre

o0s sentidos apresentados, pode significar:

Originario do francés fanatique ou do latim fanaticus — ‘o que pertence a um
templo’ - ele se refere a toda atitude exagerada, radical, compulsiva [...] culto
excessivo por alguém ou alguma coisa [...] Os fanaticos sdo geralmente prisioneiros
de suas obsessdes.?

Como se pode conferir o termo fanatismo para referir-se ao que a mulher estaria
sentindo ao querer que 0 homem a amasse mais do que a ele mesmo, denota um sentimento de
fraqueza, de submissdo. Pode significar também “Adesdo cega e inconsiderada a [...Juma
pessoa”?’. Nota-se que esse termo, ideologicamente, é negativo, pois ser fanético por alguma
coisa, na sociedade atual, significa ser desequilibrado, ndo ter o controle sobre os seus
sentimentos. Esse termo, na tira, revela a inseguranca da mulher, a sua caréncia pelo amor do
marido, o que pode levar o educando a caracteriza-la como insegura e chata, exagerada e
excessiva em seus sentimentos. Trata-se de uma ideologia negativa em relacdo a mulher, a de
fanatica, carente e descontrolada, enquanto que o homem é seguro e exerce controle sobre a
situacdo. Ele ndo depende dessa confirmagdo de amor e fidelidade, solicitada pela

personagem feminina. Reconstroi-se, desse modo, uma identidade feminina fragilizada.

Na sequéncia, ha um pequeno texto, intitulado O amor é uma chateacdo?, de
Figueiredo (s.d). A esse texto segue mais um fragmento intitulado O amor no cérebro,
adaptado de Andréas Bratels e Semir Zéki?®. Esses textos discutem a chateacdo que um ser
pode provocar no outro. O excerto de Figueiredo remete a chateacdo como resultado do
cerceamento da liberdade, o que remete a tira apresentada anteriormente. Entdo, o autor
destaca que, mesmo sendo chateados, “ha esposos que jamais pensam em separar-se”
(PARANA, 2006, p. 145), pois ja estdo domesticados ao relacionamento, tornando-se um

chato paciente, “passivo e solidario com a chateacio do préximo” (PARANA, 2006, p. 145).

26 Disponivel em www.infoescola.com/comportamento/fanatismo. Acesso em 19 de novembro de 2013.

%’ Disponivel em http://www.priberam.pt/dlpo/fanatismo. Acesso em 09 de janeiro de 2014.
8 BARTELS, Andréas; ZEKI, Semir. Imagens de um cérebro apaixonado. In: Viver mente e cérebro, n. 141.
Outubro, 2004, p. 58-59 (Apud, PARANA, 2006, p. 145).


http://www.infoescola.com/comportamento/fanatismo
http://www.priberam.pt/dlpo/fanatismo
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Nota-se que ndo é a mulher que é tomada como exemplo de alguém que pode tornar-se chata
pela chateacdo do marido, mas o inverso. Confirma-se a tira: a mulher é que chateia 0 homem.

Considerando a discussao recém- apresentada, o aluno pode pensar que, numa relacdo
conjugal, € comum a mulher desempenhar o papel de chata, insegura, ciumenta, enquanto que
0 homem tem mais controle da situacdo e é equilibrado, como demonstrado na tira e nas
reflexdes apresentadas por Figueiredo (FIGUEIREDO, apud PARANA, 2006).

A Unidade Doze trata das diferentes formas de dizer a mesma coisa. Mostra-se, entdo,
exemplos de linguagem cientifica e de linguagem cotidiana. Nos exemplos apresentados, tem-

se a imagem de um homem em um laboratério, com uma atitude reflexiva.

Figura 10 — Cientista

(PARANA, 2006, p. 151)

Na sequéncia, a autora da unidade, ao discutir o tema cientificidade e senso comum,
apresenta um texto que aborda a eficiéncia da panela de presséo. llustrando esse texto, tem-se

uma mulher cozinhando, como se pode conferir abaixo:
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Figura 11 — Mulher cozinhando

(PARANA, 2006, p. 152)

Essa imagem remete a ideologia de que cozinhar é funcdo da mulher. Tais ilustracdes
ndo sdo problematizadas pela autora da unidade. Como se constatou com essas imagens, 0
homem foi favorecido, ao ser reconhecido como aquele que tem o conhecimento cientifico,
enquanto a imagem da mulher reproduz uma realidade social que prima pela sua
inferiorizacdo. Ela € a cozinheira, nada mais.

Reforga-se com essas imagens, reforca-se um discurso bastante comum: de que o papel
do homem ¢é produzir ciéncia e da mulher exercer tarefas domésticas que ndo requerem um
saber cientifico. Isso ocorre de modo natural nos discursos apresentados, de modo que se
naturaliza a atribuicdo de cozinhar a mulher e a de produzir ciéncia ao homem.

Na Unidade Treze, é proposta ao aluno a leitura do conto A dama do pé de cabra, de
Alexandre Herculano, pertencente ao Livro de Linhagens do Conde D. Pedro de Barcelos.
Esse conto ilustra a variacdo diacrdnica da linguagem e sugere, pela imagem apresentada, que
a mulher é um ser fantastico, oriundo de um mundo ficcional. A personagem que ilustra o
conto veste roupas imaculadas e cabelos esvoacantes, lembrando um ser celestial. E magra,
alta, bem vestida, bela, de cabelos longos, dotada de poderes sobrenaturais, formosa e de alta
linhagem, o que, tradicionalmente, é valorizado nas historias romanticas, como se pode

conferir na imagem seguinte:
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Figura 12 — Mulher

(PARANA, 2006, p. 162)

O conto apresenta uma mulher que ndo é submissa, mas decidida, que cumpre o que
promete. No entanto, ndo se trata de uma mulher real, mas de uma lenda, como exemplifica o

conto abaixo:

Este dom Diego Lopez era mui boo monteiro, e estando du dia em sa armada
atendendo quando verria 0 porco, ouvio cantar muita alta voz 0a molher em cima de
0a pena. E el foi pera la e vio-a seer mui fermosa e mui bem vistida, e namorou-se
logo dela mui fortemente, e preguntou-lhe quem era. E ela lhe disse que era Ga
molher de muito alto linhagem. E el lhe disse que pois era molher d’alto linhagem
que se casaria com ela se ela quisesse, ca ele era senhor daquela terra toda. E ela lhe
disse que o faria se Ihe prometesse que nunca se santificasse. E ele Iho outorgou, e
ela foi-se logo com ele. E esta dona era mui fermosa e mui bem feita em todo seu
corpo, salvando que havia (u pee forcado como pee de cabra. E viverom gram
tempo, e houverom dous filhos, e Gu houve nome Enheguez Guerra e a outra foi
molher e houve nome dona. E quando comiam de suum dom Diego Lopez e sa
molher, asseentava el a par de si o filho, e ela asseentava a par de si a filha da outra
parte. E Ou dia , foi ele a seu monte e matou (u porco mui grande o trouxe-o pera sa
casa e poseo ante si u siia comendo com sa molher e com seus filhos. E langaram Qu
osso da mesa,e veerom a plejar (iu alao e ia podenga sobr’ele em tal maneira que a
podenga travou ao aldo em sua garganta e matou-o. E dom Diego Lopez, quando
esto vio, teve-o por milagre, e sinou-se e disse: Santa Maria val, quem vio nunca tal
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cousa! E sa molher, quando o vio assi sinar, langou méo na filha e no filho, e dom
Diego Lopez travou do filho e nom lho quis leixar filhar. E ela recudio com a filha
por (a freesta do paaco, e foi-se pera as montanhas, em guisa que a nom virom mais,
nem a filha. (HERCULANO, apud PARANA, 2006, p. 162)

O conto, por ndo ser problematizado na sequéncia da unidade, pode sugerir a
interpretacdo de que tomar decisbes, cumprir promessas e impor suas vontades ndo sejam
condizentes com a mulher real. A atividade proposta na sequéncia desse conto visa somente a
compreenséo de algumas palavras que compdem o vocabulario desse texto (Anexo M) .
Conforme lembram as DCE (2008), o ensino da lingua portuguesa na escola deve contemplar
uma reflexdo acerca dos discursos apresentados, tanto nos textos verbais quanto nos nao
verbais. Como esse conto foi usado pela autora da unidade apenas como um exemplo de
linguagem arcaica, o0 estere6tipo de mulher apresentado ndo é problematizado. Ndo foram
encontradas no conto microestruturas semanticas que evidenciassem preconceito contra a
mulher.

A Unidade Dezesseis, intitulada Virgulas e significados, apresenta como tema o0s
sentidos possiveis em um texto, destacando a importancia da virgula na construcdo desses
diferentes significados. Para isso, recorre-se a obra artistica As mocas de Avignon, de Pablo

Picasso:

# A atividade proposta, na sequéncia do conto e reproduzida nesse anexo, propde ao aluno a compreensio de
apenas algumas palavras que comp&em o conto.
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Figura 13 — As mocas de Avignon

Pablo Picasso. As mogas de Avignon, 1907. Oleo sobre tela, 243.9 x
233.7 cm. Museu de Arte Moderna, Nova lorque, Estados Unidos.
www.moma.org (PARANA, 2006, p. 197).

Essa obra de Pablo Picasso foi produzida em 1907, dentro de um movimento
denominado Cubismo e retrata a Rua Avignon, em Barcelona. Nessa obra, Picasso mescla
cabecas ibéricas, egipcias e africanas, revelando a nudez feminina de uma forma inusitada
para a época. As duas cabecas a direita da obra sdo inspiradas em maéscaras africanas. O
Cubismo tem inicio no século XX e rompe com os ideais estéticos de perfeicdo das formas,
apresentando uma imagem mais realista da natureza por meio de cubos e cilindros. Na pintura
cubista, um Unico objeto pode ser visto sob diferentes angulos, ao mesmo tempo. As formas
arredondadas sdo substituidas pelas formas geométricas.

Com essa obra, Picasso subverte a ordem seguida nas pinturas da época, contrariando 0s
ideais do Renascimento e rompendo com os modelos de mulher bela, fragil e sedutora,
recorrentes nas obras artisticas até entdo. Na sequéncia dessa pintura; porém, nao se
problematiza o contexto de producdo e tampouco a mudanca da representagdo da mulher nele
apresentada.

Depois, tem-se a imagem da Monalisa,(reproduzida abaixo), exemplo de pintura
renascentista, que provocou — e ainda provoca - inimeros questionamentos e interpretacfes a
respeito da imagem de mulher veiculada pela Monalisa. Todavia, nenhum questionamento é
feito acerca dessa pintura.


http://www.moma.org/
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Figura 14 —Monalisa

(PARANA, 2006, p. 198)

~

O texto que acompanha As mocas de Avignon e Monalisa (Anexo N) * nio
problematiza a mulher representada por Picasso e Leonardo da Vinci. Como a unidade néo
sugere uma reflexdo sobre o corte radical realizado por esses pintores em relacdo as
representacdes feitas sobre a mulher, é possivel que o educando, sem a intervencdo do
professor, ndo consiga interpretar o papel da mulher nessas obras e tampouco compreender o
que Picasso e Da Vinci propuseram em relacdo a leitura do papel da mulher em suas obras.
Pode ocorrer que essas obras figurem na unidade apenas de modo ilustrativo. A questdo
proposta na sequéncia do texto (Anexo O)* também ndo leva & discussdo dessas obras de
arte, ja que o aluno néo tera informacdes suficientes sobre os autores e os diferentes contextos

histéricos no quais essas obras foram produzidas.

%0 Nesse anexo, reproduz-se o texto que acompanha As mogas de Avignon e Monalisa.
31 Nesse anexo, reproduz-se a atividade proposta aos alunos, na qual eles devem comentar as diferencas entre as
duas pinturas e o sentido de cada uma delas, observando como elas podem estar relacionadas com a realidade.
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De modo geral, os textos que apresentam a mulher nesse LD contribuem para que se
(re)afirmem discursos preconceituosos nos quais a mulher ocupa uma posicdo de
inferioridade. Nos textos apresentados, de modo geral, ela é referendada pela sua beleza,
importante do ponto de vista masculino, ou pela sua submissdo ao ocupar posi¢des sociais

inferiores ao homem.

4.3.2 Discursos referentes aos negros

Nesta secdo, analisam-se os discursos que ajudam a (re)afirmar comportamentos racistas por
meio das macroestruturas semanticas e das microestruturas semanticas. Apresenta-se, neste
guadro, um levantamento das macroestruturas representadas pelos temas e tdpicos que

referenciam o negro no LD em anélise.

Quadro 2 — Levantamento das macroestruturas semanticas

Unidades Titulo Temas Topicos
03 Discursos de Contribuicéo dos - O erotismo da mulher negra;
negritude escravos - A submissdo do negro;
04 Pescando Reflexao - Igualdade entre brancos e
significados negros.
08 A maquinado | Descobertas cientificas. | - Distingdo entre brancos e
tempo negros.

Obra Criancas na

ciranda de Givan.

12 Linguagem Diferentes formas de |- Funcg&o subalterna ocupada
cientifica e dizer a mesma coisa. pelo negro
linguagem
cotidiana —

maneiras de dizer

15 Mercado de Desemprego - Diferencas sociais entre
trabalho: Que bicho brancos e negros

é esse?
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Como se pode perceber, hd poucos discursos referenciando o negro no LD. A Unidade
Trés apresenta como tema a contribuigdo dos escravos, e faz referéncia ao negro por meio de
textos que retomam alguns discursos sobre esse grupo social, construidos em diferentes
periodos histdricos, como o préprio titulo da unidade anuncia: Discursos de negritude. O
tema é introduzido pela pintura de Jacob Lawrence, que demonstra o trabalho escravo

executado por criangas negras.

Figura 15 — Trabalho escravo

Imagem Livro Diddtico Publico do Parana

Fonte: Livro Didatico Pablico

Parana (2006, p. 42)

Nota-se que, ao se analisar a unidade, nenhuma discussdo é proposta a partir dessa
obra de arte, naturalizando para o aluno a ideia de que foi (€) normal para a histéria o trabalho
exercido pela crianga negra, assim como a sua submissdo ao trabalho, como demonstra esse
guadro. Como se pode ver, com essa imagem ndo discutida, naturaliza-se o trabalho infantil
da crianca negra.

A unidade ndo traz referéncias em relacdo ao contexto de producdo, a intencdo ou a
autoria: quem foi Jacob Lawrence e o que pretendia com a producgéo desse quadro, ou quais
razdes serviram de motivacao para que essa obra fosse produzida, questdes, conforme as DCE

(2008), imprescindiveis a compreensao desse discurso. Pacifico observa que:

O uso do quadro de Jacob Lawrence, com criancas cabisbaixas e subservientes,
causa constrangimento em adultos e pode gerar constrangimento e sentimento de
menos valia em adolescentes, independente do pertencimento étnico-racial, mas nos
alunos (as) negros (as) pode causar ainda a rejeicdo de pertencimento étnico-racial,
que os liga a seus ancestrais africanos. (PACIFICO, 2011, p. 5)
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Visualizar a obra e ndo discuti-la pode significar o conformismo diante da escravidao
e do trabalho infantil realizado por criancas negras. Considerando que esse LD ¢ direcionado
a estudantes, acredita-se que o fato de néo refletir sobre a imagem apresentada pode contribuir
para reafirmar a desigualdade vivida pelos negros. Segundo Pacifico:

[...] ao retratar o trabalho infantil e anunciar os diversos tipos de escravizacdo, 0
texto reforca situacdes que pesquisadores(as), 0 movimento negro e pessoas comuns
com o minimo de compreensao da realidade gostariam que ndo existissem. Mesmo
assim, se seu uso fosse contextualizado e os(as) alunos(as) convidados(as) a refletir
sobre esse periodo histérico, 0 uso poderia ser adequado. Entretanto, essa reflexao
ndo é proposta. (PACIFICO, 2011, 87-88)

A auséncia de discussdes a respeito da obra apresentada pode tdo somente naturalizar
uma desigualdade construida e reforcada por séculos de historia.

Na sequéncia, apresentam-se exemplos de classificados redigidos no periodo da
escraviddo, e outros que ilustram a sociedade atual. Alguns desses classificados foram
publicados no jornal O dezenove de dezembro, em 1854, na cidade de Curitiba. Tem-se, na
sequéncia, dois exemplos, o primeiro representativo do periodo da escraviddo e o segundo
referente a sociedade atual.

[...] no dia 13 de fevereiro de 1852, o escravo de home Sebastido, creoulo, cor fula,
estatura regular, reforcado do corpo, barba serrada, falla grossa; suppde-se que tenha
mudado de nome por assim o ter feito uma vez que andou fugido. Desappareceu
quando se dirigia a esta cidade com uma tropa abandonando-a no mato da Ferraria; e
desconfia-se que ande para os lados do Assungui, Ribeira, ou Morretes. Quem 0
apprehender, ou dele der noticia n’esta typographia, ou ao sr. Cyptiano da Silveira
Brasil,em Guarapuava, sera gratificado. (PARANA, 2006, p. 43)

PRECISA-SE de motorista particular. Exige-se 2° grau completo, inglés e espanhol,
dominio de internet. Para candidatar-se a vaga, sdo necessarios dois anos de
experiéncia e boa aparéncia. Maiores informagdes, ligar: (63) 99953-9090.
(PARANA, 2006, p. 43)

44

Apds a explanacdo dos classificados, solicita-se ao aluno que identifique quais
anuncios foram publicados no periodo da escravidao no Brasil, e quais pertencem a atualidade
(Anexo P) *. Nao se propde nenhuma discussao a respeito do contetido propagado por esses
classificados. Pode parecer natural ao educando o fato de o segundo classificado pedir boa
aparéncia ao candidato a vaga de motorista particular. N&o se discute que essa exigéncia pode

contribuir para que se exclua o negro nos dias atuais. Uma vez identificados, conclui-se a

%2 Nesse anexo questiona-se o educando quanto aos classificados que representam o periodo da escraviddo no
Brasil e os que representam a sociedade atual.
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atividade ignorando-se as discriminagdes sofridas ao longo da histéria e, ainda hoje, pelo
negro.

Uma simples leitura visual, ndo interpretativa desses classificados, pode naturalizar a
discriminacdo do negro, o qual é referenciado por meio de funcBes subalternas. Isso pode
parecer normal e, ao mesmo tempo, um problema social superado, apagando-se
discriminacgdes e preconceitos ainda latentes em relagdo ao negro. Pode-se inferir que, ao
mesmo tempo em que a historia da escravidao é recontada pelos classificados e pela obra de
Lawrence, (re)produz-se um discurso excludente em relacdo ao negro, ao naturalizar o seu
sofrimento e a sua condi¢do de mercadoria.

Em relagdo as microestruturas semanticas, conforme propde Van Dijk (2008), as quais
podem contribuir para que se marginalize determinados grupos, observa-se um quadro lexical
composto pelos termos: preto, preta, escravo, creoulo, cor fula. Essas palavras adjetivam o
negro de modo pejorativo, evidenciando um preconceito formado historicamente contra esse
grupo social. O adjetivo preto enfatiza a cor da pele, acentuando a diferenca com o branco. E
ele o responsavel pelos servicos de cozinhar, lavar, engomar, funcdes subalternas que ele
exerce em funcdo do branco, aquele que o escraviza. O negro é referenciado como escravo,
creoulo, de cor fula. Esses termos contribuem para a sua inferiorizagdo em relagéo ao branco.
Como também se pode observar no classificado abaixo, destacam-se as a¢Ges de cozinhar,
lavar e engomar atribuidas ao negro, diferentemente do que se propde ao branco: aquele que

em o poder de comprar 0 negro.

VENDE-SE uma preta de vinte annos de idade, sadia e que cozinha, lava e
engomma. Né&o se pde duvida em vender-se a prazo, sendo o comprador abonado ou
dando garantia; nesta typographia se dira quem a venda. (PARANA, 2006, p. 43)

Pode-se constatar que, nesse classificado, reafirma-se o papel de mercadoria do negro,
que para ser bem comercializado precisava ter satde, pois o0 seu comprador nao poderia correr
0 risco de ter prejuizo com a compra, recebendo entdo garantia sobre a mercadoria
comercializada. Essas questdes ndo sao discutidas, o que contribui para que 0 negro continue
sendo visto de forma marginalizada, diferente do branco. Pode-se dizer que o classificado
contribui para que se naturalize a historia do negro como um grupo marginalizado. Nesse
caso, ha a evidéncia de dois grupos: o endogrupo, representado pelo branco, aquele que detém
o dominio sobre o outro, e 0 exogrupo, representado pelo negro, que vive as margens da

sociedade.
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Na sequéncia, hd um texto, sem autoria, que remete a historia da escraviddo. A autora
da unidade anuncia que, a partir desse texto, se passard do enfoque socioldgico, dado até
entdo, ao enfoque histdrico. llustrando esse texto, hd uma pintura de Debret, Mercado da Rua
Valongo; porém, ndo se faz nenhuma mencdo a essa imagem, ao seu contexto histérico e
social de producdo, a finalidade ou a intencdo com que Debret reproduz esse fragmento
historico.

Figura 16 — Mercado da Rua Valongo
Debret, 1834

(PARANA, 2006, p. 50)

O texto, apresentado ao lado dessa obra, remete aos avan¢os dos negros na luta pela
liberdade e as ideias iluministas que contribuiram para essa emancipacdo, embora seja
questionavel a liberdade conseguida pelos negros, pois, segundo a historiadora Hebe M.
Mattos de Castro, referenciada na unidade, “costuma-se alegar que aos libertos nada foi
concedido além da liberdade: nem terras, nem instrucdo, nem qualquer reparacdo ou
compensacio pelos anos de cativeiro. Eles foram entregues a propria sorte” (PARANA, 2006,
p. 50).

A autora da unidade propde, apds esse texto, o seguinte questionamento: “Quals
consequéncias se podem observar, ainda hoje, decorrentes desse abandono de que fala a
historiadora?” (PARANA, 2006, p. 50). Nio se apresentam, na unidade, dados que levem o
aluno a uma reflexao quanto a esse questionamento. A fim de levar o educando a pensar nessa

questdo, apresenta-se, em seguida, a cronica de Fernando Sabino, A ultima cronica.

A caminho de casa, entro num botequim da Gévea para tomar um café junto ao
balcdo. Na realidade estou adiando o momento de escrever. A perspectiva me
assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito mais um ano nesta busca do
pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas recolher da
vida diéria algo de seu disperso conteldo humano, fruto da convivéncia, que a faz
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mais digna de ser vivida. Visava ao circunstancial, ao episodico. Nesta perseguicao
do acidental, quer num flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crianca ou
num incidente doméstico, torno-me simples espectador e perco a no¢do do essencial.
Sem mais nada para contar, curvo a cabeca e tomo meu café, enquanto o verso do
poeta se repete na lembranca: “assim eu quereria o meu ultimo poema”. Nao sou
poeta e estou sem assunto. Lanco entdo um ultimo olhar fora de mim, onde vivem os
assuntos que merecem uma crénica. Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba
de sentar-se, numa das Gltimas mesas de marmore ao longo das paredes de espelhos.
A compostura da humildade, na contencdo dos gestos e palavras, deixa-se
acrescentar pela presenca de uma negrinha de seus trés anos, laco na cabeca, toda
arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também a mesa: mal ousa balancar as
perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao redor. Trés seres
esquivos que compdem em torno a mesa a instituigdo tradicional da familia, célula
da sociedade. Vejo, porém, que se preparam para algo mais que matar a fome. Passo
a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou do bolso,
aborda o garcom, inclinando-se para tras na cadeira, e aponta no balcdo um pedaco
de bolo sob a redoma. A mae limita-se a ficar olhando imdvel, vagamente ansiosa,
como se aguardasse a aprovacdo do garcom. Este ouve, concentrado, o pedido do
homem e depois se afasta para atendé-lo. A mulher suspira, olhando para os lados, a
reassegurar-se da naturalidade de sua presenca ali. A meu lado o gargcom encaminha
a ordem do fregués. O homem atras do balcdo apanha a porcéo do bolo com a méo,
larga-0 no pratinho — um bolo simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena fatia
triangular. A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de coca-cola e o
pratinho que o gargom deixou a sua frente. Por que ndo comega a comer? Vejo que
os trés, pai, mae e filha, obedecem em torno a mesa a um discreto ritual. A mée
remexe na bolsa de plastico preto e brilhante, retira qualquer coisa. O pai se mune de
uma caixa de fdsforos, e espera. A filha aguarda também, atenta como um
animalzinho. Ninguém mais os observa além de mim. S&o trés velinhas brancas,
mindsculas, que a mée espeta caprichosamente na fatia de bolo. E enquanto ela serve
a coca-cola, o pai risca o fosforo e acende as velas. Como a um gesto ensaiado, a
menininha repousa 0 queixo no marmore e sopra com forg¢a, apagando as chamas.
Imediatamente pde-se a bater palmas, muito compenetrada, cantando hum balbucio,
a que os pais se juntam, discretos: “parabéns pra vocé, parabéns, pra vocé...” Depois
a mée recolhe as velas, torna a guarda-las na bolsa. A negrinha agarra finalmente o
bolo com as duas méos sbfregas e pde-se a comé-lo. A mulher esta olhando para ela
com ternura — ajeita-lhe a fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo de bolo que Ihe cai
no colo. O pai corre os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer
intimamente do sucesso da celebragdo. De subito, d& comigo a observa-lo, nossos
olhos se encontram, ele se perturba, constrangido — vacila, ameaca abaixar a cabeca,
mas acaba sustentando o olhar e enfim se abre num sorriso. Assim eu quereria a
minha Gltima cronica: que fosse pura como esse sorriso. (SABINO, apud PARANA,
2006, p.51)

Apbs a leitura, questiona-se como Fernando Sabino articula a questdo da negritude
nessa cronica (Anexo Q) *. O estereétipo do negro bom é referendado nessa cronica, assim
como se pdde observar na pintura de Debret, isto é, ambos 0s textos compostos por negros
passivos, obedientes e, mesmo que aparentemente, submissos as regras de seu convivio social,
0 que assegura a ideia de que o negro se acomoda & subordinacdo. Pode-se dizer que esses
negros tém como caracteristica a docilidade, a subserviéncia, a fidelidade & sua condigdo
social, mantendo a ideologia dominante, que defende o0s grupos sociais favorecidos

financeiramente.

%3 Na atividade proposta questiona-se o educando, quanto as diferencas existentes entre as duas pinturas.
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Essa crénica é composta por um quadro lexical no qual se instauram as seguintes
palavras: casal de pretos, negrinha, vestido pobre, seres esquivos, matar a fome, animalzinho.
Essas palavras inferiorizam o negro, pois remetem a sua pobreza e a sua cor, reafirmando a
ideia de pobreza relacionada a cor. Ha uma depreciacgdo latente ao se caracterizar a familia
como seres esquivos, que precisam matar a fome, reafirmando, assim, a ideia de que pessoas
de cor negra séo seres esquivos e mortos de fome. Como se pode constatar “o discurso atua
para definir o “lugar” do negro na sociedade, o lugar da subalternidade, naturalizando a
miséria como lugar do(a) negro(a) na sociedade brasileira” (PAIFICO, p. 99).

Ao apresentar o conteudo dessa crdnica sem discuti-lo quanto ao momento de sua
producdo, a autoria e as possiveis ideologias nele explicitadas, acaba-se por se (re)afirmar,
mais uma vez, 0 preconceito contra o negro. O aluno pode interpretar como normal
caracterizar um casal de negros como pretos, uma crianga negra como animalzinho. O fato de
a familia estar com fome remete a pobreza e a marginalidade, enfatizando que a familia era
pobre e negra.

O cronista se sente motivado ao ver uma familia com condi¢cdes econdmicas tao restritas
sentir prazer em uma comemoracao, o que induz a compreensao de que para ser feliz é preciso
ter boas condigdes econdmicas e, de preferéncia, ser branco.

Na sequéncia, hd um texto no qual os autores da unidade afirmam que ha uma luta
constante dos negros para adquirirem os seus direitos de participacdo social (Anexo R) ** e,
entre esses direitos, um deles foi o estabelecimento de cotas para o ingresso de estudantes
negros ao ensino superior. Apresenta-se, entdo, um fragmento redigido por Magno de Aguiar

Maranhdo a Revista Veja, contestando essa conquista.

[...] A falta de oportunidades, a extrema dificuldade em aumentar a qualidade de
vida ndo sdo provacles reservadas a essa ou aquela raga. Embora se possa
argumentar que ha mais pobres negros do que brancos, parece que o grande desafio
hoje é o combate a pobreza em si, ao desemprego, ao esfacelamento da rede publica
de ensino que atinge milhdes de brasileiros das mais variadas ascendéncias. Vencido
esse combate, todos serdo beneficiados — especialmente os negros, quando reclamam
mais chances de insercio social [...] (PARANA, 2006, p. 52).

Pede-se ao educando que identifique o posicionamento de Maranhdo, 0 que esta bem
explicito no seu fragmento textual (Anexo S) *.Depois, propde-se a leitura de um grafico que

mostra o total da populacdo negra na regido metropolitana de Curitiba e o total de calouros

3 Nesse anexo, reproduz-se um excerto que esclarece ao educando a razdo das cotas para negro, mas logo na
sequéncia, informa-se ao educando de que ha quem conteste as cotas.

% Nesse anexo apresenta-se 0 questionamento feito por Maranh#o e da relago existente entre o posicionamento
de Maranh@o e o texto apresentado na unidade, de Hebe M. Mattos.
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negros na Universidade Federal do Parana (Anexo T) *®. A partir desse gréfico, o aluno deve
comparar a afirmacdo de Maranhd com o gréafico. Pode ser que o aluno interprete que as
cotas séo prejudiciais, ja que ndo ha um encaminhamento de discussao para que o aluno reflita
sobre a necessidade de existirem cotas ou quais beneficios elas estdo proporcionando dado o
contexto historico apresentado anteriormente na unidade por Castro. Ao final dessa unidade,
questiona-se o aluno sobre as contribuicbes dos negros a lingua portuguesa e a cultura
brasileira (Anexo U) ¥, sugerindo que o negro deva ser valorizado apenas porque acrescentou
elementos culturais a cultura brasileira, ignorando-se o trabalho historicamente realizado pelo

negro. E certo que, segundo Van Dijk,

Preconceitos contra 0s negros aliados a uma vasta rede de préaticas discriminatdrias
reproduziram, por conseguinte, a pobreza, o baixo status e outras formas de
desigualdade social no que concerne ao branco dominante e as elites mesticas (VAN
DIK, 2012, p. 13).

Né&o se discute na unidade os problemas enfrentados pelos negros hoje na sociedade,
as discriminac@es das quais esse grupo social ainda é vitima.

A autora da unidade destaca, mais adiante, que “o negro influi na mesticagem cultural,
na construcdo da identidade nacional, na cultura, no jeito de ser que traz a marca dos
diferentes povos que nos formaram” (PARANA, 2006, p. 47). Por ter contribuido para a
formacdo cultural brasileira, o negro deve ser valorizado, embora continue sendo referenciado
como o outro, diferente do branco. O excerto abaixo mostra a importancia do reconhecimento

desse grupo social:

No meio cultural em que vocé vive, na sua religido, no modo das pessoas se
vestirem, alimentarem-se, ha marcas indicativas dessa mistura que nos constitui. Por
exemplo: na musica: o samba, rap, hip-hop, blues, jazz, pagode; na religido: santos
do devocionario catélico que sdo a méscara de deuses surgidos na Africa; costumes:
0 uso da rede para descanso, culinaria, capoeira, entre outros. A leitura de varios
textos, de varios autores e épocas diferentes permite ver como se constitui a nossa
identidade cultural. Lendo-0s, vemos como se estende uma colcha de vozes, fios de
imagens que, reunidas, mostram aquilo que somos. (PARANA, 2006, p. 47).

A autora da unidade, ao afirmar que o negro é parte da cultura brasileira, justifica por

que é preciso valoriza-lo. O fato de o negro ser referenciado em sua diferenga com o branco

% Apresenta-se um excerto com alguns dados do IBGE a respeito da populagéo negra da regido metropolitana de

Curitiba e dos negros que frequentam a UFPR.

37 x . 5 T 5
A questdo apresentada, nesse anexo, questiona o educando quanto a contribuicdo dada pelos negros para a
lingua portuguesa e a cultura brasileira.
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contribui para que ele continue sendo inferiorizado pela sociedade, pois ele continua sendo
mostrado em situacOes de desigualdade em relacdo ao branco.

Na Unidade Quatro, intitulada Pescando significados, tem-se como tema a reflexao
guanto aos sentidos provocados pela leitura de um texto. Nessa unidade, os discursos de
submissdo e de inferioridade sdo substituidos por discursos que valorizam 0s negros.
Apresenta-se, entdo, alguns exemplos de pessoas negras que conquistaram sucesso e status
social, como Gandhi e Milton Nascimento, ambos valorizados historicamente e culturalmente.
O primeiro pelas suas ideias de igualdade, de ndo escraviddo e de consciéncia; o segundo pelo
sucesso alcangcado como compositor e masico.

Entre os textos propostos pela unidade, estd um fragmento que discute a importancia
de Rabindranath Tagore para a india. Logo em seguida, o discurso de Tagore é atrelado ao
discurso de Gandhi sobre a importancia do trabalho de ambos na india, durante o processo de
descolonizacdo, que se contrapunha ao colonialismo, ao racismo e ao imperialismo da
Inglaterra. Ao ler esse texto, pode parecer ao educando que o negro é tdo valorizado quanto o
branco, ignorando as lutas que se travaram por séculos para que ele alcancasse um lugar na
historia. Os textos que compdem essa unidade ndo fazem referéncia a luta, a morte e ao
sofrimento vivenciado pelo negro para ser reconhecido em seu trabalho, em sua competéncia,
em seu talento e em sua profissdo. Ndo se menciona que, ainda hoje, é grande a luta do negro
para ocupar um lugar social.

Entre as atividades propostas, questiona-se o aluno se existe semelhanca entre a
histéria da india, de Tagore, e de Gandhi e o Brasil do século XXI (Anexo V) *%. N&o se
discute a semelhanga existente entre a india e o Brasil no combate ao racismo. Além do mais,
ndo se problematiza que 0s negros que entraram para a historia sdo uma excecao, ja que a
maioria dos herdis é de cor branca. Sugere-se uma histéria pacifica entre brancos e negros.

Na sequéncia, propde-se a leitura do texto Pescador de ti, de Milton Nascimento.
Apo0s essa musica, apresenta-se a sua biografia, valorizando-se a sua histéria e propondo a
leitura de que, esse cantor, mesmo sendo negro, ndo teve nenhuma dificuldade para se tornar
um idolo da mdasica popular brasileira. Apresenta-se, na sequéncia, um pequeno texto

biografico que conta um pouco sobre a vida do cantor.

Nascido no Rio de Janeiro, em 26 de outubro de 1942, e levado para Trés Pontas,
em Minas Gerais, com um ano e meio, Milton Nascimento cresceu tocando seus
instrumentos em conjuntos de bailes mineiros. Filho adotivo de Josino Brito

% Nesse anexo, reproduz-se um questionamento proposto ao educando, no qual propde-se uma reflexdo quanto a
India de Gandhi e de Tagore e o Brasil.
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Campos (bancario, professor de matematica e técnico de eletronica) e de Lilia Silva
Campos (professora de musica), usa o sobrenome de sua mée bioldgica, Maria do
Carmo Nascimento (empregada doméstica). [...] hoje com 54 anos, afirma, no inicio
do livro, que os integrantes do Clube da Esquina eram meninos sonhadores numa
época em que os governos militares, a partir de 1964, sufocavam o0s anseios e
pretensdes de sua geracdo. (PARANA, 2006, p. 60, grifos meus)

Sugere-se, com esse texto biografico de Milton Nascimento, sugere-se que ndo ha
dificuldades para se vencer na vida. Isso é confirmado por fatores sociais que ndo impediram
0 sucesso do cantor, pois, mesmo sendo filho adotivo de uma empregada doméstica e ter
vivido na época da ditadura, nada o impediu de chegar a tdo sonhada fama e consagrar-se
como um cantor de sucesso.

Ao propor-se a leitura desse texto, sem propor ao educando uma reflexdo quanto as
dificuldades encontradas por pessoas negras para conquistarem um espaco social, como
ocorreu com Milton Nascimento, evoca-se, mais uma vez, a ideologia de igualdade entre
brancos e negros, sugerindo ao educando que basta lutar, independente da cor e das condicdes
econémicas. Como néo se discutem as dificuldades enfrentadas pelos negros, em geral, e,
talvez pelo proprio cantor, para ter sido reconhecido socialmente, o que se sugere é a
naturalidade com que ele conquistou o sucesso: com boa vontade e esforco individual. Ao
tomar-se um negro como exemplo de sucesso, invisibiliza-se a exclusdo sofrida por tantos
outros ao longo da historia e, ainda hoje.

Pode-se dizer que uma leitura menos reflexiva desse texto contribui para que se
propague a ideologia das elites dominantes. Pode sugerir, ainda, aos educandos do Ensino
Médio, que 0s negros ndo tém pretensdes, acomodam-se com a miséria e por isso nao
vencem, ja que todos tém liberdade e condicdes para vencer na vida.

A escolha desses textos pela autora da unidade, sem uma andlise critica das leituras
visibilizadas pelos topicos e temas elencados, contribui para que se reforce a ideologia de que
0 negro ocupa 0 mesmo lugar que o branco, de que ndo ha discriminacao, pois todos os que
lutam e tém sonhos podem vencer na vida. Com esses dois exemplos, Gandhi e Milton
Nascimento, a autora da unidade sugere que ndo ha preconceito racial que impeca 0 sucesso.
Propde-se, com essas duas referéncias, uma leitura harmoniosa das relagdes sociais, negando
a desigualdade existente entre esses dois grupos sociais, sugerindo ao educando a
interpretacdo de que é facil a qualquer negro ser reconhecido socialmente, independente da

desigualdade econdmica e da cor da pele, aspectos que ndo sdo mencionados na unidade.
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N&o foram encontrados termos preconceituosos em relacdo ao negro. Porém, constata-
se que o LD materializa ideologias que reforcam o preconceito contra o negro, desvinculado
do contexto histérico, social e politico que o produziu.

A Unidade Oito apresenta o tema Descobertas cientificas e, como tdpico, sugere uma
distingdo entre brancos e negros. Propde-se a leitura de um texto que informa sobre o Buraco
de Verme, esclarecendo ao educando que ele permite viagens no tempo. Para exemplificar
essas viagens, sugere-se a leitura do poema Cancdo de muito longe, de Mario Quintana,

reproduzido abaixo:

CANCAO DE MUITO LONGE
Foi-por-cau-sa-do-bar-quei-ro

E todas as noites, sob o0 velho céu arqueado
de bugigangas,

A mesma cangdo jubilosa se erguia.

Acanoooavirou
Quemfez elavirar? Uma voz perguntava.

Os luares extaticos...
A noite parada...

Foi por causa do barqueiro,
Que nédo soube remar.

(QUINTANA, Mario apud Parana, 2006, p. 105)

Na sequéncia, para ilustrar esse poema, apresenta-se a obra de Givan, Criangas na
ciranda.

Figura 17 — Titulo: Criangas na ciranda

Fonte: www.ardies.com (apud PARANA, 2006, p. 105).


http://www.ardies.com/
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Ao mostrar a obra de Givan, o autor retrata criangas negras e brancas compondo uma
ciranda; porém, as criangas negras estdo todas no mesmo ponto da roda, o que pode induzir o
educando a leitura de que ha uma desigualdade natural entre criancas brancas e negras, pois
na brincadeira de roda, pintada por Givan as trés criancas negras estdo a parte das criancas
brancas. Nessa mesma ilustracdo, observa-se que 0s meninos que tocam instrumentos sao
todos brancos. Como a atividade de tocar instrumentos exige um conhecimento musical maior
do que a ciranda, pode-se sugerir que as criangas negras ndo tém esse conhecimento. A obra
de Givan; no entanto, ndo é discutida. Nem mesmo é apresentado ao educando qualquer
informacdo sobre o contexto de producédo dessa obra, a autoria e a ideologia nela presentes, de
modo que ela figura, na unidade, apenas ilustrativamente.

Os discursos, conforme explicita Fairclough (2008) e Van Dijk (2008) podem servir a
naturalizacdo de desigualdades, reforcando, diferencas entre os grupos sociais. Van Dijk
lembra que ¢ “sempre o contexto que pode interferir, reforcar ou, por outro lado, transformar
essas relagoes” (VAN DIJK, 2008, p. 121), de modo que, em se tratando de um material
didatico, é no contexto da sala de aula e das discussdes oportunizadas a partir de textos e
temas propostos, que essa desigualdade sugerida pode ser questionada e desconstruida, mas,
para que isso ocorra, € preciso que os discursos ndao sejam apenas apresentados, mas
problematizados.

Na imagem apresentada por Givan, o educando pode perceber uma falsa igualdade
entre as criangas negras e brancas que brincam juntas, haja vista que o fato de criancas negras
ndo tocarem instrumentos musicais pode ser visto também como algo natural, ja que, de fato,
essa desigualdade ndo esté apenas no LD.

A Unidade Doze apresenta como tema as diferentes formas de se dizer a mesma coisa,
discutindo a linguagem cientifica e a linguagem cotidiana como meios de interacdo com o
outro. Referenciando o negro, ha uma tira na qual um homem branco, com solugo, procura
por um benzedor. E atendido por um homem negro, que se utiliza de uma linguagem informal

para atendé-lo, como se pode conferir abaixo:
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Figura 18: Linguagem cotidiana

QUAL €& SEU
PROBLEMA

e T

ESTOU COM SOLUCO.
QUERD SOLUGAC PO!

Fonte: PARANA (2006, p. 150).

Note-se que, com essa tira, reforca-se a ideia de que o negro ocupa uma posi¢do de
inferioridade, topico que é desencadeado na unidade. Ele é o benzedor, o curador, aquele que
ndo estudou. Portanto, ndo tem os conhecimentos da medicina. N&o possui uma linguagem
cientifica, mas informal, a de menor prestigio social, ocupando uma posi¢do subalterna na
sociedade.

Britto (2004) lembra que é préprio do LD determinar leituras verdadeiras, fixas para
um texto fazendo crer que se trata de um instrumento de verdade, o qual ndo deve ser
questionado. Ora, desse modo se oferece a naturalizacdo dessa tira, na qual o personagem
branco é vitima do personagem negro, reforcando um preconceito contra 0 negro, que é o
benzedor, apresentado nessa tira como um trapaceiro.

Na Unidade Quinze, para falar sobre o Mercado de trabalho, apresenta-se a imagem de

uma crianca negra, reproduzida na sequéncia:
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Figura 19: Mercado de trabalho

(PARANA, 2006, p. 180)

Essa foto foi produzida por Gongalo Afonso Dias, em 2004, na Angola. E apresentada
no LD sem nenhuma problematizacdo, sugerindo, porém que é 0 negro que ndo encontra
trabalho e, 0 que é mais grave, a crianca negra. Isso pode provocar a interpretacdo de que a
crianca negra deve trabalhar. N&o se apresenta, no entanto, no decorrer da unidade, nenhum
texto que fale sobre a dificuldade do negro em encontrar trabalho ou do trabalho executado
por criancas negras contrariando o que diz o Estatuto da crianca e do adolescente. Pode-se
dizer que os fatos que geram desigualdade sdo dados ao interlocutor, destituidos de seu
contexto historico e isolados das suas causas, 0 que gera a naturalizacdo desses discursos.

Como se pdde verificar com a analise desse LD, muitos discursos preconceituosos a
respeito do negro e da mulher ainda se repetem nos materiais didaticos. Considerando-se que
0 LD ¢é um poderoso meio de acesso ao discurso publico que facilmente chega as massas,
pode-se dizer que ele auxilia na manutencédo de determinadas ideologias, proprias de grupos

dominantes, desfavorecendo e inferiorizando grupos minoritarios.
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Embora os LD estejam passando por uma rigorosa comissdo de analise e,
considerando-se que as universidades estdo participando da elaboragdo do Guia do LD,
oferecendo aos educadores resenhas criticas sobre os livros divulgados, 0 que se constatou
nesse material analisado foi a reproducdo de discursos de desigualdade sobre o negro e a
mulher. O fato de tais diferencas ndo serem problematizadas para os educandos faz com que
essas desigualdades se perpetuem de modo da serem aceitas pelo interlocutor do LD. Néo se
trata de abolir desse material os textos que inferiorizam esse grupo social, mas de discuti-los
propondo uma andlise critica desses discursos, pois é preciso que o LD contribua para a
formacdo de um leitor critico, capaz de (re)interpretar os discursos que produzem o mundo
real. Essas reflexdes serdo aprofundadas, na sequéncia, no texto que compde a concluséo

final.
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CONCLUSAO

A motivacdo para essa pesquisa fundamentou-se na crenca de que os livros didaticos,
de um modo geral, veiculam ideologias oriundas, algumas das elites dominantes que possuem
acesso ao discurso publico e, outras, da sociedade como um todo, de modo que determinados
grupos sociais sejam invisibilizados sob o olhar de quem controla a produgdo do material
didatico, governo e editoras. O corpus da analise foi constituido pelo livro didatico Lingua
Portuguesa e Literatura: Ensino Médio, produzido em 2006. Partiu-se do seguinte problema:
Esse livro didatico veicularia valores sexistas, racistas, indigenofobicos e homofébicos? A
hipGtese era de que os autores do material, dado o seu contexto historico-social e cultural,
reproduziriam discursos hegeménicos, portadores de preconceito.

O objetivo geral desse estudo foi de analisar como seriam apresentados, nesse LD,
discursos relacionados as mulheres, aos negros, aos indios e aos homossexuais. Como 0
referido LD n&o apresentou discursos referentes aos indios e aos homossexuais, a anélise
pautou-se nos discursos que referenciam negros e mulheres, identificados nos textos, topicos e
atividades propostos.

Um dos objetivos dessa pesquisa foi identificar, nos textos que compdem esse
material, os elementos semanticos e tematicos que refletem discursos e estruturas sociais,
privilegiando determinadas representacdes identitarias. Com a andlise das macroestruturas
semanticas e das microestruturas semanticas, pdde-se comprovar a predominancia de
discursos hegemdnicos que inferiorizam alguns grupos sociais, como a mulher e 0 negro e
silenciam outros, como o indio e o homossexual, grupos ndo referenciados nesse LD.
Compreende-se, com base nos pressupostos tedricos que serviram a essa analise que a nao
referenciacdo de discursos sobre o indio e 0 homossexual ¢ uma forma de silenciamento que
pode sugerir ao educando a pouca importancia desses grupos sociais sob o olhar do estado,
6rgdo que coordenou, orientou e fiscalizou essa producdo didatica. Pode-se sugerir ainda que
a auséncia de discursos sobre esses dois grupos signifique que 0S mesmos estejam
desfrutando de situagdes de igualdade com os demais grupos sociais. Silenciar esses discursos
entende-se, nessa pesquisa, como uma forma de ignora-los.

Essa analise foi realizada em consonancia com 0s pressupostos tedricos da ACD,
apresentados por Van Dijk (1997, 2008, 2009) e Fairclough (1997, 2008), acerca do discurso.
A ACD contribuiu para essa analise por ser uma disciplina que se interessa pelos discursos

que servem & marginalizacdo de determinados grupos sociais, produzindo e reproduzindo
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preconceitos. Para a interpretacdo critica desses discursos, foram considerados os conceitos de
discurso, ideologia, poder, hegemonia e contexto.

A Carta de Apresentacdo desse livro, dirigida a alunos e a educadores, apresenta esse
livro didatico como o resultado de uma leitura coerente dos anseios e necessidades do
educando, o que ndo ocorre nas discussdes desencadeadas. Pode-se perceber que os alunos, de
um modo geral, ndo sdo levados a uma reflexdo critica a respeito dos textos, temas e tdpicos
que referenciam o negro e mulher em situacdes de inferioridade, de modo que, ndo se propicia
ao educando uma leitura critica, capaz de desconstruir os preconceitos que ainda se perpetuam
contra negros e mulheres.

Van Dijk (2008) esclarece que os grupos dominantes exercem poder sobre as massas,
por terem maior acesso ao discurso publico. Esse LD, como visto, foi um dos meios de acesso
ao discurso publico, por meio do qual o Estado difundiu as suas ideologias e crencas as
escolas. Esse livro foi disponibilizado no site da Secretaria de Educacéo do Estado do Parana
e enviado a todos os alunos e professores de todas as escolas do Estado, dai a sua importancia
na veiculacdo dos valores ideoldgicos do governo.

Com a analise realizada, constatou-se que os discursos nele viabilizados contribuem
para a consolidacéo de ideologias sexistas e racistas, que favorecem a veiculacéo de discursos
de preconceitos. As massas, explica Van Dijk (2008), sdo manipuladas por meio do discurso a
aceitacdo de determinadas ideologias, como ocorre com os discursos propagados com esse LD
que, ao veicular determinados esteredtipos acerca da mulher e do negro, contribui para que
esses grupos sejam vistos de forma preconceituosa.

As DCE (2008) atentam para uma compreensdo ideoldgica da lingua, entendendo que
a mesma é movida por intengdes, ndo podendo o educador perder de vista que 0s sujeitos se
utilizam dela conforme forem as suas necessidades e intengbes ao interagirem. Esse
documento considera que é preciso assegurar na producdo dos discursos que ha uma vontade
enunciativa por parte de quem enuncia, ou, no dizer de Bakhtin (2003), uma apreciacao
valorativa, que precisa ser compreendida pelos interlocutores. Para isso é preciso que se
analise a lingua como discurso, portanto, como veiculadora de ideologias. As discussdes
propostas no LD, porém, ndo favoreceram ao educando a compreensdo de que 0s discursos
portam intencbes por parte de quem enuncia e do contexto histérico social no qual sdo
produzidos e do outro, a quem o discurso se dirige. Conforme lembram as DCE (2008),
citando Bakhtin (2003), as palavras estdo carregadas de conteudo ideoldgico, por isso, é

preciso compreender esse contetdo para desnaturalizar discursos que, aparentemente, revelam
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vozes de verdade ao educando. Isso, no entanto, ndo ocorre nas discussées propostas apos
textos que referenciam negros e mulheres.

Pode-se dizer que na maioria das atividades elaboradas, ap0s a apresentacéo de temas,
textos e tdpicos que referenciam mulheres e negros, ndo se discute as possibilidades de
interpretacdo provocadas por esses discursos, 0 que sugere haver uma verdade Unica nos
textos, a ser compreendida pelo leitor, pois os préprios enunciados das atividades evocam
uma visdo homogénea desses discursos. As atividades encaminhadas contribuem para
naturalizar as diferencas referenciadas, pois ndo propiciam ao educando uma leitura critica
dos discursos apresentados, de modo que sugerem a aceitacdo da discriminacdo contra 0s
negros e as mulheres, como sendo naturais. As discussdes sobre a lingua, considerando os
discursos apresentados, ndo contemplam o contexto politico e ideolégico da producdo, no
qual emergem diferentes vozes sociais.

Van Dijk (1997) esclarece que os discursos sdo produzidos em um determinado
contexto, e esse contexto ndo é apenas social, mas também cognitivo. Isso significa que os
individuos organizam mentalmente os discursos que circundam o seu espaco social, conforme
esses sujeitos compreendem dados fatores mentalmente, em consonancia com os valores do
seu contexto historico e social, assim como das condi¢des que lhe sdo dadas para a producéao
de certos discursos. A compreensdo desse contexto é crucial para a interpretacdo dos
discursos. Faz parte desse contexto a ideia que os autores de um discurso tém a respeito de
seus interlocutores, nesse caso, dos professores e alunos a quem esse material se destina.

E sabido que a producdo do LD analisado deu-se em um determinado contexto
politico, que conferiu aos seus autores a possibilidade de eleger determinados temas e de
escolher textos que correspondessem aos temas escolhidos, bem como de elaborar as
atividades que julgassem pertinentes aos textos propostos, mas tudo isso orientado pela
SEED, a qual acompanhou e supervisionou a producdo de cada unidade. Pode-se dizer,
porém, que a estrutura social, representada pela SEED, ndo teve poderes plenos nessa
producdo, pois os discursos produzidos, por estarem situados num contexto social que
também é cognitivo refletem a compreensdo que os autores desse material tém acerca dos
temas, textos e topicos apresentados. Considerando-se essa compreensao de contexto, como
lugar social e cognitivo, constatou-se que os discursos contemplados nesse LD, basicamente

% ndo apresentam atividades de reflexdo acerca dos textos que referenciaram o negro e a

*93alvo os seguintes trechos: na Unidade Dois, apds o conto Clausula do Elevador, quando se questiona o aluno
se o contrato final poderia ser considerado justo (PARANA, 2006, p. 34);na Unidade Dez, ap6s 0s contos
Entrevista, Procurando Firme e Historia de Passarinho, quando se questiona o aluno quanto ao estereotipo de
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mulher, pois ndo se observou a contestagdo aos discursos apresentados que inferiorizam esses
dois grupos. Pode-se dizer que seus autores optaram por questionamentos que ndo levam a
uma interpretacdo critica, mas meramente de constatacdo e de aceitacdo dos discursos
apresentados.

As DCE propdem que se analise o dialogismo presente no discurso, pois compreende
que todos os textos estdo interligados, conforme defende Bakhtin(2003), como uma cadeia
ininterrupta de interacdo, na qual um discurso leva a outro e suscita a resposta de um outro.
Observou-se, porém, que esse dialogo entre os textos ndo foi proporcionado nas discussdes
propostas nesse LD, como se pdde perceber na Unidade Um, Procura-se um crime, na qual
ndo se referencia a noticia, fato real que originou o Cartaz e o Boletim de Ocorréncia. Na
Unidade Onze, o poema de Camdes, Sete anos de pastor, dialoga com o texto biblico de
Génesis, que ndo € mencionado.

Pbde-se observar, também, que textos referentes ao negro, em toda a sua trajetéria de
escravizacdo, como demonstram os classificados da Unidade Trés, foram tratados de forma
natural, 0 que serve para a manutencao de discursos que inferiorizam os negros e (re)afirmam
a desigualdade em relagéo aos brancos, ignorando a luta, o trabalho e a discriminacdo sofrida,
hoje, por esse grupo social.

Na sequéncia dessa unidade, a autora apresenta um fragmento contestando as cotas,
escrito por Magno de Aguiar Maranh&o, membro do Conselho Estadual de Educacdo do Rio
de Janeiro (PARANA, 2006, p. 52). Maranh&o, nesse excerto, desloca a discussdo para a
pobreza, naturalizando a exclusdo social do negro. Logo, na sequéncia desse posicionamento,
a autora apresenta graficos que mostram o0 ndmero de negros na regido metropolitana de
Curitiba e na Universidade Federal do Parana-UFPR. Segundo os dados apresentados, 22% da
populacdo da regido metropolitana de Curitiba € negra, porém, apenas 1,7% dessa populacdo
estd na UFPR, justificando-se assim as cotas. Os questionamentos, porém, que sdo
apresentados ndao colocam em duvida o posicionamento de Maranhdo, o que pode sugerir que
ele apresente uma voz de verdade.

Constatou-se que esse LD mantém alguns esteredtipos que servem para a identificacdo
do negro. E o benzedor, o desempregado, o subalterno. Associa-se, ainda, a imagem do negro
ao trabalho infantil, como ilustra a pintura de Jacob Lawrence. Mostra-se 0 negro benzedor e
0 negro pobre e ingénuo. Como discurso de valorizacdo do negro, apresenta-se a biografia de

mulher apresentado em cada um desses contos, e, na sequéncia, sugere-se que o educando assista a um
programa de televisdo e analise, a partir dele, o esteredtipo de homem e de mulher apresentados (PARANA,
2006, p. 134-135).
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Milton Nascimento, sugerindo-se que negros e brancos tém o0s mesmos direitos e
oportunidades, independente da cor, ou que o0 negro é tdo valorizado quanto o branco, desde
que seja esforcado. O contexto sociocultural é invisibilizado, configurando, nesses discursos,
um quadro fixo em relagéo a sociedade.

Nas atividades encaminhadas, apds 0s temas e textos propostos, ndo se discute, como
defendem as DCE (2008), a dimensdo histdrica, cultural e ideoldgica da linguagem, nem as
intencdes dos sujeitos que produziram determinados textos, o que contribui para que se
reafirme a desigualdade entre homens e mulheres, como foi evidenciado na Unidade Dois, na
cronica de Luis Fernando Verissimo, Clausula do Elevador; na Unidade Trés, no poema
Negra Fuld, de Jorge de Lima; na Unidade Onze, na tira As cobras, de Luis Fernando
Verissimo, entre outros mencionados na analise. Esses textos, sem uma devida reflexdo
guanto aos valores ideoldgicos neles veiculados, contribuem para a manutencdo de uma visdo
inferiorizada da mulher, mantendo a ideologia de que o homem € que tem o poder final de
decisdo, pois é centrado, seguro e consegue manipular a mulher, conforme forem as suas
intencdes.

Analisaram-se nos textos, temas, tdpicos e imagens que compdem o LD, a
representacdo da mulher: como mée, é inconsequente; como esposa, € traida, espancada,
humilhada; em alguns discursos € referenciada como sedutora, erética, bela; também é
ciumenta, insegura, chata, sobrenatural e inalcancavel como no conto A dama do pé de cabra,
na Unidade Treze. Esses discursos contribuem para a (re)producdo de preconceitos contra a
mulher.

Predominou nesse LD a referéncia a mulher como a heroina das histdrias romanticas,
submissa ao homem, ou decepcionada e infeliz. Essas caracteristicas servem a sua
identificacdo como um ser dependente do homem, o que contribui para negar ou apagar a sua
participacdo nas lutas sociais e na conquista de direitos. Ignora-se nos textos e atividades
propostos a luta da mulher para sair da condicdo de dona de casa. Como se pdde perceber, a
mulher é apresentada presa ao casamento e dependente do homem para conseguir realizar-se.

Evidenciou-se uma ideologia patriarcal nos discursos que referenciam a mulher, pois
ela é apresentada em varios momentos do LD em situacéo de submisséo e de erotismo, como
demonstram os textos da Unidade Trés, Negra Fulb e Negra e o Conto Clausula do Elevador,
na Unidade Dois, ou de modo romanticizado, como se pode perceber nos contos Procurando
Firme e Histdria de Passarinho, na Unidade Dez. Nao foram observadas, apds esses textos,

questdes que levem o educando a uma leitura critica dessas personagens, o que favorece uma
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leitura ingénua de seu papel social, desprovido de toda a histdria. Apresenta-se ao educando
de Ensino Médio as heroinas roméanticas que nada precisam fazer para alcancar o sucesso,
pois o principe bate a porta de suas casas e transforma suas vidas, veiculando, com esses
discursos, uma imagem da mulher como aquela que espera do homem as condicdes
necessarias a sua felicidade.

A mulher negra é evocada como simbolo do erotismo, da obediéncia e da submiss&o.
Referencia-se a cultura como possibilidade de amenizar as desigualdades sofridas por esse
grupo social. Entende-se que ndo mencionar os problemas sociais enfrentados pela mulher é
ignorar a sua luta e, a0 mesmo tempo, reafirmar discursos patriarcais que reforcam a sua
submissédo diante do homem. Reproduz-se assim, discursos que contribuem para a sua
exclusdo.

Tais discursos ndo podem ser ignorados ao se trabalhar com textos que evocam
preconceitos. Esperava-se que houvesse, no material, questbes que discutissem as
desigualdades presentes nesses textos. Nao se trata da escolha dos textos, mas da andlise e da
reflexdo propostas a partir deles. Ndo se constatou, porém, nesse LD, discussdes que
pudessem auxiliar o educando a compreender o real papel da mulher na construcdo da
historia. As relacbes hegeménicas, naturalizadas pela sociedade que, segundo Fairclough
(2008), podem contribuir para romper alian¢as de dominagdo ou para confirmé-las. Desse
modo, discursos que (re)afirmam a desigualdade contribuem para que as relagdes
hegeménicas de poder de uns grupos sobre 0s outros sejam mantidas.

A abordagem proposta pelo LD referente aos discursos sobre o negro e a mulher
permite que se reafirme uma visdo preconceituosa que contribui para marginalizar esses dois
grupos. Pode-se dizer que ndo discutir um problema é sugerir que ele ndo existe. Nos textos
apresentados a mulher e negro ndao tém voz nem vez.  Esses discursos fomentam a
discriminacdo, marginalizando a mulher e estimulando a desigualdade.

A auséncia de textos e reflexdes acerca do indio e do homossexual contribuiu para o
silenciamento dos conflitos, da discriminacdo e do preconceito que marginaliza esses dois
grupos. Interpretou-se que a auséncia de discursos sobre indios e homossexuais é uma forma
de controle quanto as reflexdes e conhecimentos que podem ser direcionados ao educando.
Conforme os pressupostos tedricos da ACD, compreende-se que a presenca ou auséncia de
discussbes sobre determinados grupos sociais € um modo de visibilizar ou invisibilizar

determinados grupos.
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Conforme as discussfes apresentadas, pode-se dizer que a hipdtese que direcionou essa
pesquisa se confirmou, pois, de fato, esse LD veicula discursos de preconceito contra
mulheres e negros, uma vez que os textos que mencionam mulheres e negros sdo oferecidos e
ndo discutidos, reafirmando um modelo de sociedade no qual 0 homem ocupa uma posi¢édo de
superioridade em relacdo a mulher e o branco em relagdo ao negro. Desse modo, nos
discursos apresentados a respeito desses dois grupos, fica evidente a existéncia de
preconceitos que contribuem para que a mulher continue sendo vista em condicdo de

inferioridade em relacdo ao homem e, 0 negro, em relagcdo ao branco.
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ANEXO A

Capa do Livro Didatico Publico: Lingua Portuguesa e Literatura: Ensino Méedio

LiNGUA PORTUGUESA
E LITERATURA

ENSINO MEDIO

- q
' a

j E
LIVRO S
aBLICO ;;
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Secretaria de Estado da
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EDUCACAD




ANEXO B

Carta do secretario

B Carta do Secretario

Este Livro Diditico Piblico chega as escolas da rede como resultado
do trabalho coletive de nossos educadores. Foi elaborado para atender
i caréncia histdrica de material diditico no Ensino Médio, como uma
iniciativa sem precedentes de valorizacio da pritica pedagdgica e dos
saberes da professora e do professor, para criar um livro piablico, acessivel,
uma fonte densa e credenciada de acesso ao conhecimento.

A motivacio dominante dessa experiéncia democritica teve origem na
leitura justa das necessidades e anseios de nossos estudantes. Caminhamos
fortalecidos pelo compromisso com a qualidade da educacio piblica e
pelo reconhecimento do direito fundamental de todos os cidadios de
acesso 4 cultura, i informacio e ao conhecimento.

MNesta caminhada, aprendemos e ensinamos que o livro diditico nio é
mercadora e o conhecimento produzido pela humanidade nio pode ser
apropriado particularmente, mediante exibiciio de ttulos privados, leis
de papel mal-escritas, feitas para proteger os vendilhées de um mercado
editorial absurdamente concentrado e elitista.

Desafiados a abrir uma trilha propria para o estudo e a pesquisa,
entregamos a voces, professores e estudantes do Parand, este material de
ensino-aprendizagem, para suas consultas, reflexdes e formacio continua.
Comemoramos com vocés esta feliz e acenada realizacio, propondo,
com este Livro Diditico Paiblico, a socializacio do conhecimento e dos
saberes.

Apropriem-se deste livro piblico, transformem e multiplijuem as suas
leituras.

Mauricio Requiio de Mello e Silva

Secretirio de Estado da Educaciio
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B Aos Estudantes

Agir no sentido rmais geral do termo significa tormar ini-
clativa, iniciar, imprimir movimento 2 alguma ooisa. Por
constitulremn um fdim, por serem recem-chegados & ini-
Cladores, em virfude do fato de terem nascido, 0s homens
tomam iniciativa, 580 impelidos a2 agrr. (..) O fato degue o
homem & capar de agir significa gue se pode esperar de-
le 0 Inesperado, gue ele & capaz de realizar o infintaments
improvavel. E isto, por sua vez, 20 € possivel porgue cada
homem € singular, de sorte gue, a cada nascimento, vem
ao mundo glgo singulammente novo. Desss alguém gue &
singular pode-s2 dizer, com cerera, que antes dele nao
havia ninguem. Se 3 agdo, como inlcio, comasponde 3o fa-
to do nascimento, se & 3 efetivagio da condicio humana
da natalidade, o discurso comespondes ao fato da distingio
e & a efetivacio da condigio humana da pluralidade, isto &,
do viver como sar distinto e singular entre iguais.

Hannah Arendt
A condizdo humana

Este € o seu livro diditico piblico. Ele participard de sua trajetéria pelo
Ensino Médio e deverd ser um importante recurso para a sua formacio.

Se fosse apenas um simples livro ja seria valioso, pois os livros regis-
tram e perpetuam nossas condguistas, conhecimentos, descobertas, so-
nhos. Os livros documentam as mudancas histdricas, sio arquivos dos
acertos e dos erros, materializam palavras em textos que exprimem, ques-
tionam e projetam a propria humanidade.
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Mas este & um livro diditico, caracteriza-se pelo ensinar e aprender.
E a idéia mais comum a respeito de um livro diditico. Porém, o Livro Di-
ditico Piblico é diferente. Ele foi escrito a partir de um conceito inova-
dor de ensinar e de aprender. Com ele, como apoio diditico, seu profes-
sor e voce fario muito mais do que “seguir o livro™. Vocés ultrapassario
o livro, Serfio convidados a interagir com ele e desafiados a estudar além
do que ele traz em suas paginas,

Meste livro hd uma preccupacio em escrever textos que valorizem o
conhecimento cientifico, filosdfico e artistico, bem como a dimensio his-
torica das disciplinas de maneira contextualizada, ou seja, numa lingua-
gem que aproxime esses saberes da sua realidade. E um livro diferente
porque nio tem a pretensio de esgotar conteliidos, mas discutir a reali-
dade em diferentes perspectivas de anilise; nio quer apresentar dogmas,
mas questionar para compreender. Além disso, os conteddos abordados
sio alguns recortes possiveis dos conteiidos mais amplos que estruturam
e identificam as disciplinas escolares. O conjunto desses elementos que
constituem o processo de escrita deste livro denomina cada um dos tex-
tos que o compdem de “Folhas™,

Em cada Folhas vocés, estudantes, e seus professores poderiio cons-
truir, reconstruir e atualizar conhecimentos das disciplinas e, nas veredas
das outras disciplinas, entender melhor os contetidos sobre os quais se
debrucam em cada momento do aprendizado. Essa relacio entre as dis-
ciplinas, que esti em aprimoramento, assim como deve ser todo o pro-
cesso de conhecimento, mostra que os saberes especificos de cada uma
delas se aproximam, e navegam por todas, ainda que com concepgies e
recortes diferentes.
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Outro aspecto diferenciador deste livro € a presenca, ao longo do tex-
to, de atividades que configuram a construciio do conhecimento por meio
do didlogo e da pesquisa, rompendo com a tradicio de separar o espaco
de aprendizado do espaco de fixagio que, alids, raramente € um espaco de
discussio, pois, estando separado do discurso, desarticula o pensamento.

Este livro também € diferente porque seu processo de elaboragio e
distribuicio foi concretizado integralmente na esfera piblica: os Folhas
que o compdem foram escritos por professores da rede estadual de en-
sino, que trabalharam em interaciio constante com os professores do De-
partamento de Ensino Médio, que também escreveram Folhas para o li-
vro, € com a consultoria dos professores da rede de ensino superior que
acreditaram nesse projeto.

Agora o livro estd pronto. Vocé o tem nas miios e ele é prova do valor
e da capacidade de realizacio de uma politica comprometida com o pi-
blico. Use-o com intensidade, participe, procure respostas e arrisque-se a
elaborar novas perguntas.

A qualidade de sua formacio comega ai, na sua sala de aula, no waba-
lho coletivo que envaolve vocé, seus colegas e seus professores.
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ANEXO C

Instigacdo a curiosidade do aluno

Que andlise voceé faz destas informagdes? Como elas poderdo contribuir com vocé na elaboragao
do cartaz?

O depoimento da acusada, que vocé acabou de ler no boletim de ocarréncia, foi transposto de
um fato real. A leitura atenta e cuidadosa deste depoimento formecera as pistas para que vocée
descubra:

A profisséo de Jason.

O crime da Sra. Glassman.

(PARANA, 2006, p. 21).
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ANEXO D

Analise das informacdes e elaboracao de cartaz

Que analise voceé faz destas informagdes? Como elas poderdo contribuir com vocé na elaboragéo
do cartaz?

O depoimento da acusada, que vocé acabou de ler no boletim de ocorréncia, foi transposto de
um fato real. A leitura atenta e cuidadosa deste depoimento fornecera as pistas para que vocé
descubra:

A profissdo de Jason.
O crime da Sra. Glassman.

(PARANA, 2006, p. 21).



ANEXO E

Dialogo entre o crime cometido pela Sra. Glassman e outros crimes

HelUnam-se em grupos e discutam as seguintes questbes,

registrando por escrito as conclusdes:

O Uinico personagem que tem nome & Dario. Quem & ele? E
possivel identifica-lo? Por qué?

Que relacao ha entre o crime cometido pela senhora Joy
Glassman e as agdes descritas no conto de Dalton Trevisan?
Entre estas acbes, ha as gue podem ser consideradas
criminosas? Quais? Que leis foram infringidas? O que motivou
as pessoas a cometerem essas infragbes?

A Senhora Glassman pode ser condenada a 20 ancs de
prisdo, conforme se verifica no Boletim de Ocomréncia. E no
caso de Daro, ha alguma penalizacao prevista para este(s)
crime(s)? Ela recaira scbre quem?

Vocés ja tiveram a oporunidade de desvendar o crime
cometido pela senhora Joy Glassman. O que levou a Senhora
Glassman a praticar o crime?

(PARANA, 2006, p. 23).

193



194

ANEXO F

Analise do contrato

e "Clausula do Elevador' & uma cronica de humor. Que recursos foram utiizados pelo autor para
provocar a graca?

* Com relacdo ao texto, defina hipotese heterodoxa, eventualidades aleatérias, circunstancias
atenuantes e inciso expiatorio.

* O contrato final pode ser considerado justo? Discuta com a turma.

(PARANA, 2006, p. 34).
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ANEXO G

Analise da estrutura do poema

* (O gue confere ao texto de Jorge de Lima seu carater poético?

Observe que o eu-lirico (narrador do poema) comeca relatando a
histdria da negra Fuld com as seguintes palavras: “Ora se deu...” Esta
forma de iniciar seu texto lembra outras narmativas populares que t€m
como inicio “Fra um vez...”, “Certo dia...”, “Um dia...”. denunciando
o vinculo do poema com a  wadicio das narrativas orais. Se vocé
observar como as pessoas iniciam sua histdria, quando querem contar
um “rauso”, veri que elas se utilizam de expressdes semelhantes.
Alidas, MNegra Fuld nada mais é que um “causo” contado em forma de
poemal

Para contar a histdria da negra Fulé, Jorge de Lima, dentre os
intimeros recursos que a lingua oferece, selecionou a forma da poesia
escrita em versos heptassilabos ou redondilha maior. Vocé sabe o que
sio versos heptassilabos ou redondilha maior? Para saber o que € isso,
precisamos fazer a escansio dos versos do poema. Escandir o poema
significa, na verdade, verificar o niimero de silabas métricas existentes
em cada verso. Observe os dois primeiros versos:

O/ se/ dew' que’ che/GOU
@ @ @ G w M

Is /s0 / jd/ faz/ mui /to / TEM/ po
M@ 3 @ 3O O

Repare que a maioria dos versos do poema tem sete silabas. Se
voce quiser, pode conferir. Nio se esqueca que, para verificar as silabas
métricas de um poema, conta-se apenas até a tlima silaba Gnica,
desconsiderando-se als) restante(s). Versos com esta medida (sete
silabas métricas) recebem, na teora literiria, o nome de redondilha
maior. Essa escolha que o autor faz em relacio ao tamanho dos versos,
alinda is rimas, 4 divisio em estrofes e is repeticdes que aparecem
como um refrio, constitui-se num trabalho de linguagem que diferencia
a poesia dos demais tpos de textos.

Como se trata de um texto vinculado 4 tradicio oral, a maneira

como pronunciamos as palavras podem alterar o significado do texto.
(PARANA, 2006, p. 45-46).
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ANEXOH

Discursos de negritude: a histéria de Fulé e a formacéo do povo brasileiro

O poema nos conta uma histdria. Que histdria & essa?

Cue relacdo se estabelece entre Fuld e a5 demais personagens gue participam do enredo
poatico?

Cuais eram as atribuictes de FUlG?

Coomo explicar a mudanca do ponto de exclamagao para o ponto de intemogacio nas falas da Sinha
chamando Fuid, gue aparecem em todo o poema?

Como este autor alagoano articula, no poema, a questao da negritude?
Como o poema da MNegra Fuld aborda a mesticagem de gue fala Lezama Lima?

(PARANA, 2006, p. 47).
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ANEXO |

Criacao de desfecho e caracteristicas dos contos de fada

“Procure firme® e dé continuidade & histona. ..
O gue caracteriza este texto como conto de fadas? E 0 gue o toma diferente’?

Cual & o tempo verbal caracterstico dos contos de fadas? Qual 0 sentido do uso desse tempo
verpal?

Mo trecho gue vocé lew, quem sa0 os interocutores nos didlogos gue acontecern no conto?

(PARANA, 2006, p. 132).
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ANEXOJ

Desfecho do conto: dialogo com os contos de fada e estratégias para prender o leitor

* Apos 3 lkeitura do tedto, rednam-se em grupos e, orglmente, slaborem um desfecho pama o
caonto. Um dos integrantes do grupo deverd contar este final para a tuma.

* Anzlisem as diferengas entre o8 desfechos criados. Discutam o porqué dessas diferencas.

» [Esse conto também disloga com os contos de fadas. Indigue as pistas do texio gue indicamn
2554 relagao.

« [Na descrigBo da mocinha, onde hd o rompimento com o conto de fadas tradicional? Explique
este rompimento

+ Conforme vimos discutindo até agui, ha vanas estratégias, nos texios, para conseguir prender a
atencio. Identifique, em “Procurando Fime” e "Histdria de Passarinho®, as estratégias utiizadas
para provocar o leitor.

(PARANA, 2006, p. 133).
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ANEXO K

Esteredtipos masculinos e femininos e as diferencas inatas

Em gue a leitura gue vocé fez deste texto foi diferente da lefura dos textos anterones?

Cual & 0 esteredtipo, femining e masculing, presente em cada um dos contos: Entrevista,
Procurando Fime e Histdra de Passarinho?

Como Summers e Pinker explicam as “diferencas inatas™?
el & o angumento utilizado pela autora para contrapor-se 3s ideias de Summens e Pinker?

(PARANA, 2006, p. 134).



ANEXO L

Identificacdo de comportamento humano

T

+ [Mame cuss canas, uma para a Fulana de Tal e outra para o Fulano de Tal.
+» (Classifigue o chato presante no soneto Setz ancs de pastor, de Camdes.

* Anora faga o mesmo com o poema 0 caso do vestido™, de Carlos Drummond de Andrade, do
livro Antologia poética, que esta na biblicteca de sua escola.

(PARANA, 2006, p. 143).

200



201

ANEXO M

) Compreenséo de vocabulario
p

A

» Parg entender melhor o texio, preencha a crnFadinha, pesguisando as palavras no texto.

Palavras Cruzadas

1-Palicio (5 letras).

2-Cadela de pequeno porte (7 letras).

3-Cacada; estar na espera durante uma cacada (2 + 6 letras).
4-Benzer-se (12 letras).

5-0 mesmo que deixar, permitir (6 letras).

6-Pé (3 letras).

7-Cio de caca de grande porte, semelhante ao mastim (4 letras).
8-Bonita, formosa (7 letras).

9-0 mesmo que “fez o sinal da cruz”, benzeu-se (5 + 2 letras).
10-0 mesmo que despenhadeiro, penhasco (4 letras).
11-Artigo indefinido masculino (2 letras).

(PARANA, 2006, p. 162).



ANEXON

Da Vinci e Picasso: artistas que inovaram a arte com suas obras

Precisamos recorrer ao conhecimento que ji temos ou i nossa in-
tuicio das estruturas da lingua, ou seja, aquilo que sabemos intuitiva-
mente sobre o funcionamento da lingua. E um exercicio que nos de-
safia, pois estamos lidando com textos que transgridem as estruturas
“normatizadas” ou ditadas pela gramatica e fogem ao senso comum, is-
to €, fogem dajjuela linguagem que estamos acostumados a ler e que
julgamos “correta” ou “normal”. Vale a pena tentar!

Se o texto literirio (caso dos dois fragmentos que vocé acabou de
ver) permite transgredir — esta € a sua caracteristica — as regras ditadas

pela gramatica, esta transgressio € feita por
quem conhece a norma. Nio € o caso de “fa-
zer de qualquer jeito”. O autor do texto litera-
rio infringe a norma conscientemente, porque
conhece as regras.

Esta subversio consciente is regras postas
acontece, também, em outras dreas, com ou-
tras “gramaticas”™: Observe a reproducio ao la-
do, do quadro Les Demoiselles d’Avignon, que
foi pintado em 1907 e esta no Museu de Arte
Moderna de New York.

Pablo Picasso pintou este quadro numa
fase denominada cubista. Veja o que signi-
fica o cubismo: “movimento na pintura, de-
senvolvido por Picasso e Braque por volta de
1907. O cubismo constituiu um corte radical
na descricio realista da natureza que domi-

nava a pintura e a escultura européia desde 0 W Pabh Przsso As mogas de Augron, 1007 Oleo sobre iz, 2439

233.7 om. Museu da Arta Modama, Nova lorque, Estados Unidos
WAV MINMMESE N

Renascimento, uma vez que Picasso e Braque
desejavam revelar a estrutura permanente dos
objetos, em vez da sua aparéncia em determi-
nado momento ou lugar.”(Enciclopédia Ius-
trada Folha)

Observando uma pintura renascentis-

ta podemos perceber o “corte radical” que o
cubismo fez, subvertendo as normas de uma
gramitica da pintura que vigorava desde o Re-
nascimento.

Leonardo da Vinci, considerado um dos

maiores génios da humanidade, pintou a Mo-
nalisa, quadro que estd no Museu do Louvre e
que constitui um marco da pintura renascen-
tista. E um dos quadros mais conhecidos e re-
produzidos do mundo.
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ANEXO O

Analise de Monalisa e As mocas de Avignon

"
-

» Comente as diferengas entre 35 duas pintu-
ras e 0 sentido de cada uma delas, obser-
vando como elas podem estar relacionadas
com & reglidade.,

(PARANA, 2006, p. 197-198).
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ANEXO P

Discursos do periodo da escravidao e discursos atuais

Drentre 0z anuncios gue vioce lew, trés foram publicados num jormal curitibano, intitulado *0 derenove
de dezernbro’, respectivaments nos dias 29 de julho, B de abril & 30 de setembro de 1854,
¢ (udis 580 eles?
* (uais o= aspectos presentes nesses s andncios que pemmitem diferenci-los do andncio atual?

(PARANA, 2006, p. 44).
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ANEXO Q

Analise textual e discursos de negritude

O texcto fala em “recolher da vida didria algo de seu disperso contedido humano, fruto da convivencia,
que a faz mais digna de ser vivida". Que expressdes do texto evidenciam a dignidade do pal de
famnilia retratado pela cronica?

2 gue motiva o constrangimento, a perurbacio do pai de famiiz, na Oitima cena relatada na
cronica?

Cual a estrutura familiar evidenciada pela cronica?

Zomo Femando Sabino articula a questao da negritude?

(PARANA, 2006, p. 52).



ANEXO R

Cotas para negros

Atualmente, por influéncia do movimento negro que se organiza na
reivindicagio de seus direitos, surgem politicas afirmativas que visam
i reparacio da injustica do quadro histérico da escravidio. Uma das
agoes afirmativas dessa politica € o estabelecimento de cotas para o
ingresso dos afrodescendentes no ensino superior.

Hi quem conteste. Veja o que disse Magno de Aguiar Maranhio,
um membro do Conselho Estadual de Educacio do Rio de Janeiro no
jornal “O Estado do Parand” de 18/10/2000:

(PARANA, 2006, p. 52).
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ANEXO S

Posicionamento de Maranhao na Revista Veja

(

« (ual o posicionamento de hMaranhio a
respeito da exclusao?

# (Cual 3 relacio enfre esse posicionamento
e aquele da historiadora Hebe M. Mattos
Casiro?

* Comente a afmagdo de  Magno
Maranhdo, utiizando-se das infommagies
dos graficos a sasguir,

(PARANA, 2006, p. 52).
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ANEXO T

Estatisticas sobre populacdo negra em Curitiba e calouros negros na UFPR

™
A CARA DA DISCRIMINAGAD
(1 cereo 2000 do IBGE revelou que & populacan negra em todo
0 pai continua tendo mas dificukdads de acesso & educacan e &0
emprego do que os brancos. Ve alpuns dos maks importantes dados
sobre o afo-descendentes na regan metropoliiana de Curitiba
Na regifo metropolitana
22% da populscEo & negra.
Entre os calouros da UFPR
1,7% =30 negoa
e - A

(PARANA, 2006, p. 52).
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ANEXO U

Contribuicdes dos negros

* (Jusis as contribuigbes dos affrodescendentes para a lingua porttuguesa e a

cutiura brasikeira?
+ Histdra da Africa — a que naghes partenciam os negros trazidos para ¢4 como escravos?
« (D resultado da pesquisa devera ser apresentado na forma de semindrio.

(PARANA, 2006, p. 53).
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ANEXO V

Comparativo: Histéria da india e do Brasil

Ha semelhancas enfre a histdria da india pré-independents e o Brasil do século XX7 Eram as mesmas
c:r1.arn;:as,nr.:rrID,nt:rtempodafrdadeTagnreeGaﬂHemdnBrsleMEasdmﬁnd&Garml

surtiu efeito?
Como impedir que criancas sejam jogadas na gua? E possivel mudar o curso desse rio?

(PARANA, 2006, p. 59).



