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RESUMO

Esse trabalho teve como objetivo analisar os pressupostos filosoficos e fundamentos
metodoldgicos da educacao basica no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB),
com foco para o ensino de Geografia em uma perspectiva antirracista. Nesse
sentido, buscamos identificar os marcos legais comprometidos com uma Educacéao
Antirracista no Brasil, no periodo de 2003 a 2022; analisar o Projeto Pedagdgico
(PP), no que diz respeito ao ensino de Geografia no SCMB, elaborado para o
quinquénio 2021-2025; e sistematizar como Projeto de Intervengédo, uma Proposicéo
de Diretrizes Didaticas para o Sistema Colégio Militar do Brasil, que entrelace a area
da Geografia com uma Cultura Educacional Antirracista. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, realizada por meio da analise de documentos de ensino coletados em
arquivos digitais do SCMB e de pesquisa bibliografica fundamentada em estudos
antirracistas e nos parametros legais da Educacdo no Brasil. A luz da Lei n°
10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais (2004), assim como de discussbes antirracistas que vém sendo
produzidas no campo da educacgao e do ensino de Geografia, nossas analises foram
guiadas pelos estudos de Bento (2022), Cavalcanti (2012), Diangelo (2018), Fraga
(2009), Freire (1996), Gomes (2017), Hernandez (2005), hooks (2017), Kendi (2020);
Laraia (2009), Miranda (2020), Candau (2008), Munanga (2009; 2006; 2003), Ribeiro
(2019), Santos (2007; 2004), entre outros autores. As diretrizes propostas envolvem
o compromisso com um ensino de Geografia implicado com o reconhecimento da
participagdo da populagdo negra no processo civilizatorio local e global; por uma
geografia que va na contramao da histéria Unica e que coloque em xeque o mito da
democracia racial, assim como os mitos sobre o continente africano, seus povos e
seus descendentes. Desejamos contribuir com outra percepgao de educacéao voltada
para o ensino da Geografia no Sistema Colégio Militar do Brasil.

Palavras-chave: Lei n° 10.639/2003; Educacéo antirracista; Curriculo de Geografia;
Sistema Colégio Militar do Brasil - (SCMB).



ABSTRACT

This work aimed to analyze the philosophical assumptions and methodological
foundations of basic education within the Brazilian Military School System (SCMB), with
a focus on teaching Geography from an antiracist perspective. In this sense, we sought
to identify the legal milestones committed to Antiracist Education in Brazil from 2003 to
2022; analyze the Pedagogical Project (PP) concerning the teaching of Geography in
the SCMB, prepared for the 2021-2025 period; and systematize, as an Intervention
Project, a Proposition of Didactic Guidelines for the Brazilian Military School System
that weaves together the field of Geography with an Antiracist Educational Culture. This
is a qualitative research, conducted through the analysis of teaching documents
collected from digital SCMB archives and a bibliographic survey based on antiracist
studies and legal parameters of Education in Brazil. In light of Law No. 10.639/2003
and the National Curricular Guidelines for Education on Ethnic-Racial Relations (2004),
as well as antiracist discussions in the field of education and Geography teaching, our
analyses were guided by the works of Bento (2022), Cavalcanti (2012), Diangelo
(2018), Fraga (2009), Freire (1996), Gomes (2017), Hernandez (2005), hooks (2017),
Kendi (2020), Laraia (2009), Miranda (2020), Candau (2008), Munanga (2009; 2006;
2003), Ribeiro (2019), Santos (2007; 2004), among others. The proposed guidelines
involve a commitment to Geography education that acknowledges the participation of
Black populations in local and global civilizational processes; advocating for a
Geography that challenges the single story and questions the myth of racial
democracy, as well as myths about the African continent, its peoples, and its
descendants. This work aims to contribute to a different perspective on education
focused on Geography teaching within the Brazilian Military School System.

Keywords: Law No. 10,639/2003; Antiracist Education; Geography Curriculum;
Brazilian Military School System (SCMB).
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1. INTRODUCAO

Pra comego de conversa, considerando que todo texto parte de um
corpo, que parte de um territério, fundamentada em estudos antirracistas e
feministas, entendo ser importante iniciar apresentando o meu lugar de fala,
assim como o contexto em que nasce esse constructo de pesquisa. Na
sequéncia, apresentaremos os objetivos, a relevancia desse estudo e como
esse trabalho esta sendo organizado.

A epigrafe de Carolina Maria de Jesus que abre esta dissertagao
destaca a ferida colonial que ainda segue presente, ndo reparada. A escolha
de iniciarmos com a denuncia do racismo brasileiro se sustenta na
compreensao de que aprendemos com a autora sobre a importancia de nos

implicarmos com a constru¢ado de uma educagao antirracista, por justica social.

1.1 CORPO-TERRITORIO'

Nasci em Salvador-Ba, mas cresci entre a minha cidade natal e a cidade
de Cachoeira, municipio do Recbncavo Baiano, terra da minha mae e dos
meus avos maternos. La aprendi a subir e a descer ladeiras, como a ventania
que sentencia a sua forgca e s6 para desafiar o tempo ainda serpenteia as
margens do rio Paraguagu que majestosamente reina nesse lugar. Na
metrépole, morava na periferia, no bairro do Largo do Tanque, lugar de muitas
maes, muitos filhos e filhas, poucos pais, dinheiro escasso, caréncias de afetos
e trabalho duro. A minha familia era composta por quatro mulheres, mas na
maioria das vezes havia muito mais pessoas coabitando cantos minusculos de
uma mesma casa que ganhava ares de brisa doce e imensidao pela forga e
coragem da minha mae.

Na infancia, gostava de cozinhar, tomar conta das outras criangas do
bairro, ler, escrever e brincar fantasiando espacgos educativos em que eu era a

professora. Assim, tenho a lembranca de ter sido encantada pelos

' Como sintetiza Miranda (2020), “Corpo-territério € um texto vivo que sente o mundo, degusta
as emogdes, toca e respira as cosmopercepgdes. Corpo-territério apreende que os
atravessamentos das experiéncias nos levam a trocar de pele, alcangar outras corporalidades
e expandir nossas concepg¢des de mundo” (p.64).



movimentos da docéncia ainda muito pequena. Tal expressdo, que nao
conhecia e que, a partir das lembrangas dos afetos perdidos, s6 muito mais
tarde passou a atravessar as minhas escolhas, possibilitando a elaboragao de
novos movimentos em meu corpo-politico ao imprimir em diferentes e diversos
territorios a histéria com fluidez do meu pensar, sentir e agir. E ai, nessa roda
gigante, as minhas escolhas passaram a ganhar forma e conteudo,
favorecendo a construcdo de um caminho profissional ancorado na arte de
ensinar e aprender, sempre!

Ainda jovem, buscando encontrar relagdes entre a vida na comunidade
em que morava e aquela que perpassa e preenche os livros didaticos através
das imagens, formas e cores inebriantes, fui aprendendo a conviver com o
contraditério e a identificar algumas maneiras de coexistir no espago escolar.
Uma dessas possibilidades estava contida no ato de sonhar. Essa descoberta
criou espacgos internos para grandes dialogos com o mundo afora e me fez
encontrar fortes argumentos para seguir em frente e, sonhando, acreditar que
poderia criar e/ou me conectar com outras realidades para além daquelas
vividas por mim naquele espago-tempo, e a docéncia estava nesse caminho!

Nesse emaranhado, ainda que achasse estranha a estrutura que
alicercava a escola como instituicdo, acreditava na sua importancia como
elemento de transformacgao social e torcia pela chegada do tempo em que seria
possivel reverberar o que de mais valioso eu tinha aprendido na sala de aula: o
manifesto do afeto e do acolhimento que foram ensinados a mim pelas minhas
professoras, Anita e Luzia, das séries iniciais do Ensino Fundamental. Essas
memorias estdo presentes nas minhas aguas internas ha mais de quarenta
anos com muita intensidade e nitidez e, nos momentos de frustracdo, agem
como balsamo que acalenta e me motivam a continuar tecendo a minha
histéria de vida singular e plural.

Mais tarde, ainda que pouco soubesse sobre as performances do ensino
superior e dos caminhos necessarios para trilhar e ingressar em uma
universidade, fui aprovada com quase dezessete anos, em 1986, no curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Catdlica de Salvador. A
universidade compunha um cenario considerado inusitado para os estudantes

da escola publica diante das diversas variaveis que nos impediam de almejar



esse lugar. Estudei em uma Universidade particular tendo que semestralmente
demonstrar a minha condicdo de pobreza para continuar tendo os meus
estudos financiados pelo governo federal e no final do curso de graduacéo fui
anistiada. Nesse percurso sentia a dificuldade de estudar a noite, trabalhar
durante o dia e transitar em um espacgo-formador tdo alheio a minha existéncia
que quase me fez desistir de sonhar em ser professora.

Uma década depois de ter ingressado na universidade, passei a
ministrar aulas como professora de Geografia da educacao basica da rede
federal de ensino, lotada no Colégio Militar de Salvador, Instituicdo Militar que
faz parte do Sistema Colégio Militar do Brasil. No momento, também estou
como Coordenadora do ensino de Geografia para os anos finais do Ensino
Fundamental, fungdo que ja assumi outras vezes no colégio. Simultaneo a
essa jornada, entre os anos 2000 e 2008, também fui professora concursada
da rede estadual de ensino, ministrando aula no Colégio Estadual Cidade de
Curitiba, localizado no bairro do Engenho Velho de Brotas, nesta cidade.
Apesar dos férteis encontros que ocorreram naquele espago-tempo, por vezes
tdo diversos e desafiadores e da alegria em compartilhar o que desbravava
naquele momento como possibilidades de ensinos e aprendizagens dentro da
Geografia Escolar, o pedido de exoneragdo do cargo tornou-se uma
necessidade, pois com dois filhos pequenos, a saga de ser professora
sessenta horas estava ruindo as minhas estruturas fisicas e emocionais.

Iniciei a minha carreira docente buscando me atentar a necessidade de

estar sempre aberta as novas tramas, pontos e cores que atravessam o
cotidiano das pessoas dentro e fora da escola, pois sabia que estava em um
espaco educativo diferenciado e que seria necessario ver, rever, adaptar o
curriculo escolar aos caminhos diversos que sao pertinentes e caracterizam
uma sociedade. Assim, ja sabia da importancia do acolhimento e das trocas de
afeto no espago escolar, pois é facil recordar da importancia desses atos na
minha formacao. Essa condi¢cao passou a ser um farol para as minhas praticas
pedagogicas e ao mesmo tempo um grande desafio! Contudo, ndo desisti de
levar para a sala de aula o debate de assuntos e temas socialmente
relevantes. Nessa trilha, me deparei com questdes que até aquele momento
nao tinham sido problematizadas por mim e muito menos pelos agentes de

ensino



que constituiam os meus pares: comecei a observar o quanto nosso ensino era
baseado em uma “Unica histéria”, em uma unica visdo do mundo, na
ancoragem de um unico grupo social em detrimento de outras possibilidades
de vida, do silenciamento, do apagamento e, muitas vezes, da morte dos
outros grupos sociais. Com esses questionamentos, resolvi dar continuidade a
minha formacéo docente. Assim, em 2010, fui aluna do Curso a Distancia de
Formacgado Para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileiras, realizado pelo
Centro de Estudos Afro-Orientais da Universidade Federal da Bahia,
elaborando um Projeto Pedagdgico, denominado Mé&os Negras na
Contemporaneidade juntamente com a professora de Histéria Maria Virginia
Santana.

O meu desejo de continuar estudando cresceu junto com o objetivo de
encontrar maneiras para imbricar o Curriculo da Geografia da educagéo basica
as questdbes tdo caras para a sociedade na atualidade, como aquelas
relacionadas a raga, racismo, discriminacdo, igualdade, identidade, equidade,
género, diferencas, meio ambiente, entre outros. Em 2012, fui aprovada no
Curso de Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades ofertado pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA), onde concentrei os meus estudos no
Nucleo de Estudos Interdisciplinares sobre a Mulher (NEIM). L&, fui acolhida
por grandes mestras que me ensinaram a transitar entre a teoria e a pratica,
concedendo espacos para muitas reflexdes sobre a minha condigdo no mundo.
Contudo, precisei interromper a graduagao por questdes pessoais, mas festejo
sempre o encontro potente que tive com essas mulheres.

Na continuidade desse movimento, entre os anos de 2012 e 2013, fui
supervisora no Colégio Militar de Salvador do PIBID/UFBA através do Projeto
Interdisciplinar Teatro, Educacdo, Meio Ambiente e Arte (TEMART),
coordenado pelo Professor Fabio Dal Gallo e, nesse itinerario, interagi com
alunos da graduacao de Geografia, Teatro, Musica e da escola de Belas Artes,
promovendo diversas atividades interdisciplinares, como a atividade intitulada
Mitos Africanos e Mitos sobre a Africa, desenvolvida no ambito do 8° Ano do
Ensino Fundamental, que combatia a desinformagao contida e impregnada nos
livros didaticos de Geografia sobre a histéria do continente africano, seu povo e

a diaspora africana, através de textos potentes e emancipatorios pautados no



fortalecimento de identidades referenciadas em seus aspectos positivos. Essa
abordagem se deu de forma transversal ao curriculo escolar a partir das
brechas encontradas no mesmo.

Em 2014, fui aluna do Curso de Pds-Graduagdao em Arte e Educacéo,
pelo Centro de Estudos Avancados em Poés-Graduagcdo e Pesquisa,
defendendo o Projeto A Imagem no Ensino de Geografia: A Percep¢do da
Paisagem Africana Através da Fotografia de SebastiGo Salgado. Neste
contexto, mais uma vez, foi possivel caminhar, conhecer e dialogar com
diferentes abordagens sobre a historia do continente africano, desbravando o
continente através da fotografia, na perspectiva de enxergar e ver o que ainda
n&o se tinha mirado sobre a Africa.

A partir desse percurso, passei a refletir ainda mais sobre as diferentes
questbes que atravessam a sociedade brasileira e reverberam na escola,
atravessando nossos alunos, professores, gestores e tantos outros sujeitos
dentro e fora dos muros da escola. Nessa perspectiva, a educacao para as
relagdes étnico-raciais se apresenta como uma das pautas mais importantes
para a construcdo de uma um pais mais democratico, menos desigual, e firme
no combate ao racismo estrutural.

Nesse contexto, como professora da educagao basica, mulher cisgénero
branca, me indago todos os dias, ancorada na fala da professora Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva, “que projeto de sociedade estamos construindo com
0 nosso ensino?”. Diante desse questionamento e dos desafios pertinentes a
ele, tenho buscado o letramento racial através da pesquisa e do didlogo com
escritores (as) negros (as), na busca do conhecimento, das trocas de
experiéncias, na aprendizagem de praticas pedagodgicas que resultem na
elaboragao de ac¢des educativas pensadas a partir da diversidade, igualdade e
equidade. Com essas motivagdes, chego ao Mestrado Profissional em
Educacao: Curriculo, Linguagens e Inovagdes Pedagdgicas, pela Universidade
Federal da Bahia — UFBA para ampliar a discussdo dessa tematica e
assegura-la no meu exercicio como professora de Geografia da educagéo

basica.



1.2 CONTEXTO DA PESQUISA

A construcdo do territério, a formacao cultural e socioeconébmica do
Brasil estdo ancoradas na participacdo de diferentes povos, sobretudo, dos
povos africanos de diferentes etnias que foram trazidos a forca para essa
por¢cdo do continente americano, configurando um dos casos mais cruéis de
migracdo forcada da histéria do mundo. E real e muito importante a
participacdo da populagdo negra na construgao do pais, apesar das tentativas
de invisibilidade dessa historia.

A exclusao dessa perspectiva histérica no curriculo dos diferentes e
diversos espacos educativos no pais diminui a importancia da participacao do
povo negro na composi¢cao étnica da populacéo brasileira, na construgao do
territério, na formacado da sociedade, da cultura e da economia do pais. A
tentativa cruel de apagar essa existéncia insere-se na concepg¢ado do
pensamento colonial, branco, universal, estrutural e institucional. Vivemos em
um pais que violou e segue violando os direitos da populagdo negra de muitas
formas. De acordo com o 17° Anuario Brasileiro de Seguranga Publica (2023),
62% das vitimas de feminicidio sdo mulheres negras, 84% das vitimas em
intervengdes policiais sdo negros e as principais vitimas das mortes violentas
intencionais no Brasil, representam 76,9% da populacdo negra, 50,2% séao
jovens entre os 12 e 29 anos e 91,4% do sexo masculino.

O racismo € um mal em todos os seus aspectos e é responsabilidade de
toda a sociedade combaté-lo. O racismo é uma construcdo social contra o
negro, empreendido pelos colonizadores europeus nas ameéricas desde o
século XV, como parte do projeto de universalizagdo da branquitude europeia.
Entre os séculos XVIII e XIX, o lluminismo influenciou a criagdo do racismo
cientifico na Europa, reforcando a hierarquia racial pautada na superioridade e
inferioridade racial, cujo parametro era a cor da pele, o que repercutiu em todas

as instancias da sociedade brasileira e reverbera até os dias atuais.



Dados mais recentes do Censo Demografico revelaram que 55,5% da
populagdo se identifica como preta ou parda no Brasil (IBGE, 2022)?. Este
resultado reflete um novo perfil étnico-racial da populagao brasileira, fruto de
questdes demograficas e, sobretudo, motivada pelos movimentos sociais e
educacionais na perspectiva do letramento racial para o enfrentamento do
racismo liderado historicamente pelo Movimento Negro e, recentemente, pelo
Estado brasileiro através das politicas afirmativas. Apesar dos obstaculos
cotidianos advindos de diferentes segmentos e instituicbes da sociedade
brasileira, tais politicas e movimentos desaguam na valorizagdo do povo negro,
imbuidos na positivagao da historia, identidade e cultura.

Neste contexto, Bento (2022) reitera que “respondendo a dimensao
estrutural do racismo em nossa sociedade, a populagdo negra também se
organiza em coletivos de natureza diferente, e, assim, a semente dos
quilombos n&o para de crescer” (p. 39-40). Em outros cantos, na dimensao da
representacdo da populagdo negra como “sujeitos do conhecimento”, Ribeiro
(2019) destaca que “o apagamento da producdo e dos saberes negros e
anticoloniais contribui significativamente para a pobreza do debate publico, seja
na academia, na midia ou em palanques politicos”. E complementa, “se somos
a maioria da populacdo, nossas elaboracdes devem ser lidas, debatidas e
citadas” (p. 64).

Ha cerca de vinte anos a Lei n° 10.639/2003 foi sancionada. Sua
existéncia, juntamente com a Lei 11.645/08, tornou obrigatorio o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena, nos estabelecimentos de Ensino
Fundamental e de Ensino Médio, publicos e privados. Essa legislagao alterou a
Lei n°® 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacado (LDB) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes
Etnico-Raciais. Com a inclusdo do Art 26° na LDB, também em 2008, ficou
decretado que

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da

2 E importante ressaltar que houve um atraso consideravel e proposital na producdo e
publicizagdo do dultimo Censo 2022/2023, o que impacta, inclusive, no planejamento e
execucgao de politicas publicas.



Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formagao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicbes nas éareas social, econOmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao
artistica e de literatura e histéria brasileiras (Brasil, 2008).

Posteriormente, em 2013, ficou determinado que “os curriculos da
Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada Sistema de Ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (Brasil, 1996/2013).

Essas legislacbes destacam a importancia do desenvolvimento e
fortalecimento de politicas de reparacao e ac¢des afirmativas para a populagao
afrodescendente no Brasil, assim como a obrigatoriedade do ensino de histéria
e cultura africana e afro-brasileira nas escolas da educagao basica, e, mesmo
assim, ainda observa-se a permanéncia de grandes desafios, duvidas e
resisténcias de diferentes atores dentro e fora da escola que nao foram
superadas para colocar em pratica uma relagao de ensino e aprendizagem que
tenha como compromisso ressignificar a histéria do negro no nosso pais de
forma que repercuta na elaboragdo de praticas pedagdgicas ancoradas na
educacgao antirracista.

Nesse sentido, emerge cada vez mais a importancia da construgdo de
didlogos criticos e positivos sobre a Histéria e Cultura Africana e Diasporica,
das vivéncias e de praticas pedagdgicas que priorizem outras vozes, outros
corpos, outros modos de pensar, ser e estar no mundo para além do dominio
da visdo eurocéntrica de mundo, deslocando o olhar da educacao universal e
homogénea para a superagcado das opressdes raciais e constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, a fim de praticar e efetivar a descolonizagéo
do nosso olhar sobre o continente africano.

No espaco da sala de aula, lugar de troca de afetos, conhecimentos e

saberes, nos, professores, somos provocados, muitas vezes, pelos alunos a


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm#art1

perceber e a identificar a existéncia de um grande distanciamento entre o
Curriculo Escolar praticado e as demandas sociais vigentes que, quase
sempre, estao refletidas nos olhos dos estudantes. No ambito da Geografia da
educacgao basica essa constatagcdo ainda € comum as propostas pedagodgicas
elaboradas e colocadas em pratica. Essa percepc¢ao alinhada a importancia da
escola no combate ao racismo repercutiu na necessidade de contribuir para
uma efetiva educagao antirracista na sociedade brasileira, particularmente no
ambito do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB).

Nesse contexto, observo na pratica como professora de Geografia da
educacao basica, da rede federal de ensino, ha cerca de vinte e seis anos
ministrando aula no Colégio Militar de Salvador (CMS), instituigdo publica de
ensino vinculada ao Ministério da Defesa (MD) e mantida pelo Exército
Brasileiro (EB), sendo um dos colégios pertencentes ao SCMB, que o Curriculo
de Geografia carece de propostas pedagdgicas que contemplem as premissas
de uma educacdo antirracista baseada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, de 2004, que se faz tdo
necessaria e urgente na sociedade brasileira e legalmente estabelecida pela
Lei n°® 10.639, desde o0 ano de 2003 e pelo Art.26°-A, da LDB (2013).

Esta pesquisa teve como objetivo analisar os pressupostos filosoficos e
fundamentos metodoldgicos da educacgéo basica no Sistema Colégio Militar do
Brasil (SCMB), com foco para o Ensino de Geografia em uma perspectiva
antirracista. Para tanto, buscamos especificamente: a) identificar os marcos
legais comprometidos com uma educagao antirracista no Brasil, no periodo de
2003 a 2022; b) analisar o Projeto Pedagogico (PP) do Sistema Colégio Militar
do Brasil (SCMB), elaborado para o quinquénio 2021-2025, a luz da Lei
10.639/03 e das Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais (ERER), de 2004;

c) Sistematizar, como Projeto de Intervengdo, uma Proposi¢cdo de Diretrizes
Didaticas que entrelace a area da Geografia com uma Cultura Educacional
Antirracista.

As perguntas que abrem os caminhos para o desenvolvimento dessa
pesquisa sdo as seguintes: i) A Lei n° 10.639/2003 € contemplada no Projeto
Pedagdgico (PP) do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB)? ii) Quais as



possiveis intersec¢coes dos direcionamentos da Lei n° 10.639/2003 com o
ensino de Geografia no SCMB; iii) Como o Curriculo de Geografia pode
contribuir para uma Educacgao Antirracista no ambito do Sistema Colégio Militar
do Brasil (SCMB) de acordo com os parametros legais de ensino neste
Sistema?

A luz da Lei n° 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (2004), assim como, a partir das
discussdes antirracistas que vém sendo produzidas dentro e fora da Geografia,
desejamos contribuir com a desconstrugdo dos mitos de racializagado sobre o
continente africano, seus povos e seus descendentes. Bento (2022), Cavalcanti
(2012), Diangelo (2018), Fraga (2009), Freire (1996), Gomes (2017),
Hernandez (2005), hooks (2017), Kendi (2020); Laraia (2009), Miranda (2020),
Candau (2008), Munanga (2003; 2006; 2009), Ribeiro (2019), Santos (2004;
2007), entre outros, sdo as/os autoras(es) escolhidos para dialogar sobre as
questdes pertinentes e atribuidas ao tema em analise.

O trabalho encontra-se organizado em capitulos e sec¢des, incluindo esta
introdugédo. No proximo capitulo, apresentaremos os caminhos metodologicos.
Na sequéncia (terceiro capitulo), trataremos do Sistema Colégio Militar do
Brasil. No quarto capitulo, buscaremos fazer um breve resgate histérico das
legislacbes antirracistas produzidas no Brasil, falar sobre os vinte anos da Lei
10.639/03 e alguns dos caminhos que vém sendo construidos para uma cultura
antirracista na educacdo escolar. No quinto capitulo, veremos algumas das
possiveis contribuicbes da Geografia Escolar nesse processo e, por fim,
apresentaremos uma proposi¢cdo de diretrizes didaticas que entrelace a area

da Geografia com uma cultura educacional antirracista na educagao basica.



2. METODOLOGIA

Esse estudo trata de uma pesquisa qualitativa que se constréi no
universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos
valores e das atitudes das pessoas envolvidas na pesquisa (Minayo 2009, p.
21). Essa abordagem, ainda de acordo com Minayo (2010), além de permitir
desvelar processos sociais ainda pouco conhecidos referentes a “grupos
particulares, propicia a construgdo de novas abordagens, revisao e criagao de
reflexdes, no aprofundamento das leituras ja existentes, durante a
investigacao” (p. 57).

Para Tuzzo e Braga (2016), a pesquisa qualitativa,

enquanto exercicio de pesquisa, nao se apresenta como uma
proposta rigorosamente estruturada, permitindo que a
imaginacao e a criatividade levem os investigadores a propor
trabalhos que explorem novos enfoques, sugere que a
pesquisa qualitativa oferece ao pesquisador um vasto campo
de possibilidades investigativas que descrevem momentos e
significados rotineiros e problematicos na vida dos individuos.
Os pesquisadores dessa area utilizam uma ampla variedade de
praticas interpretativas interligadas, na esperanca de sempre
conseguirem compreender melhor o assunto que esta ao seu
alcance (p. 142).

O locus desta pesquisa € o ambiente do ensino de Geografia no Sistema
Colégio Militar do Brasil (SCMB). Essa escolha é fruto da minha atuagdo como
professora e coordenadora do ensino de Geografia no Colégio Militar de
Salvador (CMS), a saber, um dos colégios pertencentes ao referido segmento
escolar da educacgédo basica, diante da percepgao da invisibilidade e/ou
auséncia da implementacdo da Lei 10.639/03, nas praticas pedagogicas
desenvolvidas no ambito da sala de aula no Colégio. Tal observancia traduz o
Curriculo de Geografia do Sistema Escolar, pois os documentos de ensino
praticados sdo os mesmos para todos os colégios do sistema, que ainda
descuida da importancia da abordagem antirracista nas suas escolhas tedricas.
Essa lacuna escancara as mais diferentes e diversas dificuldades encontradas
pelos professores diante das disputas retéricas que mascaram a diversidade

humana estampada dentro e fora do colégio.



Enquanto professora-pesquisadora-participante, no sentido de quem
pensa o ensino da Geografia cotidianamente, nos ultimos 26 anos, conforme
destacado anteriormente, essa pesquisa também € ancorada nas minhas
experiéncias, memorias € movimentos formativos decorrentes do processo de
ensino e aprendizagens que envolvem professores, alunos, gestores, familia e
demais integrantes da comunidade escolar ao longo desse tempo de atuagao
na instituicdo; e também ancorada na minha vivéncia enquanto sujeito presente
e nao indiferente aos emaranhados que caracterizam a vida em sociedade.
Sociedade essa marcada por aspectos socioecondmicos, culturais, raciais,
ambientais, territoriais, geopoliticos, entre outros.

Ainda que eu faca parte de uma instituicido escolar que apresenta
especificidades que a diferencia de outros espacgos educativos formais, ela
continua sendo uma escola publica que oferece a educagao basica a milhares
de jovens, moradores de diferentes unidades federativas do Brasil. Ainda que
esteja legalmente ancorada em leis, diretrizes, regulamentos, portarias,
resolugdes e normas internas, pressupde-se, que nao possa se abster dos
parametros legais e normativos fundantes da educagao brasileira, como a Lei
das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e suas ultimas alteracbes em
vigor.

Neste sentido, Campos; Junior (2024), afirmam que

Politicas e sistemas educacionais também precisam ser
sempre submetidas a analise e interpretagbes criticas, para
que essas possam indicar tanto as implicagdes na adequagao
curricular e nos espacos académicos de formagao, quanto, e
principalmente, avaliar os impactos no cotidiano escolar e as
possibilidades de transformacao da sociedade (p. 53).

Os caminhos que foram sendo trilhados para o desenvolvimento deste
trabalho tentaram dialogar, sobretudo, com as dificuldades encontradas para a
producado de dados da pesquisa no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB),
sistema de ensino fundamentado nos valores e nas tradigdes do Exército
Brasileiro (EB), sua instituicho mantenedora e vinculado ao Ministério da
Defesa (MD).

Nessa direcao, os procedimentos metodoldgicos utilizados envolveram o

mapeamento dos marcos legais comprometidos com uma educagao



antirracista no Brasil, no periodo de 2003 a 2022; na analise do Projeto
Pedagogico (PP) do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), elaborado para
0 quinquénio 2021-2025, coletado no site do EB e a pesquisa bibliografica
fundamentada na importancia da educacao antirracista, nos parametros legais
da educacao no Brasil, no conhecimento das ideias de raga e racismo no Brasil
e no mundo e nas contribui¢des do ensino da Geografia para uma educagéo
antirracista.

Inicialmente, fizemos a revisdo bibliografica, a fim de acessarmos os
estudos ja existentes sobre o tema, alguns alcances desses estudos, sobre a
existéncia ou nao de lacunas, com vistas a contribuir com a construgao de
conhecimentos no campo educacional. Optamos pela pesquisa bibliografica a
partir da sele¢cao de escritos elaborados, principalmente, por autoras e autores
negros que discutem a problematica em suas intersecgbes e na area da
Geografia.

Na sequéncia, fizemos o mapeamento dos marcos legais que defendem
a necessaria garantia do acesso a uma educacdo antirracista; e a analise
documental do Projeto Pedagdgico (PP) do Sistema de Ensino elaborado para
o quinquénio 2021-2025, versao editada no més de julho de 2021, elaborado
pela Diretoria de Educagdo Preparatoria e Assistencial (DEPA) e pelo
Departamento de Educacédo e Cultura do Exército (DECEx). O PP analisado
esta em vigéncia e a escolha por esse documento para estudo ocorreu em
funcdo da visibilidade dada ao documento de ensino pelo Sistema Colégio
Militar do Brasil (SCMB). De acordo com Sa Silva, Almeida e Guindani (2009),
“a analise documental € um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas
para a apreensao, compreensao e analise de documentos dos mais variados
tipos” (p.05), selecionados como campo da pesquisa.

Buscamos fazer a andlise do Projeto Pedagdgico (PP) do Sistema
Colégio Militar do Brasil (SCMB), a partir do estudo da legislacdo que
referencia o Projeto Pedagogico (PP), assim como, a partir da analise dos
pressupostos filosoficos, fundamentos metodoldgicos e Curriculo de Geografia
para a educacao basica apresentados por esse documento de ensino, na
perspectiva de uma educagao antirracista prevista na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB), alterada pela Lei n. 10.639/03.



Também tratamos sobre algumas das barreiras, dos desafios e possibilidades
da pratica da Lei 10.639/03, na matriz curricular de Geografia da educagao
basica, no SCMB e percepg¢des presentes no meu corpo-territério oriundas
desse espacgo vivido para uma interagao com o que esta posto, na perspectiva
de aventar a possibilidade de construgéo de praticas pedagdgicas respaldadas
também numa cultura afro-brasileira.

Por fim, a proposta para uma intervencao neste campo, se entrelaca ao
desejo e a necessidade de dialogo. Para Costa e Ghisleni (2021)

E importante ressaltar a perspectiva da intervencdo como
aquela que enfatiza estudos diretamente voltados para a vida
profissional dos mestrandos, no sentido de contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa relacionada com seu campo de
atuacdo e que, na maioria das vezes, € desenvolvida
diretamente no seu local de trabalho. Ou seja, € necessario
que o pesquisador se debruce na analise de uma questao
especifica, que faz parte de seu universo profissional e
carrega, portanto, marcas, posicdes, posicionamentos e
relagdes de poder. Da insergao do pesquisador no cotidiano do
campo empirico, origina-se um conjunto de questbes que
envolvem o pesquisador enquanto sujeito (p. 3).

Considerando que as orientagdes gerais para a escrita e produgao do
Projeto de Intervengcdo, do Programa de Pds-graduacdo em Curriculo,
Linguagens e Inovagbdes Pedagodgicas (PPGCLIP), para o curso de Mestrado
Profissional em Educac¢do (MPED), ndo assumem um papel de obrigatoriedade
quanto a natureza, ao percurso e a producédo dos trabalhos, ndo possuindo,
portanto, caracteristicas normativas, nos permitimos fazer alguns
questionamentos. O principal deles, envolveu o desejo de ndo somar com uma
perspectiva prescritiva, como € comum em producdes académicas e politicas
educacionais, considerando muitas vezes as/os profissionais da educacéao
basica como cumpridoras de tarefas, executoras de procedimentos.

Em estudos de Hetkowski (2016), sobre a identidade dos mestrados
profissionais, € possivel compreender que estes “devem se voltar para a
atividade profissional dos mestrandos” e defendemos que existem muitas
formas de se fazer isso. Ribeiro (2005; 2006), ao pensar aproximagdes e
diferengas entre o mestrado profissional e o académico, explica que no

mestrado profissional, além da imersédo na pesquisa, propriamente dita, para



que se acesse com profundidade o fendbmeno envolvido, seu compromisso
também se sustenta na praxis pedagdgica, o que deveria ser compromisso
também de um mestrado académico, no entendimento marxista de que a
pratica € o critério da verdade.

Nessa diregdo, fizemos como escolha tedrico-politica, ndo propor um
Plano de Sequéncia Didatica (PSD) ou um Plano de Execugao Didatica (PED)
especificos e comuns ao Sistema de Ensino em pauta, como uma receita que
ao ser aplicada produziria x coisa. Este trabalho ndo é sobre a produgao de um
manual antirracista.

Compreendemos que nossas perspectivas antirracistas nado sao
restritas apenas a uma determinada etapa do processo de escolarizagdo, mas
carece ser um compromisso presente na educacgdo basica como um todo.
Nesse sentido, embora minha atuagcdo docente tenha se concentrado no
Ensino Fundamental, propomos sistematizar, como Projeto de Intervencéo,
uma proposicao de diretrizes didaticas que entrelace o ensino da Geografia
com uma cultura educacional antirracista no Sistema Colégio Militar do Brasil.
Diretrizes, no sentido de possibilidade de caminhos, rumos, trilhas, guias,
orientacbes, compromissos éticos, a partir da sintese das intersecgdes de
mundos que tive acesso até o presente momento. Isso também se ancora na
compreensao de que a construgdo de uma praxis antirracista na sociedade em
que vivemos, com a histéria ndo reparada que ainda impera, é tarefa
complexa, que demanda movimento constante.

Nesse trabalho, partilho algumas orientagcbes de referéncias
antirracistas, as quais tive acesso, que me ajudaram a olhar para o ensino de
Geografia e a nossa responsabilidade nesse fazer de um modo diferente do
que aprendi na minha formacdo inicial, mas sei que ainda ha muito para
acessar e reparar, transformar, vivenciar na pratica, sobretudo na instituicdo em
que atuo.

Devido aos limites de tempo e condi¢gdes objetivas, ndo sera possivel
vivenciarmos a proposta de diretrizes que sera apresentada mais adiante,
produzindo de fato uma pesquisa interventiva/participante, mas esta podera
servir de inspiragdo tanto para as minhas, como para outras praxis

pedagdgicas futuras.



O compromisso ético e social do professor com a sua atuagao desperta
o desejo do aprimoramento dos seus conhecimentos e saberes abrindo portas
para a chegada de novas ideias e também de desafios que servem de aporte
para a construgao de possiveis caminhos para o exercicio da docéncia. Nessa
trajetdria, o ato de pesquisar, muitas vezes precedida por inumeras angustias e
reflexdes, torna-se necessario revelando a formacdo de um
professor-pesquisador que tende a fazer do espago educativo e da sua
formagdo um estudo continuo para o reconhecimento da imensidao que
compde e atravessa a relagédo de ensino-aprendizagem (Oliveira, 2019).

A seguir, apresentaremos o Sistema Colégio Militar do Brasil, um breve
resgate historico de sua criagdo, assim como, da instituigdo escolar que atuo, o
Colégio Militar de Salvador e o Projeto Pedagdgico que tem orientado o

referido Sistema de Ensino.



3.0 SISTEMA COLEGIO MILITAR DO BRASIL - SCMB

O Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), de acordo com o Projeto
Pedagadgico (PP) do Sistema para o quinquénio 2021-2025, foi “idealizado para
apoiar a familia militar”, e apresenta como finalidade “(...) ministrar a educagéo
basica, nos anos finais do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano) e no Ensino
Médio”. O Sistema abrange os Colégios Militares (CM) que tém como natureza,
em consonancia com a Lei de Ensino do Exército, em seu artigo 7°
“‘peculiaridades que os diferenciam dos estabelecimentos oficiais de ensino e
os qualificam juridicamente como instituicdes educacionais sui generis” (Art. 3°,
do R-69)°.

De acordo com a Diretoria de Educagdo Preparatéria e Assistencial
(DEPA), criada em 07 de fevereiro de 1973, pelo Dec n°® 71823, visando
atender as necessidades de carater técnico-normativo do Departamento de
Educacao e Cultura do Exército (DECEX), este incumbido de superintender as
atividades do Ensino Preparatorio e Assistencial no Ensino Fundamental (EF) e
Ensino Médio (EM)”, o Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) é composto
por 15 (quinze) Colégios distribuidos entre as cinco macrorregides geograficas
do Brasil, a saber, Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ), Colégio Militar de
Sao Paulo (CMSP), Colégio Militar de Porto Alegre (CMPA), Colégio Militar de
Fortaleza (CMF), Colégio Militar de Manaus (CMM), Colégio Militar de Brasilia
(CMB), Colégio Militar de Recife (CMR), Colégio Militar de Salvador (CMS),
Colégio Militar de Belo Horizonte (CMBH), Colégio Militar de Curitiba (CMC),
Colégio Militar de Juiz de Fora (CMJF), Colégio Militar de Campo Grande
(CMCG), Colégio Militar de Santa Maria (CMSM), Colégio Militar de Belém
(CMBEL), Colégio Militar da Vila Militar (CMVM).

Essa distribuicdo geografica, de acordo com o Projeto Pedagdgico do
Sistema, “Ihes conferem caracteristicas diferentes, mas que se unificam por
meio de uma visao sistémica” (p. 7). Essa condicao destacada repercute na
existéncia de documentos de ensino, como um Curriculo Escolar unico,
praticado em todos os colégios pertencentes ao Sistema. Uma das razdes para
essa padronizagao defendida pelo Sistema é poder assistir aos alunos, filhos e

dependentes dos

3 https://cmbh.eb.mil.br/images/arquivos/docscalu/R69.pdf>
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militares em transito, estando subordinado a Diretoria de Educacéao
Preparatéria e Assistencial (DEPA), 6rgdo do Exército Brasileiro, responsavel
pelo planejamento e condugao do ensino nos Colégios Militares, que apresenta
como missao institucional “planejar, coordenar, controlar e supervisionar a
condugao da educacao preparatéria e assistencial e a avaliagdo do processo
ensino-aprendizagem nos Colégios Militares (CM)”.

A educacéao preparatéria e assistencial faz parte do cerne da origem e
da finalidade do Sistema, assim como, caracteriza o ensino elaborado e
praticado no ambito dos Colégios Militares (CM). Para o Sistema, as
prerrogativas do ensino preparatério se dividem em dois sentidos: “o lato e o
stricto”. Em relagcdo ao que é denominado como “sentido lato” é exposto pelo
Projeto Pedagodgico (PP) que “o ensino preparatério prepara para a vida".
“Preparar para a vida é capacitar todos os discentes a busca ética da felicidade
e da realizacdo pessoal, entendendo como em aberto essa capacitagcao”. No
“sentido stricto”, é descrito que o ensino preparatério “deve habilitar todos os
alunos ao prosseguimento dos estudos, seja pelo despertar das vocagdes
militares - em especial para o ingresso na ESPCEx e no IME -, seja pela
preparagao aos processos seletivos ao ensino superior” (R-69).

O ensino assistencial, por sua vez, ira abarcar em seu construto os
argumentos que lograram éxito na criagao dos Colégios Militares. Ou seja, “a
busca do equacionamento das vicissitudes inerentes a profissao militar, das
dificuldades impostas a familia castrense que impactam o moral da tropa”.
Nesse sentido, seguindo as premissas de uma educagao denominada
assistencial e preparatéria, o SCMB, ao longo da sua histdria, amplia sua
capacidade de atuacgao, criando um nicho educacional no pais, a priori, voltada
para os filhos de militares. Como afirma a Diretoria de Educacao Preparatoria e
Assistencial,

Os Colégios Militares tém, hoje, o seu ensino valorizado por
uma destinagcao preparatéria a Academia Militar das Agulhas
Negras (AMAN), ao Instituto Militar de Engenharia (IME), a
Escola Naval (EN), a Escola Preparatéria de Cadetes do
Exército (EsPCEx), a Academia de Forca Aérea (AFA), ao
Instituto Tecnoldgico da Aeronautica (ITA), dentre outros
estabelecimentos de ensino militares, além dos vestibulares as
diversas instituicbes de ensino superior e civis, sem perder a
sua caracteristica assistencial de acolher 6rfaos e dependentes



de militares, de acordo com os critérios estabelecidos no
Regulamento dos Colégios Militares (R-69).

Como nos conta a histéria, a militarizacdo esta presente no SCMB como
fundamento politico-pedagogico, desde a sua fundagao. A seguir, faremos um
breve resgate historico, a fim de contextualizar para quem esta se aproximando

agora da formacgéao dos Colégios Militares do Brasil (CM).

3.1 CRIAGAO DOS COLEGIOS MILITARES DO BRASIL - CM

O desejo de criar espagos formais de educacédo para os filhos de
militares em exercicio remonta ao século XIX, periodo marcado por
importantes fatos histéricos no Brasil, como: a Independéncia do Brasil; a
elaboragao da primeira Constituicdo Brasileira; a Guerra do Paraguai (Guerra
da Triplice Alianga); a Aboligdo da Escravatura e a Proclamagao da Republica,
entre outras lutas populares, revoltas e revolugdes. Havia por parte dos
militares, segundo site do Departamento de Educagdo Preparatoria e
Assistencial (DEPA), o pleito pela criacdo de uma instituicdo educacional que
fosse responsavel pela educacao dos filhos e 6rfaos dos militares mortos em
combate. Neste interim, em 1840, por meio de decreto, é colocado em pauta a
criacao do Colégio Militar do Imperador. Contudo, essa tentativa de criar um
“colégio para os filhos necessitados dos capitdes e oficiais subalternos, no
Arsenal de Guerra da Corte”, n&o vingou.

Em seguida, em 1853 e 1862, foram criados novos argumentos para a
criacao dos Colégios Militares. Luis Alves de Lima e Silva, o Duque de Caxias,
entdo Senador do Império, defendia que “além da pensé&o a garantir o sustento,
a educacdo oficial “evitaria a indigéncia” de seus Orfaos, caso eles
sucumbissem na frente de batalha”, mas, mais uma vez, a iniciativa ndo
prosperou. Duque de Caxias nasceu em 1803, no estado do Rio de Janeiro,
sendo considerado mais tarde um importante militar e politico no periodo da
monarquia brasileira. Obteve o mais alto titulo da nobreza brasileira concedido
por Dom Pedro Il e “em 1849, com a inauguragdo do pantedo da avenida

Presidente Vargas, em frente ao prédio do Ministério da Guerra, Duque de



Caxias passou a ser festejado como patrono do Exército brasileiro”, como
afirma (Souza, s/d).

O primeiro Colégio foi fundado em 1889, no Rio de Janeiro, no ano da
Proclamacao da Republica, a partir do Decreto n°® 10.202, de 9 de margo do
mesmo ano. Ou seja, um ano apos a “abolicdo” da escravatura. Com a
denominagéo Imperial Colégio Militar, atual Colégio Militar do Rio de Janeiro,
com destaque para o seu carater assistencial, assumiu a missao de educar os
orfaos da Guerra do Paraguai e os filhos dos militares efetivos, reformados e
honorarios do Exército brasileiro e da Armada. Em 1912, foram criados mais
dois Colégios Militares: o de Porto Alegre e o de Barbacena, dando
continuidade ao pleito dos militares da ativa, que vigora até o presente
momento, sobre a importancia do Estado brasileiro salvaguardar as suas
respectivas familias. Contudo, a historia de criagdo dos colégios militares é
marcada por “avancos e recuos” decorrentes das reacgdes adversas advindas
da classe politica do pais de tempos em tempos.

Em 1989, os brasileiros voltaram a votar para presidente depois de
quase trés décadas. Com os ventos da mudanca, o Exército também
flexibilizou suas regras nos Colégios Militares (Moisés, 1990). Pela primeira vez
em um século, passou a permitir alunas para cumprir as mesmas atividades
curriculares dos meninos. O referido Sistema adota duas formas de ingresso
nos Colégios Militares: por amparo regulamentar e por concurso publico. O
ingresso por amparo, especificado no Regulamento dos Colégios Militares (EB
10-R-05.173), 22 Edi¢ao, aprovado pela Portaria — C Ex n°® 1714, de 5 de abril
de 2022, “destina-se aos dependentes de militares das For¢gas Armadas e das
Forcas Auxiliares, que sofrem os reflexos das obrigacbes profissionais dos pais
em razao das peculiaridades da carreira”.

Por concurso publico, o ingresso se da por meio de Concurso de
Admissdo ao 6° Ano do Ensino Fundamental e, em algumas escolas do
Sistema, também ao 1° Ano do Ensino Médio, a partir da realizagcao de duas
provas: matematica e lingua portuguesa. De acordo com o site do Exército
Brasileiro (EB), para ingressar no 6° Ano do Ensino Fundamental, exige-se ter
menos de 12 (doze) anos em 1° de janeiro ou completar 10 (dez) anos até 31

de dezembro, referente ao ano da matricula e em relagao ao 1°, exige-se ter



menos de 16 anos em 1° de janeiro ou completar 14 anos até 31 de dezembro,
referente ao ano da matricula.

Nos Colégios Militares o corpo docente é composto por servidores civis
da esfera federal de ensino, militares da ativa que podem ser temporarios ou
de carreira, militares da reserva e, em alguns casos, ha a presenga também
dos professores da rede estadual de ensino, como acontece no Colégio Militar
de Salvador (CMS). A carga horaria didatica pode variar entre 20 e 40 horas
com dedicacgao exclusiva.

Com o breve histérico apresentado sobre a origem dos Colégios
Militares (CM), & possivel entender que a construgéo do referido Sistema de
Ensino ocorreu a partir dos interesses de um determinado grupo social,
perpassou por diferentes conjunturas da histéria politica brasileira e pretendeu
constituir-se a partir das lacunas apresentadas pela educagao no pais. Desse
modo, € possivel concluir também que existem diferencas estruturais entre as
escolas publicas regulares, as escolas civico-militares, que expandiu sua
atuagao em territério nacional, recentemente, em fungao do Programa Nacional
das Escolas Civico-Militares (PECIM), que no governo atual foi descontinuado
pelo Ministério da Educagdo (MEC), as escolas das policias estaduais e os
CM. As diferengas incluem, principalmente, o tipo de financiamento, forma de

ingresso, gestao e proposta didatico-pedagogica.

3.2 0 COLEGIO MILITAR DE SALVADOR - CMS

E nesse espaco escolar que integra o SCMB que inicio as minhas
andancgas como professora de Geografia concursada da rede federal de ensino
para a educacao basica, com muitas inspirag¢des, incertezas e convic¢oes dos
desafios que viriam pela frente como consequéncia de uma pratica docente
implicada e engajada com o social. A partir desse lugar, passo a conhecer mais
de perto o Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) e parto para um
movimento constante de tensdo e reflexdo sobre o que ensinar? Como
ensinar? E para qué?

O Colégio Militar de Salvador foi criado em 28 de janeiro de 1957, de

acordo com as informacgdes veiculadas no site institucional, pelo entao



Presidente da Republica Juscelino Kubitschek, atendendo ao pedido do entdo
Governador do Estado da Bahia, Dr. Anténio Balbino de Carvalho*. Localizado
inicialmente, de forma provisoria, em Pitangueiras, no bairro de Brotas, num
antigo casarao cedido pelo Governo do Estado da Bahia, posteriormente foi
transferido para o bairro da Pituba, em 2 de julho de 1961. Em 1988, com o
entdo Presidente da Republica José Sarney, o Colégio foi desativado,
reabrindo em 1993, beneficiado por um convénio firmado entre o Exército
Brasileiro e o Governador do Estado da Bahia, Anténio Carlos Magalhaes, que
se mantém até os dias atuais.

Desde a reabertura, o Colégio Militar de Salvador (CMS) conta com o
apoio do Governo do Estado da Bahia através do Acordo de Cooperacéo
firmado entre o Governo do Estado da Bahia e o Comando do Exército
Brasileiro. Esse Acordo possibilitou a construgdo de um novo pavilhdo de aulas
e garantiu o repasse anual de um determinado numero de vagas no CMS para
alunos indicados pelo Estado e, por outro lado, o Estado se comprometeu a
ceder, quando solicitado, um certo numero de professores do seu quadro
permanente para fazer parte temporariamente do corpo docente da Instituicao.
Essa condicdo possibilitou uma “terceira” forma de ingresso ao Sistema
Colégio Militar do Brasil (SCMB), que é caracteristico do CMS. Esses alunos
ingressam sem necessidade de participar do concurso publico anual e sao
designados também como alunos amparados. De acordo com as orientagdes
gerais, este Acordo prevé que

O candidato devera encaminhar a solicitacao de vaga a Casa
Militar do Governo do Estado da Bahia. O processo seletivo é
regulado pelo Governo do Estado, cabendo ao Colégio Militar
de Salvador apenas efetivar a matricula. O processo de
selecao é de total responsabilidade do Governo, conforme
prevé a Clausula Quarta do Acordo De Cooperacédo € caso o
candidato selecionado pelo Governo do Estado nao preencha
0os requisitos que s&o estabelecidos pelo Regulamento dos
Colégios Militares (R-69), o Colégio Militar de Salvador
solicitara ao Governo do Estado que encaminhe o préximo
candidato selecionado.’

4 Antonio Balbino de Carvalho Filho foi um politico brasileiro, governador da Bahia, ministro do
5Brasil e senador da Republica. Nascido em Barreiras, Bahia em 1912, viveu até 1992.

https://esfcex.eb.mil.br/images/menu_cms/secretaria_ca/matricula/18_Orientacoes_Governo_d
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Em 1994, o CMS passou a funcionar juntamente com a Escola de
Administragcdo do Exército (EsAEx), na atualidade denominada, Escola de
Formacdo Complementar do Exército (EsFCEx) e reinicia suas atividades
escolares atendendo a cerca de sessenta e cinco alunos, entre meninas e
meninos do 6° Ano do Ensino Fundamental, selecionados através do exame de
admisséao realizado no ano de 1993.

Na atualidade, O Colégio Militar de Salvador (CMS) atende,
aproximadamente, 700 (setecentos) alunos matriculados entre o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, composto por alunos concursados e
amparados. Possui pavilhdes de aulas e de administragao préprios e um diretor
de ensino, denominado Comandante do Colégio.

Em 2007, O Colégio Militar de Salvador (CMS) completou cinquenta
anos de existéncia. A revista Comemorativa ao Jubileu de Ouro do Colégio
enfatizou a importancia da participagao daqueles que fizeram e/ou fazem parte
da Instituigdo, como seus alunos, professores, auxiliares e gestores,
destacando o Colégio no cenario baiano e nacional a partir dos éxitos obtidos
em diferentes modalidades de exames, tais como: Olimpiadas do
Conhecimento, Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB).

A narrativa dominante sobre a qualidade do ensino no Sistema Colégio
Militar do Brasil (SCMB) costuma enaltecer a educagédo prestada pela
Instituicdo. De fato, sdo muitos os estimulos e infraestrutura colocada a
disposigédo do alunado para angariar éxito nos seus estudos. Contudo, deve-se
levar em consideragcao o perfil socioeconémico e familiar dos alunos que
compdem o Sistema e o processo seletivo a que muitos deles sao submetidos.

Muitos alunos ingressam nos Colégios Militares (CM) advindos do setor
privado da educacdo, outros se aperfeicoaram em curso preparatério para
serem selecionados pelo Sistema e um expressivo numero de alunos sao filhos
de oficiais do Exército Brasileiro e de outras forgcas armadas, como Marinha e
Aeronautica. Seu quadro docente também é relevante, uma vez que é
composto por professores concursados da rede federal de ensino com

titulacbes académicas que estao entre especialistas, mestres e doutores. Hoje,



no CMS temos aproximadamente 40 professores civis, sendo cinco docentes

da area de Geografia para o Ensino Basico.

3.3 O PROJETO PEDAGOGICO (PP) DO SISTEMA COLEGIO MILITAR
DO BRASIL (SCMB)

O Projeto Pedagodgico (PP) do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB)
€ produzido pelo Departamento de Educacao e Cultura do Exército (DECEX) e
pela Diretoria de Educagcdo Preparatoria e Assistencial (DEPA), em
conformidade com a gestdo do Comandante do Exército. O primeiro PP do
Sistema foi elaborado para abarcar o periodo de 2016-2020 e serviu de
referéncia para a criagdo do PP atual, com vigéncia para o quinquénio
2021-2025. De acordo com o PP analisado, “a atualizagao das informagdes e a
reorientacdo do processo educativo frente as mudancas contextuais de todo o
PP do SCMB, com seus trés Marcos acontecera a cada cinco anos, sendo o
préximo ciclo os anos entre 2026-2030".

O Projeto Pedagdgico (PP) que esta em exercicio no Sistema é objeto
de estudo da presente pesquisa e apresenta em seu escopo a legislagao que
ampara a Educagdo Basica no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB),
definida pela Lei de Ensino do Exército (LEE) - Lei n°® 9.876, de 08 de fev 1999;
Lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - Lei n° 9.394, de 20 Dez
1996; Regulamento da Lei de Ensino do Exército - Decreto n° 3.182, de 23 Set
1999; Plano Nacional de Educagao - PNE (2014-2024); Diretrizes e Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), 1997; Lei n° 13.415, de 16 Fev 2017; Portaria
MEC n° 1.210, 20 de Nov 2018; resolugao n.° 3 CNE/CEB, de 21 de Nov 2018,
que atualiza as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio; Diretriz do CHEFE
do Departamento de Educacgédo e Cultura do Exército (DECEXx), 2020; Normas
de Planejamento e Gestdo Escolar - (NPGE), 2020, Diretoria de Educagéao
Preparatéria e Assistencial (DEPA); OSv n. 015 - SEC ENS/DEPA, de 25 de
junho de 2020.

O PP apresenta também os Marcos que estabelecem os parametros da
educacao no Sistema, a saber o Marco Conceitual que expressa “aquilo que a
Instituicdo (Exército Brasileiro) entende como sendo o ideal de aluno,

conteudo,



recursos diversos (humanos e simbdlicos), abordagem pedagogica, etc”. O
Marco Situacional, “identifica, explicita e analisa os problemas, necessidades e
avangos presentes na realidade social, politica, econdmica, -cultural,
educacional e suas influéncias nas praticas educativas da escola” e, por sua
vez, o Marco Operacional, “apresenta as propostas e linhas de acéo,
enfrentamentos e organizagcdo da escola para a aproximagdo do ideal
delineado pelo Marco Conceitual” (p. 6 -7).

A fundamentacao tedrica presente na estrutura pedagoégica do Sistema
Colégio Militar do Brasil (SCMB), de acordo com o PP, esta ancorada nas
premissas do que € um projeto pedagogico definido por Vasconcellos (2008),
como sendo

(...) o plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a
sistematizacdo, nunca definitva de um processo de
planejamento participativo, que se aperfeicoa e se objetiva na
caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa
que se quer realizar, a partir de um posicionamento quanto a
sua intencionalidade e de uma leitura da realidade. Trata-se de
um importante caminho para a construcdo de uma identidade
da instituicdo. E um instrumento teérico-metodolégico para a
transformacao da realidade. Enquanto processo, implica a
expressao das opgdes da instituicdo, do conhecimento e
julgamento da realidade, bem como das propostas de agéo
para concretizar o que se propde a partir do que vem sendo; e
vai além: supbe a colocagdo em pratica daquilo que foi
projetado, acompanhado da analise dos resultados (p. 6).

Ainda sobre o arsenal que compdem as diretrizes da Educagao Basica
no ambito do Exército Brasileiro, o PP discorre sobre os Pressupostos
Filoséficos que identificam a natureza, a finalidade, a filosofia, os valores, os
objetivos e a subordinagdo do ensino nos Colégios militares, assim como, os
aspectos Metodoldgicos e o Curriculo do Ensino Fundamental e Médio. Assim,
nas estruturas que alicergam a educagao basica no Sistema, os Pressupostos
Filosoficos “destacam uma educacdo baseada nos valores e tradicdes do
Exército Brasileiro” e afirma que

Do ponto de vista institucional, os Colégios Militares
apresentam-se como organizagdes militares que funcionam
como estabelecimentos de ensino da educacao basica, com a
finalidade de atender ao Ensino Preparatério e Assistencial,
apresentando regime juridico diverso dos estabelecimentos
publicos pertencentes ao sistema regular de ensino, o que
caracteriza - segundo relatério do Ministro do Supremo Tribunal



Federal em julgamento da Agéo direta de Inconstitucionalidade
n. 5.082 (ADI 5.082/18 DF) — uma natureza sui generis aos
Colégios Militares em relagcdo ao ensino publico em
estabelecimentos oficiais (PP, 2021-2025, p. 14-15).

Por conseguinte, a natureza do Ensino nos Colégios militares também é
marcada por um conjunto de valores que “possuem na meritocracia, na
valorizagao do principio da autoridade e na tradicdo as bases de sua pratica
pedagdgica propulsora de um ensino de qualidade e de vanguarda” (PP,
2021-2015, p.18). Nesse contexto, esta também incluso outros valores
considerados fundamentais para o Sistema, tais como: Respeito;
Camaradagem; Lealdade; Patriotismo; Civismo; Espirito De Corpo ou
Sentimento de Pertenga; Principio da Autoridade; Disciplina; Valor a Familia;
Aprimoramento Técnico-Pessoal e Fé na Missao Do Exército.

Em consonancia com as diretrizes em pauta, o Sistema afirma que os
seus objetivos educacionais estdo “ sintetizados com precisdo” no Art 4° do
regulamento dos Colégios Militares (R-69), que sao:

I - permitir ao aluno desenvolver atitudes e incorporar
valores familiares, sociais e patridticos que Ihes assegurem um
futuro de cidadao patriota, cénscio de seus deveres, direitos e
responsabilidades, qualquer que seja o campo profissional de
sua preferéncia;

Il - propiciar ao aluno a busca e a pesquisa continuada de
informacdes relevantes;

Il - desenvolver no aluno a visao critica dos fenbmenos
politicos, econdbmicos, historicos, sociais, e
cientifico-tecnologicos, ensinando-os, pois, a aprender para a
vida e ndo mais, simplesmente para fazer provas;

v - preparar o aluno para refletir e compreender os
fenébmenos e ndo, meramente, memoriza-los;
\ - capacitar o aluno a absorcao de pré-requisitos

fundamentais ao prosseguimento dos estudos académicos e
nao de conhecimentos supérfluos que se encerram em si
mesmos;

VI - estimular o aluno para a saudavel pratica de atividade
fisica, buscando o seu desenvolvimento fisico e incentivando a
pratica habitual de esporte; e

VIl - despertar vocagdes para a carreira militar.

Em vista disso, as diretrizes que estdo sendo apresentadas sobre o
ensino no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) imprimem caracteristicas
peculiares a educagao basica nos Colégios Militares (CM), que destacam a

existéncia de um conjunto de Colégios que destoam do ensino praticado em



outras redes publicas de ensino no pais. Contudo, € um Sistema de Ensino que
oferta a educagao basica para um numero consideravel de alunas e alunos,
portanto com a missdo de educar jovens no cenario da sociedade brasileira,
ainda que a sua finalidade esteja voltada amplamente para a educagéao
preparatéria e com destaque para o grande volume dos seus valores
educacionais destinados ao fomento da carreira militar, a educacao basica e
assistencial também s&o apresentadas como o cerne da educagao no Sistema.

Com esta perspectiva, a continuagdo da analise do PP buscou
encontrar, de modo resumido, possibilidades de dialogo entre os Pressupostos
Filosoficos (quanto a natureza, finalidade, ensino assistencial, filosofia, valores
fundamentais, objetivos e perfil do aluno) e os Fundamentos Metodoldgicos
(concepgao de educagdo, concepgao de ensino, concepg¢ao de curriculo e
elementos do curriculo) com um fazer da Geografia escolar critica que abarque

as diretrizes de uma educacgé&o antirracista em curso no pais.

Nesse ambito, logo ao empreender como Objetivos Educacionais do
SCMB a “reflexdo”, a “compreensao dos fendbmenos”, o desenvolvimento da
“visdo critica dos fenbmenos politicos, econémicos, historicos, sociais e
cientifico-tecnoldgicos” (p.21), o Projeto Pedagogico (PP) do SCMB abre
brechas para a interlocugdo com uma educacgao critica, com conhecimentos,
valores e direitos humanos capazes de ir na contramao de qualquer injustica
social e/ou racial, independente do casulo que se pretenda criar. Neste
contexto, a intersecgao das diretrizes da Lei 10.639/2003, que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) com o Curriculo de Geografia da
Educacdo Basica no Sistema, se torna possivel respaldado nos proprios
marcos conceituais do SCMB.

A continuacdo da pesquisa também oportunizou a analise de outros
topicos do Projeto Pedagodgico (PP) do Sistema Colégio Militar do Brasil
(SCMB), referente ao seu marco conceitual que possibilitou a articulagado de
uma educacao pautada nos valores do Exército Brasileiro com a pauta das
politicas afirmativas que, segundo o Ministério da Educagao (MEC) sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
afirma que o mesmo tem como objetivo corrigir injusticas, eliminar

discriminacdes e



promover a inclusdo social e a cidadania para todos no sistema educacional
brasileiro (Brasil, 2004, p.5).

Optamos por transcrever, sucintamente, alguns trechos do PP que
podem servir de referéncia para a reflexdo, sensibilizagdo e manifestacdo de
acOes estruturais e pedagdgicas no d&mbito do Sistema Colégio Militar do Brasil
(SCMB) como proposigao para uma educagao critica compactuada com a
“alteracao positiva na realidade vivenciada pela populagao negra e trilhar rumo
a uma sociedade democratica, justa e igualitaria, revertendo os perversos
efeitos de séculos de preconceito, discriminagéo e racismo (Brasil, 2004, p.5),
quem sabe inspirando um fazer pedagdgico na Geografia escolar, assim como
também em outras areas do conhecimento da educacdo basica que
reconhegam a importancia de uma educagao antirracista em todos os cantos.

Segundo o PP do SCMB em vigor, em 28 de fevereiro de 2012, por meio
da portaria n°® 137 - Cmdo Ex, é aprovada a Diretriz para o Projeto de
Implantagdo do Ensino por Competéncias no Exército Brasileiro (p.12) que é
enfatizada como uma grande mudancga que

Principalmente, para as agdes didatico-metodoldgicas
destinadas a formacdo do aluno do Colégio Militar que
precisam estar em consonancia com a legislagao vigente (Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e Parametros
Curriculares Nacionais). [...] Os termos competéncias e
habilidades constam nos PCN desde 1988, com o propdsito de
inverter a acao pedagdgica da escola tradicional propedéutica
e conteudista [...] (p.13).

A citagdo acima reflete a importancia da implementacao dos parametros
legais da educacdo basica com as propostas metodoldgicas de ensino
praticadas nas escolas do pais. Outra importante analise refere-se a natureza
do ensino nos Colégios Militares (CM). O Regulamento dos Colégios Militares
(R-69) descreve os CM como “organizagbes militares (OM) que funcionam
como estabelecimentos de ensino (Estb Ens) de educagdo basica, com a
finalidade de atender ao Ensino Preparatério e Assistencial” (p.14). O Art. 83
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) também é mencionado,
destacando que “o ensino militar € regulado em lei especifica, admitida a
equivaléncia de estudos, de acordo com as normas fixadas pelos sistemas de

ensino” (p. 14). Contudo, “ministrar a educagao basica, nos anos finais do



Ensino Fundamental (do 6° ao 9°) e no Ensino Médio” (p.15), € a Finalidade do
ensino no SCMB descrita no PP.

Assim, ainda que importantes conceitos para o debate das relagdes
raciais no Brasil como exercicio para combater o racismo dentro e fora da
escola, como raga, racismo, discriminacio, identidade, diferenca, diversidade,
igualdade, desigualdade, entre outros, ndo estejam diretamente presentes nas
premissas que estabelecem o core® do Projeto Pedagogico (PP) do SCMB foi
possivel identificar caminhos e brechas que podem e devem ser trilhados para
esse fim no marco conceitual do Sistema. Apostamos também que a direcéo
seja comprometida com a defesa de que a educagéo basica oferecida esteja

em consonancia com os parametros legais do nosso pais.

6 *Centro



4, VINTE ANOS DE LEl 10.639/03 NO BRASIL: POR
UMA CULTURA ANTIRRACISTA NA EDUCAGAO

As politicas publicas antirracistas vigentes no contexto da educacéao
brasileira, até o presente momento, ndo abarcaram “a totalidade das reivindica¢gdes
propostas pelo Movimento Negro (MN). A Lei 10.639, por exemplo, foi publicada
somente em janeiro de 2003, muito tardiamente (Oliveira, 2018, p.1). Contudo, foi
uma conquista conjunta dos movimentos e dos militantes negros, formados no
pos-abolicdo, como a Frente Negra Brasileira, criada em 1931 e extinta em 1937,
por Decreto de Getulio Vargas; e o Movimento Negro Unificado, criado em 1978,
‘que ajudou a transformar as propostas relacionadas a educacgao e as outras areas
sociais e de conhecimento em palavras de ordem, ao mesmo tempo que acelerou o
processo de elaboragdo de politicas publicas contra o racismo” (Oliveira, 2018, p.1).

Sobre os movimentos de resisténcia da populagdo negra, Munanga (2006),
destaca que “na luta pela construgdo da cidadania muito sangue foi derramado” e
ainda lembra a Revolta da Chibata; o Teatro Experimental do Negro - TEN; o
Movimento das Mulheres Negras, como movimentos contemporéaneos estruturantes
das conquistas advindas “da resisténcia negra no contexto histérico e social do
pais”. Nesse movimento, ressalta-se também a “instauragéo do dia 20 de novembro
que nos remete a memoria de Zumbi dos Palmares e a “criagao e vida da imprensa
negra, um instrumento de luta politica e de expresséao intelectual da comunidade
negra” (Munanga, 2006, p.84).

A construcdo de uma pauta nacional voltada para a desmistificagao do mito
da democracia racial no pais marca a atuagao histérica do povo negro no seu
movimento de resisténcia que caracteriza o passado e o presente dos africanos e
afrodescendentes no Brasil. Munanga (2006) considera a importancia de se “refletir
sobre o processo de luta do povo negro no Brasil e desmitificar a ideia de que apos
a assinatura da Lei Aurea (que aboliu a escraviddo) a situacdo dos negros,
descendentes de africanos escravizados no Brasil, tornou-se harmoniosa e estavel
(p.83). O autor ainda ressalva que “o fato de serem libertados por for¢ca da lei ndo
garantia aos negros os mesmos direitos de fato e todas as oportunidades dadas aos
brancos em nosso pais” e, acrescenta, afirmando que “no decorrer do processo

historico pds-abolicdo, além da nao-integracdo do ex-escravizado e seus



descendentes na sociedade brasileira, o Brasil foi construindo um processo
complexo de desigualdade social” (p.83).

No entanto, de acordo com os estudos realizados pelo Geledés Instituto da
Mulher Negra e o Instituto Alana, intitulado “Lei 10.639/2003: A Atuacao das
Secretarias Municipais de Educagdo no Ensino de Histéria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira, apdés 20 anos da promulgacéo da Lei”, chama atengéo que a Historia
e Cultura Africana e Afro-Brasileira sejam abordadas majoritariamente apenas no
més em que se celebra o dia da Consciéncia Negra (2023, p.74)".

Mesmo apds 20 anos de alteracdo da LDB, observamos que o
desafio dessa transformacdo ainda esta posto em abordagens
basicas, quando os resultados da pesquisa apontam que os temas
considerados importantes de serem trabalhados (como conteldos
sobre diversidade, cultura alimentar, vestimentas, entre outros) dizem
respeito a discussbes relevantes, porém podem ser identificados
como mais confortaveis, em detrimento de tdpicos como
hierarquizagao de povos e saberes, espacos de poder e tomadas de
decisdo. Ou seja, ainda se escolhe refletir a educacao para relagdes
étnico-raciais sem que se pretenda rever a construgdo e manutengao
de privilégios. Escolhas que podem revelar um arcabougo mais
amplo para reflexdo acerca da percepgdo de baixo apoio e
engajamento para a implementacao da lei (p. 76).

Neste capitulo, iniciaremos fazendo um breve resgate historico sobre algumas
conquistas no ambito legislativo, fruto das lutas dos Movimentos Negros, e sobre o
processo de construgdo da Lei 10.639/03. Na sequéncia, trataremos sobre a
necessidade urgente de nos comprometermos com a construgdo de uma cultura

antirracista na educagao escolar.

41 BREVE RESGATE HISTORICO DAS CONQUISTAS POLITICAS EM UMA
PERSPECTIVA ANTIRRACISTA

Antes de partirmos para as diretrizes da Lei 10.639/03, consideramos

relevante ver e/ou rever alguns momentos importantes da historia da legislagao

7 A pesquisa “Lei 10. 639/03: a atuagéo das Secretaria Municipais de Educag&o no ensino de historia
e cultura africana e afro brasileira” apresenta o retrato indicativo sobre como e se as secretarias
construiram ou n&o condigdes em suas estruturas para implementar a lei e contemplar os curriculos
com seus conteudos e praticas, como é previsto na Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacado das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira.
Instituto Alana (2023).



brasileira e mundial sobre a tematica, anteriores a 2003, visto como apoio e
incentivo as praticas pedagogicas desenvolvidas em consonéncia com a ERER nas
escolas.

Com o intuito de conhecer e/ou reconhecer alguns aportes legais neste
ambito, mas sem a pretensdo de exaurir a discussao, inicio citando o documento
elaborado pelo Grupo de Estudos Multidisciplinares de Agao Afirmativa (Gemaa), da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, apresentado no formato de Linha do
Tempo, sobre a luta antirracista ao redor do mundo, entre os anos de 1903 e 2014.
Esse documento mostra um importante itinerario da mobilizagdo da populagao negra
e dos avancos das leis em prol da igualdade racial no planeta.

Na referida linha do tempo, entre citagoes de livros, filmes, declaracbes de
direitos e protestos, o livro As Almas de Gente Negra, publicado em 1903, de Du
Bois, € relacionado como uma das primeiras obras sociolégicas sobre o tema e,
neste contexto, a primeira referéncia ao Brasil data de 1987. Esse periodo, segundo
o site Alma Preta, marca a “mobilizagado da militdncia negra para incluir propostas de
emendas para a Constituicdo Brasileira, que viria no ano seguinte com artigos contra
a discriminagéo” (s/p). O documento também cita o Artigo 2° da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos adotada e proclamada pela Assembleia Geral das
Nagdes Unidas, em 10 de dezembro de 1948. Declarando o 6bvio, 0 documento
destaca que "todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaracédo, sem distingdo de qualquer espécie, seja
de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢ao” (s/p).

A mobilizagdo negra contra as praticas desumanas impostas pela
escravizacdo do povo africano e seus descendentes no Brasil, que perdurou por
quase quatro séculos, comeg¢ou desde a chegada do primeiro navio negreiro pelas
bandas de ca e segue movente, nas brechas das condi¢bes objetivas possiveis, até
os dias de hoje. As revoltas e levantes que caracterizaram os movimentos de
resisténcia, assim como, os atos de presevacao da identidade e educagao do povo
negro estiveram presentes “nas formas individuais e coletivas, em senzalas,
quilombos, terreiros, irmandades (SECADI, 2006, p 16).

No inicio do século XX, mais precisamente na década de 1940, conforme nos
conta Malachias (2007)



o Teatro Experimental do Negro (TEN) foi fundado pelo economista e
intelectual Abdias do Nascimento, que ficou indignado ao assistir na
cidade de Lima (Peru) a peca Imperador Jones, escrita pelo autor
afro-americano Eugene O’Neal e encenada por um ator branco
pintado de preto. Naquele momento Abdias se deu conta que, no
Brasil, ocorria o mesmo. O TEN foi a primeira companhia formada
exclusivamente por atores negros, dentre os quais a atriz Ruth de
Souza. O grupo encenou pecas importantes e conquistou
notoriedade internacional por questionar o racismo e a exclusao dos
negros brasileiros (p.33).

Malachias (2007) também destaca que outras mobilizacdes na mesma
diregdo também aconteciam em outros territérios

Outra dimensao de mobilizagdo antirracista e anticolonialista foi o
movimento Negritude, elaborado por poetas e intelectuais de
expressao francesa como Aimé Césaire, Léon Damas, Alioune Diop
e Léopold sédar Senghor. A negritude fortaleceu o movimento
pan-africanista defendido por estadistas africanos como Kwame
Nkrumah, Julius Nyerere e Jomo Kenyatta, e intelectuais como Franz
Fanon, Albert Memmi, George Padmore. O pan africanismo tanto
defendia o retorno a Africa quanto a criagdo de uma unidade africana
capaz de se contrapor as agdes coloniais da Europa. (p.34)

No ano de 1965, a Convengao sobre a Eliminacao de todas as formas de
Discriminagdo Racial, no preambulo, acrescentou principios ja expostos “em outros
documentos da ONU, que qualquer doutrina de superioridade baseada em
diferencas raciais € cientificamente falsa, moralmente condenavel, socialmente
injusta e perigosa” (Gemaa, 2022).

Voltando para o contexto do Brasil, em 3 de junho de 1951, a Lei n° 1.390,
conhecida como lei Afonso Arinos, € considerada a primeira norma contra o racismo
no pais, pois conferiu o ato de contravengao penal a discriminagao racial. Apenas na
segunda metade do século XX, na perspectiva académica, os trabalhos de Abdias
do Nascimento, Clévis Moura, Florestan Fernandes, Lélia Gonzalez, Otavio lanni,
Roger Bastide, entre outros, sobre as condigbes de vida da populagdo negra no
Brasil, fizeram contraponto as teorias de Silvio Romero, Oliveira Viana, José
Verissimo, Nina Rodrigues e Gilberto Freyre.

No dia 8 de dezembro de 1969, através do Decreto n° 65.810, o Brasil assina
o compromisso com a Convenc¢ao Internacional sobre a Eliminacdo de todas as
Formas de Discriminagdo Racial. Em 1983, Abdias do Nascimento (RJ), entdo
deputado federal e um dos parlamentares que mais lutou pelo combate ao racismo,
‘propbs um projeto que previa a agdo compensatoria visando a implementagédo do

principio


https://gemaa.iesp.uerj.br/linha-do-tempo/
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2065.810-1969?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2065.810-1969?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2065.810-1969?OpenDocument

da isonomia social do negro, especialmente quanto a oportunidade de trabalho,
remuneragao, educagéao e tratamento policial” (Pimenta, 2022).

A proposicao ainda destinava a estudantes negros 40% das bolsas
de estudo — do primario a pods-graduagdao — concedidas pelo
Ministério da Educacéo, assim como pelas secretarias estaduais e
municipais de educacao. Na justificativa, Nascimento afirmava que
os africanos nao vieram para o Brasil livriemente, como resultado de
sua propria decisao ou opg¢ao e que era tempo da nacao brasileira
saldar essa divida (Pimenta, 2022 - Fonte: Agéncia Senado)®.

Em 5 de outubro de 1988, uma nova Constituicdo Brasileira € promulgada e
transforma o racismo em crime a ser punido com pena de prisdo, por meio do Art.
5°, inciso XLII, regulamentado pela Lei 7.716/89, a Lei Cad que define os crimes
resultantes de preconceito de raga e de cor. “Tratou-se de um grande avango em
relacdo a Lei Afonso Arinos, de 1951, que trata o racismo como contravencao penal,
passivel apenas de multa e ndo de priséo” , destacada anteriormente (Dias, 2005, p.
55).

Denominada Carta Magna, Lei Fundamental da Nagao, Lei Maior, também
conhecida como “Constituicdo Cidada”, por [...] “instituir um Estado Democratico,
destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a igualdade e a
justica como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos” [...] (Brasil, p. 1), a Constituicdo apresenta importantes contribuigdes
para o debate sobre os direitos e deveres comuns a todos os cidadaos brasileiros.

Sob essa dtica, a Carta Magna no Art. 3° inciso IV, afirma que um dos
objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil € promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, racga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagéo. (Brasil, 1988, p 3). Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos,
o Art. 5° da Constituicao afirma que todos sao iguais perante a lei, sem distincdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a
propriedade” (Brasil, 1988, p. 5). Ainda no Art. 5°, inciso XLII, € dito que a pratica do
racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de recluséo, nos

termos da lei.

s <https://lwww12.senado.leg.br/noticias/especiais/arquivo-s/lei-de-cotas-dez-anos-da-norma-que-garan
tiu-direitos-e-derrubou-o-mito-da-democracia-racial


https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/arquivo-s/lei-de-cotas-dez-anos-da-norma-que-garantiu-direitos-e-derrubou-o-mito-da-democracia-racial
https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/arquivo-s/lei-de-cotas-dez-anos-da-norma-que-garantiu-direitos-e-derrubou-o-mito-da-democracia-racial

O Art. 215 da Constituicdo também corrobora com a discussao ao afirmar que
o “Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as
fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagdo e a difusdo das
manifestagcdes culturais”. Para tanto, os paragrafos 1° e 2°, dizem, respectivamente,
que o “Estado protegera as manifestacées das culturas populares, indigenas e
afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério
nacional; e a lei dispora sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta significagcao
para os diferentes segmentos étnicos nacionais” (Brasil, 1988, p. 141). Em seguida,
a Lei n° 7.716, de 5 de janeiro de 1989, em seu Art. 1°, dispbe que “serdo punidos,
na forma desta lei os crimes resultantes de discriminacdo ou preconceito de raca,
cor, etnia, religido ou procedéncia nacional” (Brasil, 1988).

No ano de 1993, a deputada Benedita da Silva (RJ) reforcou a importancia de
se garantir o percentual de 10% das vagas existentes em instituigbes de ensino
superior para “os setores étnico-raciais socialmente discriminados”, que o projeto
definia como estudantes negros e indigenas. Em 1995, enquanto senadora da
republica, Benedita defendeu a necessidade de se garantir 20% das vagas
existentes no ensino superior para alunos carentes (Pimenta, 2022). Em 1997, mais
uma vez, Abdias do Nascimento, agora como também senador, tornou a defender a
politica de cotas, mas apenas nos anos 2000, a Assembleia Legislativa do Estado
do Rio de Janeiro (Alerj) aprovou a Lei n® 3.524/2000, que reservou 50% das vagas
para estudantes egressos de escolas publicas nas universidades estaduais
fluminenses. E, em 2003, a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), foi a
primeira instituicdo de ensino superior a reservar cotas para estudantes negros no
vestibular.

Ainda com o intuito de apresentar momentos histéricos em escala local e
global que foram importantes para a escalada dos processos de combate ao
racismo, destaca-se o compromisso do Brasil assumido quanto as questdes raciais,
a partir da Ill Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Discriminagdo Racial,
Xenofobia e Intolerancias Correlatas que foi realizada em setembro de 2001, em
Durban, na Africa do Sul, e contou com mais de 16 mil participantes de 173 paises.
A conferéncia resultou em uma Declaracdo e um Plano de Ag¢ao que expressam 0O
compromisso dos Estados na Iuta contra os temas abordados (UNFPA

Brasil/Declaragao de Durban, 2001).


https://brazil.unfpa.org/pt-br/publications/declaracao-de-durban
https://brazil.unfpa.org/pt-br/publications/declaracao-de-durban

No que se refere a Educagéao, o Brasil assumiu os seguintes compromissos:
igual acesso a educagao para todos e todas na lei e na pratica; adogdo e
implementagdo de leis que proibam a discriminagdo baseada em raga, cor,
descendéncia, origem nacional ou étnica em todos os niveis da educagao, tanto
formal quanto informal; medidas necessarias para eliminar os obstaculos que limitam
0 acesso de criancas a educacdo; recursos para eliminar, onde existam
desigualdades nos rendimentos educacionais para jovens e criangas; apoio aos
esforgcos que assegurem ambiente escolar seguro, livre da violéncia e de assédio
motivados por racismo, discriminagdo racial, xenofobia e intolerancia correlata;
estabelecimento de programas de assisténcia financeira desenhadas para capacitar
todos os estudantes, independente de raga, cor, descendéncia, origem étnica ou
nacional a frequentarem instituicdes de ensino superior (Brasil, 2006, p.20-21).

Esses marcos legais implicados com uma educagédo e com uma sociedade
antirracista foram conquistados pelos movimentos negros e abriram caminhos para a

promulgacgao da Lei 10.639 em 2003.

4.2 VINTE ANOS DA LEI 10.639/03 NO BRASIL

A educacao para as relagdes étnico-raciais resulta das lutas do Movimento
Negro, “nas suas mais diversas formas de expressao e de organizagao - com todas
as tensoes, os desafios e os limites” (Gomes, 2017, p.18). Tendo inicio nas primeiras
décadas do Século XX, o MN repercutiu em diferentes politicas para a reparagao
racial e superacao do racismo no Brasil. Entre essas agodes, pode-se destacar a
implementagdo da Lei 10.639/2003 que tornou obrigatério o ensino da histéria e
cultura africana e afro-brasileira nas escolas da educagao basica da rede publica e
privada. Essa Lei que, na pratica, estabelece a obrigatoriedade do resgate da
histéria da Africa e do negro no Brasil, juntamente com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais, de 2004, ressignifica e
valoriza as formas de pensar, sentir e agir do povo negro.

Considerando que os passos para essa conquista vem de longe e a
importancia do Movimento Negro nessa luta, Nilma Lino Gomes (2017), destaca que

Ao politizar a raga, o Movimento Negro desvela a sua construgdo no
contexto das relagdes de poder, rompendo com visdes distorcidas,
negativas e naturalizadas sobre os negros, sua historia, cultura,



praticas e conhecimentos; retira a populagdo negra do lugar da
suposta inferioridade racial pregada pelo racismo e interpreta
afirmativamente a raga como construgdo social; coloca em xeque o
mito da democracia racial (p. 22).

Neste contexto, a luta pela igualdade racial no pais obtém forga politica com o
aprimoramento dos debates entre o Estado e a sociedade brasileira organizada.

Em 2003, em fungdo da publicacdo da Lei 10.639, a responsabilidade do
Estado brasileiro no combate a desigualdade racial € ampliada a partir da
obrigatoriedade imposta as escolas da “mudanca do curriculo escolar, incluindo a
histéria dos afro-brasileiros, o debate sobre o conteido do livro didatico e a
formagdo dos professores [...]" (Oliveira, 2018, p. 1-2). Sob o6tica semelhante, o
Decreto n. 4.886, de 20 de novembro de 2003, institui a Politica Nacional de
Promocado da Igualdade Racial (PNPIR), apresentando como objetivo geral a
‘reducao das desigualdades raciais no Brasil, com énfase na populacdo negra,
mediante a realizagdo de agdes exequiveis a longo, médio e curto prazos, com
reconhecimento das demandas mais imediatas, bem como das areas de atuacéao
prioritaria.

No campo dos objetivos especificos, destacam-se a “afirmacado do carater
pluriétnico da sociedade brasileira, a reavaliagdo do papel ocupado pela cultura
indigena e afro-brasileira, como elementos integrantes da nacionalidade e do
processo civilizatério nacional, a implantacdo de curriculo escolar que reflita a
pluralidade racial brasileira, nos termos da Lei 10.639/2003”, e, ainda, defende a
implementagdo de agbes que assegurem a “proibicdo de agdes discriminatdrios em
ambientes de trabalho, de educacdo, respeitando-se a liberdade de crenga, no
exercicio dos direitos culturais ou de qualquer outro direito ou garantia fundamental
e a capacitacdo de professores para atuar na promog¢ao da igualdade racial”
(PNPIR, 2003, s/p).

O referido Decreto, entre outros argumentos, considera que

Compete ao Estado a implantacdo de acdes, norteadas pelos
principios da transversalidade, da participacédo e da descentralizacao,
capazes de impulsionar de modo especial segmento que ha cinco
séculos trabalha para edificar o Pais, mas que continua sendo o alvo
predileto de toda sorte de mazelas, discriminagdes, ofensas a direitos
e violéncias, material e simbdlica (Brasil, 2003).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2003/d4886.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2003/d4886.htm

Outro importante avango foi obtido no campo da estrutura agraria brasileira,
com o Decreto n° 4.887, de 20 de novembro de 2003, que “regulamenta o
procedimento para identificagcdo, reconhecimento, delimitagdo, demarcacdo e
titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos
de que trata o Art. 68 do ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias”. Seu Art.
2°, considera remanescentes das comunidades dos quilombos, “os grupos
étnico-raciais, segundo critérios de autoatribuicdo, com trajetéria historica prépria,
dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncao de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia a opressao histérica sofrida”.

De |4 pra c4a, outras conquistas foram construidas. Em 2010, a Lei 12.288,
ratificou o compromisso de promover a inclusdo e a participacdo efetiva da
populagado negra e de assegurar a defesa de seus direitos individuais e coletivos.
Além de definir o que é discriminagdo e desigualdade raciais, essa lei propde a
adogao de programas e politicas publicas, como as a¢des afirmativas que deram
origem a “Lei de Cotas”. No ano de 2023, foram sancionadas a Lei 14.532, de 8 de
julho, que incluiu injuria racial na Lei de Crimes Raciais e a Lei n® 14.723, de 13 de
novembro de 2023, que altera a Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, conhecida
como “Lei de Cotas” para dispor sobre o programa especial para o acesso as
instituicdes federais de educagao superior e de ensino técnico de nivel médio de
estudantes pretos, pardos, indigenas e quilombolas e de pessoas com deficiéncia,
bem como daqueles que tenham cursado integralmente o Ensino Médio ou
Fundamental em escola publica (Brasil, 2023).

Em sintese, as informacgdes elencadas destacam a luta antirracista presente
em diferentes instancias da sociedade global, mas ainda incipiente e necessaria
para combater o racismo e promover a igualdade racial. Nessa 6tica, reflito sobre os
espacos de disputas que permeiam a discussao sobre raga e racismo nos rituais de
gestdo, ensino e aprendizagens em diferentes espagos educativos e percebo a
importancia da busca e do aprimoramento do conhecimento como guianga para a
constru¢cao de uma sociedade justa.

Apesar da implementagdo da Lei 10.639/03, os estudiosos e militantes do
Movimento Negro ainda acompanham este processo de execug¢ao. Nota-se, a partir
de diversos estudos (Oliveira, 2018; Borges, 2018), que as possibilidades de

superacgao dos preconceitos vigentes no espaco escolar ainda ndo foram mitigadas


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/l12288.htm

devido ao silenciamento dos professores e dificuldades estruturantes que tém
inviabilizado a implementacgéo da Lei 10.639/2003 dentro e fora das escolas. Borges
(2018), no artigo intitulado “Perspectivas de Africanistas sobre o Ensino de Historia
da Africa no Brasil apés a Lei 10.639/03”, aborda os impactos da referida lei na
Educacdo Basica, assim como destaca algumas das dificuldades perceptiveis
envolvendo a fragilidade do processo de formagao dos docentes e a preservacgéao de
privilégios culturais e religiosos da branquitude, que seguem tentando impor uma
valorizacao etnocéntrica, além da posicao politica do Estado brasileiro (p. 164).

Em relagdo as dificuldades no ambito da formagao docente, Oliveira (2018)
expde de maneira contundente que

Um dos maiores desafios enfrentados por nossas universidades esta
em promover a critica, as ferramentas epistemolégicas globais e a
necessidade de construir uma genealogia dos estudos
subalternizados, articulada as reflexdes em torno da categoria “afro”
em um consequente dialogo com o contexto e com autores africanos
e latino americanos auxiliando os jovens estudantes a criarem lastro
para outras reflexdes sobre a produgdo contra-hegeménica de
conhecimento e desafiar as leituras etnocéntricas, monoliticas e
centralizadoras da modernidade europeia/norte-americana (p. 2).

A historia excludente e desigual que nos foi contada que esta presente no
curriculo escolar de diferentes disciplinas da educagdo basica privilegiou a
participacdo dos homens brancos e europeus na formagao do Brasil, desprezando,
intencionalmente, a participagdo dos povos africanos e das populagdes originarias.
Para Miranda (2020) “parte dessa ideologia que refor¢ca os curriculos escolares
pautados em epistemologias eurocéntricas tem sua fundamentacido no Brasil
colénia” (p. 59). Conforme destacam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura
afro-brasileira e africana (Brasil, 2004 apud Miranda, 2020),

O Brasil, Colbnia, Império e Republica, teve historicamente, no
aspecto legal, uma postura ativa e permissiva diante da
discriminacao e do racismo que atinge a populagao afro-descendente
brasileira até hoje. O Decreto n® 1.331, de 17 de fevereiro de 1854,
estabelecia que nas escolas publicas do pais ndao seriam admitidos
escravos, e a previsdo de instrugdo para adultos negros dependia da
disponibilidade de professores. O Decreto n® 7.031-A, de 6 de
setembro de 1878, estabelecia que os negros sé podiam estudar no
periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de
impedir o acesso pleno dessa populagdo aos bancos escolares (p.
7).



O Eurocentrismo correspondeu a logica de construgdo do espago geografico
e interpretacdo da realidade colonial e continua servindo de parametro para o
cenario poés-colonial e, nesse sentido, produziu e segue produzindo miséria,
desigualdades econdmicas e sociais, aniquilando, subalternizando e hierarquizando
corpos e mentes substanciado por uma ideologia branca e pelo modelo de
crescimento econdmico selvagem capitalista. A visdo eurocéntrica consiste

Num tipo de visdo univoca de compreensdo da realidade que
predomina nos meios académicos, politicos, culturais e educacionais,
divide o mundo ocidental das demais regides e reorganiza a
linguagem do dia-dia de maneira binaria. E um tipo de visdo dualista,
na qual sdo favorecidas perspectivas europeias, em detrimento das
perspectivas elaboradas por outras culturas [...]. Como exemplo
dessa visdo dualista, na qual cédigos culturais diferentes do padrao
civilizatorio europeu sao classificados em termos de superioridade e
inferioridade, as “culturas”, em detrimento da “Cultura” (leia-se aqui
cultura europeia), foram opostas de maneira hierarquica. Podemos
perceber tais oposi¢cdes da seguinte forma: “nossas nacoes, as tribos
deles; nossas religidbes, as supersticoes deles; nossa cultura, o
folclore dele; nossa arte, o artesanato deles; nossas manifestacoes,
os tumultos deles; nossa defesa, o terrorismo deles (Shohat; Stam,
1996, p. 21).

Para Grosfoguel (2008, p. 19-20), “o ego-cogito cartesiano (“Penso, logo
existo”) é o fundamento das ciéncias modernas ocidentais” e “ao criar um dualismo
entre mente e corpo e entre mente e natureza, Descartes conseguiu proclamar um
conhecimento nao-situado, universal, visto pelos olhos de Deus”. E acrescenta, “ao
esconder o lugar do sujeito da enunciagdo, a dominagado e a expansao coloniais
europeias/euro-americanas conseguiram construir por todo o globo uma hierarquia
de conhecimento superior e inferior e, consequentemente, de povos superiores e
inferiores”. Nesse sentido, Grosfoguel (2008) ainda afirma que

Passamos da caracterizacdo de “povos sem escrita” do século XVI,
para a dos “povos sem historia" dos séculos XVIII e XIX, “povos sem
desenvolvimento” do século XX e, mais recentemente, “povos sem
democracia” do século XXI. Passamos dos “direitos dos povos” do
século XVI (o debate Sepulveda versus de las Casas na escola de
Salamanca em meados do século XVI), para os “direitos do homem”
do século XVIII (filésofos iluministas), para os recentes “direitos
humanos” do século XX. Todos estes fazem parte de desenhos
globais, articulados simultaneamente com a producgéo e a reprodugao
de uma divisdo internacional do trabalho feita segundo um centro e
uma periferia, que por sua vez coincide com a hierarquia étnico-racial
global estabelecida entre europeus e nao-europeus (p. 120).



Quinhentos e vinte e quatro anos depois da colonizacédo europeia ao sul dos
tropicos, a sociedade brasileira sofre com os estragos feitos por essa invasao que
nao se intimidou em furtar as nossas riquezas, dizimar os povos originarios,
escravizar diferentes povos africanos e seus descendentes e, entre outras
exploragcbes, forjar a existéncia de uma supremacia branca pautada na
desumanizagédo do povo negro. Diante da recorréncia de uma “historia unica”, Leila
Maria Hernandez (2005) traz a memaria que

E recorrente nos compéndios que apresentam a ideia de uma histéria
da civilizagdo ocidental o equivoco no tratamento do referencial que
diz respeito ao continente africano e as suas gentes. Estes se
apresentam ligados a construgdo de um conhecimento, cuja génese
remonta ao século XVI, quando surge o racionalismo como método
que se desenvolve e se consolida mais tarde, entre a segunda
metade do século XVIII e a primeira metade do século XIX, passando
a dominar o pensamento ocidental. Integra a constituicdo de um
“saber moderno” que permeia a formulagao de principios politicos,
éticos, e morais fundamentando os colonialismos do final do
oitocentos. Seus efeitos prolongam-se até os nossos dias, deixando
fortes marcas nas ciéncias humanas e, em particular, na antropologia
e na historiografia sobre a Africa (p. 17).

Os “[...] efeitos do centramento produzido pela academia do Ocidente/Sul
[...].7 (Crescéncio, 2019, p. 39), ainda que de maneira incipiente, tem nos
possibilitado refletir sobre as razdes historicas e ideoldgicas que dificultam o ensino
de histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas. Nesse processo, a historia
oficial do Brasil e sua relagdo com o Atlantico-Sul também vem sendo revisada,
ancorando-se na visao dos povos que estiveram presentes e participaram também
da construcdo do Brasil e que tiveram seus espagos negados e foram
subalternizados no cenario historiografico brasileiro. Ainda assim, Gomes (2017)
adverte que “construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito € preciso
negar-se a si mesmo € um desafio enfrentado pelos negros e pelas negras
brasileiros(as)” (p. 43).

Os passos que ja foram dados, as barreiras e os desafios enfrentados nos
caminhos da implementacdo da Lei 10.639/2003, na educacgao basica brasileira,
apos vinte anos da promulgagao da referida Lei, precisam servir de aprendizado
para a construgcdo de estratégias implicadas com o seu éxito a partir das praticas

pedagogicas decoloniais espalhadas pelo pais.



A execugdo da Lei 10.639/2003 nas escolas demanda compromisso
institucional, vontade politica que garanta a apreensao dos conceitos e objetivos que
integram a estrutura da educagdo para as relagdes étnico-raciais e a
conscientizagdo da comunidade escolar que inclui compromisso dos gestores, dos
alunos, do corpo docente, da familia e de toda a sociedade para a realizacéo de tal

tarefa.

4.3 POR UMA CULTURA ANTIRRACISTA NA EDUCAGAO ESCOLAR

Nesta secdo, consideramos importante comegar o dialogo, ainda que de
forma incipiente, buscando “conhecer o real significado dos conceitos que
estruturam a desigualdade - preconceito, racismo e discriminagao” (Malachias, 2007,
p. 11). Dos conceitos relacionados as relagdes raciais, destacamos os conceitos de
cultura e de raga, entendidos enquanto n&do naturais, mas fruto de construcao social
e considerados estruturantes para a discussdo em pauta. Tais proposi¢des se
apresentam como discussdes inerentes a desconstrugdao do racismo, pois as
crencgas, os valores éticos e morais, a apreensao do que é feio ou belo, bom ou ruim,
religioso ou profano, certo ou errado, entre outras questdes, estdo estampadas e
imbricadas na cultura de um lugar, que produz identidades e elaboram parametros
como espelhos que multiplicam imagens viciadas e ancorados em um unico modelo
social estabelecido através das relagdes de poder (Malachias, 2007). Um dos
desafios, ao tratarmos sobre esses conceitos, envolve o fato de que se trata de
conceitos polissémicos, ou seja, conceitos que tém mais de um significado.

Laraia (2009), ao discorrer em seus estudos sobre o conceito antropolégico
de cultura, sinaliza que, justamente por se tratar de um conceito polissémico, que
segue em movimento, tanto no que diz respeito a evolugédo e a dindmica em
diferentes momentos histéricos da humanidade, operacionalizar uma concepgéao de
cultura é de grande complexidade. Segundo ele, o “desenvolvimento do conceito de
cultura é de extrema importancia para a compreensao do paradoxo da enorme
diversidade cultural da espécie humana” e, acrescenta, que a “cultura influencia o
comportamento social e diversifica enormemente a humanidade, apesar de sua

comprovada unidade bioldgica” (p. 24). Laraia (2009) ainda evidencia que



No final do século XVIIl e no principio do seguinte, o termo
germanico Kultur era utilizado para simbolizar todos os aspectos
espirituais de uma comunidade, enquanto a palavra francesa
Civilization referia-se principalmente as realizacées materiais de um
povo. Ambos os termos foram sintetizados por Edward Tylor
(1832-1917) no vocabulo inglés Culture, que “tomado em seu amplo
sentido etnografico é este todo complexo que inclui conhecimentos,
crencgas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou
habitos adquiridos pelo homem como membro uma sociedade”

(p.24).

Na linguagem patriarcal, que limita o ser humano ao homem, Laraia (2009)
afirma que “o conceito de Cultura, pelo menos como utilizado atualmente, foi,
portanto, definido pela primeira vez por Tylor”. Contudo, essa afirmagao nao encerra
a discussao sobre o conceito pelas diferentes areas do conhecimento humano na
contemporaneidade, denotando um conceito vivo. O autor em dialogo com Ruth
Benedict (1972), mais especificamente em seu livro O Crisdntemo e a espada,
destaca que a “cultura € como uma lente através da qual’ o ser humano “vé o
mundo” (Laraia, 2009, p. 67).

O segundo conceito que destacamos nesse capitulo € o de Raga, outro
conceito que atravessa profundamente esse trabalho, trata-se de uma construcao
social e cultural que categoriza grupos humanos com base em caracteristicas
fisicas, como cor da pele, textura do cabelo e tragos faciais. Para o professor
Kabengele Munanga (2003), “[...] como a maioria dos conceitos, 0 de raga tem seu
campo semantico e uma dimensao temporal e espacial’. Usado inicialmente no
campo das ciéncias naturais para classificar os animais e vegetais, esse termo com
o passar do tempo e em diferentes lugares foi também utilizado para evidenciar a
diversidade humana e demarcar espagos de poder entre diferentes grupos sociais
(p. 1), mesmo a ciéncia moderna tendo demonstrado que nao ha base biolégica ou
genética para a classificagdo rigida das pessoas em diferentes ragas.

Os pressupostos para a explicagdo da origem do ser humano no planeta terra
resultaram na elaboragao de diversas teorias de cunho europeu, entre elas, as
teorias denominadas monogenistas, que defendiam a unidade do género e o
poligenismo, ao argumentar que devido a enorme diferenca entre as ragas elas ndo
pertenciam a mesma raga humana. A presung¢ao em destituir e limitar a acdo das

pessoas no espacgo através de esteredtipos marcados pelas relagdes de poder em



detrimento da sua fluidez, fez dos povos ndo europeus objetos de classificagao e
hierarquizacéo ao longo da histéria da humanidade. De acordo com Amaral (2010),

O debate acerca do monogenismo x poligenismo foi retomado na
segunda metade do século XIX, apés a teoria de Darwin,
congregando de um lado as sociedades de etnologia, que defendiam
a visao unitaria da humanidade através de uma filiagdo com o
pensamento iluminista [... ]. E de outro, os pensadores adeptos do
darwinismo social, defensores do poligenismo, agrupados em torno
dos centros de antropologia (p. 61).

No Brasil, a teoria poligenista ganha notoriedade através da obra do Conde
de Gobineau®, Ensaio sobre a desigualdade das ragas humanas, publicado em
1855, na Franca. Para Amaral (2010) esta obra “seria a versao mais radical do
determinismo racial” (p. 61). Nela, Gobineau defendia a existéncia de uma hierarquia
racial, ao mesmo tempo em que condenava a miscigenagao, pois de acordo com
este, na miscigenacéo iria predominar as caracteristicas negativas da “raga inferior".

Césaire (2020) relata que esse livro, 0 mais famoso do francés Arthur de
Gobineau, “teve imensa influéncia, no Brasil inclusive” e descreve que Gobineau

Em 1869, veio ao pais em uma missdo diplomatica e ficou
horrorizado com o que viu. Para comegar, para seu azar, chegou ao
Rio na época do carnaval. “Todo mundo aqui é feio,
inacreditavelmente feio, como macacos”, “uma populagao totalmente
mulata, corrompida no sangue e no espirito, assustadoramente feia.
(...) Nenhum brasileiro tem sangue puro porque os casamentos entre
brancos, indios e negros sdo tdo generalizados que as nuances de
cor sao infinitas, causando a degeneracgao tanto nas classes baixas
quanto nas altas”. Gobineau previu que a populacao brasileira iria
desaparecer em 200 anos por causa da “degeneragcido genética".
Mas ha ainda brasileiros que tém a certeza de que Gobineau os

julgaria lindos (p. 68-69).

Nesse contexto, o Brasil inicia 0 seu processo de expansao territorial e de
composi¢cao populacional e se estrutura como territério e nacdo ancorado em
preceitos desumanos dominantes em relacdo aos povos africanos e seus
descendentes que, na contemporaneidade, sao refutados pela sociedade cientifica
global. Joel Rufino dos Santos (1990), ao pensar a questdao do negro na sala de
aula, afirma que o racismo ¢é “[... ] também uma modalidade de dominacéao ou, antes,

uma maneira de justificar a dominagao de um grupo sobre outro, inspirada nas

° No livro Discurso Sobre o Colonialismo de Aimé Césaire (2020), Arthur de Gobineau (1816-1882) é
denominado um “idedlogo racista” (p. 45) e “pioneiro do racismo cientifico” (p. 68).



diferencgas fenotipicas da nossa espécie. Ignorancia e interesses combinados, como
se vé” (p.12).
Para Malachias (2007),

A pseudociéncia representada pelo racismo fundamentou, com
eficacia, a ideia da existéncia de uma superioridade intelectual dos
brancos sobre os demais grupos étnicos. Legitimado por esteredtipos
e fortalecido pelos preonceitos, o0 racismo se concretiza
negativamente nas atitudes de discriminagéo, que exclui e impede as
pessoas negras de terem oportunidades de estudo, trabalho e saude
da mesma forma que as pessoas brancas conseguem [...] (p. 37).

A ideia de raga no campo das ciéncias humanas dentro e fora do Brasil foi e
continua sendo amplamente discutida sofrendo variagcbes nos seus usos e
abordagens ao longo do tempo e espacgo historico. A trajetéria desse campo de
estudo no contexto brasileiro foi demarcada “[...] pela distingdo na perspectiva
tedrica e das diferengas de contexto histérico-politico [...]" (Cirqueira, 2021; Santos,
2021, no prelo). Como nos conta Cirqueira (2021),

Ao longo de sua histéria e formagdo nacional, o Brasil esteve
implicado em debates agudos sobre o ‘problema da raca’
(SEYFERTH, 2021; SCHWARCZ, 1993). Por um lado, o pensamento
social brasileiro teve, como uma das suas principais questdes, a
‘raca’. Pensadores como Silvio Romero, Oliveira Vianna, Gilberto
Freyre, Florestan Fernandes dentre varios outros, buscaram explicar
e, em alguns casos, resolver os dilemas da ragca na sociedade
brasileira (Cirqueira, 2021, p. 1, no prelo; Santos, 2021, p. 2, no
prelo).

A influéncia europeia, assim como a participacdo estadunidense nesse
debate, entre o final do século XIX e as primeiras décadas do século XX, periodo
marcado pela abolicdo do trabalho escravo e a Proclamacéo da Republica no Brasil,
reforgou a ideia de ragca como um dado de realidade bioldgica repercutindo no
adensamento do processo de hierarquizagao das ragas, atribuindo aos ndao-brancos
o carater de inferioridade, incapacidade, criminalidade e negacdo da humanidade.
Situacdo emanada pelos colonizadores europeus aos diferentes povos africanos
trazidos a forga para o Brasil. Tal conduta, também se refletia na imagem construida
sobre o continente africano, considerado pelos europeus como um espaco
selvagem, primitivo, acometido pela fome e doengas tropicais. Ainda segundo
Cirqueira e Santos (2021),



Os efeitos dessa interpretacao racial na realidade social envolveram,
primeiramente, a busca por justificar, explicar e naturalizar as
estruturas de desigualdades e o controle da m&o de obra no
pds-abolicdo, periodo em que a institucionalidade da escravidao foi
substituida pela fixidez e as determinagdes biolégicas da racialidade
(Schwarcz, 1993; Seyferth, 2021). Do ponto de vista pratico,
vinculando a racialidade aos destinos da nagéo, essa interpretacao
serviu para amparar politicamente o incentivo a migragdo europeia
para o Brasil com o objetivo de branquear a populagao e o territério
(Correa, 2013), com fins de desenvolver o pais (p. 4, no prelo).

Diante dessa perspectiva, Diangelo (2018) afirma que o “racismo tem estado
entre os dilemas sociais mais complexos”. E acrescenta que, “mesmo nao existindo
raga bioldgica tal qual a entendemos, a ragca como construto social tem profundo
significado e molda todos os aspectos da vida”. Ao exemplificar a sua afirmacéo, o
autor discorre que a racga influenciara se “sobreviveremos a hosso nascimento, onde
provavelmente iremos viver, que escolas frequentaremos, quais serdo nossos
amigos e parceiros, que carreiras seguiremos, quanto dinheiro ganharemos, quao
saudaveis seremos e até mesmo nossa expectativa de vida” (p. 27). Segundo o
autor, perante a exposigdo, as pessoas negras serdo aquelas que irdo coabitar os
piores espagos da escalada social imprimindo em seu corpo-territério os registros
decorrentes das mazelas sociais que, quando ndo matam, roubam a dignidade
dessas pessoas.

No livro Para entender o negro no Brasil de hoje: histéria, realidades,
problemas e caminhos, Gomes e Munanga (2004) questionam: “O Brasil, o que é
afinal?” E afirmam que varias respostas poderiam ser elaboradas para responder tal
indagacdo. Mesmo assim, estariam sempre incompletas diante da complexidade de
analise da questdo, mas consideram que “aprender e conhecer sobre o Brasil e
sobre o povo brasileiro € aprender a conhecer a histéria e a cultura de varios povos
que aqui se encontraram e contribuiram com as suas bagagens e memorias na
construgao deste pais e na produgéo da identidade brasileira” (p. 11).

Ribeiro (2019) fundamentada em Santos (1983), também relembra que “a
sociedade escravista, ao transformar o africano em escravo, definiu o negro como
raca, demarcando o seu lugar, a maneira de tratar e ser tratado, os padrbes de
interacdo com o branco e instituiu o paralelismo entre cor negra e posi¢céo social
inferior” (p. 10). Essa visdo dominante e hierarquizante das sociedades ocidentais e

modernas esta presente nos discursos hegemdnicos que ainda reverberam e



dificultam contrariar o que esta posto, na busca do conhecimento e compreensao de
outras histérias que nao foram contadas, como a efetiva participagao da populacao
negra na construcdo do Brasil. Para tanto, Ribeiro (2019) continua, “é necessario
que fagcamos uma reflexdo sobre as ideias que influenciaram as relagdes raciais no
passado escravista brasileiro e as suas consequéncias” (p. 11). O debate sobre essa
questao continua sendo necessario em funcéo da persisténcia do racismo e todas as
mazelas decorrentes dessa agao ilegal.

Kabengele Munanga (2017) afirma que o racismo € uma ideologia que ao se
transformar em preconceito torna-se uma arma para dominar o outro. Nesse mesmo
contexto, nos mobiliza ainda mais o fato de que “o racismo a brasileira mata duas
vezes:. mata fisicamente e mata a consciéncia, pois desmobiliza a sociedade em
funcdo do mito da democracia racial” (Munanga, 2017, p. 40). E nos suscita a
continuar na luta contra o racismo quando destaca que “apesar de tudo o que ja se
falou sobre o racismo ele continua a ser um dos problemas marcantes da histéria da
humanidade, todos os dias a gente escuta noticias sobre o racismo em algum lugar
do mundo”. Assim, a escola como instituicdo de ensino abriga um importante papel
na promogao de pedagogias que transformem essa realidade, incluindo as mais
diferentes e diversas demandas sociais, a exemplo da igualdade racial e o combate
ao racismo.

Djamila Ribeiro (2019), autora de Pequeno Manual Antirracista, defende na
sua escrita que estar em questao um problema estrutural. Questdao que impde aos
professores, educadores e sujeitos sociais o reconhecimento das discriminagdes
raciais e a responsabilidade pela mudancga do estado das coisas. Nilma Lino Gomes
(2005) nos alerta para o fato de que

Ainda encontramos muitos(as) educadores(as) que pensam que
discutir sobre relagdes raciais ndo é tarefa da educacéo. E um dever
de militantes, politicos, socidlogos e antropdlogos. Tal argumento
demonstra uma total incompreensado sobre a formacao histérica e
cultural da sociedade brasileira. E, ainda mais, essa afirmacgao traz
de maneira implicita a ideia de que n&o é da competéncia da escola
discutir sobre tematicas que fazem parte do nosso complexo
processo de formagdo humana. Demonstra, também, a crenga de
que a funcao da escola esta reduzida a transmissao dos conteudos
historicamente acumulados, como se estes pudessem ser
trabalhados de maneira desvinculada da realidade social brasileira
(p. 146).



Na defesa de uma educacgdo antirracista, Jason Reynolds e |Ibram Kendi
(2020) destacam que “uma ideia racista € qualquer ideia que aponte algo como
errado ou certo, superior ou inferior, melhor ou pior em relagdo a um grupo racial.
Uma ideia antirracista € qualquer ideia que proponha que grupos raciais sao iguais.
Ideias racistas e antirracistas tém vivido nas mentes humanas por pelo menos 600
anos” (p. 7). Para essa discussdo, considera-se os impactos do colonialismo, da
escraviddo e das diferentes formas de racismo e seus atravessamentos ainda
vigentes na sociedade brasileira como norte para a construgdo de praticas
pedagogicas antirracistas que utilizem como premissa a positivagdo da cultura
afro-brasileira.

Ribeiro (2019) adverte que “é fundamental trazer a perspectiva histérica e
comegar pela relagdo escraviddo e racismo, mapeando suas consequéncias’.
Segundo a autora, “deve-se pensar como esse sistema vem beneficiando
economicamente por toda a histéria a populagdo branca, ao passo que a negra,
tratada como mercadoria, ndo teve acesso a direitos basicos e a distribuicdo de
riquezas” (p. 9).

Em didlogo com a professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, a partir do
artigo intitulado “Aprender e ensinar relagbes étnico-raciais no Brasil” (2007),
assimilo que existem desafios para a execugédo de um projeto educativo que aponte
acdes intencionais para a valorizagao da cultura negra, positivacdo da participagao
do negro na histdria do Brasil, garantir o acesso aos conhecimentos sobre a Africa e
seus povos antes da chegada dos colonizadores europeus e, sobretudo, favorecer a
construcao de uma postura critica em relacdo a histéria que nos foi contada nos
ultimos quinhentos anos sobre os africanos, os afrodescendentes e os
afrobrasileiros.

Razdes histoéricas e ideoldgicas sdo apontadas por Silva (2007) para explicar
as dificuldades enfrentadas para a pratica do ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e africana como a presenga da “branquitude como norma
inquestionavel, da mesma maneira que em outras sociedades que tentam se
universalizar como brancas e, portanto, herdeiras do mundo ocidental europeu” (p.
491). Branquitude € uma série de vantagens sociais, econdmicas, materiais e

simbdlicas que as pessoas brancas tém em uma sociedade racista™.

19 https://azmina.com.br/reportagens/voce-sabe-o-que-e-branquitude.
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Cida Bento (2022), em seu livro O pacto

narcisico da branquitude, relata
que

Nas escolas, por exemplo,
sdo sempre professoras e

gestoras brancas,
brinquedos e livros
didaticos, planos de aula,
projetos

politico-pedagégicos que
dialogam  exclusivamente
com a branquitude. E na
organizacao da institui¢ao,
ao longo da histéria, que se
constroi a estrutura racista.
E na escolha exclusiva de
perspectivas tedricas e
metodoldgicas
eurocéntricas que se
manifesta a branquitude.
Elementos da cultura negra
e indigena, quando
presentes no curriculo, ndo
sdo reconhecidos como tais
ou estao estigmatizados (p.
77-78).

Assim, a Lei 10.639/2003, promulgada

ha cerca de vinte anos no nosso pais,
conforme destacado anteriormente, afirma que as escolas do pais devem
implementar em seus curriculos da educacado basica das diferentes areas do
conhecimento o estudo da histéria e cultura africana e afro-brasileira, destacando a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacgéo da
sociedade nacional. A escola como um lugar, a principio, de construgdo do
conhecimento e de socializagao, torna-se um importante lugar socioeducativo para
as interagdes entre o privado e o publico. Portanto, € sobretudo na escola que se
aprende a conviver e a respeitar as diferengas a partir da apreciagao da diversidade
e diferencgas culturais do seu povo.

Diante do exposto, um longo caminho ainda precisa ser trilhado pelo Estado e
pela sociedade brasileira para se conceber a escola como um importante espago de
fomento da transformacgao social e de combate a todas e diferentes formas de
preconceito, discriminagao e racismo. A escola como espaco coletivo e pulsante das
relagdes interpessoais, de afetos, singularidades e subjetividades em diferentes
escalas deve assumir o compromisso de fortalecer identidades e direitos
respaldados na democracia e na igualdade racial e socioeconémica. As relagdes

sociais no seu arcabouco sdo atravessadas todo o tempo por questdes raciais,



religiosas, econbmicas e outras diversidades que promovem desigualdades e

intolerancias. Sobre esse cenario, Octavio lanni (2004) observa que

" Cida Bento cunhou o termo “Pacto Narcisico da Branquitude” ao investigar a forma com que
individuos brancos se protegem e fazem a manutengao desses lugares de poder, fazendo com que
pessoas brancas sempre prefiram pessoas brancas. Um acordo nao verbalizado de autopreservagao
que atende interesses de determinados grupos e perpetua o poder sempre entre essas mesmas
pessoas. -https://azmina.com.br/reportagens/voce-sabe-o-que-e-branquitude/ - Vocé sabe o que é
branquitude?



E assim que o mundo ingressa no século 21, debatendo-se com a
questdo racial, tanto quanto com a intolerancia religiosa, a
contradigao natureza e sociedade, as hierarquias
masculino-feminino, as tensdes e lutas de classes. Sao dilemas que
se desenvolvem com a modernidade, demonstrando que o
“‘desencantamento do mundo”, enquanto metafora do esclarecimento
e da emancipagdo, continua a ser desafiado por preconceitos e
supersticbes, intolerdncias e racismos, irracionalismos e
idiossincrasias, interesse e ideologias (p. 2).

Por isso, o arcaboucgo tedrico e os atributos de uma pedagogia antirracista
favorecem a construgdo e execugao de importantes pautas e praticas educativas
que respaldam a educacgao orientada para o combate ao racismo e promocao da
igualdade racial dentro e, para além, dos muros da escola. Para tanto, a
compreensao dos topicos que perfazem esse assunto torna-se necessaria para a
tomada de consciéncia e postura critica em relacdo as desigualdades raciais e
socioecondmicas que assolam o mundo e, neste caso, o Brasil. As pedagogias
decoloniais configuram-se como uma abordagem critica que busca desafiar e
repensar a historia tradicional que foi influenciada pelo colonialismo e pelo
eurocentrismo. Sua perspectiva de ensino e aprendizagem enfatiza o papel central
das experiéncias dos povos colonizados e subalternizados na construgdo do
conhecimento histérico e na compreensdo do mundo.

As lutas sociais também sdo cenarios pedagdgicos onde os
participantes exercem suas pedagogias de aprender, desaprender,
reaprender, refletir e agir. E s reconhecer que as acdes destinadas a
mudar a ordem do poder colonial muitas vezes partem da
identificagdo e reconhecimento de um problema, anunciam o
desacordo e a oposicdo a condicdo de dominagcdo e opresséo,
organizando-se para intervir; o propdsito: quebrar a situagao atual e
tornar algo mais possivel. Tal processo de acado, tipicamente
realizado coletivamente e nao individualmente, provoca reflexdes e
ensinamentos sobre a prépria situacdo/condigao colonial e o projeto
inacabado de descolonizagcdo ou decolonizagdo, ao mesmo tempo
em que gera atengdo para os aspectos politicos, epistémicos, e
existenciais que lutam para transformar os padrdes de poder e os
principios sobre os quais o conhecimento, a humanidade e a prépria
existéncia foram circunscritos, controlados e subjugados.
Pedagogias, nesse sentido, sdo as praticas, estratégias e
metodologias que se entrelagcam e constroem sobre a resisténcia e a
oposicdo, assim como a insurgéncia, o abandono, a afirmacao, a
re-existéncia e a re-humanizacao (Walsh, 2017, p. 29).

Para adensar a discussao, Kendi (2020), no livro Como Ser Antirracista,
afirma que o contrario de “racista” ndo € “nao racista”, mas “antirracista”. E segue

dizendo que esta suposta



oposicao “é uma declaracdo que mostra neutralidade” e que também pode ser lida
como: “Nao sou racista, mas também ndo sou agressivamente contra o racismo”. Ao
justificar-se, ele afirma que “todavia, ndo existe neutralidade na luta contra o
racismo” (p. 9-10) e, em seguida, explica a diferenca entre as duas expressdes ao

discorrer que

As pessoas podem ser racistas, endossando uma ideia de hierarquia
racial, ou antirracistas defendendo a igualdade racial. Podem
defender que os problemas nascem nos grupos de pessoas, uma
ideia racista ou identificar as raizes dos problemas no poder e nas
politicas, uma ideia antirracista. Uma pessoa pode permitir que as
desigualdades raciais persistam, uma atitude racista, ou confrontar
as desigualdades raciais, uma atitude antirracista. Ndo ha uma
posicao intermediaria segura de “nao racista”. A alegagdo de uma
neutralidade “ndo racista” € uma mascara para o racismo. Isso pode
parecer radical, mas é importante que apliquemos um dos principios
essenciais do antirracismo desde o inicio, que é devolver o uso
adequado ao termo “racista” (Kendi, 2020, p.10).

A partir desta assercao, Kendi (2020, p. 10) afirma que o termo “racista” é
descritivo e ndo um termo pejorativo como comumente € assimilado pelas pessoas.
Sendo assim, para o autor, “o unico modo de desfazer o racismo ¢é identifica-lo e
descrevé-lo consistentemente e, entéo, derruba-lo”. E ainda destaca que “a tentativa
de transformar esse termo descritivo em um insulto quase inutilizavel é, claro,
destinado a fazer o oposto: paralisar nossas agdes” (p. 10).

A educacédo das relagdes étnico-raciais, segundo a professora Petronilha
(2007), tem como principios norteadores, a “consciéncia politica e histérica da
diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos; acbes de combate ao
racismo e a discrimiagao” e tem por alvo (Brasil, 2004b, apud Silva, 2007).

A formacao de cidaddos, mulheres e homens empenhados em
promover condi¢cdes de igualdade no exercicio de direitos sociais e
politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios aos
diferentes pertencimentos étnicos-raciais e sociais. Em outras
palavras, persegue o0 objetivo precipuo de desencadear
aprendizagens e ensinos em que se efetive participagdo no espaco
publico. Isto é, em que se formem homens e mulheres
comprometidos com e na discussdo de questdes de interesse geral,
sendo capazes de reconhecer e valorizar visbes de mundo,
experiéncias historicas, contribuicbes dos diferentes povos que tém
formado a nagado, bem como de negociar prioridades, coordenando
diferentes interesses, propésitos, desejos, além de propor politicas
que contemplem efetivamente a todos. (p. 17)



Diante dos costumeiros desafios e das barreiras existentes para se pensar e
agir em conformidade com o que propde a Educagdo para as Relagbes
Etnico-Raciais (ERER), na perspectiva da Lei 10.639/03, um aspecto a ser
considerado para a proposi¢gao de uma cultura antirracista na escola, ao favorecer e
encorajar as praticas pedagogicas nessa Otica, € o entendimento de que nao
estamos sozinhos nesse exercicio, pois existe a lei 10.639/2003, mas também
outras leis, decretos, normas, movimentos sociais e educativos, téoricos, livros, ou
seja, acoes em diferentes escalas e segmentos da sociedade que auxiliam na
compreensao da tematica e na defesa da igualdade racial no Brasil. Esta condigéao
também nos ensina e encoraja a perceber e ver esse tema por novas lentes e
acionar outras perspectivas de ensino e aprendizagem que postulam o exercicio da
cidadania e dos direitos humanos.

No préximo capitulo, concentraremos a atengdo no pensamento geografico,

no ensino de Geografia e sua imbricagdo com a educagao antirracista.



5. GEOGRAFIA E A EDUCAGAO ANTIRRACISTA

Durante os giros necessarios para a realizagdo desse trabalho, manifestou-se
o exercicio de historicizar, explicar e contextualizar alguns conceitos-chave, tais
como: educacao, raga, racismo e antirracismo, praticado com o intuito de amplificar
as dimensdes conceituais desses termos como atividade de compreensao deles.
Nessa mesma direcdo e sem a pretensao de exaurir esta questdo, buscou-se
indagar, o que é Geografia?

Logo, lembro-me que essa pergunta sempre provocou fortes ventanias nos
meus espacos-tempos desafiando minhas andangas como estudante e, mais tarde,
como professora graduada em Geografia. Mas, afinal, o que é Geografia? E,
espraiando um pouco mais essa reflexdo - para que serve a Geografia? Como
reverberar através das trocas comuns aos ensinos e as aprendizagens a que se
propde a Geografia como disciplina das ciéncias humanas? E para o cenario da
educacao basica? E para a sociedade? Essa tensio tornou-se ainda mais vasta com
a necessidade que emergiu a partir dos estudos contra-hegeménicos de
interseccionar o objeto de analise da Geografia com a dimensao de classe, raca e
género. Afinal, ndo temos como pensar uma dimensao espacial numa perspectiva
antirracista sem considerar as intersec¢des que sustentam essa estrutura.

A busca por uma pratica docente critica € envolta de inumeros desafios, que
também servem para superar as arraigadas herangas de uma escola tradicional
incorrendo na separagado “escola-vida”, e impulsionar o desejo de sentir, pensar e
agir em comunhao com os direitos de todos de existir com dignidade. No contexto do
debate sobre classe, raga e género € comum que essas tematicas sejam vistas
como provocagoes ideoldgicas por um grupo dominante alheio as diferentes e
diversas formas de existir, sobretudo ao que diz respeito as injustas desigualdades,
contrariando assim, os principios das humanidades em prol da manutencdo dos
seus privilégios e poder.

Nessa perspectiva, retomo a ideia inicial desse capitulo para, através da
alusdo ao pensamento geografico, tentar encontrar rotas, rumos e caminhos que
possibilitem resgatar e entrelagar o [...] “valor humano da ciéncia geografica” [...]
(Marandola Jr., 2005) a luta do Movimento Negro no Brasil ancorada no combate ao

racismo. Entendemos que o olhar geografico se estabelece nas trocas de saberes e



conhecimentos e nas tensdes entre aqueles que sopram a poeira de baixo para
cima e aqueles que tentam nos sufocar de cima para baixo com a possibilidade de
transformacao do que esta posto'.

A Geografia, como ciéncia surge na Europa do século XIX, e se estrutura a
partir das premissas das correntes filoséficas do Positivismo e do Determinismo,
concebendo o continente europeu como o centro do mundo. Neste contexto, o
conhecimento geografico concentrado nos dominios territoriais da Alemanha e,
sobretudo, da Franga converge para a descrigdo do espacgo geografico como
pressuposto para o dominio do meio natural e a utilizagdo destes elementos como
recursos econdmicos e motivagao para disputas territoriais e de poder entre as
nagdes demarcando a geopolitica mundial.

Segundo Moraes (1983), as perspectivas da Geografia Tradicional a definem
como o estudo da superficie terrestre, ja outras vertentes vao definir a Geografia
como o estudo da paisagem, como o estudo da individualidade dos lugares, o
estudo do espaco e, ainda, como o estudo da relagao entre os seres humanos e a
natureza. Contudo, a evolugdo do pensamento geografico trouxe para o campo dos
estudos contemporaneos da Geografia, a denominada Geografia Renovada.

A Geografia Renovada nao se prende a uma visao tao estanque da
divisdo das ciéncias, ndo coloca barreiras tao rigidas entre as
disciplinas, logo, ndo possui uma necessidade tdo premente de
formular uma definigdo formal do objeto. Muito diferente é a situacao
da Geografia Tradicional, em sua totalidade apoiada em
fundamentos positivistas, os quais pedem, para legitimar a
autoridade de uma ciéncia, uma definicdo precisa do objeto. A
Geografia Renovada busca sua legitimidade na operacionalidade
(para o planejamento) ou na relevancia social de seus estudos
(Moraes 1983, p. 20).

Como outras areas do conhecimento, ainda que tardiamente, a Geografia
como ciéncia se ‘renova”, entre as décadas de 1950 e 1970 do século XX,
influenciada pelas mudangas espaciais e socioeconémicas globais marcadas pelo
grande capital e suas novas fases e formas de acumulagao, apropriacédo e dominio
do espago geografico através das revolugdes tecnologicas nas areas dos
transportes e das comunicagdes, mecanizacdo do campo, das novas fontes de

energia e

2“Esta nova aproximagdo quer mais que identificar elementos “reais” na descrigdo de paisagens e
dos lugares. Quer estabelecer um entrelagamento de saberes que se tecem também pelos fios de
entendimento da espacialidade e da geograficidade, enquanto elementos indissociaveis de qualquer
narrativa ou manifestagao cultural” (Marandola Jr.; Oliveira, 2009).



matéria-prima, da evolugdo urbana que passou a produzir gigantescos espacos,
como as metropoles e as megalopoles. Moraes (1983) vai afirmar que “o espago
terrestre se globalizara nos fluxos e nas relagbes econbmicas” e que [...] “isto
defasou o instrumental de pesquisa da Geografia, implicando numa crise das
técnicas tradicionais de analise” (p. 95).

Assim, a nova Geografia “sera agrupada em fungdo de seus propdsitos e de
seus posicionamentos politicos, em dois grandes conjuntos: um pode ser
denominado Geografia Pragmatica, outro Geografia Critica” (Moraes, 1983).

[...] O critério adotado é o da concepgédo de mundo dos autores, vista
como decorrente de posicionamentos sociais e/ou engajamentos
politicos. Assim, € pelo compromisso social, contido nas variadas
perspectivas de analise renovadas, que se torna possivel agrupa-las;
noutras palavras pelo projeto histérico que veiculam, pela perspectiva
de classe que professam, enfim pela ideologia que alimentam e pelos
interesses concretos a que servem (p. 99).

A Geografia Critica tende a romper com a Geografia Tradicional e a Geografia
Pragmatica incidindo “nos compromissos sociais e nos posicionamentos politicos em
jogo” (Moraes, 1983, p. 115). Dentro dessa concepcgao existe uma diversidade de
perspectivas e caminhos metodoldgicos: estruturalistas, existencialistas, analiticos,
marxistas etc. Entretanto, apesar do mosaico de orientagbes, sua unidade
“manifesta-se na postura de oposi¢cao a uma realidade social e espacial contraditéria
e injusta, fazendo-se do conhecimento geografico uma arma de combate a situagao
existente” (Moraes, 1983, p. 126).

Dessa forma e sob tal complexidade, Milton Santos (2004), ao defender uma
outra Geografia, nos apresenta uma possibilidade de resposta a pergunta inicial
sobre o0 que é a Geografia. No livro Por uma Geografia Nova: da Critica da
Geografia a uma Geografia Critica, ele destaca a importadncia de discutirmos o
espacgo social, que nao € natural, mas produzido, considerando que tanto o espaco
quanto as pessoas séo historicas e fruto do trabalho humano. Segundo nos conta
Moraes (1983), Santos também diz que devemos

ver o espago como um campo de forga, cuja energia € a dindmica
social. Que ele é um fato social, um produto da agcdo humana, uma
natureza socializada, que pode ser explicada pela produgéo.
Afirma, entretanto, que o espaco € também um fator, pois € uma
acumulacao do trabalho, uma incorporagao de capital na superficie
terrestre, que cria formas duraveis, as quais denomina
“rugosidades”. Estas criam imposi¢des sobre a agado presente da



sociedade; sdo uma “inércia dindmica” - tempo incorporado na
paisagem - e duram mais que 0 processo que as criou (p. 123).

Por conseguinte, no contexto das transformagdes gerais da sociedade e de
sua dindmica espacial, acompanhar e assimilar como ocorrem os desfechos entre o
pensamento geografico que se desenvolve e se articula em tempos e espacgos
distintos, com os contornos e as complexidades académicas e o campo da disciplina
Geografia Escolar é uma importante tarefa, sendo cara a pratica docente no ensino
basico.

Cavalcanti (2012) nos lembra que a “histéria da Geografia como disciplina
escolar tem inicio no século passado, quando foi introduzida nas escolas com o
objetivo de contribuir para a formagéo dos cidadaos a partir da difusdo da ideologia
do nacionalismo patriético” (p. 18). Recentemente, a Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo (FFLCH - USP) realizou um
seminario elencando os seguintes questionamentos: Qual € a historia do ensino de
Geografia no territério brasileiro? E quando a Geografia passou a ser oferecida
como uma disciplina nas escolas? Nesse evento, conforme destaca Lemos (2024),
foi lembrado que

O ensino da Geografia no Brasil comecou na década de 1830. Até
entdo, a principal referéncia sobre o estudo da Geografia era do
autor francés Galtier. Seus livros didaticos, traduzidos para o
portugués e o espanhol e espalhados pela América Latina,
continham um punhado de informagdes gerais sobre o globo
terrestre. Apesar de ser ensinada em algumas escolas, a Geografia
ainda ndo se constituia especificamente como uma disciplina escolar
ou académica e seu saber estava limitado a apenas nogdes gerais
sobre a Terra. Foi s6 a partir de 1934, na Era Vargas, que a
Geografia passou a ser institucionalizada como um componente
curricular obrigatério nas escolas, com a premissa de que era
necessario conhecer e explorar o territério brasileiro (s/p).

Cavalcanti (2010) acrescenta que a fungéo ideolégica da Geografia como
disciplina escolar, “reaparece, mais tarde, quando o objetivo da disciplina é
caracterizado como transmissdo de dados e informagdes gerais sobre os territorios
do mundo em geral e dos paises em particular’ (p.18). Foi a partir dessa conotagao
que foi iniciado o processo de revisdo das bases teodricas e metodoldgicas da ciéncia
geografica, com repercussdes no ensino.

Nesse cenario, convém ressaltar que a renovacao da Geografia acontece de

forma assimétrica e ainda incipiente nas salas de aula do ensino basico. Todavia, ja


https://www.fflch.usp.br/
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€ possivel perceber para além dos itinerarios académicos essa renovagao
acontecendo e influenciando professoras e professores da formagao basica que
estdo atentos a essas mudancas. Notadamente, as transformacgdes advindas deste
percurso ressoam e inspiram reflexdes e potentes agdes refletidas nos lugares onde
essas vozes alcangam como frutos de uma analise critica dos cotidianos que
atravessam e caracterizam a vida em sociedade. Ainda refletindo sobre essas
movimentagdes, Cavalcanti (2020) adverte que

No balango geral do movimento de renovagdo da Geografia nas
Ultimas décadas, duas questdes precisam ser destacadas: [...] os
modestos efeitos na pratica de ensino dos professores de Geografia,
comparados com questionamentos, analises e propostas “renovadas”
feitos em nivel tedrico, e a reflexdo dessa pratica com base em uma
referéncia pedagogico-didatica, também incipiente (p. 19).

Na esteira desses acontecimentos, torna-se possivel vislumbrar e desbravar
caminhos metodolégicos e epistémicos para o ensino da Geografia que reconhegam
as diferengas culturais que existem dentro e fora dos muros da escola, fortalecendo
0 compromisso com a educacao para as relagdes étnico-raciais pautadas no ato de
ressignificar nosso imaginario sobre a histéria e a cultura africana e afro-brasileira, a
partir das categorias de analise da Geografia e suas reformulagdes
espaco-temporais pautadas no combate a discriminacao racial.

E nessa encruzilhada que os caminhos das mudancas do pensamento
geografico descrito se cruzam com a poténcia do pensamento negro, suas lutas,
politicas, demandas e “escrivivéncias™"® gerando Geografias Negras articuladas com
o “Movimento Negro Brasileiro como educador”*

[...] que fez e faz a traducgao intercultural das teorias e interpretacoes
criticas realizadas sobre a tematica racial no campo académico para
a populacdo negra e pobre fora da universidade, que articula, com
intelectuais comprometidos com a superagéo do racismo, encontros,
palestras, publicagdes, minicursos, workshops, projetos de extenséo,
ciclos de debates abertos a comunidade e que inspira, produz e
ajuda a circular as mais variadas publicagbdes, panfletos, folders,
revistas, livros, sites, canais do You Tube, blogs, paginas do

13O conceito de “escrivivéncias”, é de autoria da escritora afro-brasileira Conceigao Evaristo. O termo
escrevivéncia foi utilizado pela primeira vez em 1995, no Seminario Mulher e Literatura. Conceicao
Evaristo, sua criadora, diz que ele surgiu da jungdo entre “escrever” e “viver’, ou seja, uma forma de
“escrever vivéncias”.

* Movimento Negro Brasileiro como educador. Tese principal da escritora e professora Nilma Lino
Gomes, em seu livro O Movimento Negro educador - saberes construidos nas lutas por emancipagéo,
que o descreve como produtor de saberes emancipatérios e um sistematizador de conhecimentos
sobre a questao racial no Brasil.



Facebook, albuns, artes, literatura, poesia abordando a tematica
racial no Brasil em sintonia com a diaspora africana. [...] E também o
Movimento Negro responsavel por trazer a arte, a corporeidade, o
cabelo crespo, as cores da Africa para o campo da estética, da
beleza, do reconhecimento e da representatividade (Gomes, 2017, p.
17-18).

Tendo em vista as questbes apresentadas, a tematica racial e suas
implicacbes atravessam o arcabougo tedrico da Geografia como disciplina das
ciéncias humanas, uma vez que saber Geografia € sobre saber se situar, saber onde
vocé esta, € sobre conhecer o mundo, de forma que isto sirva fundamentalmente
para que possamos agir sobre esse mundo no processo de reconstrugdo da
sociedade. Como nos ensina Milton Santos (2010), € sobre “se apresentar para
participar” (p. 142-143). Em outras palavras, “geografar € também posicionar-se, ou
melhor, situar-se, (des)organizando um espago e, ao conhecé-lo e/ou interpreta-lo,
aprender a assumir diferentes pontos de vista” (Haesbaert, 2022, p. 05).

Assim, os conceitos-chave que constituem o saber geografico (espago, lugar,
territorio, paisagem, regido) sao, na verdade, “referenciais, estruturas analiticas que
constroem para cada individuo a sua leitura de uma totalidade de mundo” (Santos,
2010, p. 143).

A Geografia serve entdo para a construcdo de referenciais
posicionais do individuo no mundo - e, aqui, falamos de “mundo”
como uma nocao que atenta para a complexidade espago-temporal
das relagbes sociais do/no espaco vivido, relacées que constroem, o
influenciam, sao influenciadas por ele, enfim, o constituem bem como
sdo por ele e nele constituidas, numa relagdo de imanéncia que torna
individuo e mundo algo tao indissociaveis quanto estrutura (social,
econbmica, espacial, etc) € em relagao a experiéncia. Isto torna a
leitura espacial das relagdes raciais uma tarefa importante, pois a
ragca € um principio social de classificagdo de individuos e grupos,
construido artificialmente para o ordenamento de relagdes de
hierarquias e poder. Enquanto tal, ela regula comportamentos e
relacdes, interfere nas trajetorias de individuos e na insergéo social
de grupos, sendo entao um fator crucial na constituicido da nossa
estrutura social e espacial (Santos, 2010, p. 143-144).

Os desafios ainda sao grandes e originam-se, sobretudo, na percepgao
historica distorcida a respeito do tema pela sociedade brasileira, a manutengao dos
privilegios da populagdo branca, a racializagdo dos corpos pretos e a nao

racializagédo dos corpos brancos somado a crenga disseminada da existéncia de



uma igualdade racial no Brasil que se reverbera em diferentes cantos do pais.
Assim, é possivel constatar que a auséncia dos referenciais histéricos e culturais
positivos sobre a Africa, seus povos e afrodescendentes na formagdo do professor,
no curriculo das escolas da educagédo basica, na construgdo subjetiva do sujeito
dificultam os avancos em direcdo a desconstru¢do do mito da democracia racial na
sociedade brasileira.

Nas escolas, a auséncia de diretrizes didaticas ancoradas em uma pespectiva
antirracista, assim como, as consequéncias das lacunas advindas da formacgao de
professores de Geografia e suas subjetividades forjadas numa sociedade racista &
somada a auséncia e/ou invisibilizacdo de fontes de pesquisa que possam auxiliar
na construgdo de praticas pedagogicas e condutas que favoregam a elaboracéo de
uma visao critica do espaco geografico, a partir de discussoes relevantes para o
exercicio da cidadania, da igualdade racial e da manutengédo da democracia.

Nessa vertente, o ensino de Geografia em perspectiva critica deve se ancorar
em metodologias e epistemologias que abarque a analise do espago com criticidade,
repercutindo numa interpretacdo contra-hegeménica e intercultural da realidade
social. Sobre a pratica de ensino de Geografia e a espacialidade, Cavalcanti (2010)
considera que

Um ponto de partida relevante para se refletir sobre a construgao de
conhecimentos geograficos, na escola, parece ser o papel e a
importancia da Geografia para a vida dos alunos. Ha um certo
consenso entre os estudiosos da pratica de ensino de que esse
papel é o de prover bases e meios de desenvolvimento e ampliagao
da capacidade dos alunos de apreensao da realidade do ponto de
vista da espacialidade, ou seja, de compreensao do papel do espaco
nas praticas sociais e destas na configuracdo do espaco. [...] Além
disso, o pensar geografico contribui para a contextualizagdo do
proprio aluno como cidaddo do mundo, ao contextualizar
espacialmente os fenémenos, ao conhecer o mundo em que vive,
desde a escala local a regional, nacional e mundial (p. 11).

Sobre o papel da Geografia escolar neste contexto, Cavalcanti (2010), ainda
descreve que

As propostas de reformulacdo do ensino de Geografia também tém
em comum o fato de explicitarem as possibilidades da Geografia e da
pratica de ensino de cumprirem papéis politicamente voltados aos
interesses das classes populares. Dessa perspectiva, os estudiosos
alertam para a necessidade de se considerarem o saber e a
realidade do aluno como referéncia para o estudo do espaco
geogréfico. [...] O ensino deve propiciar ao aluno a compreenséo do
espaco geografico na sua concretude, nas suas contradigdes (p. 20).



Tradicionalmente marcada pela descricao dos elementos predominantes na
paisagem, a Geografia que se manifesta atualmente ainda estd bem distante de uma
implicacdo responsavel, politica e critica com a desconstru¢cdo das influéncias do
colonialismo e do eurocentrismo nas categorias de analise do espago. Ancorada em
pesquisadoras e pesquisadores desta area do conhecimento que estdo implicados
com a construgdo de uma Geografia antirracista, defendemos que a Geografia
precisa questionar as narrativas dominantes que historicamente marginalizaram e
promoveram a subalternizagdo dos conhecimentos e das experiéncias dos povos
colonizados, invisibilizando outras formas de conhecimento e experiéncias espaciais,
assim como, a valorizagao dos saberes locais, e as epistemologias desses povos; 0
reconhecimento da pluralidade de visbes de mundo, reconhecendo que existem
diversas formas de perceber e vivenciar o espago, e todas elas s&o legitimas e
importantes para a compreensao da Geografia.

Em palestra realizada em 1999, o professor gedgrafo Milton Santos,
convidado pela Faculdade de Servigo Social da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), ao abordar a preocupagéo com a desigualdade social e a condi¢ao
do negro na sociedade brasileira declarou que teve

a sorte de ser negro em pelo menos quatro continentes e em cada
um desses é diferente ser negro e é diferente ser negro no Brasil.
Evidente que a histéria de cada um de nés tem um papel a ver com a
maneira como cada um de nds agimos como individuo, mas a
maneira como a sociedade se organiza que da as condi¢des
objetivas para que a situacdo possa ser tratada analiticamente
permitindo o consequente, um posterior tratamento politico. Porque a
politca para ser eficaz depende de uma atividade
académica...académica eficaz! A politica funciona assim! A questao
negra ndo escapa a essa condigdo. Ela é complicada porque os
negros sempre foram tratados de forma muito ambigua. Essa
ambiguidade com que essa questao foi sempre tratada é o fato de
que o brasileiro tem enorme dificuldade de exprimir o que ele
realmente pensa da questdo. O professor Florestan Fernandes e o
professor Octavio lanni, escreveram ambos que os brasileiros, de um
modo geral, ndo tém vergonha de ser racista, mas tém vergonha de
se dizer que sao racistas. E acho que isso é algo permanente das
relacbes interétnicas no Brasil e que traz uma dificuldade de
aproximacgao da questdo e da analise, inclusive dos préprios negros,
que podem se deixar possuir por uma forma de reacdo puramente
emocional diante da questdo, dentro do problema, quando é
necessario buscar, analisar, a condi¢ao do negro dentro da formagao
social brasileira (Gelédes, 2024, s/p).



Em outro trecho da palestra, Santos (1999) diz que acredita “que as
contribuicdes tedricas que porventura tenha elaborado para o entendimento da
sociedade possa ser de alguma valia no tratamento da questdo do negro no Brasil;
que nao sera resolvido se os negros forem sozinhos na luta”. Ele também destaca
que “a luta dos negros s6 pode ter eficacia se envolver todos os brasileiros, inclusive
0S negros, mas nao so os negros” (Santos, 1999 apud Geledes, 2024).

Apesar das dificuldades que ainda encontramos, também temos visto
importantes avangos. Em 2019, em um evento realizado em Sao Paulo pela
Associacdo Nacional de Pdés Graduagao em Geografia (ANPEGE), a Associagao
das/os Geografas/os Brasileiras/os (AGB) e o0 conjunto das/os estudantes
e profissionais de Geografia participantes apresentaram “demandas e proposi¢cdes
por uma geografia negra, aglutinando producdes ja desenvolvidas nos anos 1990 e
2000 na ciéncia geografica, que nao tiveram visibilidade no campo epistemoldgico,
sendo pulverizados nos estudos regionais e/ou culturais” (Silva; Souza, 2022,
p.129).

Entendendo que o combate ao racismo é uma tarefa de todas as pessoas,
apostamos na implicacao de professores e professoras do SCMB. Neste sentido,
apresentaremos a seguir uma proposicao de diretrizes didaticas antirracistas para o

ensino da Geografia no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB).


https://www.geledes.org.br/como-e-ser-negro-no-brasil-por-milton-santos/

6. PROJETO DE INTERVENGAO: DIRETRIZES DIDATICAS ANTIRRACISTAS
PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA NO SISTEMA COLEGIO MILITAR DO BRASIL

A presente proposta interventiva resulta de um desejo incessante de
sensibilizar a comunidade escolar da qual fago parte como professora de Geografia
da educagao basica, sobre a importancia da inclusao da tematica - relacdes raciais
no curriculo da disciplina. Nesse sentido, desejo estimular e encorajar as
professoras e os professores de Geografia para a reflexdo de agdes pedagodgicas
que contemplem essa tematica, a partir da proposicdo de diretrizes didaticas
antirracistas para o ensino da Geografia no Sistema Colégio Militar do Brasil
(SCMB), a luz da Lei 10.639/03, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER), dos parametros legais da educacéo
no Brasil e da evolugdo do pensamento e do ensino em Geografia.

Barbara Carine Soares Pinheiro (2023), em seu livro Como ser um educador
antirracista (2023, p. 61), ratifica que “as pessoas brancas tem um papel importante
na luta antirracista”, considerando seus proprios campos de atuagao, sobretudo em
espagos em que corpos negros estao menos presentes”. Ela adverte que

O papel da branquitude na luta antirracista é o papel de quem criou o
racismo, entdo compreendo que as pessoas brancas criticas terao
que construir por si sdés esses caminhos, até porque essa atuagao
estd no campo existencial da branquitude e nds, negros, pouco
conhecemos as suas nhuances, pois ndo transitamos nos mesmos
lugares, seja territorial ou subjetivamente (p. 60-61).

Pensar sobre a constru¢cdo de uma Proposta Interventiva, no ambito de um
Sistema de Ensino para a educacdo basica, tendo como recorte o Ensino de
Geografia e a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER) agugou os meus
sentidos para uma sutil conexdo com a vida e seus constantes movimentos de
encontros e desencontros, construgcdes e desconstrugdes e suas invengdes. Nessa
maresia, fui acordando com a densidade dos cheiros, das cores, dos objetos, dos
acordes e tons, dos toques das pessoas que cruzaram O meu caminho e me
trouxeram até aqui. E nessa pegada, recordo-me de uma tarde, na sala de aula do
curso de férias da disciplina Teoria Geografica, ministrado pelo professor Jorge

Conceicao'’, na Universidade Catolica do Salvador, da prosa que tivemos sobre raga

'® Professor Jorge Conceigdo, militante, historico, do Movimento Negro e um dos fundadores do
Coletivo de Entidades Negras — CEN. Foi professor titular de Geopolitica, no curso de Geografia da



e racismo no Brasil e, como se fosse hoje, o escuto afirmando que a “mudancga é
visceral”. Assim, carrego como mantra, como um talisma a sua sensibilidade para a
analise ativa dos conceitos de raga e racismo em diferentes espacos e escalas.

Nesse movimento, aprendi que o exercicio € constante e para a vida toda.
Desse modo, as diretrizes propostas nesse trabalho ancoram-se nas transformacgoes
recentes na Geografia em didlogo com outras ciéncias sociais que oportunizam, uma
vez que € comum ao nosso objeto de estudo conhecer o mundo, entrelagar o ensino
da Geografia a uma pespectiva antirracista na educagao basica e a intersecgao - ou
a interseccionalidade - entre as multiplas manifestagdes (classe, género, etnia...) de
poder e o transito entre as multiplas territorialidades ai inseridas (Haesbaert, 2022,
p. 1).

A proposicao de diretrizes elencadas como Proposta Interventiva para o
presente trabalho visam interagir com a dindmica dos caminhos e abordagens
possiveis no campo da Geografia para um ensino também comprometido com as
questdes raciais. Para Cavalcanti (2012), as abordagens na pratica de ensino de

Geografia pressupbem

que o professor, para estruturar a matéria que ensina, mobiliza
autonomamente conhecimentos dessas fontes, tendo como eixos
principais a histéria do pensamento geografico, a constituicdo da
area como ciéncia e como disciplina escolar, as tendéncias tedricas e
as categorias de andlises basicas do raciocinio espacial, os
procedimentos de investigacao e analise do espaco (p. 5).

Nessa direcdo, buscamos encontrar pegadas direcionadas para o
compromisso ético e afetuoso, conectados com os saberes e os conhecimentos que
mexam com as estruturas e impulsionem mudangas e transformagdes de dentro
para fora. Tal proposi¢cado tera como guianga um olhar sensivel sobre os desafios
comuns a uma pedagogia critica, engajada e emergencial. Para Miranda (2020),

Olhar o territério escolar como um campo multiplo de saberes, etnias,
desejos, culturas, entre tantos outros elementos subjetivos e

UCSal; professor de teoria geografica e de outras disciplinas, no curso de geografia da referida
universidade, no periodo de 1982 até 1994; professor titular, visitante, na faculdade de formagao de
professores de Santo Anténio de Jesus — Uneb, lecionando varias disciplinas, de 1993 a 1994,
professor de Geografia nos cursos de pds-graduagéo, em Histéria das Culturas Africanas, ocorridos
no CEAO/ UFBA, de 1982 a 1983 e de 1986 a 1987; professor visitante de outros cursos de
graduagao e pés-graduagao em diversas outras unidades académicas de outros estados brasileiros.
Falecido em 2017.



concretos, ja nos desperta a intencionalidade em buscar dispositivos
para que os educadores ultrapassem barreiras visiveis e invisiveis
arquitetadas por padrdoes hegemonicos, silenciadores das diferencas
e mantenedores de ideologias verticais (p. 148).

Sendo assim, a constatagcdo da auséncia da Lei 10.639, de 9 de janeiro de
2003, vinte anos apdés a sua promulgagdo, na relagdo dos documentos que
referenciam o Projeto Pedagodgico do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB),
elaborado para o quinquénio 2021-2025 e publicado no site da Diretoria de
Educacao Preparatdria e Assistencial (DEPA), tornou ainda mais relevante a
proposicao de diretrizes didaticas antirracistas no ambito do ensino da Geografia
que possam reverberar nos Pressupostos Filoséficos e nos Fundamentos
Metodolégicos do PP do SCMB influenciando outras areas de conhecimentos.

Os caminhos percorridos para a construgdo dessa Proposta Interventiva
também envolveu o parametro legal da educagao no Brasil, com destaque para a Lei
10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Curriculares para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, o
Projeto Pedagogico do SCMB elaborado para o quinquénio 2021-2025, a evolugao
do pensamento geografico e do ensino de Geografia e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada pelo Conselho
Nacional da Educacédo (CNE), € um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de
modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE).
(BNCC, 2017).

O referido documento é normativo e aplica-se exclusivamente a educacéao
escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996) e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacédo Basica (DCNs). Esse documento define o

conjunto de aprendizagens essenciais para as etapas da Educacgao Infantil e do



Ensino Fundamental (Resolucdo CNE/CP n° 2/2017), e para a etapa do Ensino
Médio (Resolucdo CNE/CP n°4/2018).

A analise da BNCC com o intuito de identificar caminhos metodoldgicos para
um ensino de Geografia na educacéo basica que se comprometa com os debates
sobre as relagdes raciais no Brasil foi desafiador, uma vez que, como politica
educacional que impacta diretamente os curriculos nacionais, a formagao docente e,
por conseguinte a sociedade, a BNCC se abstém de alinhar-se com o compromisso
devido nas suas orientagdes a tematica racial. (Campos; Junior, 2023).

Para Campos; Junior (2023), a BNCC ¢é “conservadora, pois trata demandas
histéricas como excepcionalidades”. E os resultados dessa lacuna apresentam
contradicbes e retrocessos que dificultam ou ndo oferecem elementos suficientes
para uma pratica docente pautada na cosmovisao local e global referenciada pelos
pressupostos decoloniais e antirracistas.

Neste contexto, as leis federais 10.639/03 e a 11.645/08 que colocam no
‘centro do debate a politizacdo dos conteudos escolares, ainda classicos e
tradicionais” (Campos; Junior 2023, p. 03) sao abreviadas nas discussdes centrais
da BNCC dificultando a analise do espago geografico por um viés antirracista.

A seguir, apresentaremos a proposicado de algumas diretrizes didaticas

antirracistas para o ensino da Geografia no SCMB.

6.1 POR UMA GEOGRAFIA IMPLICADA COM O RECONHECIMENTO DA
PARTICIPACAO DA POPULACAO NEGRA NO PROCESSO CIVILIZATORIO
LOCAL E GLOBAL

Brasil, meu nego deixa eu te
contar A histdria que a histéria
nao conta O avesso do mesmo
lugar
Na luta é que a gente se
encontra. Brasil, meu dengo, a
Mangueira, chegou Com versos que o
livro apagou
Desde 1500, tem mais invasdo do que descobrimento
Tem sangue retinto
pisado Atras do herdi
emoldurado Mulheres,

tamoios, mulatos
Eu quero o pais que nao ta no
retrato Brasil, o teu nome é

Dandara



Tua cara é de

Cariri Nao veio do céu nem das maos de

Isabel A liberdade é um dragdo no mar de

Aracati

Salve os caboclos de

julho Quem foi de ago nos anos de

chumbo

Brasil chegou a vez de ouvir as Marias, Mahins, Marielles e Malés
Mangueira, tira a poeira dos pordes

O, abre

alas Pros seus herois de

barracdes

Dos Brasis que se faz um pais de Lecis,

Jamelde

s (Samba-Enredo “Historia pra ninar gente

grande”,

Escola de Samba Estag¢ado Primeira de Mangueira, 2019).

O ensino da Geografia, no século XXI, tem sido convocado e encarar os
desafios e perspectivas que garantam aos estudantes condigdes objetivas de
entender o mundo natural e social, considerando as especificidades e evitando as
armadilhas epistemoldgicas que tentam homogeneizar o mundo. Conforme anuncia
Vlack (2003), ir na contraméao das totalizagdes envolve considerar que

o mundo é uma unidade complexa e instavel, exatamente porque
resulta de uma integragao dindmica entre os fendmenos e processos
naturais e sociais. Essa integragdo ndo produz nem organiza um
mundo homogeneizado; nem nos permite caracterizar o mundo
como uma totalidade (p. 10).

Na histéria geografica do nosso pais, ao contrario do que tentam apagar e
silenciar, as culturas negras sdo elementos essenciais na construgéo da sociedade
brasileira. A populagdo negra contribuiu e segue contribuindo em varios aspectos. “O
legado africano para o Brasil € imenso. Foram os negros que povoaram o Brasil,
mesmo compulsoriamente, ao contrario dos europeus que fizeram daqui uma
colénia de exploragdo”. Suas contribuicdes envolve “as artes, lingua, religido,
economia e industria”, a produgdo cientifica, entre outros (Santos, 2016). Mas,
conforme destaca Santos (2016) em dialogo com Fonseca (2009),

Nos conteudos apresentados pelas escolas sobre historia geral,
pouco ou quase nada se fala sobre a Africa. E como se ela nao
tivesse nada a contribuir com a histéria da humanidade. Ensina-se
sobre o Egito, mas ndo sobre a Africa. E natural aprender sobre
mitologia greco-romana, seus deuses e herdis, entretanto as escolas
tém dificuldades de inserir em seus conteldos a mitologia africana
com seus mitos e orixas, que estdo vivos no dia a dia do povo
brasileiro. Os fildsofos gregos séo citados em quase todas as
disciplinas, mas nao ¢ falado sobre os mestres de origem africana e



de pele negra. No entanto, quando os portugueses chegaram a
Africa, os africanos ja& dominavam as técnicas de plantio. Os povos
do oeste africano tinham sistemas agricolas bem desenvolvidos,
comércio regulamentado e conheciam grande numero de ligas
artesanais. Muitos povos africanos tinham técnicas mais avancgadas
do que os lusos, tais como a metalurgia e a siderurgia. Trabalhavam
o cobre e o estanho, trazendo esse conhecimento também ao Brasil.
Os lusos vieram a conhecer a enxada de ferro com os ganenses e
nigerianos (Fonseca, 2009) (Santos, 2016, p. 218).

Ainda na defesa de uma Geografia implicada com saberes e conhecimentos
contra-hegemonicos e que transite por uma analise de mundo mais singular e plural,
Haesbaert (2022) ressalta que

Esses tempos, digamos, positivistas e/ou excessivamente
racionalistas de pensar e fazer Geografia ainda ndo se esgotaram,
mas outras leituras convivem e se (re) afirmam, favorecendo uma
visdo muito mais multipla do(s) saber(es) e pratica(s) geograficos,
reconhecidos num amplo continuum entre as praticas diretas,
cotidianas, de ler e construir o espago (transformando a natureza —
conceito cada vez mais questionado), e o universo ideal de uma
construcdo tedrica capaz, ao mesmo tempo, de explicar a
complexidade desse espaco e imaginar-lhe um horizonte distinto de
futuro (p. 2).

Dessa forma, a analise espacial se espraia como ato de “geografar”, visto
como a capacidade de reconhecer e praticar a mudanca de perspectiva espacial,
habilitando-nos, assim, a conviver com a alteridade e a multiplicidade de visdes (e
praticas) de mundo(s) (Haesbaert, 2022, p. 1). Assim, abrem-se 0os movimentos
necessarios para ressignificar e positivar a historia e cultura africana e afro-brasileira
na sala de aula, que ira repercutir no reconhecimento da participagcao da populacéo
negra no processo civilizatério local e global.

Pinheiro (2023) nos ensina que

Criangas que estdo sendo formadas precisam se nutrir do que elas
efetivamente sdo e ndo do que nao sdo, mas que disseram acerca
delas como mecanismo de controle social. N&do precisamos dizer
para elas “o seu cabelo ndo é feio”; nés simplesmente afirmamos “o
seu cabelo é lindo”; ndo precisamos dizer que elas nao vieram de
escravizados; nomeamos cada turma em homenagem a reinos
africanos e amerindios (Kush, Ashanti, Daomé, Mali, Maia, Inca,
Povos Tupinambas, Kemet etc) e dizemos vocés descendem de reis
e rainhas. Nao precisamos dizer que elas ndo s&o burras, dizemos
que a matematica surgiu na Africa, por exemplo, e apresentamos o
papiro de Ahmes com formulagdes matematicas e aritméticas, o osso
de Lebombo e de Ishango, que sdo os artefatos matematicos mais
antigos do mundo. Mostramos e jogamos Mancala, falamos das
formas geométricas e de suas simetrias nos tecidos da costa, nos



fractais africanos, nas trangas nagb... eles e elas aprendem na
dindmica cotidiana escolar que pessoas negras pensam e produzem
conhecimento ha muito tempo (p. 59-60).

Como diretrizes, os estudos demograficos podem contribuir para a construgao
de praticas pedagodgicas ancoradas no antirracismo. O “retrato” ou “raio x” da
populagdo de um lugar pode ser analisado através dos principais conceitos e
indicadores demograficos, a saber, populagdo absoluta, populacdo relativa ou
densidade demografica, crescimento populacional, taxa de fecundidade, taxa de
natalidade, taxa de mortalidade, taxa de mortalidade infantil, expectativa de vida ou
esperanga de vida ao nascer, migragcdo e saldo migratorio, entre outros, que
fornecem importantes dados para a analise, elaboracéo do perfil e da evolugao da
populacdo estudada. No Brasil, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) é o drgao responsavel pela elaboracédo e divulgacdo de pesquisas de
populagao.

Para a Geografia, essas informagdes possibilitam conhecer e tracar um perfil
do conjunto de individuos que habitam uma determinada localidade, assim como a
relacdo e a evolucdo desses individuos no tempo e no espago. De acordo com
Theodoro et all (2008), “ressaltar a questdo social com base em evidéncias
empiricas, utilizando informagdes diversas sobre a situagao educacional, de renda,
ocupacional, entre outras” favorece a analise do contexto das desigualdades sociais
e raciais e seus “determinantes associados ao fenbmeno de discriminacio
enriquecendo o estudo da questao racial e seus desdobramentos no Brasil” (p.13).

Nesse contexto, as estratégias de analise escolhidas sdo fundamentais para
planejar e subsidiar a elaboracdo de politicas publicas e de gestdo que possam
contribuir para a sensibilizagdo e o fortalecimento dos agentes de ensino para o
compromisso com praticas pedagodgicas que estejam comprometidas com a
construgcao de uma sociedade antirracista.

Sobre os indicadores socioecondmicos e as relagdes raciais, Gomes (2019)
em sua escrita intitulada Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre
relagbes raciais no Brasil: Uma breve discussdo, baseada nos estudos de Luciana
Jaccoud e Nathalie Begin (2002), discorre sobre a discriminagao racial e apresenta
dois diferentes tipos de discriminagao: a direta e a indireta. Segundo as autoras,

A discriminagao indireta tem sido compreendida como a forma mais
perversa de discriminagdo. Ela geralmente alimenta estere6tipos



sobre o0 negro e é exercida sob o manto de praticas administrativas
ou institucionais. A melhor forma de tornar esse tipo de discriminacéo
visivel e de supera-la é através da analise de indicadores de
desigualdade entre os grupos. A discriminagao indireta € identificada
quando os resultados de determinados indicadores socioecondmicos
sdo sistematicamente desfavoraveis para um subgrupo racialmente
definido em face dos resultados médios da populacdo. Um exemplo
dessa forma de discriminacao poderia ser dado pelo pouco sucesso
dos negros no ensino fundamental, em que pese o alto grau de
universalizagao atingido por esse nivel de ensino.

Nessa perspectiva, como diretriz didatica, a utilizacdo dos indicadores
demograficos nas aulas de Geografia oportuniza uma leitura histérico-critica do
espaco-tempo e seus reflexos nas condi¢gdes socioecondmicas da populagao local e
global em analise. Tal agado escancara as desigualdades raciais e socioecondmicas
presentes no espaco e, por vezes, € escamoteada. Nesse processo podem ser
inseridos como orientacdes didaticas as producdes artisticas e tedricas de autoras e
autores negros para a criagao de estratégias pedagdgicas potentes que favoregcam o
debate de importantes conceitos no campo das relagdes raciais no Brasil, como
preconceito, discriminagao, raga, racismo, etnia, esteredtipos, identidade e identificar
as diferengas que tém sido transformadas em desigualdades.

A garantia do acesso sobre a participagao da populagdo negra no processo
civilizatério local e global, reconhecendo sua produgao cientifica, cultural, lutas e
resisténcias, compreendendo que a "logica colonial foi uma ac&o geografica
fundante para definir a produgdo do espago nos paises colonizados" (Campo;
Nascimentos, 2024, p. 2), é fundamental para a constru¢do de uma educacgao

antirracista.

6.2 POR UMA GEOGRAFIA INTERSECCIONAL QUE VA NA CONTRAMAO DA
HISTORIA UNICA

Ao entendermos que nosso ensino ainda € bastante fundamentado em uma
“Unica historia”, em uma unica visdo do mundo, sobrepondo um unico grupo social
as outras possibilidades de vida, por meio de silenciamentos, apagamentos e,

muitas vezes, exterminio de outros grupos sociais, reivindicamos uma geografia que



va na contramao da histéria unica (Adichie, 2015) e que considere as diversas
marcas produzidas sécio-historicamente para instituir desigualdades.
Haesbaert (2022) considera que

A pretenséo integradora na leitura do espago geografico, embora
reconfigurada, ndo perdeu vigor. Em vez de um grande eixo ou uma
estrutura padrao frente a qual pretendiamos articular a priori nosso
‘quadro integrador”, como era frequente em visdes estruturalistas
e/ou economicistas, temos a necessidade imperiosa de
contextualizar, de (nos) posicionar, de situar(-nos)
geo-historicamente, de forma muito mais acurada, interseccional e
complexa, de fato espacializando os fendmenos que buscamos
apreender (p. 3).

Algumas das principais contribuicdes das epistemologias antirracistas e
feministas envolvem a critica ao pensamento universalista de matriz eurocéntrica,
assim como as assimetrias binarias, “a comecgar geograficamente falando, por
aquela entre centro e periferia” (Haesbaert, 2022, p. 7). De acordo com Haesbaert
(2022), fundamentado em Mignolo (2003), essas abordagens

contribuem para o reconhecimento, com muito mais énfase, da
dimensao geografica do lugar de fala, traduzida analiticamente em
termos como “localizagdo epistémica” ou “geopolitica do
conhecimento” (Mignolo, 2003). Trata-se de reconhecer o quanto a
referéncia e/ou o pertencimento a determinados espacgos faz com
que os sujeitos, ao serem associados a esses locais, sdo
estigmatizados ou mesmo invisibilizados. (p.3 )

Além dessa localizacdo subalternizada, existe todo um aparato
propositadamente construido para impor uma unica perspectiva que visa atender os
interesses de quem esta sendo beneficiado por essa estrutura, o “aparato global de
destruicdo de corpos, mentes e espiritos”, como denuncia Carneiro (2005, p.
102). As tentativas de imposigcdo de uma histéria unica, de uma unica visdo de
mundo atravessam a vida das pessoas, produzindo e potencializando
vulnerabilidades, sobretudo para os grupos sociais mais explorados e oprimidos.

Na contramao dessa racionalidade relativista e totalizante que tenta negar
“suas intencionalidades e corporificagcbes em suas producdes, indicando uma
objetividade, neutralidade e racionalidade” (Christian, 2002, p. 89), conforme
Haesbeart (2022) reitera

Podemos afirmar que é a partir do corpo humano em relagdo — como
uma espécie de espago geografico elementar, onde toda nossa
existéncia de fato comecga e termina — que encontramos o primeiro
indicador da possibilidade de uma visao integradora na Geografia.



Integradora, contudo, num sentido aberto, sem apriorismos que
definem de antemao uma dimenséo explicativa “em ultima instancia”,
pois cada corpo individual carrega uma histéria e uma (multi)
identidade e (multi) territorialidade como nds singulares de seu feixe
de relagbes. As abordagens descoloniais também nos ensinam a
pensar através desse jogo multiplo de dimensdes que, mesmo
mutuamente constituidas, obviamente variam em sua interseccao
dependendo do contexto espaco-temporal em que se efetivam
(Haesbaert, p. 9).

A interseccionalidade é uma sensibilidade analitica cunhada por Kimberlé
Crenshaw, em 1989. Crenshaw, enquanto jurista estadunidense, se viu diante das
dificuldades de uma mulher negra em processar uma empresa por racismo e
machismo. O juiz que julgou o caso se negou a reconhecer a denuncia legitima,
pois, segundo o entendimento dele, a empresa ndo podia ser acusada de racismo,
visto que ela contratava negros, e também nao poderia ser acusada de machismo,
visto que ela contratava mulheres. Essa situacéo, possibilitou Crenshaw e diversas
outras feministas negras (Collins, 2012; Akotirene, 2019) a desenvolverem esse
conceito analitico, que rompe com uma visdo monolitica sobre contextos tao
complexos. Segundo Collins e Bilge (2021), a interseccionalidade envolve a
producdo de analises que “considera que as categorias de racga, classe, género,
orientacdo sexual, nacionalidade, capacidade [diversidade funcional], etnia e faixa
etaria — entre outras — sao interrelacionadas e moldam-se mutuamente” (p. 15-16). A
interseccionalidade é uma “forma de entender e explicar a complexidade do mundo,
das pessoas e das experiéncias humanas” (p. 16), por meio da consideragdo das
categorias sociais em suas relagdes com a produgéo de desigualdades.

Bem antes disso, em 1852, na primeira Convengao Nacional pelos Direitos
das Mulheres nos Estados Unidos, Sojourner Truth, fez um dos discursos mais
famosos da luta antirracista e antissexista. Truth, “que foi escravizada por 40 anos e
viveu outros 40 como uma mulher livre”, ao subir ao palco, como publicou Angela
Davis (2016), em seu livro Mulheres, Racga e Classe, questionou:

Nao sou eu uma mulher?” Com uma voz que soava como “o eco de
um trovao”, ela disse: “Olhe para mim! Olhe para o meu brago”, e
levantou a manga para revelar a “extraordinaria forca muscular’ de
seu bracgo. “Arei a terra, plantei, enchi os celeiros, € nenhum homem
podia se igualar a mim! Nao sou eu uma mulher? Eu podia trabalhar
tanto e comer tanto quanto um homem - quando eu conseguia
comida - e aguentava o chicote da mesma forma! N&o sou eu uma
mulher? Dei a luz a treze criancas e vi a maioria ser vendida como



escrava e, quando chorei em meu sofrimento de mée, ninguém,
exceto Jesus, me ouviu! Nao sou eu uma mulher?” (Davis, 2016, p.
7).

Aqui no Brasil, Lélia Gonzalez ja apontava, também desde a década de 1980,
a importancia de se articular raga, género e classe nas andlises que envolvem
fendbmenos sociais. Na Geografia, autoras como Silva e Silva (2014), Radcliffe
(2017) e Rodoé-Zarate (2021), tem defendido que “diferentes perspectivas
geograficas sdo elementos indispensaveis ha composigdo que intersecciona classe,
género, etnia, faixa geracional, diversidade funcional (corpérea), nacionalidade,
lingua, religiao, etc” (Haesbaert, 2022, p.9). Essa discussao inclui, “explicita ou
implicitamente, a questdo do conhecimento situado — ou posicionado”, que ja de
antemé&o faz cair por terra qualquer ideia que defenda a historia unica. Como ja dizia
Milton Santos “toda percepg¢ao é sempre um processo seletivo de apreensao”.

Para Haesbaert (2022),

Geograficamente falando, trata-se de assumir que o espago
geografico, em sua complexa diferenciacdo/desequalizacao, esta
imerso em relagbes de poder de multiplas faces, ou seja, o espago
pode constituir dispositivos de controle e/ou segregacdo
simultaneamente de classe, raca, género, idade, religido,
nacionalidade, lingua, diversidade funcional, etc. [...] Alguns poderao
considerar o espaco geografico como mais um elemento nesse
conjunto (seja de modo genérico, seja especificamente na forma de
identidades territoriais como a nacional e a regional). Na nossa
leitura, a dimensao espacial é de tal forma inerente a todas essas
categorias que, dependendo da imbricacao de
diferencas/desigualdades e, consequentemente, das relagbes de
poder que estiverem em questao, teremos a realizagao concreta de
distintas e imbricadas territorialidades (p.10).

A Geografia, enquanto uma ciéncia social, precisa levar em consideragao os
diversos aspectos que atravessam a vida da populagao, tanto na perspectiva de
denunciar as forgas impositivas que produzem desigualdades, como das
resisténcias que a elas se contrapéem, “lendo o espagco sempre como uma
construgcdo em devir, com amplas possibilidades de reconstrugcéo” (Haesbaert, 2022,
p. 11). Tendo em vista que a Geografia precisa se posicionar em relagao as
desigualdades raciais, de género e classe tdo presentes na nossa sociedade,
considerando as diversas estruturas de poder, Maria das Gracgas Silva e Joseli Maria
Silva (2011), no livro Interseccionalidades, Género e Sexualidades na Anélise
Espacial, destacam o conceito de interseccionalidade como um caminho a ser

desenvolvido.



6.3 POR UMA GEOGRAFIA QUE COLOQUE EM XEQUE O MITO DA
DEMOCRACIA RACIAL E OS MITOS SOBRE O CONTINENTE AFRICANO, SEUS
POVOS E SEUS DESCENDENTES

Cresci sobre o véu da democracia racial disseminada como um discurso
ideoldgico que narra a existéncia de uma harmonia racial entre negros e brancos,
invisibilizando toda a estrutura racista. Gilberto Freyre, socidlogo brasileiro,
contribuiu muito para a produgao e reproducao dessa tese-farsa que defende que no
Brasil ndo existe nem nunca existiu racismo (Silva, p.138). Conforme denuncia, Silva
(2016), “responsavel pelo ocultamento e, ao mesmo tempo, pela perpetuagdo do
‘racismo a brasileira”, o mito propagado por Freyre e seus seguidores (muitos deles
instalados nas salas de aula das universidades), presentes sobretudo no livro Casa
Grande & Senzala, escrito por Freyre em 1933 (e desenvolvido em Sobrados &
Mocambos, de 1936), ndo resiste a analise de qualquer dado da realidade brasileira
(p. 139).

A compreensdo de que o ensino de Geografia no Brasil € um caminho
importante para repensarmos a concepgédo democratica da educagéo brasileira, nos
ajuda a entender que “ensinar e aprender Geografia sdo questdes fundamentais no
cerne de uma sociedade que se preocupa verdadeiramente com a construcao de
condi¢cdes de vida melhores para todas as pessoas” (Sousa, 2022, p. 03). A ciéncia
geografica pode possibilitar “uma leitura critico-reflexiva do mundo tal como o
conhecemos, estremecendo barreiras antes tidas como sélidas e desestruturando
estratégias de relagdes de poder demandadas por uma logica de exclusao” (Sousa,
2022, p. 3). Contudo, como destaca Victor Pereira de Sousa (2022), para que isso
acontega

o ensino de Geografia deve ser pensado como uma
instrumentalidade de insurgéncia, ndo mais sendo reduzido a mera
descricdo dos fendbmenos terrestres, e, sim, refletindo criticamente
sobre esses fendbmenos, entendendo que a suposta neutralidade
cientifica trazida pelo positivismo precisa ser superada para que
praticas de justiga social possam ser constituidas também pelo
arcabougo cientifico. Entender que o ensino de Geografia pode
ocorrer de forma neutra é reduzir a po todo o saber construido ao
longo do espago-tempo frente as perspectivas de se construir uma
Geografia nao racionalista, nao cartesiana e posicionada.

Somar as nossas praticas pedagogicas a uma escuta sensivel e a um olhar

agugado sobre o cotidiano das nossas alunas e alunos em diferentes contextos



favorece o debate sobre a discriminagdo racial e a abertura de caminhos
necessarios para a identificacido do racismo dentro e fora dos muros da escola, que

como nos lembra Silva (2016), trata-se de

Formas de opressdo que, com certeza, todas e todos os negros
conhecem muito bem. Afinal, € muito dificil que, no decorrer do
caminho que os trouxe até aqui, vocés nao tenham passado por
humilhag¢des (de ordem psiquica, fisica ou moral) nas escolas, locais
de trabalho e nas ruas; ndo tenham sofrido com o olhar “desconfiado’
nos locais publicos, shoppings e bancos ou pior, com a violéncia da
policia e tantas outras formas de marginalizagéo (p.137).

A desconstrugdo do mito da democracia racial é facilmente contestada a partir
da comparagao dos indicadores socioecondmicos sobre o acesso a educagao,
saude, moradia etc., entre negros e brancos no pais. Os dados do censo
demografico de 2022, demonstram que a maior parte da populagdo brasileira &
negra, mas também destaca um perfil socioeconédmico da populagéo preta e parda
em condigbes inferiores ao da populagdo branca, situacdo que se agrava ao se
inserir nesse contexto as condigbes da mulher negra em comparagao as condi¢des
da mulher branca.

Miranda (2020) destaca que

Convidar os brasileiros a repensar a miscigenacdo do seu
corpo-territorio recai em uma provocagao que pode levar muitos dos
que se afirmam miscigenados a ndo compreender por qual motivo se
declaram pardos/miscigenados. Para Frantz Fanon (2008), a
colonialidade se nutre de duas formas de poder: 0 campo econémico
e o campo da internalizagao da inferioridade da epiderme negra. Tal
colocagdo de Fanon nos ajuda a perspectivar por qual motivo
devemos tencionar a naturalizagdo de que somos um povo
miscigenado, harménico racialmente e democraticamente racial. Se
assim féssemos, ndo existiiam nas escolas obstaculos com a Lei
10.639/03 apontados pelos copesquisadores (p.149).

Assim, o discurso de uma harmonia social e racial brasileira entre negros e
brancos € uma armadilha para a propagacao do mito de “igualdade de oportunidade
e de tratamento”, onde “pretende, de um lado, negar a discriminagéo racial contra
negros no Brasil, e, de outro, perpetuar esteredtipos, preconceitos e discriminagdes
construidos sobre esse grupo social” (Gomes, 2007, p. 17).

Seguindo essa légica, e tendo em vista a analise sociolégica, o mito da
democracia racial contribui, consequentemente, para que acreditemos na

incapacidade inerente a grupos raciais em desvantagem (Gomes, 2007). O principal



divulgador desse pensamento, como ja foi dito, foi Gilberto Freyre, que afirmava que
as “trés racas” conviviam desde a escravidao em perfeita harmonia em comparacao
com outras sociedades similares.

Para as elites que buscavam um discurso “propagador de paz”, essa narrativa
foi bastante util para divulgar o Brasil e mascarar o racismo existente. Além disso,
Freyre acreditava na miscigenagcédo como algo de se ostentar em relagdo ao carater
nacional brasileiro, deixando de lado e menosprezando todas as dominagdes e
violéncias das pessoas brancas as pessoas negras, principalmente mulheres.
Atualmente, o Movimento Negro € o principal alicerce e ator social para propagar e
esclarecer a realidade por tras do mito da democracia racial no Brasil.

Possibilitar o acesso a uma Geografia que expde as perversidades do mito da
democracia racial envolve a desconstrugdo de outros mitos, como o0s que

desqualificam o continente Africano, seus povos e descendentes.



7. CONSIDERAGOES FINAIS

A coragem, a forca e o afeto que me trouxeram até aqui nascem das
memORlas de acolhimento, de compromisso e ato politico de um punhado de
professoras e professores que cruzaram o meu altar e hoje abrem os caminhos e
escrevem junto comigo em um exercicio docente imbricado com a analise
critica-reflexiva-responsavel do espago geografico.

Entendemos ser compromisso da escola e de toda a sociedade o combate ao
racismo que se disfarca de diferentes formas e repercute na violagdo dos direitos
humanos, produzindo exclusao, desigualdade, marginalizagao e flagelo das pessoas
negras na sociedade brasileira.

E muito cruel nos depararmos todos os dias com dados estatisticos,
narrativas, depoimentos, adoecimentos e mortes de pessoas negras no nosso pais
em funcdo da cor da sua pele, mas, sobretudo, é ainda mais cruel para a populagao
negra vivenciar essas violagdes de direitos todos os dias. Sendo a escola um
importante espaco de socializagdo para criangas e jovens, ela deve ser também
palco de articulagdo entre o conhecimento cientifico e os saberes advindos do povo
para promover o exercicio de compreensao tanto da formacdo quanto das
transformacdes espaciais, sociais e vice-versa.

O lugar da escola como espago social e formativo, independente do seu
“sistema de ensino” deve desde a primeira infancia ser responsavel por praticas
pedagogicas efetivas que conhegam, reconhegam e valorizem as culturas, as
diferencas, as identidades e a importancia da participacao de todos na construgao e
formagédo da sociedade brasileira, estando de acordo com os parametros legais e
normativos da educacdo no Brasil, a saber: a Constituicdo Brasileira, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Nesse arcabougo, a construgdo de referéncias identitarias positivas em
relacdo aos povos africanos e a populacdo afro-brasileira, por meio da revisao
histérica da participacédo e das contribuicbes do povo negro nos mais diversos
aspectos da vida em sociedade no nosso pais € uma importante atribuicdo da escola

qgue deve abarcar nos seus curriculos essa dimensao critica da histéria do Brasil.



Educar criangas e jovens a partir da perspectiva étnico-racial ja esta assegurada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao (LDB), através da Lei 10.639/2003.

Assegurar a existéncia de um curriculo escolar que aborde e garanta a
discussao de temas pautados em educacgao antirracista direcionando um novo olhar
e sentido & histéria da Africa, seus povos e afrodescendentes nos estudos da
geografia escolar ainda é, sobretudo, um desafio politico. Contudo, “agua mole em
pedra dura, tanto bate até que fura”, ja dizia a minha avé materna. Assim, reafirmo a
importancia dos caminhos abertos para o debate sobre a tematica e seus
desdobramentos e, nessa ginga, a formagado continuada dos professores pautada
em diretrizes didaticas antirracistas € uma importante trilha a ser considerada.

A medida que pesquiso, reflito, desaprendo, aprendo, bato cabeca e escrevo
dando corpo e alma ao presente processo de formacao continuada ancorada em
uma educacgao antirracista. Nesse movimento, aproveito para dar asas a imaginagao
e pensar sobre o encantamento e o sentimento de esperanga que 0 acesso ao
conhecimento e saberes propiciam e, nesse movimento, abre caminhos e
possibilidades de agao nos quatro cantos do mundo.

A educacao das relagbes étnico-raciais precisa ser compromisso de todas as
pessoas com o reconhecimento da participagdo da populagdo negra no processo
civilizatério local e global, que va na contramao da “histéria unica” e coloque em
xeque o mito da democracia racial e os mitos sobre o continente africano, seus
povos e seus descendentes.

A histdria racista que nos constitui permanece produzindo mortes fisicas,
subjetivas, epistemoldgicas, geograficas, entre tantas outras. Uma educagao
antirracista € sobre a construgdo de um projeto interserccional de justiga social, por
uma sociedade em que todos possam ter a garantia do acesso a todas as

possibilidades de vida. Sigamos nessa construgao.
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