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RESUMO

Desenvolvido no Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo (PPGE) da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal da Bahia (FACED/UFBA), articulado a pesquisa matricial da Linha
de Estudo e Pesquisa em Educacdo Fisica & Esporte e Lazer (LEPEL) e do Grupo de Estudo e
Pesquisa em Educacdo do Campo (GEPEC), o estudo tem como objeto de investigacdo a
interface entre o curso de formacgdo continuada de professores em educacdo do campo,
referenciado na teoria pedagogica historico-critica, coordenado pelo
LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA, por meio da Agdo Escola da Terra, entre 2017 e 2018, e 0
planejamento do trabalho didatico elaborado pelos professores cursistas. Com isso, objetivou-
se analisar a pertinéncia do referido curso para a superacéo das contradi¢des no planejamento
do trabalho didatico dos professores das escolas do campo, no contexto de enfrentamento a
privatizacdo, padronizacdo e controle ideoldgico imposta pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Para concretizacdo do objetivo proposto, o estudo foi desenvolvido a partir
do referencial tedrico materialista historico-dialético e no processo de investigacdo foram
utilizados procedimentos proprios da pesquisa bibliogréafica e documental. A proposta do curso
de aperfeicoamento/especializacdo em pedagogia historico-critica para as escolas do campo
para operacionalizacdo das quatro versdes da Acdo Escola da Terra na Bahia, os planos de
estudos do tempo universidade e do tempo comunidade da quarta versdo, ambos elaborados
pelo LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA, assim como os planos de curso anuais, elaborados pelas
professoras cursistas do municipio de Teofilandia/BA, ao final da formac&o, constituiram as
fontes para a coleta dos dados. A analise evidenciou que a atual politica de formacéo continuada
de professores de escolas do campo é determinada pela BNC-Formacao Continuada articulada
a BNCC, documento fundamentado na pedagogia das competéncias, que padroniza o
planejamento do trabalho educativo, secundarizando o ensino dos contetdos escolares;
descaracteriza o papel do professor, reduzindo seu trabalho a um saber fazer circunstancial, e
substitui a formacédo tedrica pela formacdo na e pela pratica baseada em competéncias
profissionais. Além disso, a investigacdo possibilitou constatar que os contetidos estudados
pelos professores cursistas na quarta versdo da Acdo Escola da Terra na Bahia, desenvolvida
entre 2017 e 2018, sob a conducdo do LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA, referenciada nos
fundamentos da teoria pedagdgica histérico-critica, pela consisténcia e carater contra-
hegemdnico que lhes caracterizam, possui potencial para promover a formacéo continuada de
professores do campo numa perspectiva emancipatoria, instrumentalizando-os para o
planejamento do trabalho didatico, nucleo do ensino, a partir da unidade entre os elementos
conteudos-objetivos-procedimentos-avaliacdo, de modo a superar a padronizacdo da pedagogia
das competéncias.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Acdo Escola da Terra, Formacdo continuada de
professores, Planejamento do trabalho didatico, Pedagogia historico-critica.



ABSTRACT

Developed in the Postgraduate Program in Education (PPGE) of the Faculty of Education of
the Federal University of Bahia (FACED/UFBA), linked to the matrix research of the Line of
Study and Research in Physical Education & Sport and Leisure (LEPEL) and the Group of
Study and Research in Rural Education (GEPEC), the study's object of investigation is the
interface between the continuing training course for teachers in rural education, referenced in
historical-critical pedagogical theory, coordinated by LEPEL/GEPEC/FACED/ UFBA,
through Acgéo Escola da Terra, between 2017 and 2018, and the didactic work planned by the
course teachers. With this, the objective was to analyze the relevance of the aforementioned
course for overcoming contradictions in the didactic work planned by teachers in rural schools,
in the context of confronting privatization, standardization and ideological control imposed by
the National Common Curricular Base (BNCC). To achieve the proposed objective, the study
was developed based on the historical-dialectical materialist theoretical framework and in the
investigation process procedures specific to bibliographic and documentary research were used.
The proposal for the improvement/specialization course in historical-critical pedagogy for rural
schools to operationalize the four versions of the Earth School Action in Bahia, the university
time and community time study plans of the fourth version, both prepared by LEPEL
/IGEPEC/FACED/UFBA, as well as the annual course plans, prepared by the course teachers
from the municipality of Teofilandia/BA, at the end of the training, constituted the sources for
data collection. The analysis showed that the current continuing education policy for teachers
in rural schools is determined by the BNC-Continuous Training linked to the BNCC, a
document based on the pedagogy of skills, which standardizes the planning of educational
work, placing secondary teaching on school content; it mischaracterizes the role of the teacher,
reducing their work to circumstantial know-how, and replaces theoretical training with training
in and through practice based on professional skills. Furthermore, the investigation made it
possible to verify that the contents studied by the teachers studying in the fourth version of the
Escola da Terra na Bahia Action, developed between 2017 and 2018, under the leadership of
LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA, referenced in the foundations of historical pedagogical theory
-critical, due to the consistency and counter-hegemonic character that characterizes them, it has
the potential to promote the continued training of rural teachers from an emancipatory
perspective, equipping them to plan didactic work, the core of teaching, based on the unity
between the elements contents-objectives-procedures-evaluation, in order to overcome the
standardization of skills pedagogy.

Keywords: Rural Education, Escola da Terra Action, Continuing teacher training, Planning of
didactic work, Historical-critical pedagogy.
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INTRODUCAO

Desenvolvido no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal da Bahia (FACED/UFBA), articulada a pesquisa matricial
da Linha de Estudo e Pesquisa em Educacio Fisica & Esporte e Lazer (LEPEL)! e do Grupo de
Estudo e Pesquisa em Educagdo do Campo (GEPEC)? o estudo tem como objeto de
investigacdo a interface entre o curso de formacao continuada de professores em educagédo do
campo, referenciado na teoria pedagdgica historico-critica, coordenado pelo
LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA, por meio da Agdo Escola da Terra, entre 2017 e 2018, e 0
planejamento do trabalho didatico, elaborado pelos professores cursistas, ao final do curso.

Para a escolha do referido objeto, concorrem justificativas profissionais, sociais e
académicas. Na dimensdo profissional, destaco minha atuacdo como professor e diretor
pedagdgico da educacdo basica na rede de ensino do municipio de Adustina, localizado no
Territorio de Identidade Semiarido Nordeste 11, localizado na mesorregido do Nordeste Baiano;
na coordenacdo pedagogica do Colégio Estadual de Tempo Integral Jodo Francisco da Silva,
localizado no municipio de Sitio do Quinto; bem como, na condi¢do de formador dos programas
de formacéo continuada de professores de escolas do campo, a saber, Escola Ativa e Escola da
Terra, no ambito da FACED/UFBA, no periodo entre 2010 e 2018, sob a coordenacéo da Profa.
Dra. Celi Nelza Zulke Taffarel, orientadora desta pesquisa. O conjunto das referidas
experiéncias, exige o aprofundamento dos estudos do objeto em questdo, de modo a qualificar
minha atuacdo profissional, principalmente, no ambito da formacdo de professores e na
coordenacdo do trabalho pedagogico.

Do ponto de vista social, considerando “a conjuntura, real, concreta que demonstra a
profunda crise estrutural do capital, que é permanente e que se aprofunda cada vez mais e, 0
embate de projetos para a formacdo dos trabalhadores” (TAFFAREL, 2010. p. 80), destaco a
importancia da Acdo Escola da Terra neste momento histérico de reconstrucdo da politica
nacional de Educacdo do Campo pelo Ministério da Educacdo (MEC) no atual governo de Luiz
Indcio Lula da Silva, bem como, o enfrentamento necessario a privatizacao, padronizacao e
controle ideoldgico na formacdo docente e no planejamento do trabalho didatico, nicleo do

ensino, em curso no pais, em razdo da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular

! Sobre o0 LEPEL, consultar site do grupo no endereco: http://www.lepel.ufba.br/apresentacao.htm
2 Sobre 0 GEPEC, consultar o site do grupo no endereco: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/6187765896665435
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(BNCC), documento curricular capitaneado pelos reformadores empresariais da educacéo
(FREITAS, 2018), aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo em 2017 e implementado
pelas instituicdes publicas de ensino desde 2018.

A Escola da Terra, instituida pela Portaria n°® 579, de 2 de julho de 2013, é uma acdo que
compreende quatro componentes, a saber: a) formacdo continuada de professores que atuam
em turmas multisseriadas dos anos iniciais do ensino fundamental em escolas rurais e
quilombolas; b) materiais didaticos e pedagdgicos; ¢) monitoramento e avaliacdo; e, d) gestéo,
controle e mobilizacdo social. Esta acdo integra o Programa Nacional de Educa¢éo do Campo
(PRONACAMPO), regulamentado pela Portaria n° 86, de 1° de fevereiro de 2013, estruturado
a partir do Decreto n° 7.352/2010, que estabelece a Politica de Educacdo do Campo, e
coordenado pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI) do MEC, extinta no governo Bolsonaro (2019-2022) e reestabelecida no atual
governo Lula por meio do Decreto n°® 11.342, de 1° de janeiro de 2023.

Na Bahia, o referido programa, coordenado pelo LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA
operacionalizou-se sob a forma de Curso de Aperfeicoamento/Especializagdo em Pedagogia
Histdrico-Critica para as Escolas do Campo, com carga horaria de 360 horas, atendendo, em
quatro versodes, 2.063 professores de 13 territorios e 65 municipios, organizados em 15 polos
formativos, no periodo de 2014 a 2018.

Por isso, do ponto de vista académico, cumpre destacar a relevancia de um estudo sobre
uma politica educacional recente, de grande alcance na realidade educacional brasileira,
articulado a pesquisa matricial do GEPEC/UFBA, gue desenvolve projetos de ensino-pesquisa-
extensdo nas areas de formacéo de professores, producdo do conhecimento cientifico, politicas
publicas e trabalho pedagogico relacionadas a Educacdo do Campo, com base na teoria marxista
e na pedagogia historico-critica. Neste sentido, este estudo é uma contribuicdo a producgéo
tedrica sobre formacdo continuada de professores de escolas do campo e planejamento do
trabalho didatico, referenciada na teoria pedagdgica historico-critica.

Sendo uma prética social vital, o objeto de estudo em questao € parte constituinte de uma
totalidade historica determinada por questBes estruturais e conjunturais que se manifestam por
meio de contradi¢Bes. Assim, conforme orienta Gamboa (2018), antes de apresentar a pergunta
cientifica que sintetiza a delimitacdo do problema investigado, é necessario discorrer sobre 0s

elementos constitutivos do contexto empirico e tedrico do problema.
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Referente ao contexto empirico, importa considerar o estagio atual de desenvolvimento
da sociedade, sua estrutura e contradigdes, assim como, identificar os projetos historicos que
estdo em disputa, que, por sua vez, determinam o projeto de formacao de professores e o0 projeto
de escolarizacédo, sob dada teoria pedagogica, que se materializa no planejamento do trabalho
didatico.

Neste sentido, partiu-se dos seguintes critérios de analise: a) a historia de todas as
sociedades € marcada pela luta de classes (MARX, 2008); b) a conjuntura, produzida pela
correlacdo de forcas entre a classe trabalhadora e a classe dominante, é instavel e desigual, pois,
nesta fase do modo de producdo, caracterizada como imperialista (LENIN, 2011), a
sobrevivéncia do capitalismo®, em profunda crise, depende da destruicéo das forgas produtivas®,
da revitalizacdo das formas de superexploracdo do trabalho, da retirada de direitos sociais, da
destruicdo da democracia e dos ataques a soberania das na¢gdes (ARRIZABALO MONTORO,
2014; 2017); c) a base econdmica do modo de producéo determina o desenvolvimento historico
da natureza, da sociedade e da educacdo escolar (SANTOS et al, 2010); d) a necropolitica; a
politica armamentista; a propagacao do 0dio; as préaticas de xenofobia, homofobia e aporofobia;
a precarizacdo dos direitos dos trabalhadores; a disseminacdo do discurso negacionista durante
a pandemia da Covid-19, doenca causada pelo coronavirus SARS-CoV-2°, que provocou a
morte de aproximadamente 700 (setecentas) mil pessoas no Brasil e a transferéncia de riqueza
para a elite que apoiava o governo Bolsonaro (2019-2022), séo evidéncias de que o Brasil esteve
nos ultimos anos sob um governo fascista (NETO; MARTINEZ, 2022) de politica
ultraneoliberal (FERNANDES, et al., 2020); e, €) os interesses de classe determinam o
surgimento de concepcdes pedagdgicas que se desdobram em teorias educacionais e
pedagdgicas que se materializam em projetos de escolarizacdo (SAVIANI, 2008).

Desse modo, em relacdo a educacéo brasileira, a periodizacéo proposta por Saviani (2011)

indica que estamos na quarta fase do periodo caracterizado pelo predominio da concepcéo

3 “Capitalismo expressa o modo de produgio ou a sociedade onde a relagdo social fundamental é comandada pelo
capital, ndo mais sob a égide da acumulacdo primitiva, mas mediante forma especifica de exploracdo e
expropriagéo da classe trabalhadora” (FRIGOTTO, 2014. p. 61).

4 Baseado no capitulo 8 de O Capital, Karl Korsch definiu forga produtiva como a capacidade de trabalho real dos
homens vivos para produzir por meio do trabalho e com a utilizacdo de meios materiais de producéo e de forma
cooperativa para satisfazer necessidades sociais da vida, que no capitalismo sdo as mercadorias. Constituem as
forgas produtiva, a natureza, a técnica, a ciéncia, e antes de tudo, a propria organizacdo social e as forcas nela
criada por cooperagdo e divisao do trabalho. Tudo que aumenta o efeito Util da capacidade humana de trabalhar, e
no capitalismo inclusive o lucro dos exploradores, é forca produtiva social. Disponivel em:
https://www.marxists.org/portugues/korsch/ano/mes/conceito.htm. Acesso em: 9 de julho de 2020.

> Disponivel em: https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca#o-que-e-covid. Acesso em: 10 de junho de
2020.
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produtivista de educacdo (HERMIDA; LIRA, 2018). Essa fase iniciou em 2001, com a
aprovacao do Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n® 10.172/2001, estendendo-se até hoje
com a vigéncia do PNE 2014-2024, Lei n° 13.005/2014, e com a implementacdo do sistema de
avaliacdo, em larga escala, baseado em provas padronizadas aplicadas aos estudantes de todo o
pais por meio dos instrumentos do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE).

A meta 7 do PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), constituida de 36 (trinta e seis) estratégias,
relacionada a melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem para atingir as médias nacionais do
indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB), associada & exigéncia do alinhamento
das matrizes de referéncia das avaliacGes e dos exames a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) da educacgéo infantil e do ensino fundamental, instituida pela Resolucéo do Conselho
Nacional de Educacdo/Conselho Pleno (CNE/CP) n° 2/2017, e a do ensino médio, pela
Resolucdo CNE/CP n° 4/2018, documentos capitaneados pelos reformadores empresariais da
educacdo (FREITAS, 2018), construidos no bojo do Movimento pela Base®, fundamentados na
pedagogia das competéncias, expressdo do neotecnicismo, sdo evidéncias do predominio da
concepcao produtivista de educacao na atualidade.

Além disso, segundo o art. 14 da Lei 14.113/2020, que trata do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo
(FUNDEB), para receber a complementacéo financeira da Unido, na modalidade Valor Aluno
Ano Resultado (VAAR), municipios e estados devem comprovar ao MEC que os curriculos
estdo alinhados a BNCC com parecer de homologacgédo emitido pelo Conselho de Educacao.

No ambito da formac&o docente, esta em curso a implementacdo das Resolu¢cdes CNE/CP
n° 2/2019 e n° 1/2020, que instituiram, respectivamente, a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial e Continuada de Professores da Educacdo Basica, articulada a BNCC,
denominadas de BNC-Formacdo e BNC-Formacdo Continuada. Sobre o cumprimento da
Resolucédo n° 2/2019, o CNE, por meio da Resolucdo n° 2, de 30 de agosto de 2022, ratificou a
necessidade de as instituicdes de educacdo superior atualizarem os projetos pedagdgicos dos

cursos de licenciatura (PPC) até o final de 2024, tendo em vista a implantacdo das Diretrizes

6 Rede ndo governamental de pessoas e instituicdes, que desde 2013 se dedica a apoiar a construcdo e
implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio. Disponivel em: https://movimentopelabase.org.br/quem-
somos/. Acesso em: 26 de setembro de 2022.
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Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacdo Baésica e da
BNC-Formacao.

Observa-se que a subordinacdo das politicas de avaliacdo, curriculo, financiamento e
formacdo docente a BNCC, confirma a tese neotecnicista de que “é pela avaliagdo dos
resultados que se buscara garantir a eficiéncia e produtividade” (SAVIANI, 2008. p. 196).
Embora o eixo principal seja a politica curricular, a “avaliagdo converte-Se no papel principal a
ser exercido pelo Estado” (SAVIANI, 2008. p.196), pois é por meio dos sistemas de avaliagdo
que escolas, alunos e professores sdo avaliados e o trabalho didatico passa a ser privatizado,
padronizado e controlado (ADRIAO, 2018; PERONI, 2020).

Por isso, sendo a formacdo, inicial e continuada, l6cus privilegiado da formacdo
filosofica, tedrica e metodoldgica para exercicio do trabalho docente (MARSIGLIA;
MARTINS, 2013) e o professor figura indispensavel e insubstituivel para planejar o trabalho
didatico, nucleo do ensino, a partir da unidade entre os elementos conteddos-objetivos-
procedimentos-avaliagdo (MARSIGLIA; MARTINS, 2016), a disputa sobre 0os rumos da
politica de formag&o docente tem se tornado cada vez mais acirrada.

Neste momento historico, os reformadores empresariais da educacédo, orientados pelos
interesses imediatos da classe empresarial, disputam a privatizacéo, padronizacao e controle do
trabalho pedagogico desenvolvido na escola, incluindo o planejamento de ensino, por meio da
implementacdo da BNCC, aspecto que incide diretamente na formacéo docente.

Segundo anélise de Lavoura, Alves e Santos Junior (2020), os fundamentos teéricos que
embasam a BNC-Formacéo e a BNC-Formacdo Continuada estdo articulados ao projeto de
destruicdo das forgas produtivas por meio da politica educacional mais geral de rebaixamento
da formacdo humana. As referidas resolucdes sdo documentos antidemocraticos, elaborados e
aprovados pelo CNE sem consultar as entidades cientificas do campo educacional.

A implementacdo das referidas resolucdes é mais uma tentativa de rebaixamento da
formacdo dos profissionais de educacdo iniciado nos governos de Michel Temer (2016-2018)
e Jair Bolsonaro (2019-2022). Segundo analise de Taffarel (2019), o desmonte de 28 (vinte e

oito) programas de formacdo de professores’, durante os referidos governos, representou a

7 Segundo Taffarel (2019. p. 46-47), os programas foram: “1) PRODOCENCIA - Programa de Consolidag&o das
Licenciaturas; 2) PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia; 3) OBEDUC - Programa
Observatério da Educacdo; 4) PARFOR - Programa de Formag&o Inicial e Continuada, Presencial e a Distancia,
de Professores para a Educacdo Bésica; 5) Programa Novos Talentos; 6) Universidade Aberta do Brasil (UAB);
7) Programa de Formacéo Continuada de Professores na Educagdo Especial; 8) PROINFO Integrado - Programa
Nacional de Formacdo Conti Continuada em Tecnologia Educacional; 9) Projeto Gestor - Programa de Pds-
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continuidade dos ataques a educacéo, ciéncia, tecnologia e servigos publicos iniciado em 2016
com a aplicagdo da politica de ajuste fiscal por meio da Emenda Constitucional 95/2016, ap6s
0 golpe de Estado de 2016, que destituiu, sem comprovacdo de crime, a presidenta eleita
democraticamente, Dilma Rousseff.

Ainda de acordo com Taffarel (2019), assim como a analise de Orso (2020), a agenda do
governo Bolsonaro para a educacdo do pais, no periodo de 2019 a 2022, se resumiu a um
conjunto de medidas destrutivas que se expressaram por meio das seguintes acgdes: a)
perseguicdo aos profissionais da educacéo e as instituicdes de ensino e pesquisa; b) fechamento
de escolas; c) fomento a privatizagdo e mercantilizacdo da educacdo escolar; d)
institucionalizagdo da “escola sem partido”, do homeschooling (ensino domiciliar), do ensino
a distancia e do ensino hibrido; e) militarizacdo das escolas; f) rebaixamento da formacao dos
estudantes por meio da substituicdo do conhecimento cientifico por dogmas, especulacdes e
supersticdes; g) desvalorizagdo do magistério por meio do rebaixamento salarial,
desestruturacdo das carreiras, destruicdo dos organismos de luta social e precarizacdo e
terceirizacdo do trabalho dos profissionais de educacdo; e, h) intensificacdo do controle
ideologico conservador, obscurantista e de extrema-direita na gestdo escolar, no material
didatico-pedagdgico, no sistema de avaliacdo e na formacéo inicial e continuada de professores.

As consequéncias disto podem ser constatadas em fontes que permitem verificar o lastro
de destruicdo da educacao publica sem precedentes na historia do pais. O Relatdrio do 4° ciclo
de monitoramento das 20 (vinte) metas do PNE - Lei n° 13.005/2014 (BRASIL, 2022),
divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
apontou retrocessos e descumprimento de metas do PNE.

A andlise do referido relatorio permite identificar que o Brasil retrocedeu em relacdo aos

dados de acesso a educacdo basica, principalmente nas regides Norte e Nordeste. A cobertura

Graduacdo em Educacdo Tecnoldgica/Formacdo de Mestres para a Rede Federal de Educacdo Profissional
Cientifica e Tecnoldgica; 10) PPGEA - Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Agricola; 11) PIQDTEC -
Programa Institucional de Qualificagdo Docente para a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica; 12) Politica de Formagdo em Educacdo de Jovens e Adultos; 13) Programa Escola da Terra -
Educacéo no Campo; 14) Procampo - Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educacéo no
Campo; 15) PROLIND - Programa de Apoio & Formacao Superior e Licenciaturas Interculturais - Educacdo
Indigena; 16) Rede UAB de Educacdo para a Diversidade; 17) LIFE - Programa de Apoio a Laboratorios
Interdisciplinares de Formacéo de Educadores; 18) PROESP - Programa de Apoio & Educacdo Especial; 19)
PROFMAT - Programa de Mestrado Profissional em Mateméatica em Rede Nacional; 20) Pré-Letramento; 21)
Rede Nacional de Formacéo de Professores; 22) Pré-Licenciatura; 23) Pro-Infantil; 24) Observatério da Educacao
Escolar Indigena; 25) Programa de Licenciaturas Internacionais; 26) Programa de Aperfeicoamento para
Professores de Lingua Inglesa nos EUA; 27) Programa Ensino de Inglés como uma Lingua Estrangeira; 28)
Programa Aprofundando a Anélise da Docéncia e Liderando a Aprendizagem”.
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educacional da populacédo de 6 a 14 anos de idade caiu de 98,0% em 2020 para 95,9% em 2021.
O contingente de criangas e jovens fora da escola, em 2021, foi estimado em um milh&o, o
dobro do que havia em 2020. Além da pandemia da Covid-19, que provocou a realiza¢do de
atividades pedagdgicas remotas, e, consequentemente, potencializou a evasdo escolar, o
desmonte das politicas publicas educacionais no governo Bolsonaro (2019-2022) contribuiu
para que 90% das metas do PNE né&o fossem cumpridas.

Em relacdo a meta 15, que trata da formacdo de professores, os indicadores de
monitoramento evidenciam que ha considerdveis distancias para o cumprimento da meta.
Segundo os dados apresentados, até 2021, somente 60,7% dos professores da educacdo infantil
possuiam formacdo adequada, assim como, 71,2% dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, 58,5% dos anos finais do ensino fundamental e 66,6% do ensino médio possuiam
formacéo superior compativel com a &rea de conhecimento que lecionavam. Considerando que
a meta 15 objetiva assegurar que todos os professores da educacdo basica possuam formacao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam, constatou-se 0 ndo cumprimento da meta.

Com relacéo a localizacdo da escola, o documento revelou desigualdades entre as areas
urbana e rural. Os professores dos anos finais do ensino fundamental que trabalham em escolas
urbanas sdo os que apresentaram, em 2021, o maior percentual de compatibilidade entre as areas
de formacao superior e 0s componentes curriculares ministrados, atingindo 66,6%. Nas escolas
rurais esse percentual alcancou apenas o valor de 28,9%, uma diferenca de 37,7 pontos
percentuais. Na andlise regional, constatou-se que 0s percentuais mais altos de adequacdo da
formacéo docente estdo concentrados nos estados das regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste, e
mais baixos nas regides Norte e Nordeste, onde esta localizada a maior quantidade de escolas
no campo.

As desigualdades entre as areas urbana e rural também séo observadas nos indicadores de
monitoramento da meta 16, que objetiva formar, até 2024, 50% dos professores da educacéo
basica em nivel de pds-graduacdo, e garantir formacéo continuada a todos os professores em
sua area de atuacdo. Em 2021, houve uma maior proporcao de professores pos-graduados que
lecionam em escolas nas regides urbanas (46,1%) do que nas rurais (39,6%). Embora 44,7%
dos docentes na educacdo béasica possuiam titulacdo em nivel de pds-graduacdo, até 2021, o

relatorio evidenciou a existéncia de desigualdade regional, pois 0s maiores percentuais de
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professores pos-graduados estdo nas regides Sul (64,0%) e Centro-Oeste (53,4%), seguidas
pelas regides Nordeste (42,2%), Sudeste (39,6%) e Norte (35,6%).

Além disso, apenas 40,0% de professores da educacéo basica tiveram acesso a cursos de
formacdo continuada até 2021, um percentual aquém da totalidade necessaria para o
cumprimento da meta em 2024. H& também diferencas regionais. Em 2021, o percentual de
professores com formacédo continuada era maior na regido Sul (61,3%), seguida pelas regides
Nordeste (43,6%), Centro-Oeste (42,2%), Norte (39,8%) e Sudeste (29,3%).

Os dados apresentados permitem constatar que o descumprimento das metas 15 e 16 do
PNE tem relacdo com os bloqueios e cortes orcamentarios nas instituicdes de educacédo superior
publicas e cortes de bolsas de pesquisa de programas de pés-graduacdo, ocorridos no governo
Bolsonaro (2019-2022).

Segundo estudo realizado pela Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC),
a Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) cortou, por meio
de quatro portarias, mais de oito mil bolsas permanentes de pesquisa, uma queda de 10,4% em
2020, atingindo principalmente programas de pos-graduaco em regides mais pobres do pais®.

Como se ja ndo bastasse, tramita na Camara de Deputados, desde 2020, o PL 3076, uma
proposta de reforma universitaria denominada Programa Universidades e Institutos
Empreendedores e Inovadores — Future-se. Um projeto, segundo analise de Giolo, Leher e

Sguissardi (2020), que pretende:

(a) operar um grande chogue de gestdo, usando para isso a autoridade do
governo e o discurso da suposta eficiéncia da empresa privada; (b) produzir
uma privatizacdo de recursos publicos para servir de orcamento privado e,
assim, contornar os limites do teto de gastos; (c) reduzir progressivamente o
orcamento publico das Ifes; (d) realizar uma limpeza ideol6gica nas
instituigoes educacionais, sufocando o suposto “marxismo cultural” em favor
de padrdes culturais conservadores; (€) fazer “aproximagodes sucessivas” para
a privatizacdo de Ifes, ou parte delas, ou de segmentos delas (como servidores
técnicos, por exemplo) (GIOLO; LEHER & SGUISSARDI, 2020. p. 75-76).

Além de submeter as instituicdes de educacdo superior publicas a I6gica do mercado e
inviabilizar a autonomia universitaria, tais medidas contribuem para 0 ndo cumprimento das

metas 15 e 16 do PNE, aspecto que intensifica o processo de desvalorizacdo do magistério por

8 Disponivel em: https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/07/06/capes-corta-10-das-bolsas-e-penaliza-
regioes-mais-pobres-diz-estudo.htm. Acesso em: 9 de julho de 2020.
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meio da redugdo do orcamento publico destinado a implementacdo da politica de formacéo
inicial e continuada de professores.

Em relacdo a politica de Educagdo do Campo, as anélises de Taffarel e Figueiredo (2020)
e Santos e Sapelli (2023) evidenciam que durante o governo Bolsonaro (2019-2022) houve um
desmonte. A SECADI®, criada no primeiro governo Lula (2003-2006), por meio do Decreto n°
5.159/2004, como fruto de luta social, foi extinta pelo Decreto n® 9.465/2019, sendo substituida
pelas secretarias de Alfabetizacdo e de Modalidades Especializadas de Educacao.

A extin¢do da Secretaria ndo se deu, de fato, em 2019, ja que o processo foi
construido desde o governo Temer. Esse ato expressa um ataque ao direito a
educacdo, especialmente dos mais vulneraveis; a negagdo da diversidade; a
tentativa de desarticulagho de um espaco claramente forjado pelos
movimentos sociais; o retrocesso de politicas importantes ja conquistadas; a
negacdo da formacédo de professores com olhar para a diversidade; além de
muitos outros. O fato impés a necessidade do fortalecimento de outros espacos
de luta nesse campo, como o Fonec, féruns, comités e articulagdes estaduais
e regionais (SANTOS; SAPELLI, 2023. p. 112).

Por conseguinte, 0 PRONACAMPO, criado no primeiro governo Dilma (2011-2014), por
meio da Portaria n°® 86/2013, e estruturado em torno dos eixos: gestdo e praticas pedagogicas;
formacéo inicial e continuada de professores; educacdo de jovens e adultos e educagédo
profissional; e, infraestrutura fisica e tecnoldgica, com a finalidade de apoiar as redes e sistemas
de ensino para a implementacdo da politica de Educacdo do Campo, conforme disposto no
Decreto n° 7.352/2010, foi perdendo investimentos e reduzindo drasticamente a sua capacidade
de atendimento. O Programa Escola da Terra, por exemplo, acdo do eixo gestdo e praticas
pedagdgicas, entre 2020 e 2022, foi desenvolvido somente em 16 estados, com 16 universidades
federais!® e ofertou apenas 2.440 vagas para cursistas. Diferentemente, em 2023, com a
retomada da SECADI, 5.560 professores de escolas do campo participaram de cursos de
aperfeicoamento e especializacdo em Educacdo do Campo por meio da Acao Escola da Terra,

ofertados por 44 instituices federais de ensino superior, um investimento de R$ 3,9 milhdes!?.

® Esta secretaria foi criada com o objetivo de formular e coordenar politicas de Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, Educagdo Ambiental e em Direitos Humanos, Educacdo do
Campo, Indigena, Quilombola e Educacdo para as relagbes étnico-raciais.
10 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/julho/mec-estrutura-acoes-e-programas-
para-equidade-e-inclusao. Acesso em: 28 de julho de 2023.
11 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/dezembro/conheca-as-principais-acoes-
do-mec-para-educacao-continuada-eja-e-inclusao. Acesso em: 29 de dezembro de 2023.
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Referente a formac&o inicial, no ano 2023, com recursos complementares em caréater
emergencial para apoiar a realizacdo da Alternancia Pedagdgica e Atividades do Tempo
Comunidade, a SECADI/MEC retomou o Programa de Apoio a Formagdo Superior em
Licenciatura em Educagdo no Campo, que oferta de curso de graduacdo para formacgédo de
professores do campo, voltada a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio, um investimento de R$ 9,7 milhdes que beneficiou 5.072 professores.

Outra medida de desmote da politica de Educacdo do Campo foi a extincdo da
Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo, responsavel pela gestdo do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), na estrutura do Instituto Nacional de Colonizacéo
e Reforma Agréria (INCRA), por meio do Decreto n® 10.252/2020. Segundo Santos e Sapelli
(2023), gracas a mobilizacdo do Férum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC), que
reivindicou esta medida com base na regulamentacéo do Decreto n° 7.352/2010, bem como, a
mobilizacdo da Frente Parlamentar de Educacdo do Campo para assegurar emendas
orcamentarias, 0 PRONERA, na medida do possivel, ndo foi descontinuado.

Este desmonte da politica de Educacdo do Campo interessou ao modelo de
desenvolvimento agropecudrio capitalista de carater concentrador, predatorio, expropriatorio e
excludente baseado no latifundio e no agronegocio. A extingdo da SECADI e o
desmantelamento dos eixos estruturantes do PRONACAMPO, associada a alteracdo da
estrutura regimental do INCRA, que culminou na subordinacdo de toda a politica agraria ao
Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (MAPA) e na tentativa de descontinuidade
do PRONERA, beneficiou a atuacéo de latifundiarios para a ofensiva do agronegocio no ambito
da educacéo.

Segundo Santos e Sapelli (2023), com base na reportagem publicada pelo jornal Le
Monde Diplomatique, em maio de 2021, durante o governo Bolsonaro a ofensiva do
agronegocio nas escolas se deu por meio de duas estratégias: a primeira, relacionada a
articulacdo de projetos de lei no Congresso Nacional para destinar o orcamento do Programa
Nacional da Alimentacdo Escolar (PNAE) para aquisicdo de leite fluido e carne suina,
comprados a grandes produtores desses alimentos, desrespeitando as diretrizes do referido
programa que estabelece que 30% da alimentacdo escolar seja fornecida pela agricultura
familiar, e a segunda, relativa a participacédo de professores em cursos do Programa Educacional
Agronegocio na Escola, dirigido pela Associacdo Brasileira do Agronegocio (ABAG) e a

pressdo promovida pelo movimento “Mdes do Agro” por meio da Campanha midiatica “De
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Olho no Material Escolar” para que o conteldo sobre o agronegécio fosse incorporado ao
material didatico utilizado pelos estudantes com financiamento do MEC.

Desse modo, os fatos evidenciam que os ataques a formacdo inicial e continuada de
professores de escolas localizadas no campo tem o objetivo de rebaixar a capacidade teorica
destes professores, de modo que estes ndo consigam analisar com radicalidade os problemas
que constituem a pratica social do campo brasileiro, caracterizada, entre outros aspectos, pela
“concentragdo de capital e de riqueza pelo latifindio, superexploragdo, analfabetismo, pifia
escolarizacdo basica, negacdo de acesso a terra, moradia, saneamento basico, saude, cultura e
transporte publico” (FRIGOTTO, 2010. p. 3).

Soma-se a isto, 0 avanco da violéncia no campo que se expressa por meio da expansao
dos conflitos por terra, 4gua e trabalho que culminaram no ano de 2019 em 32 assassinatos
envolvendo liderancas de movimentos dos trabalhadores rurais e indigenas que lutavam em
defesa da Reforma Agraria e que realizaram denuncias de grilagem de terras, de extracéo ilegal
de madeira e de invaséo de garimpeiros (CANUTO, et al, 2020).

Estes elementos que constituem a pratica social do campo brasileiro precisam ser
estudados pelos professores em seu processo formativo. Segundo Saviani (2016), ndo basta que
o professor domine os saberes correspondentes aos componentes que integram o curriculo
escolar e os saberes didatico-pedagogicos, € necessario dominar as leis de funcionamento da
sociedade, sobretudo, a histéria do desenvolvimento da propriedade privada e da divisdo da
sociedade em classes, identificando os nexos e relagdes com a propria formacdo docente e com
o planejamento do trabalho didatico, desenvolvido no campo ou na cidade.

Sobre isto, a analise do contexto tedrico deste objeto de estudo, baseada no levantamento
de teses vinculadas a pesquisa matricial dos grupos LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA, aponta
para a necessidade de formar continuamente os professores das escolas do campo articulando
0 estudo das teorias educacionais e pedagogicas com a andalise dos conflitos no campo brasileiro
decorrentes da questéo agraria'?, pois, predominam politicas e propostas de formagéo pautadas
em: a) concepcdes fundamentadas no pds-modernismo e suas expressdes no relativismo
epistemologico e cultural; b) no escolanovismo e suas expressdes no ideario do aprender a
aprender; e, c) em propostas que reduzem a Educacdo do Campo as questbes didaticas

desvinculadas da sua materialidade de origem, sobretudo, da luta de classe no campo.

12 Segundo Santos (2015. p. 228) “a questdo agraria esta centrada na apropriacio da natureza na condi¢do de
propriedade privada, estrutura que sustenta 0 modo de producio capitalista”.
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As questdes mencionadas expressam o0 grau de desenvolvimento do conhecimento
cientifico acerca do objeto de estudo e suas principais tendéncias identificadas por meio do
levantamento da producdo cientifica sobre o tema em duas teses produzidas pelos grupos
LEPEL/GEPEC/UFBA.

A tese produzida por Janeide Bispo dos Santos, intitulada “Questdo agraria, educagio do
campo ¢ formagao de professores: territorios em disputa”, defendida em 2015, no Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo da UFBA, trata da relacdo entre a dimenséo tedrico-metodoldgica
que fundamentou a formacéo dos professores no projeto piloto da Licenciatura em Educacao
do Campo (LEC), implementado pela UFBA no periodo de 2008 a 2013, e a concepgao que
orienta o trabalho destes professores egressos inseridos em espacos educativos em municipios
baianos.

O estudo considerou a necessidade vital do acesso, por parte dos professores, ao
conhecimento sobre teoria educacional, teoria pedagogica e questdo agraria, objetivando a
intervengdo na formacgdo humana de criancgas, jovens e adultos das escolas do campo, cuja
situacdo de disputa na luta de classes concreta do campo brasileiro se expressa nos projetos de
desenvolvimento do agronegocio e do campesinato (SANTOS, 2015).

Nesse sentido, a autora identificou que os professores egressos da LEC, ao ingressarem
no curso, apesar de serem do campo e/ou serem professores em escolas localizadas no campo,
ndo reconheciam a questdo agraria, como também ndo reconheciam a Educacdo do Campo
enquanto tatica de classe.

Apesar de a pesquisa indicar que ao término do curso todos reconheciam a questdo agraria
e que 82% deles estavam inseridos em algum tipo de organizacdo social assumindo posi¢Ges
estratégicas, seja no Forum de Educacdo do Campo do Recdncavo e Vale do Jiquiricd ou como
formadores no Programa Escola da Terra, Santos (2015) concluiu que poucos professores
conseguiam inserir a questdo agraria no cerne do trabalho pedagogico, pois Ihes faltavam
conhecimento da luta de classe camponesa, da ciéncia geografica e/ou da dimensao territorial
para discutir a raiz da questdo socioespacial, qual seja, a questdo agraria.

Compreende-se que este é o elemento central da pesquisa, pois 0 estudo da ciéncia
geografica para explicar as contradi¢cdes socioespaciais advindas da questdo agraria é essencial
a formacdo de professores da Educacdo do Campo, uma vez que, esta em curso o0 acirramento
da disputa pela terra com a expansdo do agronegdcio e a expulsdo de familias, assentados e

trabalhadores do campo de modo violento.
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Considerando os elementos mencionados, a autora defendeu a seguinte tese:

A Educacdo do Campo é uma tatica de formacdo de professores com vistas a
um ensino escolar fundamentado numa teoria pedagdgica que permita a classe
trabalhadora, seja do campo ou da cidade, ter acesso a condicOes de
humanizacdo e entender a questdo agraria como estruturante das demais
questbes socioespaciais. Desse modo, € imprescindivel uma formagdo de
professores fundamentada numa consistente base tedrica, cujos trabalhos
pedagdgicos possam dar suporte aos alunos para se apropriarem dos
conhecimentos sistematizados e, a0 mesmo tempo, elevarem as funcgdes
psiquicas superiores frente as expressdes fenoménicas da realidade concreta.
Assim, entenderdo a l6gica que faz com que o capital se arranje no espago e
as taticas que séo usadas para manter o dominio e o enfraquecimento das lutas
de classes. Para isso ser consolidado, defende-se as contribui¢fes: 1) do
materialismo histdrico-dialético enquanto teoria do conhecimento para
explicar a realidade concreta; 2) da psicologia historico-cultural, para explicar
como se da o processo de apropriacdo e objetivacdo da realidade; 3) das bases
tedrico-metodolégicas da pedagogia histérico-critica na organizacdo do
trabalho pedagdgico e no trato dado ao conhecimento; e 4) dos conhecimentos
da ciéncia geografica, para explicar as contradicGes socioespaciais advindas
da questdo agraria (SANTQOS, 2015. p. 24-25).

Embora a centralidade do estudo desenvolvido pela autora seja a formagdo inicial de
professores de escolas do campo, é importante reconhecer a contribuicdo dos resultados
apresentados para problematizar a formacéo continuada de professores das escolas do campo e
a relacdo com o planejamento do trabalho didatico, objeto de estudo desta pesquisa, pois,
sinaliza que a formacdo docente precisa considerar a analise das contradi¢cdes socioespaciais
postas pelo modo de producdo capitalista e as conflitualidades decorrentes da questdo agraria
articulada ao estudo da teoria pedagdgica de base marxista.

A necessidade dessa articulacdo foi comprovada na tese de Claudio Félix dos Santos
intitulada “Relativismo e escolanovismo na formac¢do do educador: uma analise historico-
critica da licenciatura em educacdo do campo”, defendida em 2011 no Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da UFBA.

O autor demonstrou que os fundamentos escolanovistas e relativistas que estdo presentes
na reforma da formacdo de professores em geral, especificamente no Parecer CNE/CP n.°
9/2001 e na Resolugdo CNE/CP n.° 1/2002, constituiram, também, a fundamentacao tedrica dos
projetos pedagdgicos de Licenciatura em Educacdo do Campo.

Santos (2011) analisou os fundamentos epistemoldgicos e pedagogicos das LEC
implementadas na Universidade de Brasilia (UnB), na Universidade Federal de Minas Gerais

(UFMG), na Universidade Federal de Sergipe (UFS) e na UFBA no periodo de 2008 a 2013.
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O autor concluiu que embora o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo represente
uma conquista dos movimentos sociais, resultado das lutas e reinvindica¢Ges histdricas dos
trabalhadores por politicas de formac&o de professores para 0 campo, e, embora alguns projetos
politico-pedagodgicos tenham anunciado o marxismo como uma das suas bases tedricas,
contraditoriamente, os fundamentos tedricos das propostas de formacao das LEC basearam-se
no idedrio do “aprender a aprender”, expressdo do escolanovismo®®, e no relativismo
epistemoldgico e cultural, expressdo da pos-modernidade®*,

Desse modo, contraditoriamente, as propostas de formacgéo de professores das escolas
localizadas no campo, descritas nos projetos politico-pedagdgicos das LEC de algumas
universidades, reproduziram as principais tendéncias identificadas nas politicas educacionais
de base neoliberal, portanto, uma concepcao distinta dos fundamentos da Educacéo do Campo.

Sendo parte do projeto de educacdo da classe trabalhadora, construido no bojo das lutas
pela terra, a orientacdo politico-pedagogica da Educacdo do Campo esta fundamentada na
diversidade de experiéncias educativas vinculadas a luta pela terra no Brasil que acontecem em
areas de reforma agraria, como também em outras comunidades de resisténcia (CALDART,
2020).

Estas referéncias pedagoOgicas expressam a elaboracdo tedrica produzida pelos
movimentos sociais do campo a partir do acimulo de experiéncias educativas na luta pela terra,
e incorporam matrizes formativas em torno do trabalho como principio educativo, da cultura
como matriz do conhecimento, da historia como matriz cientifica, da luta social e da
organizacdo coletiva, referéncias decorrentes das experiéncias da pedagogia socialista.

Por este motivo, 0s movimentos populares, sindicais e organizagcdes do campo, entre eles,
0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), articulados ao FONEC, defendem
politicas de formacao inicial e continuada de professores assentadas em marcos normativos que

constituem os fundamentos legais e conceituais da Educacdo do Campo, quais sejam, a)

13 0O escolanovismo refere-se 4 “denominacio referida ao amplo movimento de contraposi¢io a pedagogia
tradicional que se desenvolveu a partir do final do século XIX e se estendeu ao longo do século XX. Situa-se, pois,
no ambito da “concepgdo pedagdgica nova ou moderna”, constituindo-se na sua mais difundida manifestacéo.
Abarca um conjunto grande de autores e correntes que tém em comum a ideia de que a crianca, e ndo o professor
€ o centro do processo educativo, devendo, pois o ensino ter como mével principal a atividade e os interesses das
criangas, vistas como sujeitos de sua propria aprendizagem” (SAVIANI, 2008. p. 179).
14 Segundo Della Fonte (2010. p. 43) o termo pés-modernismo expressa o posicionamento de algumas tendéncias
atuais (multiculturalismo, neopragmatismo, construcionismo social etc.) que relativizam o papel da ciéncia, da
razdo e da verdade ao afirmarem que “a pratica cientifica restringe-se a uma convencdo social, sendo impossivel
almejar um conhecimento que transcenda o contexto e os interesses locais”. Portanto, essas teorias defendem que
0 conhecimento € produto dos interesses, valores e crencas de cada grupo social, sendo a realidade incognoscivel.
28



Resolugcbes CNE n° 1/2002 e n°® 2/2008 que tratam, respectivamente, das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo e das Diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacéo
Basica do Campo; e, b) Decreto n.° 7.352/2010 que trata da Politica de Educacdo do Campo e
do PRONERA (BRASIL, 2012).

Segundo estes marcos normativos, as redes e sistemas de ensino, em parceria com as
instituicdes de educacdo superior publicas, devem garantir aos professores solida formacao em
Educacdo do Campo, inicial e continuada, de modo a prepara-los para o planejamento e
desenvolvimento do ensino, considerando o estudo da realidade do campo, a diversidade
cultural, os processos de transformacdo do campo, a gestdo democratica, 0 avanco cientifico e
tecnoldgico e sua contribuicdo para a melhoria das condicfes de vida dos povos do campo, das
aguas e das florestas (BRASIL, 2012).

Para tanto, é necessario desenvolver acbes de formacdo inicial e continuada de
professores de escolas do campo pautada em pilares advindos das experiéncias dos movimentos

de luta da classe trabalhadora, quais sejam,

CONSISTENTE BASE TEORICA — a escola tem a func&o social de garantir
0 acesso ao patriménio cultural produzido pela humanidade e a funcéo social
do curriculo enquanto programa de vida é elevar a capacidade teérica dos
estudantes garantindo-lhes as ferramentas de pensamento para compreender,
explicar e agir revolucionariamente no mundo;

CONSCIENCIA DE CLASSE — que se constréi na luta cotidiana na politica
para transformar a classe em si, em classe para si;

FORMAGCAO POLITICA — que se expressa na politica cotidiana, na pequena
e na grande politica, dando rumos aos interesses da classe trabalhadora;
ORGANIZACAO REVOLUCIONARIA — que se inicia na escola com a
autodeterminacdo dos estudantes, com o coletivo, com o fomento de outros
valores que ndo os valores individualistas e egoistas do capitalismo, mas, sim,
o0 planejamento segundo valores socialistas, dos coletivos organizados para o
trabalho socialmente dtil (TAFFAREL; SA; CARVALHO, 2018. p. 177).

Estes elementos constituem os pilares de escolarizacdo na perspectiva da transformacao
social advindos das experiéncias dos movimentos de luta da classe trabalhadora, aspecto que

coloca em relevo a necessidade da construcio da resisténcia atival® referenciada nas

15 Segundo Dermeval Saviani “resisténcia ativa implica dois requisitos: a) que seja coletiva, pois as resisténcias
individuais ndo tém forca para se contrapor ao poder dominante exercido pelo governo; b) que seja propositiva,
isto é, que seja capaz de apresentar alternativas as medidas do governo e de seus asseclas. Essa forma de resisténcia
¢ indispensavel como estratégia de luta por uma escola livre das ingeréncias privadas balizadas pelos interesses do
mercado” (DUARTE, 2019, p. 5).
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experiéncias de formagéo docente alinhadas aos interesses da classe trabalhadora camponesa,
de modo a enfrentar e superar o projeto de escolarizacdo nefasto em curso no pais, que atende
aos interesses dos reformadores empresariais da educagdo mediante a implementagéo da BNC-
Formacdo e BNC-Formacao Continuada alinhadas a BNCC.

Nesta direcéo, a tese de Manoel Gongalves dos Santos, intitulada “Implementagdo da
Pedagogia Historico-Critica na Educacdo do Campo de municipios baianos por meio da Acéo
Escola da Terra: contradigdes e possibilidades”, defendida em 2020, no Programa de P0s-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), demonstrou, por
meio de dados empiricos, que a terceira edicao (2016-2017) do curso de formacao continuada
de professores do campo, vinculado a Acdo da Escola da Terra, coordenado pelo
LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA, sob a base tedrica historico-critica, contribuiu para o
desenvolvimento socioeducacional em cinco municipios baianos.

Apesar das contradicdes identificadas na analise dos documentos que normatizam a
educacdo do campo dos cinco municipios envolvidos (Projetos Politico Pedagogicos, Planos
Municipais de Educacdo e Planos de Carreira do Magistério) e na realizacdo de entrevistas com
representantes das secretarias de educacdo e do sindicato de professores desses municipios,
quais sejam: a) ecletismo de teorias pedagogicas nos PPP; b) infraestrutura fisica e material das
escolas inadequadas; ¢) formacdo continuada inconsistente; d) metas estabelecidas nos PME
ndo alcancadas; e) desvalorizacdo do magistéerio, os dados coletados a partir dos questionarios
respondidos pelos professores e entrevistas com assessores pedagdgicos revelaram que 0S
conteudos tratados na formacdo continuada contribuiram para o desenvolvimento das
competéncias politica e técnica dos professores.

No ambito da competéncia politica (ou posicionamento/acdo politica) dos professores,
Santos (2020) destacou as seguintes contribuicdes: a) ampliacdo da visdo de mundo e de
educacdo alinhados aos interesses da classe trabalhadora; b) compromisso com a formagéo
politica dos estudantes; e, ¢) compromisso com 0 ensino que promova aprendizagens efetivas
para 0s estudantes do campo.

Em relacdo a incidéncia dos estudos sobre pedagogia historico-critica e psicologia
historico-cultural na competéncia técnica (formas de garantir as aprendizagens para 0S
estudantes das escolas do campo), foram identificadas as seguintes contribui¢fes: a) mudanca

de postura didatica; b) defesa dos contetidos classicos de ensino; c¢) elevacdo do nivel de

30



alfabetizacdo dos estudantes, e, d) mencao a triade contetudo-forma-destinatario no processo de
planejamento do trabalho pedagdgico.
Assim, Santos (2020) concluiu que:

[...] é possivel afirmar que a acéo Escola da Terra da UFBA se traduziu numa
possibilidade de esséncia, ao produzir uma implementacdo da pedagogia
historico-critica na educagdo do campo de municipios baianos, ndo obstante
as limitacdes operacionais do curso e as contradi¢ces proprias do contexto
social capitalista em que a experiéncia de formacdo continuada e as praticas
pedagbgicas dela decorrentes se deram, nas quais, inexoravelmente, tem
rebatimento, como expresso na analise dos dados relativos as condigdes de
trabalho, de formac&o e de valorizag&o financeira dos professores envolvidos,
indicando que uma implementagdo plena e generalizada desta teoria
pedagdgica na formacdo docente e na educacdo escolar condiciona-se a luta
mais geral pela superacdo do modo de producéo capitalista (SANTOS, 2020.
p. 298).

A referida tese é resultado dos estudos realizados no @mbito do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Educacio no Campo (GEPEC/UFSCar/HISTEDBR)* que publicou a
coleténea intitulada Pedagogia Histdrico-Critica e Educacdo no Campo: histéria, desafios e
perspectivas atuais (BASSO; NETO; BEZERRA, 2016). Ela é resultado de conferéncias e
trabalhos publicados nas segunda e terceira edicdes do Seminario Nacional de Estudos e
Pesquisas sobre Educacdo no Campo e quarta e quinta Jornada de Educacdo Especial no
Campo, ocorridos nos anos de 2013 e 2015, e aborda as contribui¢des da pedagogia historico-
critica para a Educagdo no Campo.

Importante ressaltar que a mencao a tese de Santos (2020) se justifica pelo fato de ser o
unico trabalho com objeto que se aproxima desta pesquisa tangencialmente. O levantamento
realizado no Banco de Teses e DissertacGes da Capes indicou que foram produzidas, no periodo
de 2015 a 2023, oito (8) dissertacOes e apenas a tese de Santos (2020), quando se utiliza os
descritores “Programa Escola da Terra” ou “A¢do Escola da Terra” para a efetuacdo das buscas.

Apesar do crescimento das investigacfes sobre o tema, nenhum destes trabalhos analisou
a relacdo entre a formacéo continuada de professores de escolas do campo e o planejamento do
trabalho didatico, referenciada na teoria pedagdgica historico-critica. Portanto, o objeto de
estudo proposto nesta investigacdo reveste-se de ineditismo no campo da producdo académica

pos-graduada no Brasil.

16 Sobre 0 GEPEC/UFSCar, consultar site do grupo no endereco: http://www.gepec.ufscar.br/sobre
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A vista do exposto, considerando o contexto empirico e tedrico apresentado, a
investigacdo prop0s responder as seguintes indagacdes: a) Quais elementos caracterizam a
realidade da politica da formacéao continuada de professores de escolas do campo, considerando
nexos, relacdes e contradi¢des com o planejamento do trabalho didatico? b) Qual a pertinéncia
da base tedrica e dos contedos estudados na formacgédo continuada da quarta versdo da Acao
Escola da Terra, promovida pela LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA, para operar mudangas no
processo de planejamento do trabalho didatico realizado pelos professores cursistas? ¢) Quais
sdo os elementos superadores das contradi¢des presentes no planejamento do trabalho didatico
desenvolvido em escolas do campo, de base neotecnicista, imposta pela atual politica de
formagdo dos profissionais da educacdo bésica, identificados nos planos de curso
sistematizados pelos professores cursistas da quarta versdo da Acéo Escola da Terra promovida
pela LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA?

A partir destas indagacdes, a pergunta sintese que orientou esta investigacdo foi
delimitada por meio da seguinte questdo: Quais elementos caracterizam a realidade da politica
da formacdo continuada de professores em Educacdo do Campo, seus nexos, relacOes e
contradi¢cGes com o planejamento do trabalho didatico e as possibilidades de superacdo, a partir
da teoria pedagdgica histérico-critica?

Para responder esta pergunta, a investigacdo considerou as seguintes hipoteses: a) a
politica de formacdo continuada de professores em Educacdo do Campo, baseada,
contraditoriamente, nos mesmos fundamentos legais e tedricos que constitui a atual politica de
formacé&o docente no pais, de base neotecnicista, determina o planejamento do trabalho didatico
desenvolvido em escolas do campo; b) os contedos da quarta versdo da Acdo Escola da Terra
- 2017 e 2018, sob a conducao do LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA, pela consisténcia e carater
contra-hegemdnico que Ihes caracterizam, possuem potencial para promover uma formacao de
professores do campo de carater emancipatorio; e, ¢) os planos de curso anuais elaborados pelos
professores cursistas ao final da formacao continuada apresentam elementos superadores das
contradi¢Ges decorrentes dos fundamentos pedagogicos de base neotecnicista que orientam o
planejamento do trabalho didatico desenvolvido em escolas do campo.

Considerando as hip6teses anunciadas, o objetivo geral desta investiga¢do consistiu em
analisar a pertinéncia da realizacdo de formacdo continuada em Educacdo do Campo,
fundamentada na teoria pedagogica historico-critica, para a superacdo das contradicdes

presentes no planejamento do trabalho didatico elaborado pelos professores cursistas da quarta
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versdo da Acgdo Escola da Terra - 2017 e 2018. Para tanto, foram definidos os seguintes
objetivos especificos: a) caracterizar a realidade da politica de formacdo continuada de
professores em Educagdo do Campo no Brasil, apontando nexos, relacdes e contradi¢cdes com
0 planejamento do trabalho didatico desenvolvido em escolas do campo; b) examinar a
efetividade do curso de formagdo continuada em Educacdo do Campo desenvolvido pelo
LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA para a promoc¢ao de uma formacao de professores do campo
de carater emancipatdrio; e, ¢) identificar nos planos de curso sistematizados pelos professores
cursistas da quarta versdo da Acdo Escola da Terra - 2017 e 2018 elementos nucleares
superadores das contradi¢es presentes no planejamento do trabalho didatico desenvolvido em
escolas do campo.

Para concretizacdo dos objetivos propostos, este trabalho foi desenvolvido a partir do
referencial tedrico materialista historico-dialético, uma teoria do conhecimento baseada em um
método que permite apreender a realidade com radicalidade, buscando a sua transformacéo.
Este método possibilita uma anélise explicativa da realidade, buscando as suas determinacdes.

Como resultado dessa analise, alcanca-se a verdadeira concreticidade do fendmeno.
Trata-se do principio da apropriagdo do concreto pelo pensamento pela mediacdo do abstrato

(teoria). Segundo Pasqualini (2020),

O materialismo histdrico-dialético concebe o conhecimento como um
processo de captacdo e reproducdo, no pensamento, do movimento do real.
[...] conhecer o real € um esforco que realizamos para reconstituir, no nosso
pensamento, 0 movimento da realidade, um esforco de captar, desvelar,
decodificar como € que a realidade concretamente se faz 0 que sdo o0s
fendbmenos da realidade e como “funcionam”? Isso ¢é conhecimento!

(PASQUALINI, 2020. p. 2).

De acordo com este referencial, a producao do conhecimento compreende dois momentos
articulados: parte-se dos dados empiricos da realidade, e, pela mediacdo da analise dos
elementos que a compdem, chega-se a conceitos, as abstragdes mais simples que permite fazer
0 caminho inverso (segundo momento), possibilitando compreendé-la, ndo mais como a
representacdo caotica de um todo, mas como sintese de multiplas relacdes e determinacdes
(SAVIANI; DUARTE, 2012).

Segundo Martins e Lavoura (2018), isto é possivel porque este método estd assentado na
relacdo entre a dimensdo ontoldgica, epistemoldgica e axiologica da realidade. Isso significa

que a realidade possui sua existéncia objetiva produzida sob uma base material que se constituiu
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historicamente pelas relagfes sociais, independentemente da consciéncia humana, logo,
compreende-se que 0 objeto de estudo em tela € parte constituinte da realidade, € um fenémeno
da pratica social.

Tendo uma dimensdo ontoldgica, os objetos e fenémenos da realidade precisam ser
captados e explicados pelos individuos. Isso implica a apropriagdo do “movimento real do
objeto transposto para o cérebro do pesquisador — € o real reproduzido e interpretado no plano
ideal (do pensamento)” (NETTO, 2011. p. 21). Embora no primeiro momento a percepgdo do
pesquisador consiga captar os elementos do objeto de forma fragmentada, cadtica, é necessario
superar a aparéncia do fendmeno e revelar as relagbes dinamico-causais a ele subjacentes,
captando as mediagdes que o determinam e constituem.

Mas ndo basta captar os elementos constitutivos do objeto/fendmeno estudado a fim de
explica-lo, é necessario assumir uma posi¢éo valorativa diante da realidade. 1sso significa que
a pesquisa precisa desenvolver-se em direcdo a intervencao na realidade, os resultados precisam
apontar possibilidades de superacdo dos problemas vitais identificados na pratica social no
ponto de partida da pesquisa.

Assim, emergem trés categorias de analise do objeto investigado nesta pesquisa, quais
sejam, a) a realidade da politica da formacao continuada de professores de escolas do campo;
b) as contradigdes presentes no planejamento do trabalho didatico realizado em escolas do
campo; e, ¢) as possibilidades de superagédo no planejamento do trabalho didatico fundamentado
na teoria pedagogica historico-critica.

Segundo Martins e Lavoura (2018. p. 228-229), as categorias “sdo elaboragdes logicas do
sujeito pensante, configurando-se como expressdo logica da realidade concreta, por isso sdo
categorias ontologicas”. Essas categorias nao sao determinadas pelo pesquisador, pelo
contrario, expressam a formas de ser do objeto investigado que devem ser reproduzidas pelo
pesquisador.

A categoria contradicdo, conforme assinalam Martins e Marsiglia (2015), revela que cada
fendmeno é captado em seu transito, em seu movimento, naquilo que congrega, ndo apenas em
seu estado atual, mas especialmente, como chegou a ser o0 que é e como podera ser diferente.
Esse movimento se processa em decorréncia das contradicdes entre opostos, uma vez que todo
e qualquer desenvolvimento ocorre pela luta de contrarios.

A respeito da relacdo dialética entre a possibilidade e a realidade, Cheptulin (2004)

explica que, no processo de producdo do conhecimento, ao atingir a esséncia do objeto
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estudado, o pesquisador consegue capturar a génese, a estrutura e a dindmica dos fendmenos da
realidade como eles sdo em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva. Além de conhecer o seu
estado atual, é possivel também identificar estados possiveis da formacdo material, aspectos
que ainda ndo existem, mas que poderdo surgir mediante condicGes propicias, dai decorre a
necessidade de compreender essa relacdo dialética entre a possibilidade e a realidade.

A realidade é aquilo que realmente existe e a possibilidade o que se pode produzir quando
as condicBes sdo propicias, isto €, a realidade é compreendida como uma possibilidade ja
realizada e a possibilidade uma realidade em potencial. Assim, ao se reconhecer que a
possibilidade pode transformar-se em realidade em condi¢cfes determinadas, pode-se interferir
no curso objetivo dos acontecimentos e criar condigdes para acelerar ou refrear a transformacao
das possibilidades em realidade.

Neste sentido, conforme coloca Cheptulin (2004), os resultados produzidos a partir desta
pesquisa devem apontar em direcdo a possibilidade de esséncia, isto é, na diregcdo da alteracéo
da esséncia no planejamento do trabalho didatico desenvolvido em escolas do campo
fundamentada na teoria pedagdgica histdrico-critica.

Com base nessas consideragdes preliminares, serd apresentado na sequéncia 0
detalhamento dos dois momentos que constituem o metodo utilizado: a investigacdo e a

exposi¢do. De acordo com Chagas (2011):

[...] o método dialético de Marx pressupde, sim, dois momentos inseparaveis:
a investigacdo (ou a pesquisa) e a exposicdo (ou a apresentacdo). A
investigacdo, ou 0 método de investigagdo (Forschungsmethode), € o esforco
prévio de apropriacdo, pelo pensamento, das determinagdes do conteudo do
objeto no préprio objeto, quer dizer, uma apropriacdo analitica, reflexiva, do
objeto pesquisado antes de sua exposicdo metddica. E a exposicdo, ou 0
método de exposicdo (Darstellungsmethode), ndo é simplesmente uma
autoexposicao do objeto, sendo ele seria acritico, mas é uma exposicao critica
do objeto com base em suas contradigdes, quer dizer, uma exposicéo critico-
objetiva da logica interna do objeto, do movimento efetivo do préprio
contedo do objeto. A exposicdo é uma expressao (traducdo) ideal do
movimento efetivo do real, isto &, trata-se ndo de uma producéo, mas de uma
reproducdo do movimento efetivo do material, do real, de tal modo que o real
se “espelhe” no ideal. (CHAGAS, 2011. p. 57).

Em relacdo a investigacdo foram utilizados procedimentos proprios da pesquisa
bibliografica e documental. A primeira etapa constituiu-se da defini¢do do campo empirico da

pesquisa a partir da selecdo dos documentos e demais fontes analisadas e da definicdo das

35



categorias de analise, conforme os objetivos, hipoteses e referencial tedrico da pesquisa, a fim
de auxiliar no processo de analise e exposi¢do dos dados coletados.

Neste sentido, o desenvolvimento da quarta versao da A¢do Escola da Terra na Bahia, no
periodo de setembro de 2017 a junho de 2018, coordenada pelo
LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA, sob a forma de curso de aperfeicoamento/especializacdo em
pedagogia histdrico-critica para as escolas do campo, no atendimento de 346 cursistas de 21
municipios que comp8em os territorios Portal do Sertdo e Recbncavo, e os planos de curso
elaborados por 10 professoras cursistas do municipio de Teofilandia no tempo comunidade da
quarta versdo, constituiram o campo empirico da pesquisa.

Em relacdo as fontes analisadas foram utilizadas fontes bibliograficas e documentais. A
primeira categoria de fontes contemplou as referéncias constituidas por livros, artigos, teses e
textos impressos e on-line, que tratam dos conteddos: a) formagéo continuada de professores;
b) planejamento do trabalho didatico; c) educacdo do campo; e, d) fundamentos da teoria
pedagdgica histérico-critica.

A segunda categoria de fontes contemplou documentos impressos e on-line, quais sejam,
leis, decretos, resolucOes, portarias e documentos, que constituem a base legal e tedrica da
politica de formacao de professores estabelecida pelo MEC e CNE, assim como, referéncias
sobre politicas publicas educacionais produzidas pelos movimentos sociais, sindicais,
organizac0es e entidades nacionais.

Ainda a respeito da segunda categoria, a investigacdo contemplou a analise dos
documentos abaixo relacionados:

1. A proposta do curso de aperfeicoamento/especializacdo em pedagogia historico-
critica para as escolas do campo, elaborada pelo LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA
para implementar a quarta versdo da Acao Escola da Terra;

2. Quatro planos de estudos do tempo universidade e do tempo comunidade
desenvolvidos com os professores cursistas nos quatro modulos formativos da
quarta versdo da Acdo Escola da Terra;

3. Dez planos de curso, de um componente curricular especifico para uma turma/ano
de escolarizacdo da educacdo infantil ou do ensino fundamental, elaborados pelas
professoras de escolas do campo do municipio de Teofilandia/BA, cursistas da

quarta versdo da Acdo Escola da Terra, ao final da formacédo continuada.
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Para auxiliar no processo de analise e exposi¢do do material coletado foram utilizadas

trés categorias de conteudo, quais sejam: a) concepcao de educacdo do campo; b) concepcéo de

formacdo continuada de professores; e, ¢) concep¢do de planejamento do trabalho didatico.

Estas categorias foram selecionadas considerando o referencial tedrico que fundamenta o

desenvolvimento desta pesquisa, que parte da premissa de que ao planejar o ensino é necessario

que o professor reconhega a triade contetdo-forma-destinatario, demonstrando a relacéo entre

0 que vai ser ensinado, como o ser4, a vista daquele a quem se ensina (MARTINS, 2013).

Na sequéncia, sdo apresentados os elementos estruturantes das categorias selecionadas,

segundo a pedagogia historico-critica:

a)

b)

concepcao de educacdo do campo: pratica social responsavel pela transmissdo e
apropriacdo, por cada individuo, dos conhecimentos cientificos, artisticos,
filosoficos e advindos das experiéncias dos movimentos sociais na luta pela terra,
produzidos e acumulados pela humanidade, que expressam o grau de
desenvolvimento da sociedade atual, necessarios para que essa geragédo
compreenda as relagdes sociais e de producdo vividas no campo brasileiro
caraterizadas pelo latifindio, garimpo, desmatamento ilegal, monocultura e
elevado uso de agrotdxicos, e, a partir desta compreensao, instrumentalizar-se
para assumir um posicionamento valorativo em direcdo ao fortalecimento da luta
pela terra — recurso natural indispensavel para garantia das suas condigdes
objetivas de vida — e da agricultura camponesa tendo como principios
organizadores a soberania alimentar, a agroecologia e a cooperacdo agricola
(SAVIANI, 2016).

concepcdo de formacdo continuada de professores: locus privilegiado da
formacéo filosofica, tedrica e metodologica para exercicio do trabalho docente,
que exige do professor o dominio de cinco categorias de conhecimentos: a)
conhecimentos relativos ao comportamento do professor frente ao trabalho
educativo; b) conhecimentos relativos as condicdes objetivas que determinam o
trabalho educativo; ¢) conhecimentos das diferentes areas que integram o
curriculo escolar; d) conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacéo,
sintetizados em teorias educacionais; e, €) conhecimentos relativos as formas de
organizacdo e realizacdo do trabalho educativo, sintetizados em teorias
pedagdgicas (SAVIANI, 1996).
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c) concepcdo de planejamento do trabalho didatico: agdo intencional do professor
que antecede a realizacdo do trabalho didatico em sala de aula, considerando os
seguintes elementos: o que ensinar (contelddo escolar), como ensinar
(procedimentos didaticos), para quem ensinar (destinatario/aluno), porque
(motivo) e a finalidade (para qué ensinar). O ensino é planejado considerando as
caracteristicas de cada periodo do desenvolvimento psiquico dos estudantes e 0s
conteudos escolares de cada ano de escolaridade, conforme estabelece o curriculo,
que resultam na elaboracédo de planos de ensino estruturados a partir dos seguintes
elementos: contetidos, objetivos, procedimentos, recursos e avaliacio (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019).

Concluida a primeira fase, foi realizada a exploracdo do material e a analise dos dados
coletados que culminaram na producao de sinteses que auxiliaram na elaboracgéo das respostas
a pergunta cientifica, possibilitando confirmar as hipoteses levantadas no inicio da investigacéo.

Além da conclusao, os resultados da pesquisa estdo sintetizados em trés sessdes, assim
estruturadas: a primeira, denominada “a centralidade da pedagogia das competéncias na politica
nacional de formacdo continuada de professores e no planejamento do trabalho didatico em
escolas do campo: determinacGes da BNCC e da BNC-Formacdo Continuada™, caracteriza a
realidade da politica de formacgéo continuada de professores de escolas do campo a partir da
identificacdo dos elementos que determinam a génese, o desenvolvimento, os fundamentos e a
expressdo na atualidade da politica nacional de formacdo continuada dos profissionais da
educacdo basica, em especial dos professores que atuam em escolas do campo, e seus
desdobramentos no planejamento do trabalho didatico nestas escolas, aspectos necessarios para
a compreensao, explicacao e superacao das contradi¢es do objeto de estudo investigado.

A segunda sessdo, denominada ““curso de aperfeicoamento/especializacdo em pedagogia
historico-critica para as escolas do campo: a experiéncia da quarta versdo da Acdo Escola da
Terra na Bahia em tempos de golpe, bolsonarismo e acirramento da luta de classes no campo”,
expbe os fundamentos legais, tedricos e metodologicos do referido curso que justifica sua
consisténcia em relacdo a orientacdo de professores para o planejamento do trabalho didatico
em escolas do campo.

A terceira e Gltima sessdo, denominada “planos de curso elaborados pelas professoras das
escolas do campo do municipio de Teofilandia (BA) em 2018: contribuices da quarta versdo

da Acdo Escola da Terra”, expBe os resultados da analise destes planos, evidenciando a
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necessaria unidade entre os elementos conteldos-objetivos-procedimentos-avaliacdo para a
efetivacdo do trabalho didatico em escolas do campo comprometido com o desenvolvimento
psiquico dos estudantes. Os principais aspectos relacionados a pesquisa estdo sintetizados na

concluséo.
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1 A CENTRALIDADE DA PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS NA POLITICA
NACIONAL DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E NO
PLANEJAMENTO DO TRABALHO DIDATICO EM ESCOLAS DO CAMPO:
DETERMINACOES DA BNCC E DA BNC-FORMACAO CONTINUADA

Nesta secdo, recuperamos na historia 0s elementos que determinam a génese, 0
desenvolvimento, os fundamentos e a expressao na atualidade da politica nacional de formacao
continuada dos profissionais da educacdo basica, em especial dos professores que atuam em
escolas do campo, e seus desdobramentos no desenvolvimento do trabalho didatico nestas
escolas, aspectos necessarios a captacdo dos elementos que constitui 0 objeto investigado,
buscando explica-lo a partir da analise das contradi¢cbes do modo de producdo capitalista.

Entender e explicar o que esta acontecendo neste momento historico, a partir do método
materialista historico dialético, demanda analisar com radicalidade!’ as determinages®® que
constituem os fendmenos em curso. Isso implica tomar o objeto investigado como parte de uma
totalidade histdrica, determinada pela economia politica, conforme tese defendida por Marx
(2008. p. 47):

[...] na producdo social da propria existéncia, 0s homens entram em relacGes
determinadas, necessérias, independentes de sua vontade; essas relagdes de
producdo correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de suas
forcas produtivas materiais. A totalidade dessas relacdes de producéo constitui
a estrutura econémica da sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma
superestrutura juridica e politica e a qual correspondem formas sociais
determinadas de consciéncia. O modo de producdo da vida material
condiciona o processo de vida social, politica e intelectual. Ndo é a
consciéncia dos homens que determina o0 seu ser; ao contrario, € 0 seu ser
social que determina sua consciéncia. Em uma certa etapa de seu
desenvolvimento, as forcas produtivas materiais da sociedade entram em
contradi¢cdo com as relacBes de producao existentes, ou, 0 que ndo € mais que
sua expressao juridica, com as relagbes de propriedade no seio das quais elas
se haviam desenvolvido até entdo. De formas evolutivas das forcas produtivas
que eram, essas relagdes convertem-se em entraves (MARX, 2008. p. 47).

Neste sentido, a destruicdo das forcas produtivas por meio da politica educacional mais

geral de rebaixamento da formacdo humana, imposta pela classe dominante, mencionadas na

17 Radicalidade entendida em seu sentido préprio e imediato, expressando a ideia de que € necessario ir a raiz dos
problemas que a realidade apresenta alcangando os seus fundamentos (SAVIANI, 2013).
18 Entende-se por determinagdes tragos constitutivos que expressam as formas de ser do objeto caracterizando a
sua existéncia e “tanto mais se reproduzem as determinagdes de um objeto, tanto mais o pensamento reproduz a
sua riqueza (concregdo) real” (NETTO, 2011. p. 45).
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introducdo desta tese, evidenciadas pelos fenbmenos em curso, quais sejam: a) mudanca
climética; b) perda crescente e acelerada da biodiversidade; c) crise sanitaria provocada pela
Covid-19; d) desmatamento; e) multiplicagéo de incéndios na Amazonia; f) grilagem de terras;
g) contaminacdo do ar e da agua de rios e oceanos; h) degradacdo do solo; i) miséria; j)
desemprego; e, k) mortes, conflitos e guerras, demonstram que o0 modo de producéo capitalista
produziu essa situagdo cadtica, basta considerar a economia como elemento determinante da
histéria e compreender o capital como uma relacdo social de forca fundamentada na
acumulacéo de propriedade privada para gerar lucro (MARX, 2013).

Sendo uma relagéo social, o capital transforma tudo em mercadoria, em valor de troca,
em busca de mais propriedades e mais lucros, pois “a riqueza das sociedades onde reina o modo
de produgdo capitalista aparece como uma enorme colecdo de mercadorias” (MARX, 2013. p.
157). A mercantilizagdo é concretamente 0 momento predominante na reproducdo material da
vida por meio de relacbes de producdo capitalistas. Marx e Engels (2007), na analise da
existéncia humana, explicaram que a mercantilizacdo € um ato historico, foi construido

historicamente. N&o € algo natural, nem sempre existiu e nem sempre existira.

[...] devemos comecar por constatar o primeiro pressuposto de toda a
existéncia humana e também, portanto, de toda a historia, a saber, o
pressuposto de que os homens tém de estar em condicdes de viver para poder
“fazer historia”. Mas, para viver, precisa-se, antes de tudo, de comida, bebida,
moradia, vestimenta e algumas coisas mais. O primeiro ato histdrico &, pois, a
producdo dos meios para a satisfacdo dessas necessidades, a producdo da
prépria vida material, e este é, sem dlvida, um ato histérico, uma condi¢do
fundamental de toda a histdria, que ainda hoje, assim como ha milénios, tem
de ser cumprida diariamente, a cada hora, simplesmente para manter os
homens vivos [...]. O segundo ponto é que a satisfacdo dessa primeira
necessidade, a acdo de satisfazé-la e o instrumento de satisfagdo ja adquirido
conduzem a novas necessidades — e essa producdo de novas necessidades
constitui o primeiro ato histérico (MARX; ENGELS, 2007. p. 32-33).

Por conseguinte, a compreensdo dos fendmenos em curso demanda uma reflexao rigorosa
sobre o funcionamento do capitalismo neste momento historico, 0 que coloca em relevo a
atualidade das teses apresentadas por Lénin (2011), no livro “O imperialismo, etapa superior
do capitalismo”, escrito em 1917. O livro apresenta uma sintese das transformacdes decorrentes
do desenvolvimento capitalista, concentrando o debate nos aspectos econdmicos e na relagdo
entre os estados nagdes, e anuncia a abertura de uma época de crises, guerras e revolucoes na

virada do século XIX para o século XX, caracterizando a fase imperialista do capitalismo.
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Segundo o autor, o imperialismo caracteriza-se pelos seguintes elementos: a) substituicéo
do capitalismo de livre concorréncia pelo capitalismo baseado na concentracdo elevada da
producdo de mercadorias com a criacdo de monopolios, os quais desempenham papel decisivo
na economia, ao ponto de transformar o mundo em um palco de guerras comerciais com
enfrentamentos bélicos entre as nacgdes; b) dominacdo da oligarquia financeira parasitéaria
constituida pela fusdo do capital bancario com o capital industrial, gerando o capital financeiro
monopolista com enormes lucros mesmo em momentos de crise, pois onera toda a sociedade
com tributos em beneficio dos monopolistas; e, ¢) dominacdo dos mercados mundiais por meio
dos estados rentistas parasitarios imperialistas, que, além de investir na producéo de paises em
desenvolvimento, realizam empréstimos de capitais, sob a pena de pagamento de juros
exorbitantes.

Em sintese, Lénin ratificou a tese marxista de que o capitalismo sobrevive do lucro, da
apropriacdo privada e da exploracdo da forca de trabalho, e este ndo pode existir fora da
competicdo entre os capitalistas que integram as burguesias nacionais, ligadas a estados, que
competem entre si. A fase imperialista do capitalismo, denominado de capitalismo financeiro
ou monopolista, € marcada pela expansdo dos mercados e a flexibilizacdo e/ou fragmentacao
da producao e das relacdes de trabalho com a formacdo de empresas multinacionais e a fuséo
entre o capital industrial e bancéario. Além disso, caracteriza-se pela concorréncia internacional
e pela especulacdo financeira, na qual ha a diminuicdo dos investimentos produtivos e a
concentracdo dos investimentos na esfera financeira, os chamados “capitais especulativos ou
ficticios”.

Embora Lénin tenha escrito o livro ha mais de cem anos, a analise acerca do imperialismo
continua atual e relevante na orientagéo da classe trabalhadora na definicao de estratégia e tatica
contra os imperialistas a medida que possibilita analisar este momento historico marcado pela
degeneracdo do capitalismo e tentativa de recomposicdo por meio de ataques a soberania das
nacdes, destruicdo da democracia, retirada dos direitos sociais, revitalizacdo de formas de
superexploracdo do trabalho e destrui¢do das forcas produtivas, isto é, a destruicdo da natureza,
da ciéncia e da forca de trabalho.

A constatacdo disto pode ser verificada pela analise dos fatos atuais. A destruicdo de
aproximadamente 7 milhdes de vidas, pela pandemia da Covid-19, tem relacéo direta com o
extrativismo violento e desregulado da natureza. A pandemia é uma evidéncia das

“contradi¢des internas da circula¢do e acumulacdo de capital como fluxos de valor monetario
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em busca de lucro através dos diferentes “momentos” (como Marx os chama) de produgao,
realizagdo (consumo), distribui¢do e reinvestimento” (HARVEY, 2020. p. 13).

Conforme analise de Harvey (2020), a Covid-19 exibiu todas as caracteristicas de uma
pandemia de classe, pois sem infraestrutura de salde publica com investimento adequado, a
populacdo enfrentou a pandemia em um contexto de demissdes e corte de salarios decorrente
da interrupcdo das cadeias produtivas em escala global, provocadas pela diminuicdo do
consumo capitalista, acarretando o aumento do nimero de desempregados em quase 25
milhdes, com a perda de renda do trabalhador de trés trilndes de ddlares™®.

Alem disso, pesquisadores trabalharam diuturnamente no processo de caracterizagédo do
virus na busca pela vacina, enfrentando trés grandes desafios: a) dificuldade no levantamento
da taxa de reproducdo decorrente da falta de kits de teste; b) constante mutacdo do virus
decorrente da circulacdo em populacdes com diferentes composicOes etarias e condicbes de
salde; e, c) alteracdo do impacto do virus sobre 0s grupos etarios mais jovens em paises e
grupos mais pobres (DAVIS, 2020).

Segundo dados do Centro de Monitoramento de Deslocamento Interno (CMDI),
divulgados em 2019%, migracdes, doencas e fendmenos extremos como secas, inundacgoes e
epidemias sdo alguns problemas gerados pelo aquecimento global, que se somam a
desigualdade e agravam a situacéo da classe trabalhadora. Além disso, a analise dos organismos
internacionais, como o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), 6rgdo da
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), baseado nos prognésticos do Banco Mundial, indicam
que a mortalidade infantil e a pobreza tende a crescer nos préximos anos, pois 6% da populagéo
do planeta vivera com menos de 1,90 dolar por dia, devido a crise climatica e a desigualdade.

As pessoas tém sofrido com os estragos da mudanca climatica por meio da seca que
produz o desaparecimento da agua, da biodiversidade, e a degradacdo do solo e a elevacédo do
nivel do mar, fendmenos que colocam milhGes de pessoas em situacdo de inseguranca
alimentar, obrigando-os a se deslocarem para outros lugares, regides e paises.

Os prognosticos do Banco Mundial indicam que 100 milhGes de pessoas poderao estar
em situacdo de pobreza até 2030 por causa dos impactos climéaticos. Além disso, até 2050,

Africa, Sul da Asia e América Latina, que representam 55% da populacdo do mundo, devido &

19 Disponivel em: https://brasil.elpais.com/economia/2020-03-21/. Acesso em: 6 de maio de 2020.
20 Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2019/09/16/eps/1568633180_345386.html. Acesso em: 6 de
maio de 2020.
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mudanga climética, podera obrigar mais de 143 milhdes de pessoas a se deslocarem dentro de
seus paises na busca pela sobrevivéncia.

Com base nessas consideracGes preliminares, partimos da tese de que a educacao escolar
é uma atividade vital, concreta e se desenvolve na sociedade capitalista determinada pela
economia politica, por isso, a politica nacional de educagdo, assim como a politica de formacao
de professores e a politica curricular, e tantas outras politicas, desenvolvem-se baseadas em um
programa politico-econémico determinado pelos ajustes comandados e impostos pelas forcas
supranacionais do capital, como a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), o Fundo
Monetario Internacional (FMI) e o Banco Mundial, entre outros organismos internacionais que

serdo mencionados na sequéncia.

1.1 A CRISE ESTRUTURAL DO CAPITAL E AS POLITICAS DE AJUSTES

Como vimos anteriormente, a ocorréncia dos fendbmenos em curso, é consequéncia da
crise estrutural do modo de producdo capitalista, considerada endémica, cumulativa, crénica e
permanente (MESZAROS, 2011). Essa crise, que se arrasta desde 2007, com a profunda
recessdo nos Estados Unidos, Unido Europeia e Japao, paises que compde o ndcleo organico
do capitalismo global, afetou a economia mundial, desencadeando a desaceleracao da economia
da China e a queda brusca do preco das commaodities (entre eles o petrdleo), que atingiu paises
capitalistas periféricos como o Brasil, na metade da década de 2010 (ALVES; CORSI, 2018).

Embora a crise atual tenha iniciado em 2007, é importante entender, como explica
Arrizabalo Montoro (2017), que o seu surgimento foi determinado pela lei da queda tendencial
da taxa de lucro. A crise em curso € o desdobramento do periodo que compreende o inicio dos
anos de 1980 até 2007, marcado pelo baixo crescimento econdmico da maioria dos paises
decorrente da crise estrutural dos anos de 19702

As crises tém relacdo com a trajetoria histérica do capitalismo, faz parte do processo de
acumulacdo e se expressam alternadamente por meio do ciclo crise-ajuste-crise
(ARRIZABALO MONTORO, 2014). Na analise de Mészaros (2011), desde o inicio dos anos

21 Segundo Corsi (2018. p. 98) “as principais causas da crise foram as seguintes: a queda da lucratividade, a crise
do sistema monetério internacional estabelecido em Bretton Woods, a crise energética, o esgotamento do padrdo
tecnoldgico, o esgotamento das formas de organizacédo fordista do processo de producdo e o questionamento da
hegemonia dos EUA ap0s a sua derrota no Vietnd, em um contexto de acirramento das lutas de classes em escala
mundial”.
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1970, quando houve o aprofundamento da utilizacdo decrescente do valor de uso das
mercadorias, a partir da separacdo radical entre a producdo de mercadorias voltada para o
atendimento das necessidades sociais (valor de uso) e aquela direcionada para a
autorreproducdo do capital (valor de troca), intensificou-se a destruicdo do trabalho e da
natureza em escala global jamais vista anteriormente.

O processo de destruicdo da dimensao ontoldgica do trabalho, elemento contraditério no
modo de producdo capitalista, foi analisado por Marx no decorrer de sua vida histérica. Segundo
Netto (2012), Marx (1985) apresentou a primeira analise sistematica do modo de producédo
capitalista em 1847, com a publicacdo do livro “A miséria da filosofia”. Neste, a medida que
fez critica a Proudhon, destacado intelectual ligado a pequena burguesia francesa, Marx
assumiu a categoria valor-trabalho como um dos elementos de analise da génese e
desenvolvimento do modo de producéo capitalista.

Posteriormente, no primeiro livro “d’O Capital”, Marx (1867) apresentou a analise do
processo de producdo capitalista em que o trabalhador vende a sua forca de trabalho para os
proprietarios dos meios de producao em troca de um salario por um periodo maior do que aquele
necessario para compor o valor do seu salario, gerando o trabalho excedente, que, por sua vez,
cria para o capitalista a mais-valia??, fonte dos lucros e riqueza. Neste sentido, o lucro e o
processo de acumulacdo é a mola impulsionadora do capital a custa da exploracdo do trabalho
assalariado.

Segundo Netto (2012), Marx chegou a seguinte conclusdo com a sua investigacao:
embora 0 modo de producdo capitalista tenha exercido, historicamente, um papel civilizador e
disponha de um extraordinario dinamismo na producéo de riquezas, 0 seu desenvolvimento
revela contradicdes que se manifestam por meio de crises periddicas que atrofiam o seu papel
civilizador e assume sua natureza exploradora, opressora, agressiva e predatéria, enfim,
converte-se na destruicdo das forcas produtivas.

A destruicdo das forcas produtivas, segundo Arrizabalo Montoro (2017), se dé, entre
outros meios, pelas politicas de ajustes estruturais impostas pela classe capitalista na tentativa
de restaurar a rentabilidade por meio da exploracéo da classe trabalhadora, ampliando, assim, a

mais-valia. No entanto, isso é insuficiente para aumentar a lucratividade, pois ha uma

22 «“A extragio de mais-valia é a forma especifica que assume a exploragéo sob o capitalismo, em que o excedente
toma a forma de lucro e a exploragdo resulta do fato da classe trabalhadora produzir um produto liquido que pode
ser vendido por mais do que ela recebe como salario” (BOTTOMORE, 2012. p. 361).
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depreciacdo da forca de trabalho, reducdo do nivel de emprego e, consequentemente,
diminuigdo do consumo de mercadorias e servigos.

N&o basta apenas o empobrecimento relativo da classe trabalhadora, é necessario destruir
as condigdes de vida da maioria da populacdo. Desse modo, perpetua-se a dominacao do capital,
que adquire, na etapa historica da crise estrutural, a forma de barbarie social, a degradacéo da
pessoa humana que trabalha.

Por isso, Mészaros (2011) considera necessaria a destruicdo do nucleo central do sistema
do capital formado pelo tripé capital, trabalho assalariado e Estado, pois, sob a égide politica e
ideoldgica do neoliberalismo, o Estado, em atendimento aos interesses da classe capitalista,
executa as politicas de ajustes estruturais com o objetivo de recuperar a rentabilidade do capital
e explorar ainda mais a classe trabalhadora. Segundo Mandel (1977. p. 28) “o Estado é uma
entidade criada pela sociedade para fiscalizagdo do funcionamento diario da vida social a
servigo da classe dominante, com o fim de manter o seu dominio.”

Isso pode ser constatado por meio do papel do Estado na atualidade, que passou a ser
subordinado ao mercado financeiro. A evidéncia disto é que, nas ultimas décadas,
intensificaram-se o0s ataques aos direitos dos trabalhadores por meio de politicas de
desregulamentacdo de direitos trabalhistas sob a forma de flexibilizagdo, terceirizacdo e

precarizacdo do trabalho, implementadas pelo Estado. Conforme explica Sanson (2014. p. 30):

Essa realidade manifesta-se através da alteracdo das normas que ajustam as
condicdes contratuais - o contrato de trabalho. As empresas passam a contar
com uma legislacdo que permite ajustar sua producao, o emprego, o salario e
as condicbes de trabalho, ante as flutuacGes da economia, as inovacdes
tecnoldgicas e, a outros fatores, tais como a sua estratégia de mercado. [...] O
ataque a “normatizacao” do trabalho ¢ mundial e estd relacionado a nova
ordem econbémica internacional de corte liberal (SANSON, 2014. p. 30).

Desse modo, as politicas de ajustes sdo comandadas e impostas aos estados na¢des pelas
forcas supranacionais do capital, representadas por paraestatais como a OMC, FMI, Banco
Mundial e Bancos Centrais, hegemonizados pelos interesses dos blocos econdémicos e o capital
financeiro rentista. Por conseguinte, ocorrem reformas estruturantes, reducdo de politicas
publicas, privatizacdes, reducdo de gastos e investimentos publicos, recessdo e desemprego
(CARCANHOLO, 2010), elementos centrais do neoliberalismo. Sao inimeras as evidéncias
destas politicas de ajustes no &mbito da educacéo publica em curso no pais, conforme veremos

na sequéncia.
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1.2 AS REFORMAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS A PARTIR DE 1990 E A
PREDOMINANCIA DO POS-MODERNISMO E DO NEOPRODUTIVISMO NA
POLITICA DE FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO BASICA

A partir dos anos 1990, com a implementacdo das politicas neoliberais no Brasil, a
educacdo publica foi sendo ajustada a preparacdo dos trabalhadores para a reestruturacdo do
sistema produtivo, condi¢do que demandou a oferta de conhecimentos e habilidades, dentre os
quais se destacam: “versatilidade, capacidade de inovagdo, comunicagao, motivacéo, destrezas
bésicas, flexibilidade para adaptacdo a novas tarefas e habilidades como célculo, ordenamento
de prioridades e clareza na exposi¢ao” (MAZZEU, 2011. p. 150).

Com isso, a década de 1990 foi marcada por intensas reformas educacionais mediante
atuacdo estratégica de organismos internacionais na definicéo das politicas de educacao basica
por meio de conferéncias, reunibes, assessorias técnicas, financiamento e farta producéo
documental. Este movimento iniciou ap0s a participacdo de representantes do Ministério da
Educacdo na Conferéncia Mundial sobre Educacgéo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, em
1990, que resultou na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, documento que
estabeleceu diretrizes para a formacdo de criancas, jovens e adultos no decénio de 1990,
fundamentadas em uma concep¢éo produtivista de educacédo. Inspirado na referida declaracéo,
0 Ministério da Educacdo, em 1993, no governo Itamar Franco, elaborou o Plano Decenal da
Educacdo para Todos contendo um conjunto de diretrizes destinadas ao cumprimento, no
periodo de uma década (1993 a 2003), das resolucbes da conferéncia mundial (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003).

A referida conferéncia foi patrocinada por 6rgéos e agéncias internacionais como o
Programa das Nac¢6es Unidas para o Desenvolvimento (PNUD); a Organizacao das Nagdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); o Fundo de Populagédo das Nacdes
Unidas (UNFPA); o Fundo das NacGes Unidas para a Infancia (UNICEF) e o Banco Mundial.
Estes organismos, assim como aqueles mencionados no topico anterior, Sdo responsaveis por
comandar e impor aos estados nacdes as politicas de ajustes, de modo a atender os interesses
dos blocos econémicos e do capital financeiro rentista.

A evidéncia disso é que, segundo Frigotto e Ciavatta (2003), em 1990, a Comissdo
Econdmica para a América Latina e Caribe (CEPAL) publicou o documento “Transformacéo
produtiva com equidade” e, em 1992, o documento “Educagdo e conhecimento: eixo de
transformag@o produtiva com equidade”, ambos relacionavam educagdo, conhecimento e
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desenvolvimento nos paises da América Latina e do Caribe e enfatizavam a urgéncia da
implementacdo de reformas educacionais em termos de conhecimentos e habilidades,
demandadas pela reestruturagdo produtiva, pois “[...] para que 0s paises da América Latina se
tornem competitivos no mercado internacional, é necessario que disponham de talentos para
difundir o progresso técnico e incorpora-lo ao sistema produtivo” (ALTMANN, 2002. p. 83).

Além disso, em 1995, o0 Banco Mundial publicou o documento “Prioridades e estratégias
para a educacgdo”, propondo a reforma no financiamento da educacéo; o estreitamento entre os
setores publico e privado na oferta de educacdo; a fixacdo de conteidos minimos e padrdes de
indicadores de desempenho, com foco na melhoria dos resultados educacionais, conforme
demonstra Altmann (2002. p. 80):

a) prioridade depositada sobre a educacgéo basica;

b) melhoria da qualidade (e da eficacia) da educacdo como eixo da reforma
educativa;

c) prioridade sobre os aspectos financeiros e administrativos da reforma
educativa, dentre os quais assume grande importancia a descentralizacdo;

d) descentralizacdo e instituicdes escolares autbnomas e responsaveis por seus
resultados. Os governos devem manter centralizadas apenas quatro fungdes:
(1) fixar padrdes; (2) facilitar os insumos que influenciam o rendimento
escolar; (3) adotar estratégias flexiveis para a aquisi¢cdo e uso de tais insumos;
e (4) monitorar o desempenho escolar;

e) convocagdo para uma maior participacdo dos pais e da comunidade nos
assuntos escolares;

f) impulso para o setor privado e organismos ndo governamentais como
agentes ativos no terreno educativo, tanto nas decisbes como na
implementacéo;

g) mobilizacdo e alocacdo eficaz de recursos adicionais para a educacdo como
temas principais do dialogo e da negocia¢do com 0s governos;

h) um enfoque setorial; e,

i) definicdo de politicas e estratégias baseadas na analise econbmica
(ALTMANN, 2002. p. 80).

Por conseguinte, em 1996, a Comissao Internacional sobre Educacédo para o século XXI,
instituida pelo Banco Mundial e coordenada pelo economista e politico francés Jacques Delors,
produziu o Relatorio Jacques Delors, publicado no Brasil com o titulo “Educa¢do um tesouro a
descobrir”, amplamente difundido e utilizado na implementacao das reformas educacionais.
Conforme analise de Saviani (2011), o relatorio apresentou recomendaces para o século XXI
com o argumento de que a funcdo da escola é fomentar nos alunos a curiosidade, isto €,
desenvolver neles a capacidade de aprender a aprender, que em esséncia, assenta-se nos

sequintes pilares: a) aprender sozinho € melhor do que aprender com os conhecimentos
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transmitidos pelo professor; b) é mais importante que o aluno desenvolva um método de
construcdo do conhecimento do que aprender os conhecimentos socialmente existentes; c) a
atividade educativa deve ser dirigida pelas necessidades e interesses espontaneos do proprio
aluno; e, d) a educacdo escolar deve levar 0 aluno a aprender a aprender para que este consiga
adaptar-se as constantes mudancas da sociedade contemporanea (DUARTE, 2008).

Segundo Saviani (2011), os referidos pilares sintetizam uma concepc¢do de educacgdo
denominada de neoescolanovismo, uma variante do neoprodutivismo, voltada para a
preparacdo de individuos para as constantes atualizagdes profissionais impostas pela ordem
econdmica atual, denominada p6s-fordista e pds-keynesiana, que em um contexto de altas taxas
de desemprego, estimula a competicéo e a maximizagdo da produtividade com salarios e gastos
trabalhistas e previdenciarios reduzidos. Caso ndo consiga um emprego formal, o
neoescolanovismo, por meio das pedagogias do aprender a aprender, introjeta no individuo a
responsabilidade por essa condicdo, estimulando-o para o trabalho voluntério, informal,
terceirizado ou microempreendedor. As pedagogias do aprender a aprender, assim denominadas
por Duarte (2008), se expressam na pedagogia das competéncias, teoria do professor reflexivo,
pedagogia de projetos, construtivismo, multiculturalismo, entre outras.

Com base no conjunto de documentos produzidos pelo Banco Mundial, referenciados na
concepcdo pedagogica neoescolanovista, foi promulgada, durante o governo Fernando
Henrique Cardoso, a Lei n® 9.394/1996, que instituiu a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) em vigor. Além disso, foi aprovada a Lei n® 9.424/1996, que instituiu o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), que tinha em seu escopo o incentivo as iniciativas de melhoria de qualidade do
ensino atrelada as politicas curriculares e de avaliagdo, aspecto que culminou na
institucionalizagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)?, em 1997,

No ano seguinte, o Ministério da Educacdo distribuiu para todas as escolas publicas
brasileiras os PCN, estabelecendo-os como um referencial curricular nacional regulatorio do
planejamento do trabalho didatico pautado em objetivos, orientacGes didaticas e critérios de
avaliacdo relacionados aos conteidos conceituais (aprender a conhecer), procedimentais
(aprender a fazer) e atitudinais (aprender a ser conviver), derivados do ideario do aprender a

aprender que tem afinidades com a teoria do professor reflexivo e com a pedagogia das

23 Sobre os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), consultar: http://portal.mec.gov.br/conaes-comissao-
nacional-de-avaliacao-da-educacao-superior/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica
49


http://portal.mec.gov.br/conaes-comissao-nacional-de-avaliacao-da-educacao-superior/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica
http://portal.mec.gov.br/conaes-comissao-nacional-de-avaliacao-da-educacao-superior/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica

competéncias, expressdo do neoconstrutivismo, mais uma variante do neoprodutivismo, que se
baseia na epistemologia genética desenvolvida por Piaget, que tem como fundamento a
aquisicdo de conhecimentos a partir das experiéncias dos individuos (SAVIANI, 2011).

Em decorréncia disso, a formagéao do professor, centrada no pragmatismo, restringiu-se a
aquisicdo de habilidades praticas, transformando-o em um simples aplicador de técnicas
pedagogicas adquiridos em cursos de treinamentos coordenados pelo Ministério da Educacdo
por meio do programa de desenvolvimento profissional continuado denominado “Parametros
em Agd0”, que mobilizou professores e gestores escolares para incorporar ao trabalho
pedagogico o ideario do aprender a aprender.

Com a finalidade de mensurar o desempenho dos estudantes e monitorar a qualidade das
instituicdes e redes de ensino publicos, a partir da implementacdo dos PCN, o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 6rgdo vinculado ao Ministério da
Educacdo, reformulou o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Bésica (SAEB), criado
em 1990, para coletar dados a partir de testes padronizados para medir as habilidades de leitura
e de resolucgéo de problemas dos alunos. Este sistema foi inspirado nos sistemas internacionais
de avaliacio como o Laboratério Latino-Americano de Avaliagdo da Qualidade de Educagio®*
e o Programa Internacional de Avaliacio dos Estudantes (PISA)%.

A consolidacdo destas reformas ocorreu nos anos 2000 com a sancao da Lei 10.172/2001,
que aprovou o PNE, e por consequéncia, 0 Ministério da Educagédo assumiu o restrito papel de
indutor das politicas educacionais de forma a garantir e flexibilizar, por meio de cooperacao
técnica e financeira, a aquisicdo e utilizacdo pelas redes de ensino, de insumos (solucGes
educacionais) produzidos pelas instituicdes privadas e disseminados pelos organismos
empresariais que assumiu a formulacdo e implementacdo das politicas educacionais com o
discurso de que a incapacidade técnica e politica dos governos na execucdo de politicas
educacionais ao longo dos anos havia rebaixado a capacidade competitiva do pais.

Neste sentido, em 2006, foi fundado o Todos pela Educacao, organismo constituido e
financiado pelos seguintes grupos empresariais: Grupo Gerdau; Grupo Suzano; Grupo Pao de
Acucar; Fundacdo Itad Social; Fundacdo Bradesco; Organizacdes Globo; Fundacdo Educar-
D’Paschoal; Instituto Itau Cultural; Faga Parte-Instituto Brasil Voluntério; Instituto Ayrton

Senna; Cia. Suzano; Banco ABN-Real; Banco Santander; Instituto Ethos; entre outros.

24 Sobre o Laboratdrio Latino-Americano de Avaliagio da Qualidade de Educacdo, consultar:

http://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/2367

25 Sobre o PISA, consultar: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa
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Segundo Martins (2009. p. 23), sua estrutura organizacional,

[...] E constituida por uma presidéncia, ocupada por um empresario articulador
da organizacdo; um Conselho de Governanga, composto por dezesseis
empresarios ou representantes de empresas; um Comité Gestor, composto por
seis dirigentes, sendo cinco deles empresarios; uma Comissdo de
Comunicacdo, composta por seis membros, todos ligados a grupos
empresariais; uma Comissdo de Articulacdo, integrada por doze membros
numa composicdo mais diversa (empresarios, liderangas de movimentos
sociais, representante da Igreja Catdlica, representante da Unesco,
representante do Ministério da Educacdo); uma Comissao Técnica, composta
por dezesseis membros, predominantemente por empresarios; uma Comissao
de Relagdes Institucionais, ocupada por um empresario; e por fim, uma Equipe
Executiva, composta por dez membros (ndo-empresarios), sob a direcdo de
uma Presidéncia-Executiva a cargo de um intelectual organico do capital com
trajetdria na educacao superior (MARTINS, 2009. p. 23).

Com essa estrutura o organismo firmou o “Compromisso Todos pela Educagdo”, um
pacto nacional com o objetivo de alcancar até 2022 as seguintes metas: a) toda crianca e jovem
de 4 a 17 anos na escola; b) toda crianga plenamente alfabetizada até os oito anos de idade; c)
todo aluno com aprendizado adequado ao ano; d) todo jovem com ensino médio concluido até
0s 19 anos; e, €) investimento em educacdo ampliado e bem gerido.

Assim, estrategicamente, 0 Todos pela Educacao penetrou nas instancias do executivo e
do legislativo para propor leis, medidas e reformas no ambito da educacdo publica brasileira,
sob o argumento da “parceria”, mas que na verdade ndo passa de uma tatica da classe
empresarial para impor e legitimar um projeto de educacéao para os trabalhadores vinculado aos
interesses da reestruturacdo do capital.

Para evidenciar esta estreita relacdo entre publico e privado recorremos ao Decreto n°
6.094/2007, publicado no segundo mandato do governo Lula (2007-2010), que
institucionalizou o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo contendo 28 (vinte e
oito) diretrizes relacionadas a educacdo basica, educacdo superior e educacdo profissional-
tecnoldgica a serem implementadas pelos Estados, Distrito Federal e Municipios mediante o
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) com a assisténcia técnica e financeira do
Ministério da Educacdo, solicitadas por meio do Plano de A¢bes Articuladas (PAR) estruturado
em 4 (quatro) dimensdes: a) gestdo educacional; b) formacao de professores e de profissionais
de apoio escolar; c) praticas pedagdgicas; e, d) infraestrutura fisica e recursos pedagdgicos
(BRASIL, 2007).
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O Plano de Metas, o PDE e 0 PAR tornaram-se os elementos estruturantes do MEC, com
isso a responsabilizacdo?® e a regulagio?’, principios da I6gica neoliberal, passaram a constituir
a base de todas as politicas educacionais até hoje. Para verificar o cumprimento das metas
fixadas pelo Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo, pelos entes federados, o INEP
criou o IDEB.

A partir dai, de responsavel pelo planejamento das politicas publicas educacionais, o
MEC passou a ser apenas o regulador e avaliador da qualidade da educagéo, transferindo para
0 Todos pela Educacao, a responsabilidade pelo contetdo e forma das politicas educacionais e
seus desdobramentos na formac&o de professores e gestores escolares, no trabalho pedagdgico,
no material didatico-pedagdgico, na sisteméatica de avaliacdo e na gestdo escolar. Com a
redefinicdo do papel do MEC, com foco na avaliacdo, e a reorganizagao das escolas, com foco
na melhoria dos resultados educacionais, a educacao publica brasileira passou a ser orientada
pela concepcdo pedagogica neotecnicista, mais uma variante do neoprodutivismo (SAVIANI,
2011).

O desdobramento disso se deu por meio da implantacao e implementacao, nas instituicoes
e redes de ensino publicas, do Guia das Tecnologias Educacionais?®, documento produzido pela
Secretaria de Educacdo Basica do MEC, referenciado nas propostas advindas dos grupos
empresariais que compde o Todos pela Educacao. O Guia estava estruturado em 7 (sete) blocos,
a saber: a) gestdo da educacdo; b) ensino-aprendizagem; c) formacgédo dos profissionais da
educacdo; d) educacdo inclusiva; e) portais educacionais; f) educacdo para a diversidade,
campo, indigena, jovens e adultos; e, g) educacdo infantil. Os blocos foram definidos em
consonancia com as dimensdes do PAR e com as metas do “Compromisso Todos pela
Educagao”, o que significa que nas duas ultimas décadas foram implementadas nas escolas
publicas programas e acdes alinhados aos interesses da classe empresarial.

Trata-se de uma estratégia pérfida, pois, sabendo das desigualdades e fragilidades
técnicas e financeiras dos entes federados e da responsabilidade imposta aos gestores
educacionais pela qualidade da educacdo, mensurada pelo Ideb, os empresarios formularam e

disseminaram, com o apoio técnico e financeiro do MEC, um conjunto de ac6es estratégicas,

% A responsabilizacdo é um sistema que envolve testes padronizados para estudantes, divulgacdo plblica do
desempenho, recompensas e san¢des (FREITAS, 2012).
27 A regulagdo compreende a producio de normas, injungdes e constrangimentos para orientar o funcionamento
do sistema e 0 ajustamento das a¢Ges dos individuos em funcdo dessas mesmas regras (BARROSO, 2005).
28 Sobre o Guia das Tecnologias Educacionais, consultar site: http://portal. mec.gov.br/guia-de-tecnologias .
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disfargadas de solucdes educacionais com o propoésito de controlar os resultados educacionais
por meio da regulacdo do trabalho pedagdgico. Para tanto, estd em curso, desde os anos 2000,
a reforma da politica de formacdo de profissionais da educacdo bésica caracterizada pelo
processo de precarizacdo e rebaixamento tedrico que se expressa na atualidade por meio dos

seguintes dilemas que precisam ser enfrentados:

a) fragmentagcdo e dispersdo das iniciativas, justificadas pela chamada
“diversificagdo de modelos de organizagdo da educagdo superior”;

b) descontinuidade das politicas educacionais;

€) burocratismo da organizagdo e funcionamento dos cursos no qual o
formalismo do cumprimento das normas legais se impde sobre o dominio dos
conhecimentos necessarios ao exercicio da profissao docente;

d) separacdo entre as institui¢des formativas e o funcionamento das escolas no
ambito dos sistemas de ensino;

e) o paradoxo pedagdgico expresso na contraposicdo entre teoria e prética,
entre contetdo e forma, entre conhecimento disciplinar e saber pedagégico-
didatico; e,

f) jornada de trabalho precério e baixos salarios (SAVIANI, 2014. p. 70).

A andlise dos aspectos historicos e teoricos da formacdo docente no Brasil, empreendida
por Saviani (2009), permite afirmar que parte destes dilemas remonta ao século XIX,
especificamente a década de 1820, periodo no qual surgiu a necessidade de organizar a
instrucdo escolar em grande escala. Embora, cronologicamente, a trajetéria da formagéo de
professores tenha iniciado no periodo colonial, desde os colégios jesuitas, passando pelas aulas
régias implantadas pelas reformas pombalinas até os cursos superiores criados a partir da vinda
de D. Jodo VI em 1808, somente a partir da universalizacdo da instrucédo escolar a formacao de
professores emergiu como um problema.

Ao examinar as questdes pedagogicas em articulacdo com as transformacdes que se

processam na sociedade brasileira ao longo dos Ultimos dois séculos, o referido autor dividiu

em seis periodos a histéria de formacéo de professores no Brasil:

a) Ensaios intermitentes de formagdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
gue obrigava os professores a se instruir no método do ensino matuo, as
préprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais;

b) Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932),
cujo marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a
escola-modelo;
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c) Organizacao dos Institutos de Educacdo (1932-1939), cujos marcos séo as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de
Azevedo em Séo Paulo, em 1933;

d) Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971);

e) Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996); e

f) Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006) (SAVIANI,
2009. p. 144).

A andlise de cada um dos periodos revela que as sucessivas mudancas introduzidas ao
longo dos ltimos dois séculos produziram uma situacéo de descontinuidade e precariedade da
formacdo docente que se expressa na atualidade por meio de politicas inconsistentes face aos
problemas enfrentados pela educacgéo escolar no pais.

A explicacdo deste fendbmeno exige a andlise dos aspectos teoricos da formacgédo de
professores. De acordo com Saviani (2009), ao longo dos dois ultimos séculos, desenvolveram-
se dois modelos de formagdo contrapostos: 0 modelo dos contetudos culturais-cognitivos e 0
modelo pedagogico-didatico.

No primeiro modelo a formacéo restringia-se ao dominio dos contetdos das areas de
conhecimento que o professor iria ensinar. Considerava-se que a formacéo pedagdgico-didatica
seria adquirida na propria pratica docente ou mediante treinamento em servi¢co. Este modelo
predominou nas universidades e demais instituicfes de ensino superior que se encarregaram da
formacéo dos professores secundarios.

Contrapondo-se ao anterior, 0 segundo modelo considerava que a formacéo do professor
se completava com o efetivo preparo pedagogico-didatico. Para além do dominio dos conteddos
das areas de conhecimento o professor deveria ter um preparo pedagogico-didatico para ensinar.
Este modelo prevaleceu nas Escolas Normais, na formacao dos professores primarios.

Do confronto entre os dois modelos emergiu um dilema da formacédo de professores: a
dissociacdo entre o conteudo e a forma, aspectos indissocidveis da funcdo docente. Essa
separacdo associada a problematica da descontinuidade que ocorreu ao longo da historia
produziram dilemas que podem ser constatados na estrutura organizativa atual da formacéo de
professores decorrente das diretrizes definidas nos documentos legais.

A analise dos pareceres da Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que estabeleceu as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica e da Resolucédo
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CNE/CP n° 1/2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de

Pedagogia, apontou para os seguintes dilemas:

a) diagnostico relativamente adequado versus incapacidade de encaminhar
solucoes satisfatorias;

b) os textos dos pareceres mostram-se excessivos Nno acessorio e muito
restritos no essencial,

c) centralidade da nocdo de competéncias versus incapacidade de superar a
incompeténcia formativa;

d) formacao do professor técnico versus formacdo do professor culto; e

e) dicotomia entre os dois modelos basicos de formagdo de professores
(modelo cultural-cognitivo e modelo pedagdgico-didatico) (SAVIANI, 2014.
p. 67-70).

Estes dilemas demonstram que o0s pareceres que fundamentaram as resolucGes
supracitadas ndo imprimiram uma orientacdo segura para uma consistente formacgéo docente,
visto que “em lugar de dispor os elementos que nos permitiriam superar os dilemas
pedagdgicos, revelam-se presas desses mesmos dilemas” (SAVIANI, 2014. p. 70).

A evidéncia disso, € que a pesquisa de doutoramento de Lidiane Teixeira, intitulada “A
centralidade do conceito de conhecimento tacito nas politicas de formacdo de professores:
analise critica da influéncia da epistemologia de Michael Polanyi na educa¢ao”, defendida em
2011 no Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Escolar da Universidade Estadual Paulista
(UNESP), Araraquara, revelou que os fundamentos tedrico-metodoldgicos dos documentos
oficiais para a formacdo de professores da educacdo basica, quais sejam, “Referenciais para a
Formacao de Professores”, publicado em 1998 pelo MEC e Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacéo Basica, publicada pelo CNE em 2002, propde a
descaracterizacdo do papel do professor com a reducao do trabalho educativo a um saber fazer
circunstancial e a substitui¢do da formacéo tedrica e académica pela formacao na e pela pratica
baseada em competéncias profissionais.

A autora defende a tese de que a politica de formacao de professores no Brasil tem como
um de seus pilares a epistemologia da pratica, teoria formulada por Donald Schon a partir dos
estudos da teoria da indagacédo de Jonh Dewey e da teoria do conhecimento tacito de Michael
Polanyi. Desde a década de 1990, em contraposicdo a racionalidade técnica, os estudos
desenvolvidos por Shén vém sendo discutidos no ambiente académico como contribuicdo para

o desenvolvimento de pesquisas sobre formacao de professores.
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Em relagdo a analise dos fundamentos da epistemologia da pratica, Teixeira (2013)
recorreu ao conceito de prética reflexiva desenvolvido por Schon. Este conceito desdobra-se
em outros trés, a saber: a) conhecer-na-a¢do: caracterizado por um conhecimento de caréater
rotineiro, intuitivo e experimental; b) reflexdo-na-acdo: agdo realizada pelo individuo em
situacBes de incerteza que se apresentam na pratica profissional; e, c) reflexdo sobre a reflexdo
na acdo: momento posterior a acdo para subsidiar a analise da situacdo vivenciada para
(re)orientacdo da prética. Assim, compreende-se que Schon defendia a tese de que o
profissional constr6i o conhecimento a partir de um saber fazer fazendo orientado por uma
pratica reflexiva.

O conceito de préatica reflexiva utilizada por este tedrico baseia-se no conceito de
pensamento reflexivo da obra de Dewey?®. Segundo anélise de Souza (2018), Dewey defendia
uma concepcdo de educacdo baseada na valorizacdo da préatica e do cotidiano experimental,
assim, 0s conhecimentos escolares e a formacao deveriam estar articulados a vida. O ensino
deveria ser realizado pela agdo e ndo pela instrucdo pautada na reproducdo das experiéncias
concretas.

Além da pratica reflexiva, Schon baseou-se na teoria do conhecimento tacito de Polanyi.
Segundo Teixeira (2013) o conhecimento tacito é considerado espontaneo, intuitivo,
experimental e reflexivo produzido por insights requeridos pelas necessidades praticas do
cotidiano profissional. Trata-se de um conhecimento adquirido ao longo do tempo que forma
critérios e filtros, habilitando cada individuo a selecionar a relevancia das informac6es de
acordo com seus proprios mecanismos de selecdo. Esse tipo de conhecimento esta presente em
ambientes corporativo-empresariais sob a l6gica do saber fazer fazendo, caracterizado pelas
percepcOes intuitivas, valores, principios e habitos pessoais construidos a partir do contexto de
atuacéo.

Como exposto, € na esteira do pensamento de Dewey e Polanyi que repousa a base tedrica
do conceito de pratica reflexiva desenvolvido por Schon. Souza (2018) explica que essa teoria
comecou a ser discutida nos Estados Unidos na década de 1980 direcionada, especificamente,
a formacao de diferentes profissionais. Posteriormente, ap0s sua transposicao para 0 campo da
formacédo de professores, foi introduzida no Brasil, na década de 1990, sob a forma de teoria do

professor reflexivo, no momento marcado por intensa reforma educacional.

29 Para uma compreensao critica sobre a apropriacdo do conceito de pensamento reflexivo da obra de Dewey por
Donald Schén, ver Souza (2018).
56



Desse modo, compreende-se que os documentos oficiais sobre formacgéo de professores,
produzidos nos ultimos anos, baseiam-se nos fundamentos epistemoldgicos da préatica da
reflexividade calcada no conhecimento técito. Trata-se, segundo Teixeira (2013), de uma
concepcao baseada num saber fazer circunstancial em detrimento de uma formagéo docente
baseada no dominio de conhecimentos cientificos, filosoficos, psicolégicos e didaticos que

orientam o trabalho educativo. Ressalta a autora:

A proposigdo de uma formagdo estruturada em torno da reflexdo sobre a
pratica considera apenas a atuacdo eficiente do professor no contexto
particular no qual, circunstancialmente, o trabalho educativo se desenvolve.
Nessa epistemologia da pratica, parece nao haver espaco para um
conhecimento efetivo e verdadeiro sobre a realidade, 0 que compromete as
possiblidades de compreensdo, por parte do professor, das mudltiplas
determinacdes que interferem no desenvolvimento do trabalho educativo, e no
préprio sentido dessa atividade para uma formagdo humana emancipatoria
(TEIXEIRA, 2011. p. 164-165).

A autora adverte que a formacdo docente pautada em concepgdes teodricas pragmaticas
tem implicacdes no trabalho desenvolvido pelo professor, pois, desprovido de referenciais
tedricos consistentes, considerados essenciais a orientacdo do trabalho educativo, o professor
fica alienado, refém dos interesses de uma politica educacional perversa que alem de rebaixar
sua formacdo a um saber fazer circunstancial, atribui-lhe a culpa pelo baixo desempenho dos
estudantes.

Duarte (2010) reforca os argumentos apresentados pela autora supracitada ao explicar que
a desvalorizacdo do conhecimento cientifico-tedrico-académico e do conhecimento escolar nos
estudos de Donald Schon ndo é um caso isolado. Trata-se de uma tendéncia dominante no
terreno dos estudos educacionais. A analise dos pressupostos epistemologicos e pedagdgicos
sobre a formacdo de professores, empreendida por este autor, mostra que a questdo da
desvalorizacdo do saber tedrico esta presente nos discursos de varios autores que se tornaram
referéncia no campo dos estudos sobre didatica e formacdo docente, a exemplo de Maurice
Tardif, Philippe Perrenoud e outros.

No artigo publicado em 2000 na Revista Brasileira de Educacdo, intitulado “Saberes
profissionais dos professores e conhecimentos universitarios: elementos para uma
epistemologia da pratica profissional dos professores e suas consequéncias em relacdo a
formacgao para o magistério”, Tardif defendeu uma reforma universitaria, tanto na formagao de

professores como na pesquisa educacional, centrada nos saberes utilizados pelos professores
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em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar sua tarefa. Para este autor a formacao
do professor deveria pautar-se em saberes profissionais temporais, plurais, heterogéneos e
personalizados adquiridos pela experiéncia docente.

Na mesma perspectiva, no livro publicado em 2002, intitulado “A pratica reflexiva no
oficio de professor: profissionalizacdo e razdo pedagdgica”, Philippe Perrenoud argumentou
que para formar professores reflexivos a universidade deveria abandonar quatro ilusdes sobre
os saberes tedricos e sua pertinéncia para a préatica profissional: a) ilusdo cientificista; b) ilusdo
disciplinar; c) ilusdo da objetividade; e, d) ilusdo metodoldgica.

Duarte (2010) concluiu, ap6s examinar essas producfes, que o ideario que se tornou
hegemdnico no campo da didatica e da formacado de professores representa um movimento de
recuo da teoria caracterizado pela desvalorizacdo do conhecimento escolar, cientifico, teérico
e uma formagdo de professores reduzida ao exercicio de uma reflexdo sobre os saberes
profissionais, de carater tacito, pessoal, particularizado e subjetivo.

Ao criticar as concepcOes de conhecimento tacito e conhecimento escolar que
fundamentam a proposta de formacéo do professor reflexivo, Duarte (2010. p. 28) explica que
ao atribuir um carater negativo ao saber escolar “[...] o professor reflexivo seria aquele que
adota uma pedagogia ndo pautada no saber escolar e concentra sua acdo nas ‘representagoes
figurativas’ contidas no conhecimento-na-a¢do dos alunos (o conhecimento tacito) [...]”. Assim,
a “[...] formagao de professores deveria, em vez de concentrar-se no dominio de teorias
cientificas, voltar-se para o saber experiencial do professor [...]” (DUARTE, 2010. p. 29). Em

sintese:

Nesta linha, seria entdo necessario mudar: 1) a concepcao de conhecimento,
passando a valorizacdo do conhecimento escolar a valorizacdo do
conhecimento técito, cotidiano, ndo cientifico; 2) a pedagogia, passando de
uma pedagogia centrada na transmissdo do saber escolar para uma centrada
na atencdo aos processos pelos quais 0s alunos constroem seu conhecimento;
3) a formagdo de professores, passando de uma formagao centrada no saber
tedrico, cientifico, académico, para uma centrada na préatica reflexiva, na
reflexdo-na-agdo. Nesta perspectiva, o lema ‘aprender fazendo’ da pedagogia
escolanovista de inspiracdo deweyana deveria ser adotado tanto em relacéo a
educacgéo das criancas e adolescentes como no que diz respeito a formacao
profissional, incluida a formagao de professores (DUARTE, 2010. p. 30).

Nota-se que os estudos da epistemologia da pratica e do professor reflexivo negam
duplamente o ato de ensinar. Nega-se que a tarefa do professor seja transmitir o conhecimento

escolar e nega-se que essa seja a tarefa dos formadores de professores. Com isso, 0 autor
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demonstra que a difusdo do construtivismo, da pedagogia do professor reflexivo e da
epistemologia da préatica faz parte do ideario neoliberal e pds-moderno disseminado no Brasil
desde a década de 1990 por meio das reformas educacionais que influenciam a formacao de
professores em geral.

Como ndo poderia ser diferente, os estudos no ambito da formacéo de professores em
Educacdo do Campo também revelam a influéncia destes referenciais tedricos-metodoldgicos
e suas implicagdes no trabalho educativo desenvolvido pelos professores das escolas
localizadas no campo. A tese de Santos (2011), mencionada anteriormente, evidenciou que,
contraditoriamente, os fundamentos tedricos das propostas de Licenciatura em Educacdo do
Campo, de algumas universidades, basearam-se no ideario do aprender a aprender, expressao
do escolanovismo, e no relativismo epistemolégico e cultural, expressao da pds-modernidade.

Conforme explicitado pelo autor supracitado, o relativismo epistemologico diz respeito a
producéo do conhecimento na dependéncia das especificidades do ponto de referéncia no qual
se coloca o individuo que se propde a conhecer 0 mundo. Desse modo, o critério de verdade do
conhecimento nédo é a coisa em si e suas determinacGes, mas como cada individuo ou grupo
social ao qual pertence interpreta os fenémenos sociais e naturais. Assim, sujeitos de lugares e
grupos sociais distintos, com pontos de vista especificos, apresentam interpretacdes diferentes
para os fendmenos da realidade.

Esse modo relativista de interpretar os fendmenos tem algumas implicagdes, como
adverte o autor: a) perda da referéncia daquilo que realmente seja o conhecimento e das
exigéncias necessarias para reconhecé-lo como expressdo da verdade cientifica; b) negacao da
objetividade do real a medida que considera apenas a forma como cada sujeito afirma ser o real
e, ¢) aprofundamento do ceticismo epistemologico.

O relativismo cultural, por sua vez, parte do principio de que 0 mundo é constituido por
inimeras culturas, ndo havendo condicdes de definir uma forma universal de cultura humana.
Desse modo, segundo 0 mesmo autor, parte-se da compreensdao de que os conhecimentos e
saberes sdo resultantes das diversas culturas e das distintas formas de interpretacdo dos
fendmenos da realidade. Nesse sentido, “[...] fala-se em cultura ocidental, oriental, indigena,
negra, branca, da favela, dos pobres, dos ricos, do campo, da cidade etc., no entanto, ndo se
apresenta uma conceituagdo mais precisa do termo” (SANTOS, 2013. p. 11).

A influéncia do relativismo cultural na educacdo escolar tem gerado a fragmentacéo e a

dispersdo do curriculo que passou a ser elaborado a partir de temas ligados ao entorno da escola
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e aos interesses de alunos ou grupos culturais ao ponto de conceber tudo o0 que acontece na
escola e tudo o que esta ao seu redor como integrante do curriculo. No entanto, como observa
Saviani, (2008. p. 16) ao perder a referéncia daquilo que é curricular e extracurricular “abre-se
caminho para toda sorte de tergiversacdes, inversdes e confusdes que terminam por
descaracterizar o trabalho escolar”.

Duarte (2010) ao tratar do relativismo cultural o faz estabelecendo relagdes com o falso
discurso do etnocentrismo na educacéo escolar. O autor explica que tem sido difundida a ideia
de que os conteldos proprios de cada area do conhecimento sdo conservadores,
descontextualizados, livrescos, monoculturas, elitistas e ultrapassados. Na avaliagéo do referido
autor trata-se de um discurso vem sendo reproduzido baseado no argumento de que a escola
publica (onde estdo os filhos da classe trabalhadora) ndo deveria ensinar os conhecimentos
cientificos e artisticos burgueses porque séo conservadores, etnocéntricos e alheios a cultura da
classe trabalhadora e por isso invadiriam a consciéncia de criancas, adolescentes e jovens de

forma colonizadora. Entretanto, esse autor discorda desse argumento por duas razes:

O fato de boa parte da producdo cientifica e artistica ter sido apropriada pela
burguesia, transformando-se em propriedade privada e tendo seu sentido
associado ao universo material e cultural burgués, ndo significa que os
conhecimentos cientificos e as obras artisticas sejam inerentemente burgueses.
[...] Ha ai, a0 mesmo tempo um preconceito e uma idealizacdo romantica. O
preconceito € o de que a classe trabalhadora ndo saberia conferir novo
significado ao conhecimento adquirido. Curiosamente, os defensores de tal
tipo de argumento sdo, normalmente, os primeiros a louvar a criatividade da
cultura popular e o potencial que ela tem de “ressignificar” ideias, praticas,
crengas, rituais etc. A idealizacdo romantica esta na prdpria ideia de que existe
um cotidiano no qual a cultura popular existe sem a intervencao colonizadora
da cultura burguesa (DUARTE, 2010. p. 113-114).

Neste sentido, a superacdo do esvaziamento dos conteddos dos curriculos escolares,
justificado pela falsa opcdo entre etnocentrismo e relativismo cultural na educacdo escolar,
requer dos professores uma andlise rigorosa da pos-modernidade, € a0 mesmo tempo, a
superacdo da concepcdo relativista de educacdo escolar sem negar a importancia daqueles
conhecimentos que se tornaram patrimonio universal da humanidade, mesmo que tenham sido
produzidos pelo capitalismo e suas contradi¢cdes ou nao.

Além do relativismo, com as reformas educacionais da década de 1990, em consonancia
com a reestruturacdo produtiva, ganhou destaque no ambito da formacdo de professores das
escolas do campo as teorias do aprender a aprender. Conforme assinala Santos (2013. p. 32)
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As “pedagogias do aprender a aprender”, em articulagdo com o relativismo
cultural e epistemoldgico, apresentam, em sua aparéncia, ideias e praticas
superadoras e inovadoras das formas e conteldos da educagdo escolar, bem
como da formacao de professores. H& algum tempo essas ideias vém fazendo
parte do campo de estudo e trabalho dos educadores, seduzindo a muitos por
suas formulagbes simpaticas e palataveis ao senso comum pedagdgico e
ocupando espagos nos projetos e legislagdo educacional em ambito
internacional, assim como nos movimentos sociais populares (SANTOS,
2013. p. 32).

A evidéncia disto foi a implantacdo do Projeto Escola Ativa, em 1997, nos estados e
municipios do Nordeste com financiamento do Banco Mundial e fundamentacdo tedrica
referenciada no neoescolanovismo. O referido projeto foi uma estratégia metodoldgica,
implantada no governo Fernando Henrique Cardoso, com a intenc¢éo de formar continuamente
os professores de classes multisseriadas para melhorar a qualidade do desempenho destas
escolas. Mais tarde, em 2008, no segundo mandato do governo Lula, apos sofrer severas criticas
pelos movimentos sociais do campo e professores das universidades publicas, houve a
reformulacdo da sua base tedrica, aproximando-a dos marcos normativos da Educacdo do
Campo, que culminou na expansdo do referido projeto, denominado, a época, de Programa
Escola Ativa, com financiamento direto do MEC por meio da atual SECADI (TAFFAREL,
SANTOS JUNIOR, 2012). E importante ressaltar, que este processo serviu de base para a
formulacéo da Acdo Escola da Terra, elemento constituinte do campo empirico deste estudo de
doutoramento.

Em sintese, 0s organismos nacionais e internacionais na condi¢do de intelectuais
coletivos, ao infiltrarem-se no MEC, tem conseguido, desde os anos de 1990, implementar a
pedagogia do capital na educacdo publica brasileira (MARTINS; NEVES, 2012) por meio de
um conjunto de reformas que inseriu referenciais tedricos neoprodutivistas e pds-modernos na

formacéo de professores e no trabalho pedagogico.

1.3 A PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS NO CERNE DA BNC-FORMACAO
CONTINUADA E A PADRONIZACAO, PRIVATIZACAO E CONTROLE IDEOLOGICO
NO PLANEJAMENTO DO TRABALHO DIDATICO ORIENTADO PELA BNCC

Como foi evidenciado, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que principiou a reforma da
politica de formacdo dos profissionais da educacdo basica, de base neoprodutivista e pos-
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moderna, fundamentada na epistemologia da pratica, no relativismo epistemologico e cultural
e nas pedagogias do aprender e aprender, constituiu, tambem, contraditoriamente, a base tedrica
de alguns projetos de Licenciatura em Educacdo do Campo, assim como o programa de
formagéo continuada de professores de escolas multisseriadas, denominado Escola Ativa,
implementado pelas redes de ensino, em regime de colaboragdo com o MEC/SECADI, nos anos
2000.

Diante desta contradi¢do, desde 2015, o F6rum Nacional de Educacdo do Campo
(FONEC), em articulacdo com as associa¢fes académico-cientificas e sindicais, a exemplo da
Associacdo Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), instituicOes de
educacdo superior e pesquisadores vinculados a tematica em questdo, tem empreendido um
esforco coletivo para implementar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada, instituidas pela Resolucdo
CNE/CP n° 2/2015, no segundo mandato do governo Dilma Rousseff.

Em sintese, a referida resolucdo contempla integralmente os principios da Base Comum
Nacional, defendida pela ANFOPE, que norteia todos os cursos de formacéo dos profissionais
da educacgdo, quais sejam: a) solida formacédo teorica e interdisciplinar; b) unidade teoria-
pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar como eixo norteador do trabalho docente; d)
compromisso social do profissional da educacédo; e) gestdo democratica; f) incorporacdo da
concepcao de formacdo continuada; e, g) avaliacdo permanente dos cursos de formacdo dos
profissionais da educacdo (BRASIL, 2015).

Além de contrapor-se aos fundamentos da Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, apontando
alternativas superadoras das contradi¢des da politica de formacdo docente, observa-se, no
conteudo da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, aderéncia aos principios da Educacdo do Campo,
contidos em seus marcos normativos, quais sejam: a) respeito a diversidade da populacdo do
campo em todos o0s seus aspectos; b) formulacdo de projetos politico-pedagogicos especificos
para as escolas do campo de modo a transformar as unidades escolares em espacos publicos de
ensino e de aprendizagem, producéo de conhecimento e articulacdo com as experiéncias de luta
pela terra e desenvolvimento social; ¢) formacdo inicial e continuada dos profissionais da
educacdo, considerando as condicdes concretas da producdo e reproducdo social da vida no
campo; d) desenvolvimento do trabalho pedagdgico com foco em conteldos curriculares e

metodologias adequadas as reais necessidades dos estudantes do campo; e, e) controle social da
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qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva participacdo da comunidade e dos
movimentos sociais relacionados as questdes do campo na gestao da escola (BRASIL, 2010).

No entanto, ap6s o0 golpe politico-juridico-midiatico-ruralista, que destituiu a presidenta
Dilma Rousseff, em 2016 (SOBREIRO FILHO et al., 2018), o processo de implementagédo da
referida resolucdo foi interrompido mediante revogacdo ap6s a aprovagdo das Resolucbes
CNE/CP n° 2/2019 e n° 1/2020, que instituiram, respectivamente, Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada de Professores da Educagdo Bésica e a Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial e Continuada de Professores da Educacdo Bésica,
articulada & BNCC, denominadas de BNC-Formac&o e BNC-Formacdo Continuada.

Referente a BNC-Formacao, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, em sintese, apresenta uma
proposta minimalista de formacdo centrada nos seguintes principios: a) responsabiliza os
professores pela propria formacéo; b) desarticula formacao inicial e continuada; c) restringe a
formacg@o a BNCC; d) desconsidera a autonomia das universidades; €) fragmenta o curso de
Pedagogia; f) despreza a unidade teoria-pratica; e, g) fundamenta-se na pedagogia das
competéncias, expressdo do neoescolanovismo, variante do neoprodutivismo (BRASIL, 2019).

Em relacdo a BNC-Formacdo Continuada, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2020, nos arts. 1°,
2° e 3° além de ratificar os principios preconizados na BNC-Formacdo, estabelece a
obrigatoriedade da realizacdo de cursos e programas destinados a formacdo continuada de
professores da educacao béasica e suas modalidades, fundamentados na Base Nacional Comum,
defendida pelo Movimento pela Base, que tem como referéncia a implementacdo da BNCC e o
desenvolvimento de 10 (dez) competéncias gerais docentes e de 20 (vinte) competéncias
especificas relacionadas a pratica, engajamento e conhecimento profissional, que se desdobram
em subcompeténcias (BRASIL, 2020).

A definicdo da concepcédo de formagdo continuada esta explicitada no art. 4°, segundo a

qual € entendida como:

componente essencial da sua profissionalizacdo, na condi¢cdo de agentes
formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus
educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de competéncias,
visando o complexo desempenho da sua pratica social e da qualificagdo para
o trabalho (BRASIL, 2020. p. 2).

Esta concepcdo referencia-se nos fundamentos pedagdgicos estabelecidos no art. 6°, 0s

quais estdo sintetizados nos seguintes termos: a) formacéo continuada limitada ao contexto da
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prépria pratica pedagdgica desenvolvida na instituicdo de ensino; b) desenvolvimento de
competéncias e habilidades restritas a compreensdo, interpretacdo e producdo de textos e
raciocinio l6gico-matematico; ¢) conhecimento dos conceitos, premissas e conteidos de sua
area de ensino e das questdes didatico-pedagogicas; d) atualizacdo permanente quanto a
producéo cientifica sobre como os alunos aprendem e sobre as metodologias pedagdgicas das
areas de conhecimento e etapas que atua; e) desenvolvimento de competéncias, habilidades e
formas de conduta que respeitem e valorizem a diversidade, os direitos humanos, a democracia
e a pluralidade de ideias e de concepcdes pedagdgicas; e, f) implementagdo, monitoramento e
aprimoramento de politicas educacionais de sucesso e eficécia escolar (BRASIL, 2020).

Baseada nestes fundamentos, a formacdo continuada de professores da educacao bésica,
de acordo com o art. 7°, deve possuir as seguintes caracteristicas: a) foco no conhecimento
pedagdgico do contetdo: énfase nas situacOes de aprendizagem; b) uso de metodologias ativas
de aprendizagem: pesquisa-acdo, construcdo de materiais para as aulas, o uso de artefatos dos
proprios discentes para reflexdo docente, analise do planejamento de aulas dos professores; c)
trabalho colaborativo entre pares: didlogo e reflexdo sobre a propria pratica; d) duracéo
prolongada: formacgdo em servi¢o na prépria escola; e, e) coeréncia sistémica: articulada as
demandas formativas dos projetos pedagdgicos, dos curriculos, dos materiais de suporte
pedagdgico, do sistema de avaliacdo, das orientacfes do governo federal e das associacfes
especializadas em inovacgdes educacionais (BRASIL, 2020).

A analise dos principais artigos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Continuada de Professores resume-se a seguinte expressdo: mais do mesmo. E explicita a
subordinacdo da formacdo continuada a implementacdo da BNCC, que tem a finalidade de
desenvolver nos estudantes competéncias e habilidades minimas, requeridas pela l6gica da
subsuncdo do trabalho ao capital, caracterizada pela superexploracdo, terceirizagéo,
desvalorizacdo e precarizacdo. Nota-se que os pilares do ideario do aprender a aprender,
difundidos amplamente nos anos de 1990 e 2000, foram incorporados pelas competéncias e
habilidades estabelecidas na BNCC.

Além disso, a dissociacdo entre teoria e pratica, conteudo e forma, conhecimento
disciplinar e saber pedagdgico-didatico, um dos dilemas da formacéo de professores no Brasil
h& mais 2 (dois) séculos (SAVIANI, 2009; 2014), reverberada pelo discurso pds-moderno da
epistemologia da pratica (TEIXEIRA, 2011; 2013) e do movimento de recuo da teoria

(DUARTE, 2010), aspectos mencionados anteriormente, foram legitimados pela BNC-
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Formacdo Continuada mediante valorizagcdo das questes didatico-pedagdgicas, restritas a
Lingua Portuguesa e Matematica, componentes curriculares avaliados pelo SAEB, e
secundarizacdo dos conhecimentos das teorias educacionais e pedagdgicas, fundamentos
essenciais do trabalho didatico.

Observa-se também a secundarizacdo das contribuicbes das instituicdes de ensino
superior e 0 enaltecimento da formacgdo continuada realizada na instituicdo de ensino de
atuacdo, por meio do dialogo e reflexdo sobre a prépria pratica (tracos do neoescolanovismo e
p6s-modernismo) e da formacdo realizada pelas fundacdes e organismos especializados em
inovacdes educacionais e pelos programas do governo federal, cujo conteido tem relacdo com
0 SAEB, IDEB e BNCC, estratégias para a melhoria dos indicadores educacionais das escolas
(tracos do neotecnicismo).

O Movimento pela Base, a partir de seus principais interlocutores, tem se dedicado a
orientar as redes e institui¢cdes de ensino publicas a implementarem curriculos e a reformularem
projetos politico-pedagogicos fundamentados na BNCC e a desenvolverem cursos e programas
de formacéo continuada de professores da educacao basica e suas modalidades, referenciados
na BNC-Formagéo Continuada.

O Movimento pela Base reune instituicdes como o MEC, o Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (CONSED), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacgéo
(UNDIME), a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), o Todos
pela Educacdo, a Fundacdo Lemann, a Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, a Fundacéo
Telefonica Vivo, a Fundacdo Roberto Marinho, o Instituto Natura, o Instituto Unibanco, o Itad
Educacéo e Trabalho, 0 Movimento Bem Maior, entre outros.

Com a finalidade de divulgar informacfes e experiéncias relativas ao processo de
implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio, nas redes de ensino e nas politicas
educacionais, 0 Movimento pela Base criou a plataforma publica “Observatorio da
implementacio da BNCC e do Novo Ensino Médio”*°. Segundo dados disponiveis na
plataforma, até o momento, 99% das redes municipais de ensino do pais estdo com os curriculos
da educacdo infantil e do ensino fundamental alinhados a BNCC e 100% das redes estaduais de

ensino estdo com os referenciais curriculares do ensino médio homologados.

%0 para mais informac@es acessar: https://observatorio.movimentopelabase.org.br/ Acesso em: 26 de setembro de
2022.
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Além disso, a plataforma dispde de um conjunto de materiais de apoio as secretarias de
educacdo e aos gestores escolares, materiais didaticos para os professores, videos, relatos de
experiéncias, indicadores educacionais e diretrizes para implementar a BNCC. Entre os
materiais estdo disponiveis o “Guia de implementac¢do da Base Nacional Comum Curricular:
orientacdes para o processo de implementacdo da BNCC” (BRASIL, 2018) e o “Guia para
gestores escolares: orientacfes para formagdo continuada e reviséo do projeto pedagogico a luz
dos novos curriculos” (BRASIL, 2019).

O primeiro documento, divulgado em 2018, tem a finalidade de auxiliar as secretarias de
educacédo dos estados e municipios no planejamento de acdes estratégicas para implementar a
BNCC nas redes de ensino. Em linhas gerais o documento contempla as seguintes tematicas: a)
estrutura da governanga da implementacdo; b) estudo das referéncias curriculares; c)
(re)elaboracédo curricular; d) formacdo continuada para os novos curriculos; e) revisdo dos
projetos pedagogicos; f) materiais didaticos; e, f) avaliagdo e acompanhamento de
aprendizagem.

O segundo documento, divulgado em 2019, tem o objetivo de apoiar gestores escolares
no processo de estruturacdo do movimento de reformulacdo do projeto politico-pedagdgico
mediante formac&o continuada orientada pelos fundamentos pedagogicos da BNCC. O material
aborda o contexto, a importancia, a estrutura e o processo de revisdo dos projetos pedagogicos
para a implementacdo dos novos curriculos.

Considerando que o objetivo desta pesquisa ndo € analisar e discorrer sobre todas as
tematicas mencionadas, por ora enfatizam-se dois aspectos importantes pertinentes as
orientacdes para elaboracdo ou reformulacdo do projeto politico-pedagogico das escolas
mediante formacdo continuada. O primeiro ponto refere-se a teoria pedagogica que fundamenta
a BNCC e o segundo, como desdobramento do primeiro, refere-se a organizacao do trabalho
pedagdgico como um todo.

Em relacdo ao primeiro aspecto, a analise dos fundamentos legais, estruturais e tedricos
evidencia que a BNCC se fundamenta na pedagogia das competéncias “compreendida como
um movimento especifico da pedagogia do capital sob a hegemonia do neoliberalismo”
(RAMOS, 2012. p. 537). Esta teoria pedagogica materializou-se a partir da necessidade de
acompanhar o fenébmeno mundial de eliminacéo dos postos de trabalho e de redefinicdo de seus

conteudos considerando o avanco tecnologico (SAVIANI, 2011).
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Neste sentido, a nogdo de competéncia foi incorporada ao trabalho pedagogico visando
preparar os estudantes para ajustarem-se as condicdes da sociedade de classes na qual as
necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas, exigindo das pessoas a capacidade
adaptativa a um cenério mundial caracterizado pela competitividade, flexibilidade das leis
trabalhistas e desemprego (SAVIANI, 2011).

A pedagogia das competéncias caracteriza-se por assumir uma concepg¢do pragmatica
subordinada as incertezas das constantes mudancas ocorridas no mercado de trabalho,
evidenciada pela estreita relacdo entre escola e empresa a fim de preparar os individuos para o
contexto politico-econdmico neoliberal, pois na perspectiva das competéncias “a educagdo ¢é
conferida a funcdo de adequar psicologicamente os trabalhadores aos novos padrbes de
produgdo” (RAMOS, 2012. p. 535). Nestes termos, 0s principios pedagdgicos que
fundamentam a BNCC representam um discurso que na aparéncia defende a justica, a
democracia e a inclusdo, porém, na pratica, tem como funcdo a legitimacdo ideoldgica
capitalista.

Em relagdo ao trabalho pedagogico, a pratica docente estd centrada em competéncias
verificaveis em situacdes e tarefas especificas nas quais 0s alunos devem ser capazes de
compreender e dominar. Isso estd explicitado nos fundamentos da BNCC: “foco no
desenvolvimento de competéncias” (BRASIL, 2018. p. 13).

Nessa perspectiva, o processo de elaboracdo do conhecimento pelo estudante ndo resulta
da aquisicdo de conceitos cientificos necessarios a compreensdo e transformacéo da realidade,
mas das percepcdes e concepgdes subjetivas extraidas do seu mundo experiencial (tracos do
neoconstrutivismo e pds-modernismo), conforme evidenciado no art. 3° da Resolucdo CNE/CP
n° 2/2017, que instituiu a BNCC: “competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores, para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017. p. 4).

Desse modo, a BNCC fundamenta-se nas seguintes competéncias gerais:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva;
2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipo6teses, formular e
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resolver problemas e criar solucbes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas;

3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas
manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também para
participar de préaticas diversificadas da producéo artistico-cultural;

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos, em diferentes contextos, e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo; 5. Compreender, utilizar
e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo, de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva;

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade;

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado consigo mesmo, com 0s outros e
com o planeta;

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogoes € as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas;

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos, de forma
harmodnica, e a cooperacdo, fazendo-se respeitar, bem como promover o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizag¢éo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza;

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisfes, com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2018. p. 9-10).

Por conseguinte, o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido com criangas, jovens, adultos

e pessoas idosas no @mbito da educacdo bésica e suas modalidades, fundamentado na BNCC,

orienta-se por estas 10 (dez) competéncias gerais que se expressam na educacdo infantil por

meio de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos campos de experiéncias e, no ensino

fundamental e médio, pelas competéncias de cada area do conhecimento que se desdobram em

competéncias e habilidades especificas dos componentes curriculares identificadas por codigos
alinhados ao SAEB (BRASIL, 2018).
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A respeito da educagdo infantil, os campos de experiéncias, compreendidos como “um
arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criancas e seus saberes, entrelacando-0s aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural” (BRASIL, 2018. p. 40), constituem a base do trabalho pedagdgico, tendo como eixos
estruturantes as interacOes e a brincadeira, de modo a garantir os direitos das criangas de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se.

Considerando esses eixos, 0s campos de experiéncias em que se organiza a BNCC séo:

1. Oeu, 0 outro e o nds: trata das experiéncias de interacdo entre as criangas € com 0s
adultos, a partir das quais as criancas constroem um modo préprio de agir, sentir e
pensar e vdo descobrindo que existem outros modos de vida e pessoas diferentes.
Ao mesmo tempo que vivem suas primeiras experiéncias sociais, desenvolvem
autonomia e senso de autocuidado;

2. Corpo, gestos e movimentos: trata das experiéncias em que gestos, posturas e
movimentos constituem uma linguagem com a qual criangas se expressam, se
comunicam e aprendem sobre si e sobre o universo social e cultural;

3. Tracos, sons, cores e formas: trata das experiéncias com o0 corpo, a Vvoz,
instrumentos sonoros, materiais plasticos e graficos que alimentem percursos
expressivos ligados a musica, a danca, ao teatro, as artes plasticas e a literatura;

4. Escuta, fala, pensamento e imaginacéo: trata das experiéncias envolvendo fala e
escuta, em que as criancas participam da cultura oral (contacdo de histdrias,
descricdes, conversas). Também envolve a imersdo na cultura escrita, partindo do
que as criancas conhecem e de suas curiosidades e oferecendo o contato com livros
e géneros literarios para, intencionalmente, desenvolver o gosto pela leitura e
introduzir a compreensdo da escrita como representatividade grafica; e,

5. Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes: trata das interacdes e
brincadeiras nas quais a crianca possa observar, manipular objetos, explorar seu
entorno, levantar hipdteses e buscar respostas as suas curiosidades e indagagoes.
Isso amplia seu mundo fisico e sociocultural e desenvolve sua sensibilidade,
incentivando um agir ludico e um olhar poético sobre 0 mundo, as pessoas e as
coisas nele existentes.

Respeitando as especificidades dos diferentes grupos etarios que constituem a etapa da

educacdo infantil, quais sejam: creche - bebés (zero a 1 ano e 6 meses) e criangas bem pequenas
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(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e pré-escola - criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11
meses), a BNCC estabelece objetivos de aprendizagem e desenvolvimento codificados para
cada um dos grupos etarios considerando os 5 (cinco) campos de experiéncias.

Observa-se que a concepcao fundante desta estrutura é pautada no entendimento de que
na educacdo infantil ndo ha espaco para o ensino dos contetidos que expressam a classificacéo
dos conhecimentos acumulados pela humanidade nas diferentes areas. A énfase nos campos de
experiéncias revela a ruptura da especificidade do ato de ensinar por meio de “atividades livres,
espontaneas e de recreacdo, colocando o professor num patamar de parceiro e facilitador”
(LAZARETTI; MELLO, 2018. p. 118).

Nestes moldes, o trabalho pedagdgico na educacéo infantil, segundo as autoras, limita-se
a preparar espagos, disponibilizar materiais, em que as tarefas e ou projetos de trabalho se
originam de sugestdes, preferencialmente, das criancas, tendo como fonte algum evento,
situacdo ou qualquer coisa inesperada. O tempo-espaco pedagogico que poderia ser planejado
para introduzir, por meio de formas adequadas, o ensino dos conteudos da lingua portuguesa,
arte, educacdo fisica, matematica, ciéncias, geografia e historia, fica circunscrito as acdes que
oscilam entre higiene, seguranca e alimentagdo ou antecipacdo mecanica da alfabetiza¢do, com
exercicios prontos e instrucionais (LAZARETTI; MELLO, 2018).

No ensino fundamental e médio, a base do trabalho pedagdgico, a partir dos fundamentos
da BNCC, segue a mesma logica da etapa anterior, pois 0s organizadores curriculares, de todos
0s componentes, estdo estruturados em torno de unidades tematicas que se desdobram em
objetos de conhecimento para o desenvolvimento de habilidades codificadas. No entanto, 0s
conteudos escolares, representativos das maximas conquistas humanas (ciéncia, filosofia, arte),
considerados fundamentais e essenciais para a realizacdo de um trabalho pedagogico
desenvolvente, estdo pulverizados nos organizadores curriculares da BNCC das duas etapas de
ensino.

Isto é grave, se considerarmos, a partir da teoria pedagogica historico-critica, que o papel
da escola é socializar os instrumentos tedrico-praticos sintetizados como conhecimentos
artisticos, filosoficos e cientificos ao conjunto de seus integrantes, de modo que ocorra o
processo de incorporacdo em cada estudante da riqueza humana produzida histérica e
socialmente, pois ndo existe aula sem contetudo de ensino e sem a sua forma de transmisséo
(ABRANTES, 2018).
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Baseado em tudo que foi exposto, defendemos a tese de que além do neoescolanovismo
e do neoconstrutivismo, a BNCC apresenta tracos do neotecnicismo, expresséo da concepcao
produtivista de educacdo, que, segundo Saviani (2008), fundamenta-se nos principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade, com isso o professor ocupa uma posic¢ao secundaria
no trabalho educativo, ficando a cargo de especialistas conceber, planejar, coordenar e controlar
0 processo pedagogico na escola (SAVIANI, 2009). Desse modo, a critica em relagdo a BNCC
recai justamente sobre a sua concepcgdo produtivista e tecnicista inspirada na estrutura
empresarial.

A partir da andlise de Peroni (2020), compreende-se que a elaboracdo e a implementacdo
da BNCC é o resultado do avanco das reformas educacionais neoliberais relacionadas ao
movimento neoconservador instituido por dois tipos de privatizacdo da educacao publica, quais
sejam: a) atuacao direta do setor privado na oferta da educacdo por meio de financiamento,
matriculas em estabelecimentos particulares ou oferta de programas de escolha parental; e, b)
atuacdo do setor privado na dire¢do das politicas publicas ou das escolas determinando o
conteudo da formacdo de professores, o conteudo trabalhado nas aulas, os processos de
avaliacdo, 0 monitoramento e a gestdo da escola.

Esses processos ocorrem através da atuacdo de empresarios que organizam fundacoes e
institutos, denominados think tanks, que renem capital para apoiar e financiar universidades,
pesquisas e centros de estudo a fim de elaborar projetos politicos nacionais, como é o caso do
Centro de Exceléncia e Inovacdo em Politicas Educacionais (CEIPE), ligado a Fundacao
Getulio Vargas (FGV) que, desde 2016, tem influenciado a organizacdo das politicas
educacionais no pais. O referido centro € parceiro da Fundacdo Lemann, do Instituto Unibanco,
do Instituto Natura e do Itau Social, instituicdes que integram o Movimento pela Base, com
objetivos de classe alinhados as propostas de mercantilizacdo da educacdo, individualismo
(competitividade, premiacdo e meritocracia) e avan¢o do neoconservadorismo, movimento
politico privatista, neoliberal, coercitivo, que fomenta a desconfianca da democracia e a
governanca pela elite.

Sob essa analise, compreende-se que os dois documentos analisados, tanto o “Guia de
implementagdo da BNCC” (BRASIL, 2018) quanto o “Guia para gestores escolares” (BRASIL,
2019), assim como a prépria BNCC, sdo evidéncias da privatizacdo, padronizacao e controle
ideoldgico do curriculo, do trabalho pedagogico, da formacdo de professores e da gestdo

escolar, em curso no pais.
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Segundo Adrido (2018), a privatizacdo do curriculo e do trabalho pedagdgico se da pela
transferéncia de responsabilidade, do publico para o privado, pela definicdo dos processos de
elaboracgdo do curriculo das redes de ensino e da organizacao do trabalho didatico pela escola,
que contempla, a escolha da teoria pedagogica que fundamentara o projeto politico-pedagdgico
e 0s processos de ensino e de aprendizagem, incluindo a selecéo e sistematizacdo dos contelidos
a serem ensinados e os procedimentos de ensino e de avaliagdo da aprendizagem.

A privatizacdo da gestédo escolar, por sua vez, se expressa pela delegacédo ou transferéncia
da gestdo da escola publica para instituicGes e corporacGes privadas, bem como 0s processos
de planejamento, organizacdo, coordenagdo e avaliacdo do trabalho administrativo e
pedagogico, desenvolvido na escola, subordinados e referenciados em materiais produzidos
pelo setor privado.

Explicitamente é possivel identificar os tragcos constitutivos da privatizacdo da gestdo
escolar no material produzido pelo Movimento pela Base. No “Guia para gestores escolares”
(BRASIL, 2019), nas paginas 7 e 8, sdo apresentados seis elementos que devem compor o
projeto politico-pedagdgico da escola, todos relacionados a BNCC. Neste mesmo documento,
entre as paginas 9 e 13, € apresentado um roteiro para elaborar ou revisar o projeto politico-
pedagdgico, constituido de nove etapas. Para cada uma, sdo indicados videos e materiais de
apoio aos gestores escolares sob a l6gica empresarial.

Segundo Martins e Pina (2015), o projeto da classe empresarial € manter a divisdo técnica
do trabalho na escola pablica, sendo que no topo estd o nucleo estratégico constituido por
formuladores das diretrizes curriculares, no nivel intermediario estdo os diretores e
coordenadores pedagogicos, convertidos em gerentes com a responsabilidade de assegurar que
os principios formulados sejam aplicados na escola, e, no nivel mais baixo, estao os professores,
responsaveis pela execucédo das formulagdes produzidas pelo nacleo estratégico.

Nessa estrutura neotecnicista, o professor perde sua autonomia, tornando-se um tarefeiro.
Ele deixa de conceber seu préprio trabalho para assumir uma posicao de executor. A autonomia
do professor é reduzida em nome de uma suposta qualidade educacional centrada na
racionalizacdo do trabalho pedagogico mediante o planejamento de a¢des didaticas em funcao
das competéncias.

Por isso, adotar a BNCC como base para formar continuamente os professores de escolas
do campo na perspectiva de reformular o seu projeto politico-pedagdgico significa negar as

referéncias politico-pedagdgicas produzidas e acumuladas pelos movimentos sociais do campo
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para desenvolver um trabalho pedagdgico centrado em competéncias nas quais os alunos devem
desenvolver em um contexto de profunda crise do capitalismo e revitalizacdo das formas de
superexploragéo do trabalho.

A verdade ¢é que o material analisado reproduz um discurso intransigente a medida que
despreza o pluralismo de ideias e de concepcGes pedagogicas e a gestdo democratica do ensino
publico, principios essenciais estabelecidos no art. 3° da LDB e ratificados na Resolucédo
CNE/CP n° 1/2020. Além disso, desconsidera que “os projetos politico-pedagogicos das escolas
do campo, indigenas e quilombolas devem contemplar a diversidade nos seus aspectos sociais,
culturais, politicos, econdmicos, éticos e estéticos, de género, geracéo e etnia” (BRASIL, 2010.
p. 12).

Além disso, a politica de formacdo de professores que vem sendo definida pelo MEC,
alinhada a BNCC, representa 0 enfraquecimento das politicas construidas e conquistadas
duramente pelos movimentos sociais nas experiéncias adquiridas na luta por Educacdo do
Campo referenciada em seus marcos normativos. A partir disso, afirma-se que, se por um lado
os reformadores empresariais da educacgéo estdo criando mecanismos para assumir o controle
total do trabalho pedagogico desenvolvido pelos professores em escolas publicas, a fim de
intensificar o processo de aprofundamento de padronizacao, privatizacdo e mercantilizacéo da
educacdo publica; por outro lado, a contrapelo, os trabalhadores da educacdo, mobilizados pelos
movimentos sociais, sindicais, organizacfes e entidades cientificas nacionais, a exemplo da
ANFOPE, FONEC, CNTE, citadas anteriormente, assim como, da Associacao Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), estdo resistindo ativamente por meio da
construcao de alternativas politico-pedagogicas superadoras.

Diante do quadro de retrocesso e desmonte das politicas puablicas em curso no pais,
incluindo o impacto negativo da BNCC na formacao docente, a ANFOPE, assumiu como pauta
de reivindicacdo, dentre outros aspectos: a) a revogacdo da BNCC da educacédo bésica e do
novo ensino medio; b) a revogacao da BNC-Formacdo e da BNC-Formacéo continuada; e, c) a
imediata implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior e para a formacéo continuada, instituidas pela Resolucdo CNE/CP n° 2/2015.

Ao expor todos os elementos mencionados nesta secdo, tencionou-se caracterizar a
realidade da politica da formacdo continuada de professores de escolas do campo e 0s seus
desdobramentos no planejamento do trabalho didatico, a partir das determinagdes da atual

politica de formac&o dos profissionais da educacdo basica implementada pelas instituicdes e
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redes de ensino publicas com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgédo
Continuada de Professores da Educacdo Basica, instituidas pela Resolu¢do CNE/CP n° 1/2020,
fundamentada na Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores,
articulada @ BNCC, denominada de BNC-Formacgdo Continuada, documentos capitaneados
pelos reformadores empresariais da educagdo, a exemplo do Movimento pela Base,
referenciados na pedagogia das competéncias, expressao do neoprodutivismo e suas variantes,
quais sejam: neoescolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo, de modo a preparar 0s
individuos para o trabalho subsumido ao capital e todas as suas formas de exploracdo e
precarizacdo neste modo de producédo, em profunda crise.

Na proxima secdo serdo expostos os fundamentos legais, tedricos e metodolégicos do
curso de formacédo continuada de professores das escolas do campo fundamentado na teoria
pedagdgica histérico-critica na implementacdo da quarta versdo da Acdo Escola da Terra na
Bahia.
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2 CURSO DE APERFEICOAMENTO/ESPECIALIZACAO EM PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA PARA AS ESCOLAS DO CAMPO: A EXPERIENCIA DA
QUARTA VERSAO DA ACAO ESCOLA DA TERRA NA BAHIA EM TEMPOS DE
GOLPE, BOLSONARISMO E ACIRRAMENTO DA LUTA DE CLASSES NO CAMPO

A sintese da caracterizacdo da realidade da politica de formacdo continuada de
professores de escolas do campo, exposta na sessdo anterior, evidencia a necessidade dos
trabalhadores em educacdo, organizados em sindicatos, entidades cientificas e movimentos
sociais, realizarem o enfretamento a privatizacdo, padronizacdo e controle ideoldgico da
formacdo docente, do trabalho pedagégico e da gestdo das escolas publicas brasileiras,
localizadas no campo e na cidade, por meio da resisténcia ativa, que culmine na revogacéo da
BNCC, da BNC-Formacdo e da BNC-Formacao Continuada.

Como parte desta luta, 0 Movimento de Educacdo do Campo, constituido por movimentos
populares, sindicais e organiza¢Ges do campo, entre eles, o0 Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), lutam, ha 25 anos®!, em defesa da escola publica no/do campo
fundamentada na triade estruturante: campo — educacao — politica publica.

Segundo Caldart (2012), a Educacdo do Campo, em sua concepcao originaria, € um
fendmeno da realidade brasileira atual protagonizado pelos trabalhadores organizados em
movimentos sociais e sindicais em defesa de politicas publicas de educacéo articuladas a luta
pela terra. Essa concepcao surgiu como critica a realidade da educacgéo dos trabalhadores que
vivem no/do campo, a partir de um projeto historico comprometido com a emancipacdo humana
e a superacdo do modo de producédo capitalista.

Os anos de luta foram marcados por conquistas importantes como: a) construcdo de
escolas em areas de Reforma Agréria; b) Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(PRONERA); ¢) Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC); d) Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI); e) Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO); f) Programa
Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO); g) Programa Escola da Terra; e, h)
Programa Dinheiro Direto na Escola para as escolas do campo (PDDE-Campo). Para além

destas, outras conquistas sdo importantes, como 0s marcos normativos da Educacdo do Campo

31 Segundo Munarim (2008), o 1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA),
realizado em julho de 1997, na Universidade de Brasilia, representa o marco histérico do surgimento do
Movimento Nacional de Educagdo do Campo.
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e a elaboracdo tedrica produzida pelos movimentos sociais do campo e por pesquisadores
vinculados aos grupos de pesquisa que estudam esta tematica.

Contudo, houve um retrocesso nessas conquistas ap6s o golpe de 2016. No governo
Michel Temer (2016-2018), houve a extingdo do Ministério do Desenvolvimento Agrério
(MDA), e, atendendo a reivindicacdo expressa da bancada ruralista, a Lei n® 8.629/93, que trata
das regras para o processo de titulacdo definitiva das terras, foi alterada. Segundo informacdes
disponiveis na pagina do INCRA, em 2017, foram entregues um total de 123.553 titulos de terra
a assentados, sendo 26.523 titulos de dominio e 97.030 contratos de concesséo de uso. Esta
medida, segundo Alentejano (2018), fortaleceu a comercializacdo de terras, uma vez que as
familias assentadas que ndo tiveram condi¢des de pagar as parcelas anuais, venderam a terra ou
parte dela para quitar a divida com o governo, consequentemente, a politica do governo Temer
fortaleceu as praticas de comercializacdo e privatizacdo da terra, pois os latifundiarios
beneficiaram-se com essa medida.

Além disso, o governo Bolsonaro (2019-2022), adotou medidas de extincao,
descontinuidade e reducgéo das politicas criadas nos governos anteriores, assim como assumiu
uma postura ofensiva contra o campesinato, indigenas e quilombolas que lutam pela terra e
territérios. Segundo Fernandes, et. al. (2020) Bolsonaro colocou em pratica uma politica
ultraneoliberal.

Seu governo fomentou a criminalizacdo da luta pela terra e 0 armamento da populacéo,
principalmente, dos latifundiarios, aspecto que contribuiu para o aumento da violéncia no
campo evidenciada pelos assassinatos de liderancas de movimentos dos trabalhadores rurais e
indigenas, que lutavam em defesa da reforma agréaria e que realizavam dendncias de grilagem
de terras, de extracdo ilegal de madeira e de invasao de garimpeiros.

Segundo Canuto, et al. (2020. p. 22), o antigo governo “[...] alicercado em bases
ideolodgicas fascistas, anticivilizatorias, violentas, de exterminio do outro, neste caso, do povo
empobrecido do campo e da cidade” adotou medidas governamentais que além de manter
estagnada a reforma agraria e a demarcacdo e titulacdo de territdrios tradicionais,
estrategicamente, investiu em medidas de enfraquecimento dos 6rgdos de protecdo e
fiscalizacdo indigena e ambiental, como a Funai e o Ibama e estimulou as atividades garimpeira,
de mineracdo e ampliacdo das fronteiras agricolas sobre as terras indigenas.

A 342 edigdo do caderno “Conflitos no Campo Brasil 2019”, organizado pela Comissdo

Pastoral da Terra (CPT), evidenciou que o Brasil atingiu em 2019 o maior nimero de conflitos
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no campo na Ultima década. Foram registrados 1833 casos envolvendo conflitos por terra, &gua
e trabalho. Isso significa que ocorreram cinco conflitos por dia, um aumento de
aproximadamente 23% no ndmero de casos, comparado ao ano anterior. Segundo a CPT, 2019,
foi considerado o ano de maior numero de a¢des de protesto e reivindicacdo ao longo de uma
década examinada. Ocorreram 1.301 manifestacdes, envolvendo 243.712 pessoas, 0 que
resultou na média historica de 3,5 atos por dia no pais.

Referente aos conflitos por terra, foram registradas 1.254 ocorréncias em 2019, sendo: a)
1.206 casos envolvendo despejos e expulsdes, bens destruidos, pistolagem e invasfes, um
aumento de 25%, comparado ao ano anterior; b) 43 ocupacGes/retomadas de terras, 70% menos
que em 2018; e, ¢) 5 acampamentos, uma reducdo de 71%. Esse recuo dos movimentos sociais
na luta pela terra justifica-se pela intensificacdo das medidas que tentaram inibir a luta social
no pais por meio de leis antiterrorismo, na tentativa de retirar a liberdade dos trabalhadores de
lutar, criminalizando-os.

Além do aumento no nimero de assassinatos, com 28 vidas destruidas, a CPT registrou
0 aumento de 23% de familias envolvidas em conflitos, um total de 144.742 familias e
53.312.543 hectares de area, a maior em toda a série historica documentada e 35% superior a
de 2018. Com isso, 0 nimero de ocorréncias em 2019 foi o maior registrado para a categoria
desde 1985, e significou uma média de 3,3 conflitos por dia, principalmente nos estados do
Maranh@o, com 174 ocorréncias, no Para com 150 e na Bahia com 139 casos. Esses trés estados
foram responsaveis por 463 conflitos, ou 36,9% do total de 1.254.

Ainda a respeito de conflitos por terra, o caderno destacou que 60% dos conflitos
ocorreram na Amazonia, pois dos 32 assassinatos registrados pela CPT, 27 (84,4%) se deram
em terras indigenas e quilombolas, areas constitucionalmente protegidas e destinadas a esses
povos, que no primeiro ano do governo Bolsonaro foram atacados por fazendeiros, grileiros e
madeireiros com a finalidade de explorar os recursos naturais amazonicos para atender os
interesses do agronegocio e da mineracdo. Consequentemente, em 2019, os incéndios se
alastraram por todo o territorio amazonico com o0 apoio do parlamento que tentou
institucionalizar a grilagem de terras por meio do Projeto de Lei (PL) 2.633/2020.

Além disso, em 2019, a CPT registrou 489 conflitos pela agua com o envolvimento de
69.793 familias, um crescimento de 77%, comparado ao ano anterior. Segundo a publicacéo,
entre 2002 e 2014 a média era de 5 conflitos por ano, de 2015 a 2019 aumentou para 254

conflitos. Esse aumento iniciou em 2016 e foi potencializado entre 2017 e 2018, passando de
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197 para 276 conflitos e atingiu seu &pice, 489 ocorréncias, no primeiro ano do governo
Bolsonaro.

Sobre os conflitos trabalhistas, foram registrados 90 casos, sendo 89 considerados
trabalho escravo e um caso de superexploragéo, totalizando 883 pessoas envolvidas, com a
libertacdo de 745 delas. No entanto, a CPT identificou que no decénio 2010-2019 o trabalho
analogo a escravidao ocorreu em todas as regides do Brasil, principalmente, nos estados do Para
(294 casos), Tocantins (122), e Maranhdo (125), areas de fronteira.

Os referidos casos estdo relacionados a criacdo de grandes projetos de monocultura,
dentre eles 0 MATOPIBA, uma fronteira agricola que compreende areas do cerrado nos estados
do Maranhdo, Tocantins, Piaui e Bahia, um dos impérios do agronegdcio que combina
condigBes geogréficas ideais para o cultivo de grdos e terras relativamente baratas. Por isso,
segundo a CPT, nesses estados, concentram-se 625 casos de areas fiscalizadas e identificadas
com trabalho analogo a escravidao (49,29% das ocorréncias) no Brasil (1.269 casos).

Em sintese, considerando a soma das ocorréncias de conflitos por terra, &gua e trabalho,
foram registrados 1833 casos em 2019 envolvendo 859.023 pessoas e 32 assassinatos,
concentrados principalmente nos estados do Para (12 assassinatos), Amazonas (6), Maranh&o
(4), Mato Grosso (3), Amapa, Bahia, Mato Grosso do Sul, Parana, Pernambuco, Rondonia e
S&o Paulo, computaram um assassinato em cada estado.

Como ¢ possivel constatar, 2019, foi extremamente violento no campo, um aumento de
14% de assassinatos, comparado ao ano anterior. Segundo a CPT, do total de pessoas mortas,
grande parte eram liderancas de movimentos dos trabalhadores rurais e indigenas, que lutavam
em defesa da reforma agraria.

Conforme evidenciado anteriormente, o Para continua sendo o epicentro da violéncia no
campo no Brasil. Importante recuperar na historia o massacre de Eldorado do Carajéas, ocorrido
em 17 de abril de 1996, em que 155 policiais militares estiveram envolvidos na operagédo que
assassinou 21 camponeses.

A explicacdo do aumento dos conflitos no campo demanda analisar com radicalidade as
contradi¢Ges, mediacBes e determinagdes que constituem os fendmenos em tela. Isso implica
tomar os conflitos como parte de uma totalidade historica, determinada, dentre outros aspectos,
pelo acirramento da disputa pela terra, estabelecida desde a chegada dos portugueses em terras
brasileiras, sob um processo de colonizacdo violenta, que nos Gltimos anos atingiu patamares

elevados de violéncia decorrente da expansao do latifindio e do agronegécio, apoiada por um
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governo, de carater bonapartista, isto €, um governo que adotou as mesmas medidas de Luis
Bonaparte (1808-1873), presidente da Franga entre 1848-1851, que arquitetou um golpe de
estado e assumiu poderes ditatoriais por meio de um decreto instituido em 2 de dezembro de
1851.

Marx (2011) examinou esse periodo da historia da Franca que culminou no livro O 18 de
Brumario de Luis Bonaparte. Nessa obra, Marx situou historicamente o golpe de estado de Luis
Bonaparte, demonstrando como a burguesia constréi seus instrumentos de poder e de Estado de
excecdo, semelhante aos fatos ocorridos no Brasil nos Gltimos anos, a saber: a) golpe de 2016,
que destituiu, sem comprovacdo de crime, a presidenta Dilma Rousseff; b) governo ilegitimo
de Michel Temer (2016-2018) que atacou direitos sociais garantidos pela Constituicdo de 1988;
e, c) ascensdao de Bolsonaro, capitdo reformado do exército brasileiro, a presidéncia da
Republica, por meio de uma campanha eleitoral baseada em um exército de trolls, cyborgs e
bots que replicarem falsas noticias e conteidos racistas, sexistas, calinias e falsas acusacgoes.

Por meio de contas falsas e robds, pessoas foram bombardeadas com desinformacao sobre
os “inimigos do poder”, adversarios e opositores ao governo Bolsonaro, identificados por meio
de dossiés produzidos por uma espécie de agéncia brasileira de inteligéncia paralela,
coordenado pelos filhos do ex-presidente e seus assessores. Bolsonaro e seus aliados,
estrategicamente, desde a campanha eleitoral, transformaram os meios de comunicacdo em
instrumento privilegiado de multiplicagdo do caos, aspecto que permite identifica-los como
engenheiros do caos (EMPOLLI, 2019).

A ocorréncia desse fendmeno no Brasil € denominado por Andrew Korybko (2018) de
guerra hibrida, uma estratégia politico-militar que combina revolugdes coloridas® e guerras néo
convencionais constituidas por protestos, redes sociais e hackers, estratégias utilizadas com a
finalidade de produzir noticias falsas, mentiras, expressdes agressivas e situacdes conflituosas
para desestabilizar adversarios politicos e manipular a opinido pablica. A elei¢do de Trump nos
Estados Unidos e a ascensdo de Bolsonaro a presidéncia da Republica sdo alguns exemplos de
guerras hibridas levadas as ultimas consequéncias. No Brasil, as redes sociais tornaram-se 0s

meios de propagacdo de ideias obscurantistas, de mentiras e as chamadas pds-verdades que,

320 termo “colorido” esta relacionado com diversos movimentos do inicio da década dos anos 2000, que tiveram
origem na Russia e China. Sdo revolu¢des ndo violentas de “pretensa” resisténcia, como greve, protestos ou
manifestacdes de pressdo. Tais movimentos adotaram cores ou simbolos que se evidenciaram como a revolugéo
rosea da Georgia (2003), a revolugdo laranja da Ucréania (2004), ou a revolugdo azul do Kuwait (2005), entre outros
exemplos (KORYBKO, 2018).
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mesmo facilmente desmentidas pelos fatos, adquirem credibilidade. Esse é o0 modus operandi
do caos como método politico.

O que aconteceu no Brasil € a manifestacio de uma tendéncia mundial de
enfraquecimento e destrui¢do das democracias, principalmente em paises da América Latina.
Segundo a andlise dos cientistas politicos norte-americanos Levitsky e Ziblatt (2018), o
retrocesso democratico comeca nas urnas, com lideres autoritarios legitimamente eleitos, que

subvertem e enfraquecem as instituicdes democraticas.

As instituicbes se tornam armas politicas, brandidas violentamente por
aqueles que as controlam contra aqueles que n&o as controlam. E assim que 0s
autocratas eleitos subvertem a democracia — aparelhando tribunais e outras
agéncias neutras e usando-0s como armas, comprando a midia e o setor
privado (ou intimidando-os para que se calem) e reescrevendo as regras da
politica para mudar o mando de campo e virar 0 jogo contra 0s oponentes. O
paradoxo tragico da via eleitoral para o autoritarismo € que os assassinos da
democracia usam as proprias instituicdes da democracia — gradual, sutil e
mesmo legalmente — para maté-la (LEVITSKY; ZIBLATT, 2018. p. 20).

Quatro indicadores de comportamentos autoritarios auxiliam na identificacdo de
possiveis autocratas. S@o eles: a) rejeicdo as regras do jogo democratico; b) negacdo da
legitimidade de oponentes politicos, acusando-0s de crimes, subversdo e antipatriotismo; c)
tolerancia e encorajamento a violéncia, com associacdo a gangues armadas, milicias ou
guerrilhas; e, d) disposicéo para restringir liberdades civis por meio de medidas autoritarias que
reduzam liberdades da imprensa e de adversarios.

Ao relacionar os indicadores desenvolvidos pelos autores com os fatos ocorridos
recentemente, compreende-se que 0s ataques aos direitos sociais garantidos pela Constituicéo
de 1988; os ataques ao poder judiciario, na tentativa de fechar o Supremo Tribunal Federal
(STF); os ataques ao Partido dos Trabalhadores (PT); o impedimento do atual presidente Luiz
Indcio Lula da Silva de concorrer as elei¢Ges presidenciais em 2018; a defesa do regime militar
brasileiro, com elogios a torturadores como o Coronel Carlos Alberto Brilhante Ustra, e 0s
ataques a liberdade de imprensa, evidenciam que Bolsonaro e seus aliados tentam destruir a
democracia brasileira.

Nesse sentido, compreende-se que a expansdo dos conflitos no campo revela o
acirramento da luta de classes em um contexto de ascensdo da violéncia e do édio contra os
povos do campo, das aguas e das florestas, protagonizados pelas fracdes burguesas,

principalmente, os latifundiarios ligados ao agronegocio, apoiadores da politica econdmica do
80



governo Bolsonaro, que com apoio da base aliada no Congresso Nacional, levou as ultimas
consequéncias a necropolitica baseada na austeridade fiscal, retirada de direitos sociais e
manutencdo de privilégios de propriedade, uma politica de ajuste que atingiu brutalmente os
trabalhadores.

Com isso, o Incra foi desmantelado e a reforma agréria ficou paralisada. Soma-se a isso
a liberacdo abusiva de agrotdxicos; a ampliacdo da alocacdo de recursos para o agronegécio; a
liberag&o da estrangeirizacdo da terra e o enfraquecimento das instituicdes de pesquisa, protecéo
e fiscalizacdo da Amazonia.

No ambito da politica da Educacdo do Campo, com a extin¢do da SECADI, as a¢des do
PRONACAMPO foram interrompidas, sendo gradativamente recuperadas e reconstruidas no
atual governo Lula. Nestas condi¢des, é oportuno recuperar as formulagGes tedricas decorrentes
das experiéncias educativas advindas de contextos de luta para a construcdao de alternativas
politico-pedagdgicas para a formacao continuada de professores das escolas do campo e do seu

trabalho pedagdgico.

2.1 A FORMAGAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO PARA O ATENDIMENTO DA
ESPECIFICIDADE DA FUNCAO SOCIAL DAS ESCOLAS DO CAMPO: MARCOS
NORMATIVOS E FUNDAMENTOS TEORICOS

A formacdo de profissionais da educacdo para o atendimento da especificidade das
escolas do campo, considerando as condi¢Bes concretas da producéo e reproducdo social da
vida no campo, € um dos principios constitutivos dos marcos normativos da Educacdo da
Campo. As bases dessa formacéo estdo estabelecidas nos arts. 61, 62 e 67 da LDB; na meta 16
do PNE, Lei n° 13.005/2014, e regulamentadas pela Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, que
institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, e pela
Resolucdo n° 2/2008, que trata das Diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Béasica do Campo.

Além disso, o Decreto n° 7.352/2010, que trata da politica de Educacdo do Campo e do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), complementa as bases
dessa regulamentacao. Conforme estabelecem os arts. 4° e 5°, as politicas de formacao inicial e
continuada de profissionais da educacdo serdo desenvolvidas pela Unido em regime de

colaboracdo com os estados, o Distrito Federal e os municipios, de acordo com as seguintes
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diretrizes: a) observancia dos principios e objetivos da Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica estabelecidos pelo CNE; b) formacéo
concomitante a atuacdo profissional na modalidade da alternancia por meio de atividades de
ensino, pesquisa e extensao; e, ) interacao entre o campo e cidade e a organizagdo dos espacos
e tempos da formacéo incorporados aos projetos politico-pedagogicos dos cursos promovidos
pelas instituicOes de ensino superior (BRASIL, 2010).

Ainda a respeito dos marcos normativos da Educacdo do Campo, o art. 13 da Resolucéo
CNE/CEB n° 1/2002 estabelece que a formacéo de professores, implementada pelas institui¢coes
de ensino basico e superior, deve contemplar conhecimentos de modo a prepara-los para o
exercicio da docéncia considerando o estudo da realidade do campo; a diversidade em todos 0s
seus aspectos; os processos de transformacdo do campo; a gestdo democrética; o avanco
cientifico e tecnologico e sua contribuicdo para a melhoria das condic6es de vida dos povos do
campo (BRASIL, 2002).

Neste sentido, os elementos mencionados indicam que o trabalho didatico a ser planejado
e realizado pelo professor em escolas localizadas no campo exige o dominio de conhecimentos
tedrico-metodoldgicos fundamentados nos principios da Educacdo do Campo, quais sejam: a)
respeito a diversidade da populacdo do campo em todos o0s seus aspectos; b) formulacdo de
projetos politico-pedagogicos especificos para as escolas do campo de modo a transformar as
unidades escolares em espacos publicos de ensino e de aprendizagem, producdo de
conhecimento e articulagcdo com as experiéncias de luta pela terra e desenvolvimento social; c)
desenvolvimento do trabalho pedagogico com foco em conteudos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos estudantes do campo; e, d) controle social da qualidade da
educacdo escolar, mediante a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais
relacionados as questdes do campo na gestdo da escola (BRASIL, 2010).

A medida que estes principios sio reiterados, legitima-se a necessidade de as instituicdes
publicas de ensino, basica e superior, formularem e desenvolverem propostas de formacéo
continuada de professores de escolas do campo fundamentadas em teorias pedagogicas
condizentes com a “superacdo das desigualdades sociais e escolares que afetam essas
populagdes, tendo por garantia o direito a educagdao” (BRASIL, 2010. p. 12).

Para tanto, recorremos a elaboracdo tedrica produzida pelos movimentos sociais do
campo, referenciada na pedagogia socialista, na pedagogia do oprimido e toda a tradicdo

decorrente da educacdo popular, na pedagogia do movimento e na pedagogia historico-critica,
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referéncias pedagdgicas contra hegeménicas®, alinhadas aos objetivos de emancipagdo humana
e luta pela transformacéo social (ALBUQUERQUE; CASAGRANDE, 2010).
A partir destas referéncias, as autoras apresentam quatro elementos essenciais para o

desenvolvimento do trabalho pedagdgico alinhado a luta dos trabalhadores do campo. S&o eles:

a) consistente base tedrica, imprescindiveis a formacdo humana integral dos
trabalhadores do campo;

b) socializacdo com a classe trabalhadora do conhecimento socialmente
desenvolvido e historicamente acumulado, e, portanto, direito de todos;

c) organizacdo revolucionaria, no sentido de que a Educacdo do Campo
construa possibilidades de rompimento com a organizagdo do trabalho
escolar préprio da sociedade do capital, cujo objetivo é, em Ultima analise,
a reproducdo das desigualdades via a formagao escolar; e

d) formagdo politica, que permita aos trabalhadores do campo se
compreenderem enquanto sujeitos ativos na luta de classes para defender
seus interesses por uma vida digna, o que inclui uma educagdo digha
(ALBUQUERQUE; CASAGRANDE, 2010. p. 119).

Pautando-se nos referidos elementos, compreende-se o vinculo organico entre a funcao
social da escola e a funcdo socioambiental da terra, imprescindiveis neste momento historico.
Segundo Caldart (2020) a escola do campo precisa ser um ambiente educativo capaz de
problematizar, por meio do trato com os conhecimentos cientificos, técnicos, histéricos e
filosoficos, como a agricultura foi historicamente inserida na Iégica do sistema capitalista e as
formas de privatizagdo e dominacdo da terra, cultivando relagdes sociais de igualdade, de
participacdo democratica e de respeito a diversidade a partir do estudo das lutas sociais da classe
trabalhadora, de forma geral, e, de maneira especifica, o estudo dos mecanismos de resisténcia
das comunidades camponesas.

Uma outra funcdo da escola do campo diz respeito a necessidade de construir
coletivamente um método de estudo que leve, de fato, ao conhecimento dos fenémenos naturais
e sociais da realidade em sua expressdo atual, seu desenvolvimento histérico e seus
fundamentos. Isso demanda organizar atividades de estudo de modo investigativo que leve a
entender as relagcdes que existem entre os fendmenos naturais e sociais, explicando porque a
realidade é como &, o que a move e o que precisa ser feito para transforméa-la.

Em outras palavras, a autora afirma que:

33 De acordo com Saviani (2008. p. 170), “denominam-se pedagogias contra hegemonicas aquelas orientagdes que
ndo apenas ndo conseguiram tornar-se dominantes, mas que buscam intencional e sistematicamente colocar a
educacdo a servico das forcas que lutam para transformar a ordem vigente visando a instaurar uma nova forma de
sociedade.”
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E tarefa especifica da escola garantir a apropriacao das bases das ciéncias, das
artes e das tecnologias, ou os conhecimentos basicos de fundo necessarios a
compreensdo da natureza e da sociedade, por sua vez necessdria ao
desenvolvimento mais pleno do ser humano, trabalhando-os na forma de
contetdos de ensino abordados com sistematicidade, rigor e criticidade,
respeitando-se métodos ou didaticas especificas para este trabalho. Nessa
perspectiva, a selecdo de contetidos considera a necessaria dimensao histérica
da producdo do conhecimento e o principio da atualidade, ou seja, seu
potencial para compreensdo das contradigbes que vem 0 nosso tempo. Mas
também considera a importancia de desenvolver nos estudantes a capacidade
de abstracdo, ou seja, de desprender-se da realidade imediata para poder
conhecé-la mais profundamente, e para pensar como ela poderia ser diferente
do que hoje é (CALDART, 2012. p. 43-44, grifos da autora).

Sendo assim, o curriculo deve ser composto por conhecimentos cientificos produzidos e
acumulados pela humanidade, incluindo as experiéncias acumuladas pelos trabalhadores e
trabalhadoras do campo e a efetiva participacdo dos movimentos sociais populares na luta pela
terra, contendo em seu arcabouco componentes curriculares condizentes com as relagdes sociais
da vida do campo, a exemplo da agroecologia, compreendida como um conjunto de
conhecimentos sistematizados, baseados em técnicas e saberes tradicionais (dos povos
originarios e camponeses) que incorporam principios ecoldgicos e valores culturais as praticas
agricolas (GUHUR; TONA, 2012. p. 57).

Segundo Caldart (2015) a matriz cientifica e tecnologica da agroecologia torna a
exigéncia de conhecimentos cientificos sobre a natureza, sobre a producao, ainda mais rigorosa.
E nesse caso ndo se trata de técnicos que detenham esse conhecimento e “receitem” técnicas
aos agricultores, mas eles proprios assumindo-se como pesquisadores permanentes do
agroecossistema em que se inserem.

Desse modo, o trabalho, a luta social, a organizacdo coletiva, a cultura e a historia sdo
consideradas matrizes formadoras do ser humano postas em movimento pedagogico
constituindo a base do trabalho didatico nas escolas do campo, visando promover o
desenvolvimento dos estudantes em suas maximas possibilidades.

A matriz pedagdgica trabalho é considerada a categoria fundante do projeto politico-
pedagdgico da escola do campo pela sua vinculagdo com os conhecimentos escolares a partir
da insercdo dos estudantes em diferentes formas de trabalho socialmente necessarios,

considerando as caracteristicas das diferentes idades e as condi¢des objetivas de cada escola.
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Quanto a matriz pedagdgica luta social, compreende-se a necessidade de desenvolver
acOes que possibilitem aos estudantes analisarem criticamente a realidade para que assumam
uma atitude de contestacéo e resisténcia diante das condicGes de existéncia. Nesse sentido, as
lutas sociais dos trabalhadores devem ser objeto de estudo cientifico dos componentes
curriculares para que os estudantes, de acordo com a faixa etéaria adequada, sejam ensinados a
participarem das mobilizagcdes que acontecem no lugar onde vivem ou até mesmo em outros
lugares, desde que a idade e seu vinculo com 0os movimentos sociais assim permitam.

A matriz pedagdgica organizagdo coletiva se desenvolve articulada as matrizes da luta
social e do trabalho. Para Caldart (2012) € indispensavel que a escola desenvolva atividades de
auto-organizacdo dos estudantes, iniciadas com a¢des simples até construir a auto-organizagao
como base da participacao deles nos processos de gestdo e organizacdo do trabalho da escola.
Para tanto, a organizacao coletiva deve ser objeto de estudo cientifico da escola promovendo
acOes no ambiente escolar ou entre escolas que possibilitem aos estudantes exercerem habitos
organizativos.

Além dessas categorias € necessario contemplar a matriz pedagogica cultura em todas as
suas dimens0es, desde as misticas, simbologias e tracos da identidade Sem Terra até 0 modo
camponés de fazer agricultura e os conhecimentos nela envolvidos, as tradi¢des culturais e as
relacdes sociais das familias e das comunidades camponesas. Ainda em relacéo a essa matriz,
Caldart (2012) destaca o desenvolvimento da dimensdo artistica mediante acdes em que 0s
estudantes expressem, através das diferentes linguagens, seu pensamento, assim como,
atividades de educacdo fisica visando o desenvolvimento da cultura corporal.

O desenvolvimento dessas matrizes esta em plena sintonia com a matriz pedagogica da
histéria, uma vez que “o ser humano se forma transformando-se ao transformar o mundo, ou
seja, no movimento que fez a histéria. A dimensao educativa esta no proprio movimento: da
realidade, da historia” (CALDART, 2012. p. 44). A autora recomenda que a escola desenvolva
atividades especificas que possibilite ao estudante estabelecer relacdo entre memoria e historia,
compreendendo cada situacdo numa perspectiva historica, num continuo movimento entre
passado, presente e futuro.

Recomenda-se trabalhar com a histéria do acampamento, assentamento ou da
comunidade articulada ao estudo da Historia, ensinando os estudantes a analisarem o
movimento de transformacao dos diferentes fenomenos da natureza e da sociedade, assim, “no

dia a dia da organizacdo coletiva da vida escolar é possivel ir aprendendo métodos de analise e
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de atuacdo que permitem conviver com o contraditorio e buscar a superacdo das contradi¢fes
antagonicas” (CALDART, 2012. p. 45).

Ainda a respeito desta matriz, Arroyo (2012) assinala que historicamente foi legitimado
um padréo de poder, de apropriacdo e expropriacdo da terra, de dominagdo e subordinacéo
pautada na ideia de uma suposta inferioridade dos povos do campo, indigenas, negros e
quilombolas. Isso justifica a necessidade de incluir no planejamento do trabalho didatico a
histéria da construcao dos padrdes de poder, de dominagédo e opressdo de trabalho e apropriacéo
e expropriacdo da terra, visando dar centralidade a dimenséo politica e pedagdgica da histéria
de inferiorizacdo dos povos do campo, almejando desconstruir essas representacées que negam
a riqueza da diversidade humana.

Em sintese, as matrizes formativas trabalho, luta social, organizacéo coletiva, cultura e
historia expressam a elaboracéo teorica produzida pelos movimentos sociais do campo a partir
do acumulo de experiéncias educativas na luta pela terra, aspecto que coloca em relevo a
necessidade de inclui-las na formacé&o inicial e continuada de professores de escolas do campo.

Neste intento, veremos na sequéncia a experiéncia da quarta versdo da Acéo Escola da
Terra, desenvolvida na Bahia, no periodo entre 2017 e 2018, por meio do curso de formacéo
continuada de professores das escolas do campo fundamentado na teoria pedagogica historico-

critica.

2.2 PROPOSTA DO CURSO DE APERFEICOAMENTO/ESPECIALIZACAO EM
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA PARA AS ESCOLAS DO CAMPO PARA
OPERACIONALIZACAO DAS QUATRO VERSOES DA ACAO ESCOLA DA TERRA NA
BAHIA - 2014 A 2018: ANALISE DA CONTINGENCIA, BASE LEGAL E CONTEUDOS

O curso de aperfeicoamento/especializacdo em pedagogia historico-critica para as escolas
do campo das redes publicas de ensino da Bahia foi desenvolvido no periodo de 2014 a 2018
por meio de quatro versbes da Ac¢do Escola da Terra do Programa Nacional de Educacdo do
Campo (PRONACAMPO), sob a coordenacdo da Faculdade de Educacdo (FACED) da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), articulado a pesquisa matricial do Grupo de Estudo e
Pesquisa em Educacdo Fisica & Esporte e Lazer (LEPEL) e do Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacdo do Campo (GEPEC), liderados pela Profa. Dra. Celi Nelza Zulke Taffarel, em
parceria com a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo

(SECADI), Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), Ministério da
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Educacdo (MEC), Secretaria de Educagéo do Estado da Bahia (SEC) e Secretarias de Educacéo
de 65 municipios baianos organizados em polos.

Em 2013, o Estado da Bahia apresentou uma enorme demanda de formacdo de
professores de classes multisseriadas, inscritos na Agéo Escola da Terra (a maior do Brasil). O
Quadro 1 apresenta a demanda inicial da Bahia em termos de professores interessados na

realizacdo da formacao continuada.

Quadro 1 - Quantidade de professores do Estado da Bahia interessados na formacéao
continuada para classes multisseriadas - Adesao 2013

11.517
12.631
10.430
11.073

9.820

professores identificados

professores solicitados

7.870
7425

6.097
5777

4,121
4.016
4.345
4.200
3.950

1.122
1.360
1.983
2.903
1.156
3.335
1.041
1.193
642
759
1.266
2.296
3.291
1.140
1.285
1.937
2
1.556
1.760
1.335
1.128
1.034

690
770
850
725
680
572
749
787
462
531
345
503
581
722
535

oo
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Fonte: SECADI/MEC

Na Bahia, 12.631 professores fizeram previamente a solicitacdo de inscricdo na Acao
Escola da Terra. Desta demanda foram atendidos 2.063 professores nas quatro versdes
realizadas. Foi uma grande conquista, porém o desafio que se coloca ainda é enorme, tendo em
vista 0 contingente de professores inscritos.

O Quadro 2 apresenta o panorama do atendimento, considerando os territérios e os polos,
assim como a quantidade de municipios e professores atendidos dentro dos 417 municipios

existentes na Bahia.
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Quadro 2 - Territdrios, polos, municipios e professores atendidos pela A¢do Escola da
Terra na Bahia no periodo de 2014 a 2018

VERSAO
ANO

TERRITORIOS

POLOS

MUNICIPIOS

CURSISTAS

|
2014-2015

Sertdo do Sao Francisco

Campo Alegre de
Lourdes

Campo Alegre de
Lourdes

125

Piemonte Norte do
Itapicuru

Campo Formoso

Campo Formoso

262

Semiarido Nordeste 11

Euclides da Cunha

Euclides da Cunha

74

Portal do Sertdo

Feira de Santana

Feira de Santana

20

Sudoeste Baiano

Vitéria da Conquista

Vitéria da Conquista

105

Irecé

Xique-Xique

Xique-Xique

56

I
2015-2016

Sisal

Serrinha

Itiliba

Retirolandia

S8o Domingos

Serrinha

Tucano

178

Monte Santo

Monte Santo

132

Itaparica

Paulo Afonso

Abaré

Chorroch6

Gloria

Macururé

Rodelas

180

Piemonte Norte do
Itapicuru

Senhor do Bonfim

Andorinha

Antbnio Gongalves

Caldeirdao Grande

Filadélfia

Pindobacu

Ponto Novo

Senhor do Bonfim

265

i
2016-2017

Baixo Sul

Gandu

Gandu

Pirai do Norte

Ibirapitanga

Nova Ibia

Teolandia

Wenceslau
Guimaraes

96

Vale do Jiquiriga

Amargosa

Amargosa

Cravolandia

Elisio Medrado

Itaguara

Itirucu

Legedo do Tabocal

Lage

Jiquirica

Lafaiete Coutinho

144

Recbncavo

Cachoeira

Cachoeira

Muritiba

Séo Félix

Saubara

Santo Amaro

80

v
2017-2018

Portal do Sertdo

Feira de Santana

Amélia Rodrigues

Anguera

202
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Conceicdo da Feira
Coracdo de Maria
Irard
Ipird
Riachdo do Jacuipe
Santa Barbara
Santo Estevao
Teodoro Sampaio
Teofilandia
Nova Redencéo
Castro Alves
Conceicdo de
Almeida
Dom Macedo Costa
Jaguaquara
ReCONCavo Santo Antonio de I\!azaré 144

Jesus Salinas das
Margaridas
Santo Antonio de
Jesus
Sapeacu
Varzedo

TOTAL 13 15 65 2.063
Fonte: acervo do GEPEC/FACED/UFBA

Conforme dados do Quadro 2, nas quatro versdes da A¢do Escola da Terra na Bahia foram
contemplados: 13 territorios, 65 municipios, organizados em 15 polos, e 2.063 professores.
Considerando a demanda inicial de professores inscritos (12.631), o atendimento nas quatro
versoes representa 16,34%, do total. Na versdo | (2014-2015) foram atendidos 642 professores;
versdo 11 (2015-2016), 755; versdo 111 (2016-2017), 320; e verséao 1V (2017-2018), 346.

A Escola da Terra situa-se no ambito das acbes do PRONACAMPO, lancado em 20 de
marco de 2012, com a publicacao da Portaria n® 86, de 2 de fevereiro de 2013, que define acbes
especificas de apoio quanto a efetivacdo do direito a educacdo dos povos do campo e
quilombola, considerando as reivindicacbes historicas oriundas dessas populacdes
(BRASIL/MEC/SECADI, 2014. p. 1).

O PRONACAMPO constitui-se em uma politica de educacéo especifica para o campo e,

nessa perspectiva, 0o MEC

assume o desafio de, juntamente com os sistemas publicos de ensino e os
movimentos sociais e sindicais do campo, proceder a efetivagdo de suas agdes,
na medida em que compreende a educa¢do como um direito publico subjetivo
e reconhece a enorme divida do poder publico em relagéo ao direito dos povos
do campo & educacdo (BRASIL/MEC/ SECADI, 2014. p. 1).
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Neste sentido, a Escola da Terra torna-se uma agao com o objetivo de promover o acesso,

a permanéncia e a melhoria das condigdes de aprendizagem dos estudantes do campo e

quilombolas em suas comunidades organizadas em classes multisseriadas, fortalecendo a escola

como espaco de vivéncia social e cultural, a partir de quatro componentes: 1) formagéo

continuada de professores; 2) materiais didaticos e pedagogicos; 3) monitoramento e avaliagdo

e 4) gestdo,

controle e mobilizacdo social (BRASIL/MEC/SECADI, 2014. p. 3-4) e

considerando os seguintes objetivos:

I — promover a formacdo continuada especifica de professores para que
atendam as necessidades de funcionamento das escolas do campo e das
localizadas em comunidades quilombolas; Il — oferecer recursos didaticos e
pedagdgicos que atendam as especificidades formativas das populacfes do
campo e quilombolas (BRASIL/MEC/SECADI, 2014. p. 4).

Além das referéncias ja citadas acerca da Escola da Terra e do PRONACAMPO,

elencamos abaixo os marcos legais que asseguraram o desenvolvimento desta politica:

1.
2.

Constituicdo Federal de 1988 - art. 214 que trata sobre a educacao;
Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacéo nacional, especialmente os arts. 61, 62 e 67 que tratam da formacao de

professores;

. Lein®11.273, de 06 de fevereiro de 2006, que autoriza a concessdo de bolsas de

estudo e de pesquisa a participantes de programas de formacédo inicial e

continuada de professores para a educacédo basica;

. Decreto n® 7.352 de 04 de novembro de 2010, que dispBe sobre a politica de

educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria -
PRONERA;

. Portaria MEC n° 1.328 de 23 de setembro de 2011, que institui a Rede Nacional

de Formacdo Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica

Publica;

. Portaria n° 86 de 1° de fevereiro de 2013, que institui o Programa Nacional de

Educacdo do Campo - PRONACAMPO;

. Portaria n® 579 de 2 de julho de 2013, que a institui a Acdo Escola da Terra;
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8. Resolucdo n°® 38 de 8 de outubro de 2013, que estabelece orientagdes e
procedimentos para 0 pagamento de bolsas de estudo e pesquisa no ambito da
Escola da Terra;

9. Lei n® 13.005 de 2014, que institui o Plano Nacional de Educacéo,
especialmente, a meta 16;

10. Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacéo continuada.

A concepgédo de formacdo do curso de aperfeicoamento/especializagdo em pedagogia
histérico-critica para as escolas do campo esta fundamentada no art. 16 da Resolucdo CNE/CP
n° 2/2015, a saber:

A formacdo continuada compreende dimensGes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides
pedagdgicas, cursos, programas e agBes para aléem da formacdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educacédo bésica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento
técnico, pedagogico, ético e politico do profissional docente (BRASIL, 2015).

Pautado nesta concepcéo, para o planejamento do trabalho e realizacdo da formacdo da
equipe que desenvolveu a Acdo Escola da Terra na Bahia, constituida de formadores, equipe de
apoio técnico-pedagogico e assessores pedagogicos, a coordenagdo do curso contou com a
assessoria dos professores Dermeval Saviani, Newton Duarte, Ligia Marcia Martins e Ana
Carolina Galvéo.

A versdo | (2014-2015) teve a presenca dos especialistas citados, contribuindo com a
formacéo dos formadores (responsaveis pela formacéo no tempo universidade) e dos assessores
pedagdgicos (responsaveis pelo acompanhamento do tempo comunidade). Nas trés versdes
subsequentes, contribuiram diretamente, as professoras Ligia Marcia Martins e Ana Carolina
Galvao.

A equipe de formadores, que cumpriram a funcéo de realizar o trabalho de formacdo dos
professores cursistas no tempo universidade, nos polos, desenvolvendo as bases tedricas que

fundamentam o curso, assim como acompanharam e orientaram o0s assessores pedagogicos para
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o trabalho no tempo comunidade, constituiu-se de especialistas, mestres em educag¢éo do campo
e doutorandos em educacéo.

Integraram, também, a equipe de trabalho, servindo de apoio técnico-pedagogico,
especialistas, mestres em educacdo e em educacdo do campo e doutorandos em educacéo,
vinculados ao Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo do Campo (GEPEC), contribuindo
com o planejamento, estudos e avaliacdo do trabalho, além de acompanharem a formagao no
tempo universidade.

O curso de aperfeicoamento foi organizado em 4 (quatro) modulos sequenciados com 16
horas presenciais e 34 semipresenciais em cada mddulo, totalizando 200 horas. Visando
promover a articulacdo dos conhecimentos tedrico-praticos, a partir da problematizacdo, da
andlise dos fundamentos, da base epistemoldgica e das proposi¢cdes superadoras, 0s modulos
foram desenvolvidos na modalidade da alternancia organizado em tempo universidade, que
compreende o tempo de formacdo na UFBA e polos formativos, e tempo comunidade, que
corresponde a formacdo em servico acompanhados pelos assessores pedagdgicos com
atividades especificas do curso de formacédo realizadas nas escolas e comunidades, sob a
supervisdo dos professores da UFBA.

O tempo universidade contemplou a exposicdo de contetdos pelos professores
formadores, exposicdo de videos, estudos individuais e coletivos dos livros de referéncia® e
exposicdo de sinteses produzidas pelos professores cursistas a partir de questdes de estudo. O
tempo comunidade contemplou a elaboracdo de fichamentos, producdo de relatos de
aprendizagem e desenvolvimento de seminarios acompanhados pelos assessores pedagogicos.

A complementacdo de 160 horas caracterizando curso de especializacao ocorreu mediante
integralizacdo do curriculo de aperfeicoamento totalizando 360 horas. Para tanto, considerou-
se 0 cumprimento dos quatro médulos com aproveitamento e a entrega do Relatério Técnico-
Cientifico de Estudos em Pedagogia Historico-Critica para as Escolas do Campo.

A formacado foi estruturada em torno de quatro conteldos que trataram das contribuicdes
da teoria pedagogica historico-critica para a organizacao do trabalho educativo nas escolas do
campo considerando o estudo das principais obras de Dermeval Saviani, Newton Duarte, Ligia
Marcia Martins e Ana Carolina Galvao e sistematizacdo de 33 questdes de estudo elaboradas

pelos autores das obras estudadas, conforme quadro abaixo.

34 Todos os professores cursistas receberam livros para desenvolvimento dos estudos.
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Quadro 3 - Conteudos e bibliografia do Curso de Aperfeicoamento/ Especializacdo em
Pedagogia Historico-Critica para as Escolas do Campo - 2014 a 2018

Ve CONTEUDOS BIBLIOGRAFIA
F';’e'g‘;;!%l;s dfgg:‘éi 5| MARSIGLIA, Ana Carolina Galvéo (Org.). Pedagogia historico-
critica: 30 anos. Campinas, SP: Autores Associados, 2011.
a aprender.
SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Edicdo Comemorativa.
Médulo I _ | Campinas, SP: Autores Associados, 2008.
SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras
Fundamentos da L . ) .
pedagogia _ historico- aproximacfes. 11 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2011. _
- SAVIANI, Dermeval; DUARTE, Newton (Orgs.). Pedagogia
critica. s -~ ~ .
I historico-critica e luta de classes na educagéo escolar. Campinas,
2014-2015 i SP: Autores Associados, 2012.
Mddulo Il -
ContribuicGes da | MARTINS, Ligia Marcia. O desenvolvimento do psiquismo e a
psicologia  histdrico- | educacdo escolar: contribuigcdes a luz da psicologia historico-cultural
cultural para a | e da pedagogia histoérico-critica. Campinas, SP: Autores Associados,
pedagogia  histérico- | 2013.
critica.
p'\)ﬂeggglc’)ogiclgl hislsc’:?;[clga-l I\/.IARS.IGLI,,Ai Ana Car.olina Galvéo (Org.). Infancia e pedagogia
critica. historico-critica. Campinas, SP: Autores Associados, 2013.
Médulo | - Teorias | SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Edicdo Comemorativa.
pedagdgicas e seus | Campinas, SP: Autores Associados, 2008.
desdobramentos.
Fundamentos da | SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras
pedagogia  histdrico- | aproximacdes. 11 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2011.
critica.
Médulo I -
Contribuicdes da | MARTINS, Ligia Marcia. O desenvolvimento do psiquismo e a
I psicologia  histérico- | educacdo escolar: contribuicdes a luz da psicologia histérico-cultural
2015-2016 cultural para a | e da pedagogia histérico-critica. Campinas, SP: Autores Associados,
pedagogia  historico- | 2013.
critica.
i Médulo_ Il - MARTII\_IS; Ligia Mércig;_MARSIGLIA_, Ar_la Caro_lina Galvdo. As
2016-2017 Alfabetizacdo sob o | perspectivas construtivistas e historico-critica sobre o
enfoque histérico- | desenvolvimento da escrita. Campinas, SP: Autores Associados,
critico. 2015.
Médulo v - . .
Fundamentos e | Revisdo dos conteldos tratados nos modulos I, 11 e Il a partir da
elementos técnicos para retomada dos livros estudados.
elaboracéo de Plano de
Curso, Plano de Acdo e | LUBISCO, Nidia Maria Lienert; VIEIRA, Sonia Chagas, SANTANA,
Relatério Cientifico de | Isnaia Veiga. Manual de estilo académico: monografias, dissertagdes
Estudos. e teses. 4. Ed. Salvador: EDUFBA, 2008.
SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Edicdo Comemorativa.
Médulo | - Teorias | Campinas, SP: Autores Associados, 2008.
pedagégicas e seus | SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras
v desdobramentos. aproximacdes. 11 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2011.
2017-2018 Fundamgntos o da | SAVIANI, Dermeval. A Pe_dagogig Historico-Critica na Educacéo do
pedagogia  histérico- | Campo. In: BASSO, Jaqueline Daniela; NETO, José Leite dos Santos;

critica e contribuicBes
na educagdo do campo

BEZERRA, Maria Cristina dos Santos (Orgs). Pedagogia Histérico-
Critica e Educacdo no Campo: histéria, desafios e perspectivas
atuais. Séo Carlos: Pedro & Jodo Editores e Navegando, 2016.
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Modulo 1 -

Contribuicdes da | MARTINS, Ligia Marcia. O desenvolvimento do psiquismo e a
psicologia  histdrico- | educacdo escolar: contribuigdes a luz da psicologia histérico-cultural
cultural para a | e da pedagogia histérico-critica. Campinas, SP: Autores Associados,
pedagogia  histdrico- | 2013.

critica.

Médulo Il -

Contribuicdes dos

fundamentos  ~  da |\, ARTINS, Ligia Mércia; ABRANTES, Angelo Antdnio; FACCI,
periodizagdo historico- Mari . S S

cultural 40 arilda Gongalves Dias. Periodizagdo historico-cultural do

desenvolvimento psiquico: do nascimento a velhice. Campinas:

desenvolvimento Autores Associados, 2016.

psiquico para o trabalho
pedagégico historico-

critico.

Mddulo v - | MARTINS, Ligia Mércia; MARSIGLIA, Ana Carolina Galvdo. As
Alfabetizacdo sob o | perspectivas construtivistas e historico-critica sobre o
enfoque histérico- | desenvolvimento da escrita. Campinas, SP: Autores Associados,
critico. 2015.

Fundamentos € | Revisdo dos conteudos tratados nos mddulos I, Il e Il a partir da

elementos técnicos para | retomada dos livros estudados.

elaboracdo do Plano de

Curso anual, Plano de LUBISCO, Nidia Maria Lienert; VIEIRA, Sonia Chagas, SANTANA,

Acio e Relatério Isnaia Veiga. Manual de estilo académico: monografias, dissertacoes
Cientifico de Estudos. e teses. 4. Ed. Salvador: EDUFBA, 2008.

Fonte: Proposta do Curso de Aperfeicoamento/Especializacdo em Pedagogia Histérico-Critica para as Escolas do
Campo - PRONACAMPO - Agdo Escola da Terra - UFBA.

Como bibliografia complementar, nas quatro versdes, foram distribuidos CDs com o
Dicionério da Educacdo do Campo, organizado por Roseli Caldart, 1sabel Brasil Pereira, Paulo
Alentejano e Gaudéncio Frigotto, publicado em 2012 pela editora Expressdo Popular.

Desse modo, evidencia-se que o curso de aperfeicoamento/especializacdo em pedagogia
historico-critica para as escolas do campo, nas quatro versdes, desenvolveu-se em torno do
seguinte fundamento: elevacdo da capacidade tedrica dos professores das escolas do campo por
meio da reflexdo filosofica promovida pela apropriacdo dos conhecimentos pedagdgicos
produzidos e acumulados pelas ciéncias da educacdo, sintetizados em teorias educacionais, que
fundamentam e orientam o trabalho educativo, assim como os conhecimentos didatico-
curriculares relativos as formas de organizacdo e realizacdo do trabalho educativo,
compreendendo a relacdo professor-aluno e o0s contetdos e procedimentos de ensino
desenvolvidos no espaco e tempo pedagdgicos visando atingir os objetivos intencionalmente
formulados (SAVIANI, 2016).
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Segundo Saviani (2013), a reflex&o filosofica, constituida pelas categorias radicalidade,
rigorosidade e totalidade, diz respeito a possibilidade de compreensdo coerente, articulada e
intencional da pratica pedagogica.

A categoria radicalidade diz respeito a analise radical e aprofundada dos fundamentos do
problema que se apresenta como objeto de reflexdo ao professor. A rigorosidade corresponde a
exigéncia de procedimentos metodicos para o desenvolvimento da analise dos fendmenos. Por
fim, a categoria totalidade trata da necessidade de o professor ter uma visdo de conjunto do
problema em seus multiplos aspectos e determinaces (SAVIANI, 2013).

Para que o professor compreenda a realidade na qual a sua prética pedagdgica se
desenvolve, considerando as finalidades e objetivos da educacdo escolar, como também o
contetido escolar a ser ensinado, instrumento direto de formacdo humana, é necessario que o
professor, em formacéo inicial e continuada, acesse, estude e aproprie-se dos conhecimentos
pedagdgicos, didatico-curriculares e dos conhecimentos das diferentes areas que integram o
curriculo escolar.

Segundo Saviani e Duarte (2012. p. 16) “[...] a filosofia ¢ a historia da educagdo
constituem o nucleo duro da formag¢do do educador”, pois, para desenvolver um trabalho
educativo consistente é necessario dominar as teorias do conhecimento, as teorias educacionais,
as teorias pedagogicas, as teorias curriculares e as teorias do ensino e da aprendizagem.
Desprovidos destes conhecimentos o professor ndo conseguira compreender de forma coerente,
articulada e intencional o trabalho que realiza na escola, muito menos conseguir construir a
resisténcia ativa para enfrentar e superar as reformas educacionais em curso, COmo vimos na
primeira sessdo desta tese, que descaracterizam e desqualificam a funcdo social da escola, do
professor, do ensino, do curriculo, do conteudo escolar, da avaliacdo da aprendizagem, da
gestdo escolar, da formacéo docente e do trabalho educativo.

Neste sentido, na sequéncia, apresentamos, sinteticamente, os planos de estudos dos
quatro médulos do tempo universidade e do tempo comunidade da quarta versdo do curso de
aperfeicoamento/especializacdo em pedagogia histérico-critica para as escolas do campo, de
modo a evidenciar os conteudos estudados pelos professores cursistas, 0os procedimentos

desenvolvidos e as referéncias.
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2.3 PLANOS DE ESTUDOS DO TEMPO UNIVERSIDADE E DO TEMPO COMUNIDADE
DOS QUATRO MODULOS DA QUARTA VERSAO DA ACAO ESCOLA DA TERRA:
ANALISE DA UNIDADE ENTRE O CONTEUDO DA FORMACAO DO PROFESSOR E A
NATUREZA E ESPECIFICIDADE DA ATIVIDADE EDUCATIVA

A quarta versdo da Ac¢do Escola da Terra na Bahia foi desenvolvida no periodo de
setembro de 2017 a junho de 2018 em 4 médulos nos territérios Portal do Sertdo e Reconcavo
nos polos Feira de Santana e Santo Antonio de Jesus sob a forma de curso de
aperfeicoamento/especializacdo em pedagogia histérico-critica para as escolas do campo.

O polo Feira de Santana foi composto por 12 municipios, a saber: Amélia Rodrigues;
Anguera; Conceicdo de Feira; Coracdo de Maria; Irard; Ipird; Riachdo do Jacuipe; Santa
Bérbara; Santo Estevdo; Teodoro Sampaio; Teofilandia e Nova Redencdo, atendendo 202
cursistas distribuidos em 4 turmas. Os formadores Claudiano Cristo, Clenildo Peixinho,
Raphael dos Santos e Magndlia Santos, com o apoio de Jaildo Vilas Boas Junior, Sicleide
Goncalves, Myrla Duarte e Olgalice Suzarte de Jesus, pesquisadores e técnicos da UFBA,
conduziram o processo formativo dos professores cursistas.

Além disso, o polo Santo Ant6nio de Jesus, constituido de 9 municipios, a saber: Castro
Alves; Conceicdo de Almeida; Dom Macedo Costa; Jaguaquara; Nazaré; Salinas das
Margaridas; Santo Antdnio de Jesus; Sapeacu e Varzedo, atendeu 144 cursistas organizados em
4 turmas, sob a conducédo dos formadores José Carlos Feitosa, Ivson Silva, Marcos Paiva e da
saudosa Rosely Souza. Neste polo atuaram os pesquisadores Angela Maria Santos, Sidnéia Luz,
Eliabe de Oliveira e Moisés Henrique Alves, responsaveis pelo apoio técnico.

A primeira acao desenvolvida pela coordenacao do curso foi a reunido com os secretarios
de educacdo dos referidos municipios, em setembro de 2017, para apresentar a politica nacional
de Educacdo do Campo, instituida pelo PRONACAMPO, a base legal e operacional da Acao
Escola da Terra e a proposta do curso de aperfeicoamento/especializacdo em pedagogia
historico-critica para as escolas do campo.

No més seguinte, a coordenacao reuniu os formadores, assessores pedagdgicos, técnicos
e pesquisadores do LEPEL/GEPEC para apresentar o plano operacional de execucao dos 4
maodulos de estudo nos dois polos. Além disso, houve a formacdo com as professoras doutoras
Ligia Marcia Martins e Ana Carolina Galvao para estudo e planejamento do modulo 1. Essa

acao se repetiu nos meses seguintes para planejar os madulos 11, Il e IV.
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O Quadro 4 apresenta sinteticamente os contetidos e procedimentos de estudo nos tempos

universidade e comunidade do mddulo I nos dois polos.

Quadro 4 - Planos de Estudo do Tempo Universidade e do Tempo Comunidade do
Modulo | da quarta versdo da A¢do Escola da Terra na Bahia nos polos Feira de

Santana e Santo Anténio de Jesus

TEMPO

CONTEUDOS E PROCEDIMENTOS DE ESTUDO

CARGA
HORARIA

Universidade

Conteudos de estudo:

1. Politica de Educagdo do Campo: PRONACAMPO e Acéo Escola da Terra;

2. Teorias pedagdgicas no Brasil e seus desdobramentos na escola e na formagao
de professores;

3. Fundamentos da pedagogia histérico-critica;

4. ContribuicGes da pedagogia histérico-critica na Educacdo do Campo.

Procedimentos:
-Exposicéo realizada pelos formadores sobre os contelidos;

-Leituras individuais realizadas pelos cursistas dos textos de referéncia;

-Atividades em grupo para responder e socializar as questdes de estudos:

1. Como se expressa o fendbmeno da marginalidade nas teorias ndo-criticas?

2. Como se contrapdem as pedagogias da existéncia e da esséncia?

3. Analise o carater reacionario da pedagogia da existéncia e revolucionario da
pedagogia da esséncia. Em seguida, discuta as limitacBes desta Ultima e diferencas
em relacdo a pedagogia historico-critica.

4. Qual a contribuicdo da pedagogia histérico-critica para superar o problema da
marginalidade?

5. A partir da concepcdo histérico-critica, como devem estar organizados 0s
momentos da pratica pedagégica? Por que Saviani (Escola e Democracia) utiliza
o termo “passos” ao explicitar sua proposta de método pedagogico?

6. O que é trabalho?

7. Como a concepgdo de trabalho se articula ao conceito de trabalho educativo?

8. Discorra sobre as faces do objeto da educacéo.

9. Diferencie cultura erudita e cultura popular e analise a importancia das
atividades nucleares da escola.

10. Qual a importancia dos classicos como contetidos de ensino?

11. Por que automatismo ndo é 0 mesmo que mecanicismo?

-Apresentacdo do Plano de Estudos do Tempo Comunidade referente ao médulo.

Referéncias:

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Edicdo Comemorativa. Campinas,
SP: Autores Associados, 2008. Capitulos 1 e 3.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérica-Critica: primeiras aproximagoes. 11.
ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2013. Capitulos 1 e 4.

SAVIANI, Dermeval. A Pedagogia Histdrico-Critica na Educacdo do Campo. In:
BASSO, Jaqueline Daniela; NETO, José Leite dos Santos; BEZERRA, Maria
Cristina dos Santos (Orgs). Pedagogia Histérico-Critica e Educa¢do no Campo:
historia, desafios e perspectivas atuais. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores e
Navegando, 2016.

16 horas
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CALDART, Roseli Salete et al. Dicionario da Educacdo do Campo. Rio de
Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Salde Joaquim Venancio, Expressao
Popular, 2012.

Contetdo de estudo: Os processos funcionais e seu desenvolvimento

Procedimentos:

-Elaboracdo de um relato de aprendizagem individual, contendo introducéo,
desenvolvimento, conclusdo e referéncias, acerca do contetdo estudado no tempo
universidade;

-Elaboracéo de fichamento individual do texto de referéncia;

Comunidade 34 horas

-Grupo de estudo entre professores e assessoria pedagogica para socializacdo dos
fichamentos em forma de sintese, organizados em gQrupos por processos
funcionais: sensacdo; percepcdo; atencdo; memdria; linguagem; pensamento;
imaginacdo; emocdo e sentimento.

Referéncia: MARTINS, Ligia Marcia. O desenvolvimento do psiquismo e a
educacdo escolar: contribuices a luz da psicologia cultural e da pedagogia
historico-critica. Campinas: Autores Associados, 2013. Capitulo 3

CARGA HORARIA TOTAL DE ESTUDOS NO MODULO | | 50 horas

Conforme os dados do quadro acima, o0 mddulo I, constituido de 16 horas de tempo
universidade e 34 horas de tempo comunidade, desenvolvido no periodo de 24 de novembro a
7 de dezembro de 2017, possibilitou aos cursistas 0 acesso aos conhecimentos relativos as
teorias educacionais e pedagogicas de forma abrangente, e de forma especifica e aprofundada,
a teoria pedagdgica historico-critica e sua contribui¢do na Educacéo do Campo. Além disso, no
tempo comunidade, houve a introdugdo do conteudo do modulo sequente, ampliando as
possibilidades de apropriacdo do contetdo antes do seu tratamento na relacdo formador-cursista
no tempo universidade, aspecto que demandou dos assessores pedagdgicos a conducdo deste
processo de estudo.

Outro aspecto importante diz respeito aos procedimentos utilizados, no tempo
universidade as 11 questfes de estudo possibilitaram aos cursistas a realizacdo dos estudos
atentando-se para 0s principais conceitos das categorias dos contetdos em questao.

Na condicdo de formador, destaco que os contetdos deste mddulo instrumentalizaram os
professores cursistas para a identificacdo, reconhecimento e critica as teorias pedagogicas que
negam a importancia do ensino dos conteudos escolares e desenvolvem uma pratica pedagdgica
centrada nos interesses espontaneos dos alunos, como é o caso das pedagogias do aprender a
aprender, que partem do principio de que “ndo ¢ a transmissdo de conhecimentos a tarefa

principal da escola, mas sim a organizacdo de atividades educativas que favorecem o processo
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espontaneo de constru¢do dos instrumentos de assimilagdo do conhecimento” (DUARTE, 2008.
p. 214).

Contrapondo-se a essa concepc¢do, é necessaria uma analise rigorosa de todas as
pedagogias filiadas ao neoescolanovismo, que se expressam na atualidade por meio da
pedagogia das competéncias, pedagogia do professor reflexivo e pedagogia dos projetos, dentre
outras, com o objetivo de evitar a incorporacgdo de principios pedagogicos que descaracterizam
a especificidade da educacdo escolar ao desconsiderar a importancia do ensino dos contetidos
escolares.

Nesse sentido, o estudo dos fundamentos da pedagogia histérico-critica possibilitou
compreender que a finalidade do trabalho educativo é garantir que cada individuo se aproprie
dos elementos culturais necessarios a sua formacédo. Para tanto, o professor precisa identificar
0s contetdos escolares das diferentes areas do conhecimento, dosé-los e sequencia-los no
curriculo de modo que ao ser ensinados, através de procedimentos de ensino adequados, 0
individuo passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio (SAVIANI, 2008).

Essa teoria pedagdgica incorpora por superagédo as proposi¢coes das teorias educacionais
ndo criticas e critico-reprodutivistas ao propor um método pedagogico que sintetiza principios
que visam funcionar como um sistema tedrico orientador do planejamento e desenvolvimento
do ensino situado no contexto da sociedade capitalista e da luta de classes. A partir dai,

compreende-se que

[...] a organizacdo das aulas ndo se efetiva sem conteudos de ensino, portanto
ndo ocorre sem a articulagdo com a problematizacao sobre o que é necessario
ensinar. Do mesmo modo, ndo se realiza sem que ocorra a instrumentalizacéo
do estudante, em um processo dindmico de producdo do conhecimento
escolar, no qual os conhecimentos complexos sdo transformados em saberes
assimilaveis nas relacGes sociais escolares. A transformacdo da relacdo do
estudante com a realidade € resultado de um sistema de aulas e de disciplinas
que se articulam no curriculo para produzir a incorporagéo dos conhecimentos
complexos que funcionardo como mediadores da relagdo dos estudantes com
0 mundo concreto. Essa transformacdo no estudante foi entendida como
momento da catarse proposta pelo método (ABRANTES, 2018. p. 115).

O trabalho formativo com este contetido possibilitou demonstrar que cabe ao professor,
a partir da pratica social, definir formas adequadas para que o0s estudantes passem
gradativamente do ndo dominio ao dominio daqueles conhecimentos que se tornaram essenciais
ao desenvolvimento da sociedade, de modo que compreendam sua estrutura e as contradi¢des

que a movem definindo as tendéncias de seu desenvolvimento e apontando para as
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possibilidades de sua transformagdo numa nova forma de ordem superior. S&0 conhecimentos
que expressam o grau de desenvolvimento da sociedade atual, herdadas das geracgdes anteriores,
e a0 mesmo tempo, conhecimentos necessarios para que essa geracdo continue promovendo
transformacoes.

Desse modo, conforme assinala Saviani (2016), cabe ao professor, das escolas localizadas
no campo, planejar o ensino partindo da préatica social do campo brasileiro, isto €, considerar as
relagBes sociais e de producédo vividas por homens e mulheres do campo em suas atividades
reais em cada tempo e espacgo. Para tanto, é necessario que o professor entenda como se
constituiu historicamente a concentracéo da terra no Brasil e que até hoje inviabiliza a reforma
agraria e o que é o modelo agroecoldgico da producdo dos alimentos.

Ao partir da pratica social no campo, caracterizada, dentre outros aspectos, pela
concentracdo de terras, avanco do agronegocio, producdo de alimentos transgénicos, uso de
agrotoxicos e exploracdo predatoria dos recursos naturais, o professor tera condicdes de
identificar os problemas a serem resolvidos, e, a0 mesmo tempo, planejar o ensino considerando
os “conhecimentos produzidos pela humanidade expressos em dominios cientificos como a
geologia, geografia, agronomia assim como pelo complexo das ciéncias fisico-quimicas e
naturais” (SAVIANI, 2016. p. 36). Planejar o ensino que incida na visdo de mundo dos
estudantes, ampliando a capacidade teorica sobre as questdes agricolas e agrarias, base de
sustentacdo, producéo e reproducdo da vida humana.

Ao desenvolver o trabalho pedagdgico centrado nos conteudos das diferentes areas do
conhecimento o professor cria condi¢des para que a estrutura do significado teorico e pratico
dos aspectos que caracterizam o campo seja apropriada pelos alunos e incorporada na forma de
superestrutura em sua consciéncia fazendo parte, portanto, de seu novo modo de ser e de se
posicionar no interior de sua pratica social ndo apenas como homens do campo, mas como
individuos integrantes do género humano (SAVIANI, 2016).

Com isso, a préatica social no campo serd compreendida pelos alunos em termos tédo
elaborados quanto era possivel ao professor no ponto de partida do trabalho educativo.
Adquiridos os instrumentos culturais, o aluno avanca do sincretismo inicial para uma
compreensdo sintética da realidade. Ocorre um salto qualitativo caracterizado pela producéo de
formas mais elaboradas do pensamento.

Portanto, a relevancia do trabalho no primeiro mddulo consistiu em promover uma

formacéo continuada de professores do campo que supera a base epistemoldgica relativista, as

100



pedagogias do aprender a aprender vinculadas aos principios pedagdgicos do
neoescolanovismo.

Na sequéncia, 0 Quadro 5 apresenta sinteticamente 0s contetdos e procedimentos de
estudo nos tempos universidade e comunidade do modulo Il nos dois polos.

Quadro 5 - Planos de Estudo do Tempo Universidade e do Tempo Comunidade do
Modulo Il da quarta versao da Acdo Escola da Terra na Bahia nos polos Feira de
Santana e Santo Antbnio de Jesus

CARGA

TEMPO CONTEUDOS E PROCEDIMENTOS DE ESTUDO HORARIA

Contetdos de estudo: Fundamentos da psicologia historico-cultural:

1. O desenvolvimento historico social do psiquismo humano como sistema
funcional;

2. Processos funcionais e seu desenvolvimento;

3. Papel da educagdo escolar no desenvolvimento psiquico.

Procedimentos:
-Exposicéo realizada pelos formadores sobre os contelidos;

-Formacéo de 8 grupos para releitura do capitulo 3: Os processos funcionais e seu
desenvolvimento do texto de referéncia, estudo, sistematizacdo e exposicao de uma
funcdo psiquica em forma de painel integrado: Desenvolvimento dos processos
funcionais, considerando a seguinte questdo sintese: Quais sdo as funcgdes
psiquicas e em que medida o seu desenvolvimento contribui para a formacéo da
imagem subjetiva da realidade objetiva?

-Atividade em grupo para responder e socializar as questdes de estudos:

1. Justifique as afirmacoes:

a) Os homens ndo nascem humanos, mas humanizam-se por apropriacdo da
cultura!

b) Para a psicologia histérico-cultural, cada etapa resulta do entrelagamento e das
contradicBes entre as propriedades naturais, bioldgicas, e os contetdos
disponibilizados pela cultura.

2. Explique o que € signo, ato mediado e autodominio da conduta. Crie uma
situacdo que exemplifique esses conceitos.

3. Em que medida a educacdo escolar é condicao insubstituivel na promogéo do
desenvolvimento do psiquismo das pessoas?

4. Como podemaos definir o psiquismo humano?

5. Explique: no psiquismo humano ndo existe fungdes psiquicas elementares ‘e’
fungdes psiquicas superiores. Existem funcfes psiquicas — elementares em suas
origens, que se especializam e conquistam, ou ndo, propriedades complexas.

6. Qual a contribuicdo da educagdo escolar na transformagéo das funcdes psiquicas
elementares em fung8es psiquicas superiores?

7. Justifique as afirmacdes:

a) A compreensdo da natureza cultural do desenvolvimento pressupde saber que
ndo é o desenvolvimento que precede a aprendizagem, mas o contrario: é a
aprendizagem que precede o desenvolvimento, posto ser ela que o promove.

b) O ensino de conceitos cientificos ndo ocorre por meio de agdes isoladas,
pontuais e desconexas entre si. O processo didatico que objetiva esse ensino
articula conteudo e forma.

Universidade 16 horas
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8. Por que a contradicdo é o fator essencial nas relagdes entre 0s processos de
ensino e aprendizagem.
9. Expliqgue o significado da triade conteldo-forma-destinatario para o
planejamento de ensino.

-Apresentacdo do Plano de Estudos do Tempo Comunidade referente ao mddulo
Referéncia: MARTINS, Ligia Marcia. O desenvolvimento do psiquismo e a

educacdo escolar: contribuicdes a luz da psicologia cultural e da pedagogia
historico-critica. Campinas: Autores Associados, 2013.

Comunidade

Contetdo de estudo: Periodizagdo histérico-cultural do desenvolvimento
psiquico.

Procedimentos:

-Elaboracdo de um relato de aprendizagem individual, contendo introduc&o,
desenvolvimento, conclusdo e referéncias, acerca do contetdo estudado no tempo
universidade;

-Elaboracéo individual ou em grupo, de até trés pessoas, de um fichamento dos
capitulos indicados no texto de referéncia;

-Encontro pedagogico entre professores e assessoria pedagdgica para realizacdo
do seminario tematico: “Periodizag¢do histérico-cultural do desenvolvimento
psiquico”, para exposi¢do dos seguintes conteudos:

Grupo 1 - Capitulo 4: O primeiro ano de vida: vida uterina, transi¢do pds-natal e
atividade de comunicacdo emocional direta com o adulto. Paginas: 93 a 108.
Grupo 2 - Capitulo 5: Primeira infancia: educagcdo e cuidados para o
desenvolvimento humano. Paginas: 109 a 126.

Grupo 3 - Capitulo 6: Idade pré-escolar (3-6 anos) e a educacdo infantil: a
brincadeira de papéis sociais e o ensino sistematizado. Paginas: 129 a 147.

Grupo 4 - Capitulo 8: Idade escolar e atividade de estudo: educacdo, ensino e
apropriacdo dos sistemas conceituais. Paginas: 171 a 192.

Grupo 5 - Capitulo 9: A adolescéncia inicial: comunicacdo intima pessoal,
atividade de estudo e formagéao de conceitos. Paginas: 195 a 219.

Grupo 6 - Capitulo 11: Idade adulta e o desenvolvimento psiquico na sociedade de
classes: juventude e trabalho. Paginas: 241 a 265.

Referéncia: MARTINS, Ligia Marcia; ABRANTES, Angelo Antonio; FACCI,
Marilda Gongalves Dias. Periodizacdo histdrico-cultural do desenvolvimento
psiquico: do nascimento a velhice. Campinas: Autores Associados, 2016.
Capitulos 4,5, 6,8, 9e 11.

34 horas

CARGA HORARIA TOTAL DE ESTUDOS NO MODULO I

50 horas

Conforme os dados do quadro acima, o médulo 1, constituido de 16 horas de tempo

universidade e 34 horas de tempo comunidade, desenvolvido no periodo de 8 de dezembro de

2017 a 22 de fevereiro de 2018, possibilitou aos professores o estudo dos fundamentos da

psicologia historico-cultural, instrumentalizando-os para a compreensao do papel da educacao

escolar no desenvolvimento psiquico dos individuos.
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Neste mddulo realizou-se o estudo do desenvolvimento historico social do psiquismo
humano como sistema funcional partindo do entendimento de que “o psiquismo ¢ unidade
material e ideal que se desenvolve socialmente, a base da qual se forma a imagem subjetiva da
realidade objetiva — o reflexo consciente da realidade, por agdo de um sistema interfuncional”
(MARTINS, 2016. p. 55-56).

Segundo essa tese, o cérebro se complexificou pelo trabalho humano constituindo a base
material-ideal do psiquismo humano. O homem desenvolveu a capacidade de memorizar tudo
aquilo que é captado pelos érgdos dos sentidos criando imagens da realidade que permitem
garantir a sua sobrevivéncia, portanto, a formacdo dessa imagem € construida sobre a base
material organica (cerebral) e sobre a materialidade do objeto contida na ideia (ideal).

Gracas a essa unidade material/ideal o psiquismo se desenvolve e se manifesta como
imagem subjetiva da realidade objetiva, indispensavel ao homem para compreens&o, orientacéo
e transformacdo da realidade, e em decorréncia do desenvolvimento da linguagem oral, essa
imagem passou a ser representada pela palavra, ou seja, os objetos e fendbmenos passaram a ser
denominados, significando o maior salto qualitativo no desenvolvimento da humanidade.

Embora os animais também consigam formar a imagem da realidade, apenas 0 homem
consegue representar abstratamente pela ideia os objetos da realidade mesmo que ndo estejam
diante deles. A representacdo dos objetos e fendbmenos da realidade por meio da palavra
possibilitou a0 homem liberta-se do campo sensorial em direcdo a representacdo simbdlica da
realidade concreta que existe fora da consciéncia. A palavra é dotada de significacdo, por isso,
sintetiza uma ideia constituindo-se o embrido da interpretacdo da realidade, desempenhando
um papel decisivo no desenvolvimento do psiquismo (MARTINS, 2013).

A imagem subjetiva da realidade objetiva, necessaria a orientacdo consciente do
comportamento humano, é formada a partir de um sistema interfuncional composto por
sensacdo, percepcdo, atencdo, memdria, linguagem, pensamento, imaginacdo, emocao e
sentimentos. A psicologia historico-cultural defende uma “posicao sistémica, segundo a qual
tanto o cérebro quanto o préprio psiquismo representam um todo dinamico e irredutivel a
quaisquer de suas partes” (MARTINS, 2013. p. 59).

Para compreender o papel especifico de cada uma das fungdes na formacdo da imagem
subjetiva da realidade objetiva, tomemos tais funcdes como objeto de uma breve analise.
Sensacdo e percepcado representam os modos primarios de reflexo da realidade na consciéncia.

As sensacdes sdo responsaveis pela captacdo isolada das propriedades dos objetos e fenémenos
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da realidade, desempenhando um importante papel na formacdo da imagem subjetiva da
realidade objetiva, uma vez que “representam a porta de entrada do mundo na consciéncia do
individuo” (MARTINS, 2013. p. 122).

Gracas aos estimulos culturais promovidos pelas experiéncias e aprendizagens sociais 0s
analisadores sensoriais se complexificam passando a atuar em plena conex&o, possibilitando a
conquista, pelo individuo, da percepcdo, responsavel pela captacdo do conjunto das
propriedades dos objetos, possibilitando a formacdo de uma imagem unificada deles,
promovendo um salto qualitativo no desenvolvimento do psiquismo.

A atencdo e a percep¢do operam em unidade, pois diante dos diversos estimulos captados
pelo aparato sensério-perceptual é necessario que o individuo selecione os estimulos, fazendo
recortes perceptuais, visando orientar seu comportamento. Desse modo, o papel da atencdo é
formar a imagem focal da realidade captada, tendo em vista a organizacdo da consciéncia e o
direcionamento da acdo. Assim, compreendemos que a atencdo é uma funcdo complexa
instituida a partir do desenvolvimento da percepcdo (MARTINS, 2013).

O papel da memoria é formar a imagem por evocagdo daquilo que foi sentido, percebido
e atentado anteriormente. De acordo com as analises de Luria, a autora define a memaoria como
uma propriedade psiquica que abarca mecanismos de registro, conservacao e reproducéo de
experiéncias anteriores, possibilitando aos individuos acumularem e evocarem informacoes.

A linguagem, por sua vez, “¢ um sistema de signos que opera como meio de comunicacao
¢ intercambio entre os homens e também como instrumento da atividade intelectual”
(MARTINS, 2013. p. 167). Seu papel é converter a imagem captada em signos por meio da
palavra, assim, a linguagem representa de maneira abstrata o objeto pela forma de ideias.

O papel do pensamento € construir a imagem do objeto em suas vinculagdes internas
abstratas, superando as propriedades disponibilizadas pela captacdo sensorial. A autora explica
que “a construgdo de uma imagem consciente qualitativamente distinta da forma sensivel e
imediata da realidade” ¢ produzida pelo pensamento tomando como referéncia a base sensivel
da consciéncia (MARTINS, 2013. p. 193). A imaginacdo ¢ um processo funcional que se
desenvolve por meio de imagens. Seu papel na formacdo da imagem subjetiva da realidade
objetiva é construir a imagem antecipada do produto da atividade, ou seja, orientar a acdo do
individuo.

A emocdo é uma reacdo sensorial associada ao bem-estar ou ao mal-estar, €, portanto,

sensacao e esta relacionada com a sobrevivéncia dos homens e animais. A emoc¢éo é uma funcgéo
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mobilizada por estimulos especifico-isolados dos objetos e fenbmenos, portanto, é analitica.
Diferente das emogdes que se expressam como reflexo sensorial, 0 sentimento é um processo
especifico do homem e se desenvolve a partir da unidade instituida pelas emocdes e
pensamento, pela mediacdo da linguagem, ou seja, as sensagdes emocionais convertem-se em
conceitos e juizos que serdo ensinados e aprendidos socialmente. (MARTINS, 2013).

Isso significa que a imagem da realidade ndo é construida apenas por algumas funcdes
psiquicas, mas por todo um sistema, partindo da premissa de que pensamento e linguagem nao
se desenvolvem isoladamente, assim como, ndo existe sentimento separado de emocdo ou
percepcdo de sensacdo, pois uma funcdo psiquica é meio para a outra desenvolver-se.

Desde o nascimento, cada individuo dispde de fun¢des psiquicas elementares (naturais)
que se aperfeicoam com o desenvolvimento da linguagem oral alcangando o patamar de func¢des
psiquicas superiores (culturais). Porém, essa base fisioldgica natural, mesmo com a conquista
da fala, ndo garante o seu méximo desenvolvimento, comprometendo a representacgao fidedigna
da realidade na consciéncia.

Por isso é necessario compreender que no psiquismo humano ndo existem funcoes
psiquicas elementares de um lado e superiores de outro, como se fosse uma estrutura edificada
sobre duas colunas, sendo uma natural e outra social. A psicologia histérico-cultural parte da
tese de que existem funcBes psiquicas elementares em suas origens, que se especializam e
conquistam propriedades superiores condicionadas pelas apropriac@es culturais (MARTINS,
2013).

Dessa forma, compreendemos que as fungdes psiquicas, em sua origem, expressam-se
COMO processos espontaneos, imediatos que adquirem outro patamar de desenvolvimento pela
mediacdo de signos®® disponibilizados pelas relagGes sociais, conquistando a qualidade de
funcbGes psiquicas superiores, pois 0 comportamento humano altera-se assumindo um
comportamento consciente na execucdo das agfes. Isso significa controlar as funcbes
elementares. O imediatismo do estimulo-resposta é superado por um comportamento planejado,
intencional e controlado (MARTINS, 2013).

Nessa perspectiva, o dominio da fala, da leitura, da escrita, do célculo e de tantas outras
acOes humanas € conquistado pela internalizacdo de signos externos que se convertem em

signos internos, por meio da apropriacdo da cultura, retroagindo no comportamento humano

3 Segundo Martins (2016. p. 91) signo é o “elemento que designa ou indica outro. Objeto que representa outro.
Sinal dotado de significagdo (ex: as letras ocupando o lugar de sons)”, assim como, a palavra representa a ideia.
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que deixa de ser imediatista (natural) tornando-se voluntério (cultural) promovendo um salto
qualitativo no desenvolvimento do psiquismo humano.

A tese fundante da psicologia histérico-cultural possibilita compreender que o
comportamento animal € resultante da reproducdo natural das propriedades da espécie a que
pertence em total dependéncia da relagdo organismo-meio, de programas hereditarios de
comportamento e da experiéncia individual passada. Por outro lado, o comportamento humano
assenta-se na relacdo homem-sociedade, nas condi¢des sociais de vida historicamente
formadas.

Mesmo que o homem disponha de propriedades bioldgicas necessarias ao seu
desenvolvimento, “ele sucumbira no pleno gozo de suas propriedades naturais, caso esteja
desprovido de condigdes sociais de vida e de educacéo, isto €, de um acervo de objetivacdes a
se apropriar” (MARTINS, 2013. p. 41).

Esse acervo refere-se as conquistas historicas alcangadas no processo de desenvolvimento
do género humano, isto €, a cultura, entendida, a luz da perspectiva historico-cultural, como
“produto da pratica historico social dos homens” (MARTINS; RABATINI, 2011. p. 357). Essas
conquistas, dialeticamente, se expressam na producao de bens materiais (objetos concretos) e
na producdo ndo material (ideias, conceitos, simbolos, habilidades etc.), que segundo Saviani
(2008), constitui a base dos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos produzidos pela
humanidade.

Por isso, a apropriacdo destes conhecimentos, garantidos pela educacdo escolar, assume
um papel fundamental no desenvolvimento do psiquismo dos individuos. A pedagogia
historico-critica ao situar a educacdo como atividade mediadora no seio da préatica social
evidencia essa relacdo direta entre educacdo escolar e desenvolvimento do psiquismo,
destacando a funcdo social da escola na promocao do desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores através do ensino centrado na transmissdo dos conhecimentos historicamente
produzidos e sistematizados pela humanidade, que na sociedade capitalista ndo estdo
disponiveis da mesma forma a todos os individuos (MARTINS, 2013). Compreende-se,
portanto, que a superacdo da sociedade de classes se faz com uma sociedade humanamente
emancipada através da elevacdo intelectual dos individuos pela “apropria¢do das objetivacdes
humanas produzidas ao longo da historia” (SAVIANI; DUARTE, 2012. p. 34).

Desse modo, € fundamental que a escola do campo promova o ensino dos conteddos dos

diferentes componentes curriculares articulados ao estudo da questdo agréaria, da agroecologia,
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da histdria das lutas sociais dos trabalhadores, da auto-organizacdo estudantil e da agricultura
camponesa de forma que as criancas, jovens, adultos e idosos do campo tenham pleno dominio
destes conhecimentos, elevando sua capacidade tedrica para que desenvolvam outras formas de
producéo da existéncia que ndo seja pela apropriagdo privada da terra e destruicdo da natureza
(CALDART, 2012).

O tratamento deste contetido na formacéo de professores possibilitou compreender que o
ensino é condicdo priméria e fundante do desenvolvimento psiquico. A contribuicdo da
psicologia historico-cultural para a pedagogia historico-critica consiste em compreender que no
nacleo do trabalho pedagdgico concentra-se uma unidade contraditéria entre ensino e
aprendizagem caracterizada por percursos ldgico-metodoldgicos inversos.

Enquanto o percurso da aprendizagem segue a légica do sensorial para o abstrato, do
particular para o geral, da sincrise a sintese, do cotidiano para o ndo cotidiano, o percurso do
ensino, sob responsabilidade do professor, deve fazer o movimento contrario, partindo do
abstrato para o sensorial, do geral para o particular, do cotidiano para o ndo cotidiano mantendo
a centralidade na superacdo da compreensdo sincrética do aluno. Trata-se, portanto, da
compreensao da “contradicdo como mola propulsora das transformagdes a serem promovidas
pelas aprendizagens” (MARTINS, 2013. p. 294).

Ao colocar em destaque esse conceito a autora chama a atencao para o duplo movimento
que deve ter o ensino: do abstrato para o concreto e do concreto para o abstrato, para tanto, o
professor deve dominar os conhecimentos a serem ensinados ao ponto de conduzir a
aprendizagem do aluno fazendo com que este ultrapasse o0 senso comum e construa formas mais
elaboradas de pensamento.

Assim, ao planejar o ensino € necessario que o professor reconheca a triade conteudo-
forma-destinatario demonstrando a relacdo entre o que vai ser ensinado, como 0 sera, a vista
daquele a quem se ensina. Como indica Martins (2013), o enfoque sobre o destinatario demanda
que se leve em conta o vinculo entre o nivel de desenvolvimento efetivo e a area de
desenvolvimento iminente. O reconhecimento do nivel de desenvolvimento efetivo ndo se
limita apenas a mera constatacdo daquilo que a crianca realiza por si mesma, mas a identificacéo
das pendéncias cognitivas para atuacdo do professor na area de desenvolvimento iminente,
espaco de atuacdo do ensino.

Além disso, o conteddo determina a forma como serd ensinado considerando a atividade-

guia de cada um dos periodos do desenvolvimento humano do destinatario, (primeiro ano,
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primeira infancia, idade pré-escolar, idade escolar, adolescéncia inicial, adolescéncia, idade

adulta e velhice). Por esse motivo, o contedo do modulo Il tratou das contribuicbes dos

fundamentos da periodizacdo histérico-cultural do desenvolvimento psiquico para o trabalho

pedagogico historico-critico, conforme os dados do quadro abaixo.

Quadro 6 - Planos de Estudo do Tempo Universidade e do Tempo Comunidade do
Modulo 111 da quarta versao da Acao Escola da Terra na Bahia nos polos Feira de

Santana e Santo Anténio de Jesus

i CARGA
TEMPO CONTEUDOS E PROCEDIMENTOS DE ESTUDO HORARIA
Contetdos de estudo: Contribuicdes da periodizacdo histérico-cultural do
desenvolvimento para o trabalho pedagégico histérico-critico.
Procedimentos:
-Exposicéo realizada pelos formadores sobre os fundamentos tedricos acerca da
periodizacdo do desenvolvimento psiquico;
-Formac&o de grupos para sistematizacdo das questdes de estudo:
1. Para a psicologia historico-cultural a periodizagdo do desenvolvimento ndo é
pautada na idade cronoldgica, mas sim, na insercdo cultural da pessoa. Explique a
afirmacéo.
2. O que é atividade-guia? Quais sdo elas?
3. Cada atividade-guia apoia-se na atividade anterior e engendra a subsequente.
Explique a afirmacéo.
-Realizagdo do seminario tematico ‘Periodizacdo historico-cultural do
desenvolvimento psiquico” para a socializacdo dos resultados dos estudos
realizados no tempo comunidade, de modo que todos discutam as caracteristicas
Universidade das at|V|d_ades:—gma: . . . . 16 horas
a) comunicagdo emocional direta bebé-adulto;
b) manipulatéria objetal;
¢) brincadeira de papéis sociais;
d) atividade de estudo;
e) comunicacdo intima pessoal/atividade de estudos;
f) atividade de producdo social.
-Leitura individual do capitulo 15 do livro de referéncia para sistematizagdo da
questao de estudo: considerando que o planejamento do trabalho pedagdgico
apoia-se na triade contetido (o que ensinar), forma (como fazé-lo) e destinatario (a
guem estamos ensinando), quais as relagdes entre planejamento pedagdgico e
periodizagdo do desenvolvimento?
-Apresentacdo do Plano de Estudos do Tempo Comunidade referente ao médulo
Referéncia: Ligia Marcia; ABRANTES, Angelo Antonio; FACCI, Marilda
Goncalves Dias. Periodizacéo histdrico-cultural do desenvolvimento psiquico:
do nascimento a velhice. Campinas: Autores Associados, 2016. Capitulos 4, 5, 6,
8,9e1lle15.
Comunidade Contetdo de estudo: Alfabetizacdo sob o enfoque historico-critico 34 horas
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Procedimentos:

-Elaboracdo de um relato de aprendizagem individual, contendo introducéo,
desenvolvimento, conclusdo e referéncias, acerca do contetdo estudado no tempo
universidade;

-Elaboracéo individual ou em grupo, de até trés pessoas, de um fichamento dos
capitulos indicados no texto de referéncia:
Conceitos das categorias que orientaram o fichamento referente ao capitulo 1

1. Principios gerais da logica dialética;

2. Ato mediado por signos;

3. Concepgdes de desenvolvimento, ensino e aprendizagem segundo o
construtivismo;

4. Concepcdes de desenvolvimento, ensino e aprendizagem segundo a pedagogia
historico-critica e a psicologia histérico-cultural.

Conceitos das categorias que orientaram o fichamento referente ao capitulo 2

1. Concepcéo de aprendizagem da escrita segundo as ideias construtivistas;

2. Concepcdo de aprendizagem da escrita segundo a pedagogia historico-critica e
a psicologia historico-cultural;

3. Caracteristicas das fases: pré-instrumental, atividade grafica diferenciada,
escrita pictogréafica e escrita simbdlica do desenvolvimento da escrita.

-Encontro pedagogico entre professores e assessoria pedagogica para socializacéo
do estudo realizado.

CARGA HORARIA TOTAL DE ESTUDOS NO MODULO 11l | 50 horas

No terceiro modulo, desenvolvido no periodo de 2 de marco a 5 de abril de 2018,
realizou-se o estudo dos fundamentos tedrico-metodologicos da periodizacdo do
desenvolvimento psiquico tendo em vista que a compreensdo do funcionamento psiquico em
cada periodo do desenvolvimento auxilia o professor no planejamento do ensino e na condugéo
da prética pedagdgica.

O desenvolvimento humano ndo ocorre de maneira natural, pelo contrario, “depende das
condigdes de apropriagdo da cultura humana que lhe serao ou nao garantidas” (PASQUALINI,
2013. p. 75). Por isso, compreender como se estrutura o psiquismo e suas possibilidades de
desenvolvimento é indispensavel ao processo de organizacao da pratica pedagdgica, pois o que
move o desenvolvimento humano é a aprendizagem que por sua vez esta atrelada ao ensino.

Em cada periodo da vida uma atividade principal, denominada atividade-guia, orienta o

desenvolvimento promovendo mudancas qualitativas no comportamento de cada individuo.

A atividade-guia recebe esse nome porque desempenha um papel fundamental
no desenvolvimento psiquico em determinado estagio da vida, dela dependem
as principais mudancas na personalidade do individuo. Para Leontiev (2001),
a atividade-guia recebe esse nome por trés razbes fundamentais, a saber:
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primeiro, é a atividade que proporciona o surgimento de outros tipos de
atividades; segundo, ¢ a atividade na qual ocorre a formag&o e reorganizacao
dos processos psiquicos; e terceiro, € a atividade da qual dependem as
principais mudangas psicoldgicas na personalidade infantil observadas em um
certo periodo de desenvolvimento (MAGALHAES; MARTINS, 2013. p.
101).

A atividade-guia direciona qualitativamente o desenvolvimento humano em cada periodo
da vida. Ela é o centro do desenvolvimento psicoldgico, pois todas as mudancas no
comportamento humano séo desenvolvidas em atividade. Nas palavras de Mesquita (2012. p.
161) “a crianca desenvolve-se porque mudam sua atividade, seu pensamento, suas
necessidades, suas vivéncias e sua consciéncia”.

Por isso ndo é a idade cronoldgica da crianca que determina o periodo do
desenvolvimento em que ela se encontra, mas o tipo de atividade que tem orientado a acao dela,
isto é, depende daquilo que ela tem aprendido nas relagdes sociais estabelecidas com outros
individuos e com os objetos. Desse modo, a compreensdo da periodizacdo traz implicagdes
pedagdgicas significativas evidenciando que as atividades-guia promovem o desenvolvimento
do individuo, portanto, a organizacdo do trabalho pedagogico deve orientar-se por esse estudo.

Nesse sentido, na perspectiva de aprofundar a compreensdo das relacdes entre
planejamento pedagdgico e periodizacdo do desenvolvimento, os professores cursistas
realizaram o estudo das caracteristicas das atividades-guia: a) comunica¢do emocional direta
bebé-adulto; b) manipulatéria objetal; c) brincadeira de papéis sociais; d) atividade de estudo;
e) comunicacdo intima pessoal/atividade de estudos, e; f) atividade de producédo social, com
base no livro de referéncia. O aprofundamento deste conteido esta disponivel na terceira sessdo
desta tese.

Na sequéncia, o Quadro 7 apresenta sinteticamente os contetudos e procedimentos de

estudo nos tempos universidade e comunidade do médulo IV nos dois polos.

Quadro 7 - Planos de Estudo do Tempo Universidade e do Tempo Comunidade do
Mdadulo 1V da quarta versdo da Acéo Escola da Terra na Bahia nos polos Feira de
Santana e Santo Antonio de Jesus

CARGA

TEMPO CONTEUDOS E PROCEDIMENTOS DE ESTUDO HORARIA

Conteudos de estudo:
Universidade | 1. Alfabetizagdo sob o enfoque histérico-critico; 16 horas
2. Fundamentos e elementos técnicos para elaboracdo do Plano de Curso, Plano de
Acdo e Relatorio Cientifico de Estudos.
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Procedimentos:

-Exposicéo realizada pelos formadores sobre 0s marcos referenciais da
alfabetizacdo para o construtivismo e para a psicologia histérico-
cultural/pedagogia historico-critica;

-Formac&o de grupos para sistematizacéo das questdes de estudo:

1. Tanto a pedagogia histérico-critica quanto a psicologia histérico-cultural
tomaram como base a logica dialética. Apresente seus trés principios gerais.

2. O que é ato mediado por signos?

3. Quais as concepcdes construtivistas de desenvolvimento, ensino e
aprendizagem?

4. Quais as concepgdes da pedagogia historico-critica e da psicologia historico-
cultural para desenvolvimento, ensino e aprendizagem?

5. Como a crianga aprende a escrever, segundo as ideias construtivistas?

-Formac&o de cinco grupos para o estudo das etapas do desenvolvimento da escrita
e socializacdo, em forma de plano de aula (contendo objetivos; conteldo;
procedimentos de ensino; recursos e avaliacdo) de acOes pedagogicas necessarias
ao desenvolvimento das seguintes etapas:

a) fase pré-instrumental;

b) atividade grafica diferenciada;

c) escrita pictografica;

d) escrita simbolica (etapa inicial);

e) escrita simbolica (continuidade).

-Formacéo de quatro grupos para elaboracdo de uma questdo/pergunta sintese e
producdo de um texto coletivo que sintetizasse os principais conceitos e categorias
tratadas nos quatro médulos de estudo:

Grupo 1 - Sistematizacdo das questdes do modulo |

Grupo 2 - Sistematizacdo das questdes do modulo Il

Grupo 3 - Sistematizacdo das questdes do madulo 111

Grupo 4 - Sistematizacdo das questdes do modulo IV

-Exposicdo pelos formadores das orientacdes para a elaboracdo dos Planos de
Curso (professores) e do Plano de Acéo (assessores pedagdgicos);

-Exposicdo pelos formadores das orientagdes para elaboragdo do Relatério
Cientifico de Estudos em Pedagogia Histérico-Critica para as Escolas do Campo.

-Apresentacdo do Plano de Estudos do Tempo Comunidade referente ao médulo

Referéncias:

MARTINS, Ligia Méarcia; MARSIGLIA, Ana Carolina Galvao. As perspectivas
construtivistas e historico-critica sobre o desenvolvimento da escrita.
Campinas, SP: Autores Associados, 2015.

LUBISCO, Nidia Maria Lienert; VIEIRA, Sbnia Chagas, SANTANA, Ishaia
Veiga. Manual de estilo académico: monografias, dissertacdes e teses. 4. Ed.
Salvador: EDUFBA, 2008.

Comunidade

Contetdos de estudo: Fundamentos e elementos técnicos para elaboracdo do
Plano de Curso, Plano de Acdo e Relatério Cientifico de Estudos.

Procedimentos:

-Elaboracdo do Planos de Curso pelos professores, considerando a seguinte
estrutura:

1. Identificagdo (nome do(a) professor(a), escola que atua, localidade, ano/série
que atua).

34 horas
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2. Apresentacdo (objetivos e fundamentacdo tedrica que sustenta a proposta
pedagdgica do Plano de Curso).

3. Contextualizagdo (comunidade, escola e perfil das criancas atendidas no
ano/série que atua).

4. Elementos constituintes do plano de curso:

4.1 Componente Curricular

4.2 Objetivos Especificos

4.3 Conteldos

4.4 Procedimentos

4.5 Recursos

4.6 Avaliacdo

5. Referéncias

-Elaboracdo do Plano de Acédo pelos assessores pedagégicos, considerando a
seguinte estrutura:

1. Identificacdo (nome do(a) assessor(a) pedagdgico(a), escolas que acompanha,
localidades e professores que acompanha.

2. Apresentacdo (objetivos e fundamentacdo teorica que sustenta a proposta
pedagdgica do Plano de Agdo).

3. Contextualizacdo (municipio, escolas e perfil dos professores/cursistas que
acompanha no curso.

4. Elementos constituintes do plano de acéo:

4.1 Acdes previstas

4.2 Objetivos

4.3 Estratégias

4.4 Periodo de realizacdo

4.5 Local de realizacdo

4.6 Recursos

5. Referéncias

-Elaboracdo do Relatério Cientifico de Estudos em Pedagogia Histdrico-Critica
para as Escolas do Campo para complementacdo de 160 horas em atendimento a
exigéncia do curso de especializacdo, considerando a desenvolvimento da lei
dialética contetdo e forma:

1. Levantar uma pergunta investigativa a partir das questdes sistematizadas nas
obras estudadas;

2. Realizar uma pesquisa exploratoria bibliografica dos conteudos tratados nas
obras e se necessario em outros livros, artigos, dissertacdes e teses dos autores:
Dermeval Saviani, Ligia Marcia Martins, Newton Duarte e Ana Carolina Galvéo.
Essa indicacéo preserva a base tedrica da pedagogia estudada no curso.

3. Desenvolver toda a sistematizacéo da base tedrica do relatério preservando as
aproximagdes com os estudos da pedagogia historico-critica e da psicologia
histérico-cultural.

CARGA HORARIA TOTAL DE ESTUDOS NO MODULO IV | 50 horas

CARGA HORARIA TOTAL DE ESTUDOS REALIZADOS — APERFEICOAMENTO | 200 horas

TOTAL DE QUESTOES DE ESTUDO RESPONDIDAS PELOS CURSISTAS 34

CARGA HORARIA TOTAL DE ESTUDOS REALIZADOS — ESPECIALIZACAO | 360 horas

Conforme o quadro acima, no modulo 1V, desenvolvido no periodo de 6 de abril a 30 de
junho de 2018, o enfoque foi sobre a alfabetizacdo na perspectiva historico-critica. O estudo
possibilitou aos professores a compreensdo da alfabetizagdo como “processo de apropriagéo,

pelos individuos, de uma forma especifica de objetivacdo humana: a escrita. Essa objetivacéao
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é produto histérico do trabalho, da vida social e, como tal, assenta-se, necessariamente, na
pratica social” (MARTINS; MARSIGLIA, 2015. p. 73).

As autoras postulam que a linguagem escrita se constitui como um sistema simbolico
altamente complexo cujo dominio significa uma mudanca radical em todo o desenvolvimento
psiquico. Ao apropriar-se desse universo simbolico grafico, o individuo participa ativamente
na sociedade, agindo e interagindo com as significacbes e conhecimentos sistematizados
historicamente pela humanidade, promovendo o alcance de niveis mais elevados de
desenvolvimento psiquico.

Com isso, cabe ao professor a tarefa de promover acgbes desenvolvimentistas,
intencionalmente planejadas de maneira que garantam a apropriacdo da escrita como
instrumento cultural complexo, pois s6 assim 0 ensino contribuira para o desenvolvimento
efetivo do individuo. Isso envolve processos de reflexdo, analise e generalizacdo, que nédo se
déo espontaneamente, exige que o0 aluno supere uma viséo sincrética e fragmentada e alcance
uma visao sintética, que lhe permita compreender o conhecimento sistematizado da lingua
escrita.

Martins e Marsiglia (2015) explicam que a escrita padronizada da crianca revela um longo
caminho percorrido de aquisi¢Oes culturais que lhe possibilitou aprender a ler e escrever de
maneira mais rapida. As técnicas primitivas de escrita desenvolvidas pela crianca antes de ser
alfabetizada representam momentos importantes para que a escrita se desenvolva como um
sistema de signos culturalmente elaborado. Para ser capaz de escrever, a crianga precisa
organizar previamente relacdes funcionais com os objetos pela mediacdo das palavras, tendo
em vista a promocéo do salto de abstracédo requerido pela linguagem gréfica.

Nessa perspectiva, 0s professores realizaram o estudo das caracteristicas das fases de
desenvolvimento da escrita: fase pré-instrumental, atividade gréfica diferenciada, escrita
pictografica e escrita simbolica, destacando a importancia do professor atuar na area do
desenvolvimento iminente propondo atividades de escrita que explorem, entre outras acdes, as
relacbes entre fonemas e grafemas, a andlise da composicdo silabica das palavras, a
segmentacdo das palavras dentro de um texto, a ortografia, a gramatica, aspectos referentes a
estrutura do texto, uso de letras maitsculas e minusculas, entre outras atividades incluindo um
trabalho sisteméatico com a literatura infantil desde a mais tenra idade.

Ainda no quarto médulo foram revisados os contetddos dos trés modulos na perspectiva

de fortalecer aproximacdes ao referencial teérico instrumentalizando os professores para a
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elaboracdo de um Plano de Curso a ser aplicado no ano letivo escolar, de um Plano de Agéo
para Acompanhamento Pedagogico pelos assessores pedagogicos, atividades correspondentes
ao Tempo Comunidade do quarto mddulo, e por fim, a elaboracdo do Relatério Cientifico de
Estudos em Pedagogia Historico-Critica®® para as Escolas do Campo, elaborado por todos os
cursistas para complementacdo da carga horaria de 160 horas referente a Especializacéo.

Em sintese, a anélise da sistematizacdo dos planos de estudo do tempo universidade e do
tempo comunidade dos quatro mddulos da quarta versdo da Acdo Escola da Terra, evidenciou
que professores cursistas estudaram os seguintes contetidos: a) politica nacional de educacao
do campo; b) teorias educacionais e pedagogicas; ¢) fundamentos da pedagogia historico-critica
e suas contribuic6es na educacdo do campo; d) fundamentos da psicologia histérico-cultural; e)
fundamentos da periodizacdo histérico-cultural do desenvolvimento psiquico para o trabalho
didatico historico-critico; f) fundamentos da alfabetizacéo sob o enfoque histérico-critico; e, g)
fundamentos para elaboragé@o do plano de curso anual e do relatorio cientifico de estudos em
pedagogia historico-critica para as escolas do campo.

Estes conteudos tém relagdo direta com a atividade pedagogica desenvolvida pelos
professores, aspecto que demonstra que foram intencionalmente organizados para prepara-los
para atuacdo na pratica social, confirmando a tese defendida por Marsiglia e Martins (2013) de
que a educacdo escolar se constitui lécus privilegiado da formacdo filosofica, teorica e
metodoldgica para exercicio do trabalho docente, logo, desprovidos destes conhecimentos é
impossivel que o professor elabore sinteses explicativas, de maltiplas determinacdes, sobre
propria préatica, restringindo-se ao cotidiano, a pratica utilitarista e pragmatica, como vem
acontecendo atualmente por determinacdo da politica nacional de formacéo de professores da
educacdo basica implementada por meio da BNC-Formacao e da BNC-Formagdo Continuada,
fundamentadas na pedagogia das competéncias e na epistemologia da préatica, expressdo do
neoescolanovismo, neotecnicismo e pds-modernismo, conforme evidenciamos na primeira
sessdo desta tese.

Sendo o professor figura indispensavel e insubstituivel no trabalho educativo,
concordamos com Marsiglia e Martins (2013) que ele precisa ser bem remunerado e formado

mediante a apropriacao de referenciais tedricos consistentes, como é o caso da quarta versdo da

3% Desenvolver toda a sistematizacdo da base tedrica do relatdrio, preservando as aproximacdes de estudos da
Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural.
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Acéo Escola da Terra desenvolvido sob a forma de curso de aperfeicoamento/especializacao
em pedagogia historico-critica para as escolas do campo.

O trabalho educativo, intencionalmente planejado, comprometido com a formagéo
humana dos estudantes, exige do professor, o dominio de conhecimentos considerados
essenciais. Neste sentido, Saviani (1996) categorizou conhecimentos que todo professor deve
dominar e, por consequéncia, devem integrar o processo de sua formacéo. Séo eles:

1. Saber atitudinal: conhecimentos relativos ao comportamento do professor frente
ao trabalho educativo, tais como “disciplina, pontualidade, coeréncia, clareza,
justica e equidade, dialogo, respeito as pessoas dos educandos, atencdo as suas
dificuldades etc.” (SAVIANI, 1996. p. 148).

2.Saber critico-contextual: conhecimentos relativos as condi¢BGes objetivas que
determinam o trabalho educativo para que o professor compreenda 0 movimento
da sociedade “identificando suas caracteristicas basicas e as tendéncias de sua
transformacdo de modo a detectar as necessidades presentes e futuras a serem
atendidas pelo processo educativo sob sua responsabilidade” (SAVIANI, 1996.
p. 149).

3.Saberes especificos: conhecimentos das diferentes areas que integram o
curriculo escolar.

4.Saber pedagogico: conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educagéo,
sintetizados em teorias educacionais, que fundamentam e orientam o trabalho
educativo.

5. Saber didatico-curricular: conhecimentos relativos as formas de organizacéo e
realizacdo do trabalho educativo, compreendendo a relacéo professor-aluno e os
conteudos e procedimentos de ensino desenvolvidos no espaco e tempo
pedagdgicos visando atingir objetivos intencionalmente formulados.

Este conjunto de conhecimentos integraram a quarta versdo da Ac¢do Escola da Terra,
contribuindo para a formacdo de intelectuais criticos, caracterizados, segundo Duarte (2010),
pela consciéncia e posicdo na luta de classes na sociedade capitalista e desenvolvimento da
teoria educacional para elevacdo do nivel cultural da populacdo, difundindo criticamente o
conhecimento produzido historicamente.

Reconhecida a consisténcia e o carater contra hegemonico e emancipatorio que

caracteriza a  formacdo  continuada de  professores  desenvolvida  pelo
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LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA, na proxima sessdo serdo apresentadas sinteses que
evidenciam a pertinéncia desta formag&o para o planejamento do trabalho didatico realizado em
escolas do campo.
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3 PLANOS DE CURSO ELABORADOS PELAS PROFESSORAS DAS ESCOLAS DO
CAMPO DO MUNICIPIO DE TEOFILANDIA (BA) EM 2018: CONTRIBUICOES DA
QUARTA VERSAO DA ACAO ESCOLA DA TERRA

Esta sessdo exple os resultados da andlise dos planos de curso elaborados pelas
professoras do municipio de Teofilandia no tempo comunidade do médulo 1V da quarta versao
da Acdo Escola da Terra desenvolvido no periodo de 6 de abril a 30 de junho de 2018. Para
tanto, recorremos aos fundamentos da periodizacéo do desenvolvimento psiquico para subsidiar

a analise.

3.1 UNIDADE ENTRE PERIODIZACAO DO DESENVOLVIMENTO PSIQUICO E
PLANEJAMENTO DO TRABALHO DIDATICO NA EDUCACAO BASICA

A psicologia historico-cultural fundamenta-se no argumento de que o desenvolvimento
do psiquismo ndo ocorre de maneira natural, mas decorre de um processo histérico-social,
aspecto que evidencia que a apropriacdo da cultura, por meio do ensino sistematizado, €
condicdo insubstituivel para humanizacdo dos individuos. E na relagdo com outros homens,
apropriando-se de formas de comportamento historicamente objetivadas como a arte, a filosofia
e a ciéncia que o homem se humaniza (MARTINS, 2013).

No entanto, como vimos na primeira sessdo desta tese, segundo dados disponiveis no
“Observatorio da implementagdo da BNCC e do Novo Ensino Médio”, plataforma criada pelo
Movimento pela Base, 99% das redes municipais de ensino do pais estdo com os curriculos da
educacdo infantil e do ensino fundamental alinhados @ BNCC e 100% das redes estaduais de
ensino estdo com os referenciais curriculares do ensino médio homologados, aspecto
preocupante considerando todas as limitacdes e contradicGes apontadas em relacdo a este
documento curricular.

Diante disso, para identificar os conteldos basicos que devem compor os curriculos de
toda a educacdo bésica, desde a educacéo infantil até o ensino médio, Saviani (2016) propde
gue se tome como referéncia o conceito do trabalho como principio educativo. Segundo o autor,
a sociedade atual atingiu um nivel de desenvolvimento que exige dos individuos a apropriacao
de conhecimentos visando a plena participacdo destes na sociedade, portanto, a organizacao

curricular da educacéo basica tem como referéncia o trabalho como principio educativo.
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Isso significa que a sociedade produziu e incorporou um acervo de conhecimentos como
a lingua portuguesa, a matematica, as ciéncias naturais e sociais que estdo de maneira implicita
e indireta na base da organizacdo da educacdo infantil e do ensino fundamental, e de maneira
direta e explicita na organizacéo curricular do ensino médio, logo, o dominio da leitura, da
escrita, do raciocino l6gico, do algoritmo matematico e a compreensdo das leis gerais basicas
dos fendmenos naturais e sociais constituem pré-requisitos basicos para compreender o mundo
em sua totalidade, e isso tem inicio na educacao infantil e no ensino fundamental, ampliando-
se no ensino médio e consolidando-se no ensino superior (SAVIANI, 2007).

Identificados os conhecimentos que devem ser ensinados aos alunos, é necessario avancar
na perspectiva de viabilizar a apropriagdo destes. “Isso implica dosa-lo e sequencia-lo de modo
que a crianga passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio” (SAVIANI, 2008. p.
18), por isso tomamos como referéncia o aporte da psicologia historico-cultural que evidencia
que a compreensdo do funcionamento psiquico do individuo em cada periodo do
desenvolvimento auxilia o professor no planejamento do ensino e na conducdo da pratica
pedagdgica, conforme mencionamos na sesséo anterior. Compreender quem € a crianga, COmo
se estrutura o seu psiquismo e suas possibilidades de desenvolvimento € indispensavel ao
processo de planejamento do ensino, pois 0 que move o desenvolvimento humano € a
aprendizagem que por sua vez esta atrelada ao ensino.

Em cada periodo da vida uma atividade principal, denominada atividade-guia, orienta o
desenvolvimento promovendo mudancas qualitativas no comportamento de cada individuo.
Essa atividade direciona qualitativamente o desenvolvimento humano em cada periodo da vida.
Ela é o centro do desenvolvimento psicologico, pois todas as mudangas no comportamento
humano sdo desenvolvidas em atividade.

Pasqualini (2013) ressalta que ndo é a idade cronoldgica da crianga que determina o
periodo do desenvolvimento em que ela se encontra, mas o tipo de atividade que tem orientado
a acao dela, isto é, depende daquilo que ela tem aprendido nas relagdes sociais estabelecidas
com outros individuos e com 0s objetos.

A partir dos estudos de Elkonin®’, a autora explica que o desenvolvimento psiquico

compreende épocas. Cada época € constituida de dois periodos. Cada periodo tem uma

37 Elkonin (1904-1984) é um autor considerado da segunda geracdo da escola russa, fundada por Vigotski (1896-
1934), Luria (1902-1977) e Leontiev (1903-1979), pois aderiu as ideias da troica dando continuidade & construcéo
de uma nova psicologia, com fundamento marxista. Esse autor, conforme nos conta Golder (2004), realizou muitas
pesquisas juntamente com Leontiev, e sistematizou seus estudos sobre a periodiza¢do do desenvolvimento em seu
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atividade-guia dominante. Em cada época ha a predominancia de uma esfera afetivo-emocional
e uma esfera intelectual-cognitiva. E 0 avan¢o de um periodo para o outro ocorre através de
crises que expressam saltos de desenvolvimento produzidos pelo ensino.

No primeiro periodo de cada época prevalece a esfera efetivo-emocional caracterizada
pela centralidade na relagdo crianga-adulto social, no segundo periodo prevalece a esfera
intelectual-cognitiva, caracterizada pela relacdo crianca-objeto social. “Alternadamente,
portanto, ganham relevo para a crianca o mundo das pessoas € o mundo das coisas”
(PASQUALINI, 2013. p. 81).

E importante ressaltar que a periodizacio do desenvolvimento na perspectiva da
psicologia histérico-cultural ndo segue um caminho pré-determinado por fases naturais e
universais, portanto, as idades cronolégicas correspondentes a cada periodo nao sao fixas, isso
porque “o desenvolvimento estd atrelado as atividades mediadas socialmente que
complexificam o psiquismo, ¢ dependente daquilo que o sujeito aprende” (MARSIGLIA, 2014.
p. 4).

Desse modo, a compreensdo da periodizacao traz implicacdes pedagogicas significativas
evidenciando que as atividades-guia promovem o desenvolvimento do individuo, portanto, a
organizacdo do trabalho pedagdgico deve orientar-se por esse estudo. Com base nas analises de
Pasqualini (2013), Magalhées e Martins (2013) e Marsiglia (2013; 2014) apresentamos algumas
proposi¢cOes para organizacdo do ensino na educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio a partir das caracteristicas das atividades-guia: a) comunicacdo emocional direta bebé-
adulto; b) manipulatoria objetal; ¢) brincadeira de papéis sociais; d) atividade de estudo; e, €)
comunicacdo intima pessoal/atividade de estudos (MARTINS; ABRANTES; FACCI, 2016).

No primeiro ano, do nascimento ao primeiro ano de vida, o desenvolvimento infantil se
caracteriza pela relagdo social entre crianca e adulto orientada pela atividade-guia comunicacao
emocional direta. Pasqualini (2013) explica que nesse periodo o adulto é o centro da situacédo
psicoldgica para o bebé, pois mediante acdes dirigidas ele progressivamente vai produzindo a
necessidade de comunicacdo na crianca.

O trabalho pedag6gico com bebés deve contemplar acBes que direcione sua atencao para
objetos com diferentes texturas, tamanhos, sons e cores, incentivando alcanga-los por meio da

movimentacdo. Além disso, € necessario falar com o bebé, cantar, nomear objetos, explorar

texto Sobre o problema da periodizacdo do desenvolvimento psiquico na infancia, publicado pela primeira vez,
segundo Lazaretti (2008), em 1971 (MAGALHAES e MARTINS, 2013. p. 101).
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imitacOes (gestuais e sonoras) e auxiliar o desenvolvimento psicomotor segurando suas méaos
para dar pequenos passos, assim como inserindo objetos para manipulagdo que substituam mé&os
e pés (MAGALHAES e MARTINS, 2013).

Pasqualini (2013) explica que ao realizar essas acOes a comunicacao direta crianga-adulto
cede lugar a indireta crianga-objeto, pois se antes o bebé se interessava pelos objetos porque
através deles se comunicava com os adultos, agora a crianga se interessa pelos objetos em si.
Houve um salto qualitativo, logo, uma nova atividade-guia orientara o desenvolvimento para
atender novas necessidades.

Na primeira infancia, faixa etaria de 1 a 3 anos, a atividade objetal-manipulatéria é a
atividade-guia, caracterizada pela apropriacao da funcédo social do objeto e de seu significado.
Nesse periodo, Marsiglia (2014) orienta que o planejamento de ensino com criancas nessa faixa
etaria deve incluir acbes de compreensdo da linguagem do adulto (dicgdo, ampliacdo do
vocabulario, ordenacdo na frase, verbalizacdo da crianca, denominacdo de objetos),
manipulagéo intensa de objetos, seus usos e denominacdes, realizacdo de pequenas tarefas de
autocuidado e organizacdo do espaco e exploracédo da literatura e das artes cénicas.

Até aqui as orientacdes para organizacao do trabalho pedagodgico correspondem ao ensino
em creches, pois se baseiam nas caracteristicas das atividades-guia comunicacdo emocional
direta (primeiro ano) e objetal-manipulatéria (primeira infancia) que fecham a época primeira
infancia.

Ao final da primeira infancia, ap6s a realizacdo de todas as acGes descritas anteriormente,
a crianca ja desenvolveu a linguagem e descobriu a propriedade de cada objeto, ela consegue
encaixa-los, empilha-los, sabe seus nomes e usa diariamente, s que de maneira indiscriminada,
entdo, ela comeca perceber que os adultos usam objetos com finalidades especificas em
determinados contextos, porém ela ainda ndo. Desse modo, a crianca produz a necessidade de
imitar os adultos, consequentemente, uma nova atividade-guia orientara o seu desenvolvimento.

Dos 3 aos 6 anos, idade pré-escolar, 0 jogo de papéis serd a atividade-guia. Como a
crianca ndo pode fazer aquilo que o adulto faz, entdo ela comeca, através da brincadeira, a
reproduzir, por imitacdo, as atividades sociais dos adultos. Ao fazer isso ela apropria-se do
sentido social das atividades produtivas, internalizando padrées sociais que formardo a base
para sua prépria conduta (PASQUALINI, 2013).

Para criancas nessa faixa etaria, Marsiglia (2014) orienta que o planejamento de ensino

deve incluir atividades de producdo (modelagem, pintura, construcdo de objetos, recorte,
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colagem, desenho com e sem modelo) até fazer com que a crianga produza sozinha, com suas
préprias ideias e materiais selecionados por ela. Além disso, a literatura, musica, artes plasticas,
danga, leitura, escrita, jogos de raciocinio, diversidade de brinquedos e brincadeiras - jogos com
regras, jogos de movimento, de dramatizacdo, improvisacao e esportes sao indispensaveis.

O conjunto dessas atividades ira fazer com que a crianga transite para o periodo seguinte
sem rupturas, pois o periodo idade pré-escolar e idade escolar “estdo ligados pelo motivo de
penetrar no mundo do adulto. O que marca a transicao a idade escolar € 0 movimento entre 0
desejo de fazer o que o adulto faz para saber o que o adulto sabe” (PASQUALINI, 2013. p. 92).

Na idade escolar, faixa etaria de 6 a 10 anos de idade, o estudo € a atividade-guia,
caracterizada pelo momento que crianca deseja saber aquilo que o adulto sabe. E nessa fase que
a crianga assimila a cultura humana de maneira sistematizada. Nos anos iniciais a crianga deve
desenvolver a capacidade para estudar, constituindo-se como base para 0s niveis médios e
superiores. Caracteriza-se como aquela atividade que tem como conteudo a apropriacdo dos
conceitos cientificos (MARSIGLIA, 2013).

De acordo com a autora o trabalho pedagogico nos anos iniciais do ensino fundamental
deve pautar-se em torno de métodos de estudo que encaminhem os alunos em direcdo a
independéncia na organizacao das atividades escolares.

Essa independéncia € conquistada quando o professor ensina os alunos a ouvirem
explicacdes, observar acdes, anotar, elaborar sinteses, expor ideias, dar exemplos e fazer

proposicoes.

A cada acdo, o aluno aprende a controlar seu comportamento sujeitando-o a
realizagdo das tarefas planejadas, desenvolve suas func@es psicoldgicas, tendo
em vista as exigéncias colocadas pelas atividades sistematizadas pelo ensino
(por isso ndo serve qualquer contetido escolar), forma sua personalidade -
como resultado de seu desenvolvimento -, em suma; humaniza-se. Mas essa
ndo é um processo desencadeado espontaneamente e aqui esta a relevancia do
educador (MARSIGLIA, 2013. p. 217).

Essa necessidade de querer apropriar-se dos conceitos cientificos ndo € um algo natural,
mas € resultado de uma sequéncia de a¢6es que foram sendo desenvolvidas por meio do ensino.
Querer saber aquilo que o adulto sabe expressa um salto qualitativo no desenvolvimento da
crianca, visto que a imitacdo do comportamento do adulto ja ndo € suficiente, entdo é necessario

gue nos anos iniciais sejam planejadas acdes que enfatizem o ensino dos contetdos dos
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componentes curriculares de maneira sistematizada com rotinas e métodos de estudo que
possibilitem a apropriacdo dos conceitos cientificos.

A medida que a escola desenvolve agbes de apropriacio desses conceitos 0 pensamento
da crianga vai atingindo patamares mais elevados até alcancar o grau de abstracdo. Martins
(2013) explica que nos primeiros anos de vida o pensamento da crianca € sincrético, sem
ordenacao ldgica, sujeito as experiéncias sensoriais. Até o final da primeira infancia (3 anos de
idade) a crianca forma conceitos de maneira difusa, prevalecendo as referéncias sensoriais na
sua relagcdo com 0s objetos.

Dai a importancia de o professor realizar acdes de comunicacdo emocional direta e
objetal-manipulatéria para que elas estabelecam relagdes e identifiquem semelhancas e
diferencas dos objetos.

Desde o término da primeira infancia até o inicio da adolescéncia o0 pensamento sincrético
avanca em direcdo ao pensamento por complexos. A crianga comeca a formar conceitos a partir
das suas experiéncias imediatas, se antes a compreensao da realidade era difusa, agora ela ja
consegue estabelecer relacdes entre as coisas e objetos para classifica-los e associa-los até
alcancar a fase dos pseudoconceitos (MARTINS, 2013).

Durante os anos iniciais do ensino fundamental as criancas dominam pseudoconceitos
elaborados no decorrer de sua atividade pratica, nas relacdes sociais estabelecidas ela faz uso
da linguagem para nomear objetos, fatos e fendmenos presentes na sua vida cotidiana, porém
ainda ndo consegue fazer generalizacdes no abstrato, mas no concreto, por isso a importancia
dos materiais disponiveis as criancas. Sforni (2010) explica que desde cedo a crianga faz uso
da palavra animal, mas ndo consegue explicar que se trata de uma classificacdo dos seres vivos.

Por isso o trabalho pedag6gico com criangas na faixa etaria correspondente aos anos
iniciais deve organizar-se a partir da atividade de estudo centrada na apropriacao dos conceitos

cientificos contribuindo para a formacéo do pensamento conceitual na adolescéncia.

O conceito de animal envolve o conceito de ser vivo que, por sua vez, inclui
0s conceitos de reino, filo, classe, ordem, familia, género e, por fim, o de
espécie. E a compreensdo desse sistema de conceitos que permite aos sujeitos
generalizar um determinado objeto como animal ou inclui-lo em outro reino
ou, ainda, exclui-lo da condi¢do de ser vivo. Assim, é possivel incluir os
conceitos de cachorro, formiga, minhoca e homem no mesmo conceito — o de
animal — e, a0 mesmo tempo, diferencia-los pelo fio (vertebrados), pela classe
(mamiferos), pela ordem (carnivoro), pelo género (cdo) e pela espécie
(SFORNI, 2010. p. 104).
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Martins (2013) explica que quando o individuo comeca a estabelecer generalizacfes
desse tipo j& superou 0 pensamento por complexos e alcangou possibilidades para operar por
meio dos conceitos propriamente ditos, atingindo seu mais alto grau de abstrag&o.

Ao final da inféncia a crianga transita para a adolescéncia composta pelos periodos
denominados adolescéncia inicial (10 a 14 anos) e adolescéncia (14 a 17 anos). Essa época
caracteriza-se pelo ingresso nos anos finais do ensino fundamental e, posteriormente no ensino
médio.

Na adolescéncia inicial a comunicacdo intima pessoal é a atividade-guia, caracterizada
pela comunicacédo entre os préprios adolescentes e o interesse pela vida dos adultos.

Na adolescéncia a atividade profissional de estudo € a atividade-guia, caracterizada pela
necessidade da educacdo escolar diretiva, intencional, planejada, que exija dos adolescentes,
responsabilidade e projeto de futuro.

Marsiglia (2014) sinaliza que a organizacdo do trabalho pedagogico para adolescentes
deve considerar o aprofundamento dos conceitos cientificos através do ensino da ciéncia, da
arte e da filosofia, expressdo dos conhecimentos em sua forma mais desenvolvida, articulada
as acOes de organizacdo de feiras de ciéncias, excursdes, grupos de estudo, exposicdes e
participacdo em eventos cientificos.

Depois da identificacdo dos principais conceitos da periodizacdo do desenvolvimento é
necessario atentar para alguns aspectos considerados fundamentais sobre a organizacdo do
ensino. Concordamos com Magalhdes e Martins (2013) que o conhecimento dos periodos de
desenvolvimento que sdo esperados ao longo da vida possibilita adiantar-se a eles para
promové-los em sua maxima qualidade, confirmando a tese de que o bom ensino é aquele que
se adianta ao desenvolvimento.

Conhecer todos os periodos de desenvolvimento possibilita, por exemplo, planejar aces
para criancas da educacdo infantil tendo como parametro aquilo que precisa ser feito para
garantir o seu desenvolvimento quando elas estiverem no ensino médio. Se o professor nao sabe
o final do processo ele ndo tem como fazer o planejamento adequado porque o percurso do
ensino é diferente do percurso da aprendizagem.

Martins (2013) explica que o percurso da aprendizagem dos alunos em idade pré-escolar
e escolar segue a légica do particular para o geral, do concreto para o abstrato, dos conceitos

cotidianos para os cientificos, de baixo para cima.
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Por outro lado, o percurso do ensino, sob dominio do professor, segue o sentido contrario,
parte do geral para o particular, do abstrato para o concreto, dos conceitos cientificos para o0s
cotidianos, de cima para baixo.

Como ja foi dito anteriormente, ao ingressar no ensino fundamental aos 6 anos o
pensamento da crianca ainda € por complexos, caracterizado em determinada fase por
pseudoconceitos, isto é, ela ndo consegue fazer sinteses, generalizagdes, estabelecer nexos e
relacbes sobre aquilo que ela aprende no seu dia a dia. Ela apenas nomeia as coisas (arvore,
cachorro, sol, dia, noite etc.), mas ndo domina conceitos cientificos.

Martins (2013) defende um duplo movimento no ensino: do abstrato para o concreto e do
concreto para o abstrato, mas ndo reproduzindo a l6gica do pensamento infantil, pelo contrério,
o0 professor deve dominar os conhecimentos cientificos e conseguir fazer esse transito com
pleno dominio ao ponto de conduzir a aprendizagem do aluno fazendo com que ultrapasse o
senso comum e construa formas mais elaboradas de pensamento. A autora explica que o
professor “empresta” ao aluno aquilo que ja conquistou, portanto, ele deve dominar o
conhecimento nas suas formas mais desenvolvidas.

Dominando os conhecimentos cientificos e compreendendo a logica do desenvolvimento
humano, o professor terd condi¢cdes de atuar na area do desenvolvimento iminente. Martins
(2013) explica que a realizacdo de tarefas e acOes realizadas pela crianga por si mesma
caracteriza o nivel de desenvolvimento real e a area do desenvolvimento iminente corresponde
a area de atuacdo do ensino, uma vez que a crian¢a ainda ndo domina determinadas acoes.

O professor deve atuar justamente na area do desenvolvimento iminente. A crianga, por
exemplo, em idade pré-escolar ndo vai se interessar em desenvolver atividade de estudo se o
professor sé reiterar a atividade de jogo de papéis. Embora até os 5 anos de idade a atividade
dominante seja a brincadeira, € necessario que o professor proponha outras atividades que
produzam na crianca a necessidade de avanco para a proxima atividade que € a de estudo.

Isso significa atuar na area do desenvolvimento iminente. Aquilo que € efetivo, a crianca
ja domina, ja passou de interpsicolégico para intrapsicol6gico®®. O iminente esta na ordem do
interpsicoldgico, entdo, a crianca ndo faz sem ser ensinada. Ela precisa de orientacdo para

executar a acdo. Esse € o papel do professor, pois ele é portador dos conhecimentos (conceitos)

38 Todas as funcdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do desenvolvimento da crianga:
a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fungdes interpsiquicas; a segunda,
nas atividades individuais, como propriedades internas do pensamento da crianca, ou seja, como fungdes
intrapsiquicas (VIGOTSKI apud MARSIGLIA, 2011. p. 38).
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necessarios para que a criancga se aproprie e assim aprenda garantindo a continuidade do seu
desenvolvimento.

Portanto, o percurso da aprendizagem ¢é ir do desenvolvimento efetivo para o iminente
que se torna efetivo que retorna para o iminente como um espiral crescente. Quanto mais o

professor ensina, mas a criancga aprende e mais ela se desenvolve.

3.2 PLANOS DE CURSO ELABORADOS PELAS PROFESSORAS DAS ESCOLAS DO
CAMPO DO MUNICIPIO DE TEOFILANDIA (BA) EM 2018 NO TEMPO COMUNIDADE
DO MODULO IV DA QUARTA VERSAO DA ACAO ESCOLA DA TERRA: ANALISE DA
UNIDADE ENTRE CONTEUDOS-OBJETIVOS-PROCEDIMENTOS-AVALIACAO

Para a analise dos planos de curso elaborados pelas professoras das escolas do campo do
municipio de Teofilandia, no periodo de 6 de abril a 30 de junho de 2018, no tempo comunidade
do modulo 1V da quarta versdo da Acéo Escola da Terra na Bahia, é necessario considerar os
fundamentos da didatica historico-critica.

Segundo Galvao, Lavoura e Martins (2019), a dimenséo ontolégica do trabalho educativo
é fundamento nuclear da didatica historico-critica. Sendo o ato educativo uma atividade
humana, é imprescindivel que o professor identifique nos componentes curriculares/areas de
conhecimento de atuacéo os elementos constitutivos de sua pratica pedagogica, quais sejam: a)
finalidade do ensino (que se expressa nos objetivos do planejamento); b) objetos de ensino
(contetdos escolares representativos dos conhecimentos das diferentes areas convertidos em
saber escolar), e, ¢) formas de realizacdo das situacdes do ensino e da aprendizagem escolar.

Este fundamento assenta-se na tripla tarefa da teoria pedagogica histdrico-critica, qual

seja:

a) identificar as formas mais sofisticadas do saber produzido historicamente
pela humanidade e as condi¢fes em que este saber foi produzido; b) converter
esse saber objetivo em saber escolar de modo que no espago/tempo escolar 0s
alunos possam apropriar-se; ¢) fazer com que os alunos ndo se apropriem
apenas do saber como produto (fim), mas apreendam o processo de sua
producdo (SAVIANI, 2008. p. 9).

Neste sentido, segundo os referidos autores, o saber escolar, derivado do saber

sistematizado em suas formas mais desenvolvidas,
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[..] necessita ser tradado pedagogicamente, selecionado, organizado,
sequenciado e dosado pelo professor e assimilado pelos alunos em meio as
tarefas escolares realizadas (correlagdo dialética entre forma e conteddo, mas
que também é determinado pelas finalidades educativas (objetivos), pelas
possibilidades materiais objetivas da pratica educativa (condicoes) e pelo
proprio nivel de desenvolvimento dos alunos (destinatario) (GALVAO;
LAVOURA & MARTINS, 2019. p. 104).

A selecdo dos contetidos de ensino, em suas formas mais desenvolvidas, fundamenta-se
no critério dos contetdos classicos (SAVIANI, 2008), isto é, nos conhecimentos considerados
fundamentais e essenciais para compreensdo do atual estagio de desenvolvimento da sociedade
e que, portanto, devem ser ensinados aos alunos de modo que estes, fundamentados em
conceitos cientificos, apreendam e expliquem os fenémenos e objetos da pratica social na
perspectiva de construir alternativas necessarias a sua transformacéo. Dai decorre o segundo
fundamento da didatica historico-critica: a transmissdo de conhecimentos como nucleo
essencial do método pedagdgico (GALVAO; LAVOURA & MARTINS, 2019), fundamentado
no reconhecimento da educacdo como mediacdo da pratica social global, possibilitando a
efetiva incorporagdo, por parte dos alunos singulares, de todo um acervo de conhecimentos
produzidos pela humanidade e sintetizados na universalidade da pratica social (SAVIANI,
2009).

Sendo o professor o responsavel por elencar, selecionar e categorizar os conteudos
escolares e planejar as formas mais adequadas para sua transmissdo € fundamental que este
tenha pleno dominio do objeto do conhecimento a ser ensinado aos alunos, de modo que possa
organizar, sistematizar e realizar as melhores formas de ensino. Para tanto, € necessario ter uma
concepcdo ampliada do eixo e da dindmica de ensino pautada na ldgica dialética. Segundo
Galvdo, Lavoura e Martins (2019), o eixo diz respeito a capacidade de constatacéo,
interpretacdo, compreensao e explicacdo da realidade que vai sendo formada e desenvolvida no
aluno a medida que o ensino dos objetos do conhecimento e respetivos contetdos escolares vai
ocorrendo ao longo do processo da vida escolar. A dinamica de ensino refere-se ao conjunto
articulado de trés elementos do processo de ensino e aprendizagem, quais sejam: o trato com o
conhecimento; a organizacao escolar e a normatizacéo escolar.

O trato com o conhecimento corresponde ao processo de transmisséo e assimilacdo do
saber escolar, especificamente, ligado ao processo de selecdo, organizacdo e sistematizacao
I6gica e metodoldgica do conhecimento. Para isso é necessario pensar na organizacao do tempo

e do espaco pedagdgico. A escola precisa organizar o tempo pedagdgico (horarios, turnos, anos
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de escolarizagdo, modulos, tempos formativos etc.) e o espago fisico-pedagogico (sala de aula,
auditorio, biblioteca, quadra etc.). A institucionalizacdo destas duas categorias da dindmica de
ensino efetiva-se a partir da normatizacdo (sistema de normas, leis, orientacdes politico-
pedagogicas e regimentais do ensino etc.).

Alem disso, a didatica histdrico-critica reconhece o ensino e a aprendizagem como
percursos logico-metodoldgicos contraditérios e inversos, no interior de Unico e indiviso
movimento. A contradicdo representa a esteira do desenvolvimento psiquico. E a luta entre
opostos que promove 0 movimento de superacdo e transformacdo na formacao do individuo.
Desse modo, a luz da psicologia historico-cultural, compreende-se que no nicleo dos processos
educativos institui-se uma unidade contraditdria entre ensino e aprendizagem.

Segundo Galvéo, Lavoura e Martins (2019), embora o professor tenha apreendido as
relag@es sociais de forma sintética, no inicio do trabalho educativo, a compreenséo do aluno é
sincrética, colocando-o na condicdo de aprendiz, de alguém que necessita apropriar-se do
conhecimento para ascender da sincrese a sintese. Por essa raz&o, o percurso da aprendizagem
segue a légica do sensorial para o abstrato, do cotidiano para o cientifico, do particular para o
geral e da sincrese a sintese. Entretanto, o ensino ndo pode ser guiado pela mesma légica da
aprendizagem do aluno. Pelo contrério, o percurso do ensino, sob dominio do professor, deve
fazer o movimento contrario partindo do abstrato para o sensorial, do cientifico para o cotidiano,
do geral para o particular e da sintese a sincrese. Assim, a contradi¢do configura-se como mola
propulsora das transformacdes a serem promovidas pelas aprendizagens.

A partir destes fundamentos, compreende-se que 0 método pedagdgico histdrico-critico

constitui:

um conjunto articulado de fundamentos ld6gicos que alicercam toda a
organizacao e o desenvolvimento do trabalho educativo com vistas a orientar
0 agir do professor na apreensdo das maltiplas determinagdes constitutivas da
dindmica, da processualidade e das contradi¢Ges da relagdo entre 0 ensino e a
aprendizagem (GALVAO; LAVOURA & MARTINS, 2019. p. 138-139).

Estes fundamentos apontam para a compreensdo do planejamento de ensino, a luz da
pedagogia historico-critica, como ato de planejar o trabalho educativo orientado por objetivos
bem definidos estabelecidos com base em determinados conteudos, selecionados segundo a
funcdo social da escola e das caracteristicas que pautam cada periodo do desenvolvimento

psiquico dos estudantes, conforme mencionamos no item 3.1 desta tese.
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Segundo Marsiglia e Martins (2016), os conteldos sao planejados em articulagdo com os
destinatarios (estudantes) e o espaco-tempo. Isso significa que os procedimentos de ensino
devem ser planejados tendo em vista promover o desenvolvimento efetivo, atuando no
desenvolvimento iminente, levando em conta os periodos de desenvolvimento psiquico. Em
razdo dessa articulacdo, se estabelecem os recursos e os procedimentos que serdo utilizados e
as formas de avaliagédo da aprendizagem. Com base neste fundamento as autoras orientam que
0 ato de planejar, executado pelo professor, organiza-se a partir dos seguintes elementos:
contetidos, objetivos, procedimentos, recursos e avaliagdo, orientados pela faixa etéria e etapa
de ensino de matricula dos alunos, isto é, estes elementos devem estar em consonancia com a
atividade-guia da faixa etéria e o ensino deve promover a superacdo em direcdo a atividade-
guia seguinte, conforme exposi¢cdo anterior.

Alertam as autoras que a avaliacdo deve ser adequada as situaces de aprendizagem
oferecidas, a forma de organizacdo das acOes pedagogicas e ao conteudo de ensino. A fungéo
da avaliagéo € verificar se os objetivos planejados foram alcancados e quais as a¢des necessarias
para que a aprendizagem dos estudantes seja efetivada. Para tanto, € necessario realiza-la
frequentemente, utilizando diversos procedimentos e instrumentos de modo a constatar a
aprendizagem do estudante e intervir pontualmente em quaisquer defasagens apresentadas.

Neste sentido, de acordo com Marsiglia e Magalhdes (2014. p. 1321), compreende-se que:

A avaliacdo é a verificacdo da aprendizagem a partir dos componentes
anteriores. E claro que a constatacdo do que o aluno aprendeu ndo se da por
meio de um Unico instrumento, mas devemos planejar situa¢fes nas quais
possamos avaliar o que o aluno esta aprendendo e assim replanejar as acoes,
seja para potencializar ainda mais 0 que estamos ensinando, seja para buscar
outras estratégias mais adequadas as proposic@es do ensino. O aluno consegue
escrever sobre o que aprendeu? Elabora oralmente uma explicacdo para o
contetido? E capaz de fazer relagio deste contetido com outros? Precisa de um
modelo para guiar suas agbes? Consegue criar novas situagdes a partir dos
conhecimentos apreendidos? Se chegamos ao dominio de um determinado
contetido, temos um novo ponto de partida para recomecar o processo de
ensino e aprendizagem (MARSIGLIA & MAGALHAES, 2014. p. 1321).

Desse modo, a avaliacdo da aprendizagem corresponde ao processo de verificacdo do
nivel de desempenho dos estudantes em relacdo aos objetivos de ensino propostos. Por isso, a
referéncia para o processo avaliativo € o curriculo escolar, pois este apresenta a sistematizacao
I6gica dos conteudos escolares por ano de escolaridade e o planejamento de ensino, como

desdobramento curricular, organiza as acdes didaticas para que determinado contetdo seja
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apropriado pelo estudante. Consequentemente, “o processo avaliativo revela o quanto o
estudante esta proximo ou distante dos conhecimentos definidos para seu ano de escolaridade”
(PASQUALINI; TSUHAKO, 2016. p. 20).

Ainda em relacdo ao aspecto espaco-tempo pedagdgico, Marsiglia e Martins (2016. p.
582), ressaltam a importancia da vinculagdo entre os elementos contetdos, objetivos, recursos,
procedimentos e avaliacdo com a dosagem e sequéncia que se ddo em determinado espaco-
tempo, com isso é necessario que o planejamento seja realizado coletivamente para que “o
ensino tenha uma relacdo de continuidade, mas ao mesmo tempo, ruptura com o que ja foi
apreendido, superando-a com novos dominios™. Esta articulacdo no planejamento do ensino se

realiza na triade conteddo-forma-destinatario,

quando entdo o trabalho pedagdgico orienta-se pelo conhecimento acerca das
caracteristicas que a crianca ja dispde na contraposicao aquelas que ainda ndo
existem, mas visamos formar; toma como ponto de partida os conhecimentos
que a crianga ja possui e articula-os aquilo que ela ndo domina, mas deve
dominar; elege procedimentos e recursos que se firmam como praxis
educativa, isto é, como eliminavel articulacdo entre teoria e pratica. O
planejamento de ensino, com base na pedagogia historico-critica, visa atender
a uma educacdo escolar de qualidade, rica em possibilidades e intervencdes
que possibilitem aos individuos a apropriagdo da cultura em suas formas mais
desenvolvidas (MARSIGLIA; MARTINS, 2016. p. 582).

Sendo assim, o ensino € planejado considerando os contetdos escolares de cada ano de
escolaridade, conforme estabelece o curriculo. Antes de realizar o trabalho didatico em sala de
aula, o professor deve planejar as acdes a serem desenvolvidas considerando 0s seguintes
elementos: o que ensinar (contetudo escolar), como ensinar (procedimentos didaticos), para
quem ensinar (destinatario/aluno), porque (motivo) e a finalidade (para qué ensinar).

Com base nos fundamentos da didatica historico-critica apresentamos sinteses dos planos
de cursos elaborados pelas professoras das escolas do campo do municipio de Teofilandia no
tempo comunidade do modulo 1V da quarta versao da Acdo Escola da Terra, de modo a analisar
a unidade entre os elementos conteudos-objetivos-procedimentos-avaliacdo para a efetivacdo
do trabalho didatico.

Dentre os 12 municipios do Polo Feira de Santana, a escolha do municipio de Teofilandia
justifica-se pelo fato da minha atuacdo como formador desta turma que também contou com a
participacao de professores dos municipios de Santa Barbara e Santo Estevéao. As 10 professoras

e a assessora pedagdgica de Teofilandia, além de apresentarem relatérios cientificos de estudo
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consistentes, evidenciando a apropriacdo dos fundamentados da teoria pedagogico historico-
critica, executaram o plano de acdo/acompanhamento pedagdgico nos anos subsequentes,
aspecto que culminou na participacdo do Grupo de Estudos Pedagogia Historico Critica da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNOESTE), sob a coordenagdo do Prof. Dr.
Paulino José Orso, no anos de 2018 e 2019. Além disso, as referidas cursistas participaram do
Congresso Pedagogia Historico-critica: 40 anos de luta por escola e democracia, ocorrido entre
os dias 10 e 12 de setembro de 2019 na UFBA. Outro fato relevante diz respeito ao ingresso da
assessora pedagdgica no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da UFBA para realizacao
dos estudos de doutoramento e o ingresso de uma professora no Programa de Pds-Graduacgao
em Educagdo do Campo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) para cursar
mestrado, ambas fundamentaram seus projetos de pesquisa na teoria pedagdgica histérico-
critica, assim como um cursista do municipio de Santo Estevao que ingressou no Programa de
Pés-graduacdo em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais da Universidade
Estadual de Feira de Santana, que faleceu em um tragico acidente ocorrido na noite de 18 de
maio de 2023 na BR 242.

Outro fato relevante que justifica a escolha dos planos de curso de Teofilandia tem relacéo
com as condi¢Oes as quais as cursistas participaram da quarta versdo da Acao Escola da Terra.
A época, os professores da rede municipal de ensino estavam em greve em decorréncia da
retirada de direitos pelo ex-gestor municipal, os cortes ultrapassaram 25% da remuneracao da
categoria. Mesmo em luta, mantiveram-se firmes e concluiram o curso de
aperfeicoamento/especializacdo em pedagogia histérico-critica para as escolas do campo.

Ap0s essas consideragcOes, para identificar os planos de curso analisados, a0 mesmo
tempo, manter o anonimato dos nomes das professoras responsaveis pela elaboracao, apés
serem dispostos em ordem alfabética, foram substituidos por nameros, sendo identificados

como Plano de Curso 1 a Plano de Curso 10, conforme o Quadro 8.

Quadro 8 - Identificacdo dos componentes curriculares e das etapas de ensino por ano
de escolarizacao dos Planos de Curso elaborados pelas professoras de Teofilandia no
Tempo Comunidade do Modulo IV da quarta versao da A¢do da Escola da Terra

ETAPA DE ENSINO - ANO DE COMPONENTE
LN BIE GEIRED ESCOLARIZACAO CURRICULAR
PC1 Educacdo Infantil - Pré-escola Il Matemdtica
PC2 Ensino Fundamental - 1° ano Lingua Portuguesa
PC3 Educacdo Infantil - Pré-escola Il Ciéncias
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PC4 Educacéo Infantil - Creche 111 Matemaética

PC5 Ensino Fundamental - 6° ano Ciéncias

PC6 Educaco Infantil - Creche 111 Lingua Portuguesa
PC7 Educacdo Infantil - Pré-escola Il Lingua Portuguesa
PC8 Ensino Fundamental - 9° ano Historia

PC9 Educacdo Infantil - Pré-escola | Ciéncias

PC10 Ensino Fundamental - 1° ano Matematica

Conforme o item 2.3 desta tese, as professoras de Teofilandia elaboraram os planos de
curso no Tempo Comunidade do médulo IV da quarta versdo da Acdo da Escola da Terra
desenvolvido no periodo de 6 de abril a 30 de junho de 2018, considerando a seguinte estrutura:
1) Identificacdo: (nome do(a) professor(a), escola que atua, localidade, ano/série que atua); 2)
Apresentacdo (objetivos e fundamentagao tedrica que sustenta a proposta pedagdgica do Plano
de Curso); 3) Contextualiza¢do (comunidade, escola e perfil das criangas atendidas no ano/série
que atua); 4) Elementos constituintes do plano de curso (componente curricular, objetivos
especificos, contetdos, procedimentos, recursos, avaliacdo) e, 5) Referéncias. Os componentes
curriculares foram escolhidos pelas cursistas.

Os planos analisados foram estruturados a partir da unidade entre contetdos, objetivos,
procedimentos e avaliacdo, proposicdo apresentada por Marsiglia e Martins (2016),
fundamentada na didatica historico-critica, que reconhece a unidade entre periodizacdo do
desenvolvimento psiquico e planejamento do trabalho didatico para a promocdo de uma
educacdo escolar rica em possibilidades e intervencGes que possibilitem aos estudantes a
apropriacdo de conhecimentos em suas formas mais desenvolvidas.

Neste sentido, a analise apoia-se nas proposi¢fes para o planejamento do ensino na
educacdo infantil e ensino fundamental a partir das caracteristicas das atividades-guia: a)
comunicacdo emocional direta bebé-adulto; b) manipulatéria objetal; ¢) brincadeira de papéis
sociais; d) atividade de estudo; e, e) comunicacdo intima pessoal/atividade de estudos
(MARTINS; ABRANTES; FACCI, 2016), conforme foi exposto no item 3.1.

Na sequéncia, o Quadro 9 apresenta sinteticamente os elementos constituintes dos planos

de curso para turmas de creche.
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Quadro 9 - Planos de Curso para turmas de creche dos componentes Matematica e

do Modulo 1V da quarta versdo da Acdo da Escola da Terra

Lingua Portuguesa elaborados pelas professoras de Teofilandia no Tempo Comunidade

PLANO ~
- PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO DA
DE CONTEUDOS OBJETIVOS ENSINO APRENDIZAGEM
CURSO
“Numerais e quantidades de 0 | “Conhecer os numeros naturais de 0 a 9; | “O ensino da matematica na | “A avaliagdo nada mais é
a 9; Sequéncias numéricas; | identificar os nimeros nos diversos contextos | educagdo infantil deve ser | do que a verificagdo da

Nocéo de grandeza,
quantidade, espessura, posi¢ao,
temperatura, comparacéo,
lateralidade; Formas
geométricas planas; Cores
primarias.”

em que se encontram; realizar contagem oral
nas brincadeiras; conhecer nogéo de quantidade
utilizando a linguagem oral; desenvolver nogéo
de grandeza através da utilizacdo de materiais
concretos; classificar e selecionar objetos pelas
caracteristicas; ~ reconhecer as  formas
geométricas e relacionar a objetos”.

direcionado e com intencionalidade,
a crianga precisa do adulto social
para poder adquirir o conhecimento.
Partindo dessa afirmativa, sabemos
qgue os métodos utilizados sdo de
fundamental importancia para que a
crianca possa humanizar-se. Nessa
faixa etaria, a crianca faz a viragem
saindo da atividade guia objetal
manipulatéria para a atividade guia
brincadeira de jogos de papeis
sociais. Tomando como base o
estudo acerca da periodizacdo do
desenvolvimento e a organizagdo do
trabalho  pedagégico  historico-
critico vale lembrar que a crianga ird
se desenvolver a partir dos saberes
produzidos historicamente sendo
estes o ponto de partida para a

aprendizagem a partir do
que foi disponibilizado
anteriormente, vale
lembrar que a constatagdo
do que o aluno aprendeu
ndo se da por meio de um
Unico instrumento, sendo
assim devemos planejar
as situacbes nas quais
possamos avaliar o que o
aluno ja aprendeu, o que
ainda esta aprendendo e 0
que podera apreender em
um dado momento e
assim reelaborar as agdes,
buscar outras estratégias
mais  adequadas  as
proposicbes do ensino e
comemorar a cada salto

aquisicdo de novos conceitos. O | qualitativo dado  por
pCa trz?lb_alho do professor_seré promover | nossos alunos na
atividades como: brincadeiras nas | transformagdo da sua
quais as criangas precisem realizar | realidade social. Elas
deslocamentos, passando  por | serdo avaliadas através de
obstaculos (pneus, cadeiras, cordas, | alguns instrumentos
bambolés) de diferentes maneiras e | avaliativos ja adotados em
utilizando  diferentes  nocdes; | nosso municipio, séo eles:
Atividades musicais que | Atividades individuais e
desenvolvam o esquema corporal | em grupo; Portfélios dos
(em cima/embaixo, na frente/ atras, | alunos com atividades
direito/esquerdo); Brincadeiras com | diagnésticas que
o tragado das figuras geométricas no | apresentam a evolugédo do
chao e construcdes com figuras | aluno desde o inicio do
geométricas planas; Atividades com | ano letivo até o final;
dobraduras e mosaicos que | Fichas de desempenho,
ressaltem as figuras geométricas | Gincana do conhecimento
planas (circulo, triangulo, quadrado | e relatérios finais de
e retangulo); Contagem de materiais | aprendizagem”.
concretos com: canudos, tampinhas,
figurinhas, dedos etc.; Jogos de
esconder ou de pegar, nos quais faca
a utilizacdo de  contagens;
Brincadeiras e cantigas que abordam
diferentes contelidos”.
“Relatos de acontecimentos; | “Relatar experiéncias vividas e narrar fatosem | “O trabalho pedagégico serd | “Observacdo e registro
alfabeto; nome  proéprio; | sequéncia temporal e causal; reconhecer o | organizado tomando como | processual da
géneros textuais: mdusicas, | proprio nome dentro de conjunto de nomes; | referéncia as seguintes atividades | aprendizagem (Diario de
parlendas, quadrinhas, | participar de situagdes de leitura de diferentes | guiase a¢des pedagégicas, conforme | Classe); Relatérios
cantigas” géneros; ampliar o vocabulério; diferenciar | detalhamento abaixo: individuais; diagnosticos
PC6 letras de outros sinais graficos”. Atividade manipulatéria objetal: | de aprendizagem”.
Rotina; Manuseio de objetos e

funcéo deles; Ambiente organizado
com livros, brinquedos; nomear
objetos; disponibilizar imagens e
funcdo social”.
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Conforme os dados do Quadro 9, compreende-se que os planos PC4 (Matemaética) e PC6
(Lingua Portuguesa), correspondentes a educacdo infantil, etapa creche, foram elaborados
considerando as caracteristicas da atividade-guia manipulatdria objetal, principalmente o
primeiro, sistematizado a partir dos fundamentados da pedagogia histérico-critica a qual
defende a selegdo de contetdos escolares e formas de ensinar na educagdo infantil assentadas
nos conhecimentos cientificos das diferentes areas e componentes curriculares.

Segundo Pasqualini e Tsuhako (2016), o ensino da Matemaética para as criancas da faixa
etaria entre 2 e 3 anos de idade, deve pautar-se em conteddos, objetivos e procedimentos de
ensino e de avaliacdo em torno da observacédo, exploracdo, manipulacdo e identificacdo das
caracteristicas e propriedades dos objetos, de modo que as criangas sejam estimuladas a
estabelecerem comparacdes entre os eles, observando suas propriedades (semelhancas e
diferencas), e sejam capazes de organiza-los no espaco de acordo com suas caracteristicas.

Além disso, os conteudos nogdes de posicdo (embaixo, em cima; dentro, fora; na frente
de, atrés de; de frente, de costas, de lado; em pe, sentado; perto, longe); no¢bes de direcdo e
sentido (para frente, para tras; para baixo, para cima); e noc¢des de grandeza (maior, menor, alto,
baixo, largo, estreito, grosso, fino, curto, comprido, grande, pequeno), possibilita a crianca o
reconhecimento de posicOes de pessoas e objetos, utilizando vocabulario recorrente em jogos,
brincadeiras e em diversas situacdes, bem como auxilia-os na identificacdo de pontos de
referéncia, para situar-se e deslocar-se no espaco, e no reconhecimento e valorizacao das nocoes
espaciais e temporais como ferramentas necessarias vitais.

Em relacdo a introducao do contetddo nogdes de quantidade (muitos, poucos, mais, menos,
um, nenhum, muito, correspondéncia entre elementos iguais, 0s nimeros e suas quantidades),
Pasqualini e Tsuhako (2016), evidenciam que possibilita a crianca o reconhecimento do sistema
de numeracdo e a importancia cultural dos numeros, entendendo-o0 como uma conquista da
humanidade a medida em que sdo desenvolvidos procedimentos de ensino em que as criangas
precisem identificar numerais e relaciona-los a sua quantidade.

Ainda em relacdo ao ensino da Matematica na creche, para criancas de 2 e 3 anos, as
autoras assinalem que os contetdos no¢bes de geometria (linhas fechadas, linhas abertas,
circulo, quadrado, retangulo e triangulo); no¢des de tempo e seus ritmos bioldgicos (horario de
sono, alimentacdo, brincadeiras, da chegada dos pais, antes, depois, agora, mais tarde, hoje, dia,
noite) e no¢des de massa, capacidade e temperatura (pesado, leve, cheio, vazio, quente, morno,

frio, gelado), explorados em varias acdes pedagogicas, sdo essenciais para que as criangas
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identifiquem as propriedades geométricas de objetos e figuras (forma, tamanho e posic¢ao);
estabeleca sequéncias temporais; manipulem objetos/recipientes e reconhecam temperaturas.

Em relacdo ao PC6, também correspondente a etapa creche, 2 e 3 anos de idade, por ser
um plano do componente curricular de Lingua Portuguesa, € importante a retomada dos
fundamentos da alfabetizacdo sob o enfoque histdrico-critico. Segundo Martins e Marsiglia
(2015), a escrita padronizada da crianga revela um longo caminho percorrido de aquisigdes
culturais que lhe possibilitou aprender a ler e escrever de maneira mais rapida. As técnicas
primitivas de escrita desenvolvidas pela crianca antes de ser alfabetizada representam
momentos importantes para que a escrita se desenvolva como um sistema de signos
culturalmente elaborado.

Para ser capaz de escrever, a crianga precisa organizar previamente relaces funcionais
com 0s objetos pela mediacao das palavras, tendo em vista a promocdo do salto de abstracao
requerido pela linguagem gréafica. Assim, por volta dos 3 anos de idade, em condigdes tipicas
de desenvolvimento, a crianca lanca-se ao desafio de escrever imitando o adulto, mas sem
atribuir significado e sem recordar o que escreveu.

Nesta etapa, denominada fase pré-instrumental, o desenvolvimento efetivo da crianca
caracteriza-se pela sua capacidade de fazer registros por imitacdo. Atuando na area de
desenvolvimento iminente da crianga, o professor deve provoca-la a superar a mera imitagéo,
fazendo com que utilize os registros graficos como meio de recordagéo.

Nesse intento, o trabalho didatico com criancas nesta etapa deve desenvolver-se
considerando os conteudos nucleares de linguagem oral e escrita, como: vocabulario e
identificacdo e reconhecimento de marcas gréaficas. Para tanto, podem ser adotados os seguintes
procedimentos de ensino: a) leitura para as criancas de livros e textos de diferentes géneros,
convidando-as a recontar as histérias; b) realizacdo de brincadeiras envolvendo gestos
associados a linguagem e jogos protagonizados; ¢) cantar com as criancas estimulando a
repeticdo; d) solicitar a representacdo de objetos do seu entorno utilizando diferentes materiais,
instrumentos e interferéncias para elaboracao de desenhos; e ) retomar o trabalho da crianca,
auxiliando-a na analise de sua producdo para uma possivel reelaboracao.

Embora o plano PC6 ndo tenha mencionado de forma aprofundada os elementos
conteudos-objetivos-procedimentos-avaliacdo, observa-se indicios de uma possivel
aproximacdo entre o ensino da Lingua Portuguesa para criancas de 2 e 3 anos de idade,

orientado pela atividade-guia manipulatoria objetal. Para aprofundar a compreenséao acerca da
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questdo em tela, recorre-se as orientagdes de Pasqualini e Tsuhako (2016), que consideram a
unidade entre os eixos leitura, oralidade e escrita no ensino da Lingua Portuguesa.

E imprescindivel que o professor das turmas de creche desenvolvam procedimentos
didaticos relacionados aos seguintes contetdos: a) leitura de livros/historias pelo professor,
explorando ilustracdes de cenarios, personagens e principais acontecimentos, utilizando-se de
recursos como: fantoches, dedoches, maleta do conto, objetos ladicos, avental literario, livros
musicais e interativos; b) leitura intuitiva pela crianca (leitura com base em ilustrac6es) a partir
de manuseio de livros e apreciacdo de diversos tipos de leitura, utilizando-se de recursos como:
tapete dos livros, cantinho da leitura e maleta literéria; e, c) leitura pelo professor de parlendas,
quadrinhas, cantigas, poemas e canc¢Bes. Ao desenvolver tais acfes, o professor possibilita a
crianga o desenvolvimento da escuta e da atencdo de histérias contadas, de modo que ao final
sejam capazes de responderem perguntas orais sobre fatos da historia narrada, como nomes das
personagens e principais acontecimentos. Ouvir contos e brincar de dramatizar os personagens
das historias com mascaras e fantoches; fazer a leitura intuitiva a partir do manuseio de livros
e aprender parlendas, quadrinhas, cantigas, poemas e cangdes, sdo acOes possiveis a partir do
ensino da leitura desde a mais tenra idade.

Em relacdo aos conteudos do eixo oralidade, é importante que sejam desenvolvidas a¢oes
de interpretacdo oral de livros/historias lidos pelo professor; relato de fatos acontecidos,
historias ouvidas, filmes ou desenhos assistidos a partir de roda de conversa (brincar de: eu vi
na minha casa..., eu vi na minha escola..., eu vi na minha comunidade..., eu vi na televisao...,
eu vi no filme..., etc.); ampliacdo do vocabulario a partir de atividades que explorem a
nomeacdo de partes do corpo, de elementos da natureza e de objetos; imitacdo de gestos e
movimentos em brincadeiras cantadas, parlendas, quadrinhas, cantigas, poemas e cancfes
trabalhadas e identificacdo e criacdo de rimas em parlendas, quadrinhas, cantigas, poemas e
cancdes apresentadas pelo professor.

Relacionado ao eixo linguagem escrita, Pasqualini e Tsuhako (2016), orientam que sejam
desenvolvidas acbes de coordenacdo motora fina, como: a) desenho e pintura de partes do
corpo, de pessoas, de elementos da natureza e de objetos, utilizando giz de cera, tinta guache,
lapis de cor e cola colorida; b) colagem de pedacos de papeis, retalhos e barbante; ¢) rasgar
papel, fazer bolinhas de papel, fazer bolinhas com massa de modelar; carimbar com as maos

utilizando tinta guache e papel crepom molhado; circular, ligar partes, cobrir pontilhados,
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contornar e tragar linhas; atividades de identificacdo e leitura do préprio nome da crianca por

meio de crachas, com e sem foto e pintar/cobrir letras (as vogais).

Quadro 10 - Planos de Curso para turmas da pré-escola e do 1° ano do ensino
fundamental do componente Lingua Portuguesa elaborados pelas professoras de
Teofilandia no Tempo Comunidade do Modulo 1V da quarta versao da Acdo da Escola

da Terra
PLANO ~
DE CONTEUDOS OBJETIVOS PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO DA
ENSINO APRENDIZAGEM
CURSO
“Alfabeto: letras maitsculas ¢ | “Conhecer o alfabeto identificando as vogais ¢ | “Exercicios graficos; atividades no | “Avaliagdo e objetivos de
minGsculas, cursivas e de | as consoantes; ler e escrever o alfabeto | caderno, impressas e no livro | ensino constituem um par
imprensa; vogais e consoantes; | maidsculo e mindsculo; identificar letra inicial | didatico;  jogos;  brincadeiras; | dialético. Isso significa
ordem alfabética; encontros | e final da palavra; reconhecer e identificar as | musicas; contacdo e reconto de | que o0s instrumentos de
vocalicos; silabas e formagdo | silabas inicial e final das palavras; escrever o | histérias; construgdo de textos | avaliagdo definidos
de palavras; frases; | préprio nome; reconhecer os géneros textuais; | coletivos e individuais tendo o | precisam dialogar com os
segmentagdo de palavras e | compreender e interpretar textos escritos; | professor como escriba; escrita e | objetivos propostos para
substantivos proprio e comum; | escrever com letra cursiva; identificar | reescrita de textos coletivamente”. saber se o0s estudantes
género, nimero e grau do | aumentativo e diminutivo”. apropriaram-se dos
PC2 substantivo”. contetdos ensinados pelo
professor. [..] Sendo
assim, a avaliagdo nesta
disciplina acontecerd de
forma continua, como:
atividades escritas,
portfolios, relatérios, as
exposicbes  orais  dos
alunos a observacdo do
professor, entre outras”.
“Participar de situacbes de comunicacdo oral | “Serdo empregados o0s seguintes | “Preenchimento de fichas
para interagir e expressar desejos, necessidades | procedimentos:  atividades  de | bimestrais para
e sentimentos, contando suas vivéncias; | desenho e pinturas (estimular o | elaboragdo de relatério ao
“Relatos  de  experiéncias Dialogar contando pequenas histérias; Ampliar | estagio da escrita pictérica, acrianca | final do ano letivo,
. XPpe a expressdo oral e desenvolver o pensamento | registra por meio de desenho, | baseado nos seguintes
(reconto); ampliacdo  de R . : . s .
A - | l6gico; Reconhecer seu nome através dos | tornando-se assim um registro | aspectos: fisicos, sociais,
vocabulario; reconto  oral; p . e, . NP ~ N e
. N ." | simbolos, sabendo identific-los nas diversas | simbdlico); Construgdo de texto, | emocionais e cognitivos”.
leitura de géneros textuais . ~ . - - . .
- - situagdes; Conhecer e identificar alguns | objetos e arte (ponto primordial para
(poesia, quadrinha, parlendas, N . . s - s s
A ..\ | géneros textuais (receita, musica, convite, lista | o exercicio da apropriagdo do seu
PC7 historias, musicas);

representagdo grafica de letras
e palavras; alfabeto; jungdo das
letras (silabas simples). leitura,
identificacdo e escrita do
nome”

e outros); Brincar com 0s jogos de linguagem
(parlendas, cantigas de roda, quadrinhas);
Exteriorizar espontaneamente por meio dos
diferentes simbolos (serrilhados, bolinhas,
pseudoletras e letras, tracinhos, numerais, entre
outros) diferenciando escrita de desenho”.

préprio saber); Recorte e colagem
(consolidagdo do Confeccdo de
crachés, fichas, cartazes; atividades
utilizando o alfabeto mével; dominé
silabado, caca-palavras, palavras-
cruzadas; bingo de letras e palavras;
quebra-cabeca, transmissdo de
recados, bilhetes (dominio da
linguagem oral e escrita)”.

Conforme o quadro 10, os planos PC7 (Pré-escola Il) e PC2 (1° do ensino fundamental),

ambos do componente Lingua Portuguesa, foram elaborados considerando as caracteristicas

das atividades-guia brincadeira de papéis sociais e atividade de estudo.

Os dois planos foram sistematizados tendo em vista a necessidade de desenvolver nas

criancas a linguagem verbal e a apropriacdo do idioma materno por meio da capacidade de

ouvir, falar, ler e escrever e de comunicar e interpretar ideias (PASQUALINI; TSUHAKO,
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2016). Para tanto, considera em sua estrutura trés eixos organizativos: leitura, oralidade e
escrita.

O trabalho com a leitura estd assentado em situa¢fes comunicativas pautadas em
diferentes géneros orais e escritos apresentados as criangas pelo professor na perspectiva de
iniciar o desenvolvimento da capacidade de interpretacdo baseada em aspectos verbais e ndo
verbais. O objetivo é construir a base do comportamento leitor a partir da compreensao da
funcdo social da leitura, pela crianca, desde cedo. Referente a oralidade, os contetidos propostos
constituem a base para a compreensdo e uso do idioma materno mediante a ampliacdo do
repertério vocabular e a organizacdo da acdo e do pensamento, com coeréncia. Neste sentido,
0s conteudos selecionados dizem respeito a pronuncia e articulacdo adequada das palavras,
ampliacdo de vocabulario e adequacao as situacdes de uso, narracdo de fatos e histérias, escuta
atenta, sequéncia temporal e causal, argumentacdo e explicacdo de ideias por meio da
linguagem oral.

No eixo escrita, por fim, foram selecionados contetddos e a¢des pedagogicas voltados ao
desenvolvimento de atividades de expressao corporal e artisticas que antecedem a escrita. Para
que a crianga compreenda que a escrita representa a palavra falada é fundamental a producéo
de textos coletivos tendo o professor como escriba, trabalhando a diferenciacéo entre desenho
e escrita. Para tanto, € necessario promover o contato com o alfabeto e a apresentacao do tracado
das letras, bem como o exercicio de grafar as primeiras letras, sem, contudo, incorrer em
exercicios mecanicos, repetitivos e descontextualizados.

Em relacdo ao desenvolvimento da escrita, Martins e Marsiglia (2015) assinalam que,
dependendo das condices, é possivel constatar nas criancas entre 4 e 5 anos de idade marcas
gréficas sem significado, apenas rabiscos para relembrar alguma sentenca ditada, denominada
atividade gréafica diferenciada. Atuando na area de desenvolvimento iminente da crianga, o
professor deve provoca-la a superar o registro mnemonico, atribuindo significado aos seus
registros gréaficos.

Nessa perspectiva, é importante aprofundar os conteddos de linguagem oral e escrita:
vocabulario, identificacdo, reconhecimento e utilizacdo de simbolos, letras, nimeros, formas
etc. Além disso, devem ser introduzidos os contetdos de matematica: contagens, quantidades,
formas geométricas, grandezas e medidas, pois isso serd fundamental ndo s6 as especificidades
do desenvolvimento l6gico-matematico, mas também terd expressdo essencial no

desenvolvimento da escrita.
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Para que os alunos se apropriem desses conhecimentos, as autoras sugerem os seguintes
procedimentos de ensino: a) contar diferentes objetos; b) representar quantidades; c) organizar
sequéncias logicas; d) diferenciar objetos por sua forma, tamanho, cor etc.; €) escrita de nomes
préprios utilizando crachés e alfabeto mével; f) registros de sequéncias ldgicas, contagens,
descricdes, formas etc.; g) desenhar substantivos concretos; h) atividades de producéo: desenho,
modelagem, pintura e dobradura; i) leitura para as criancas de livros e textos de diferentes
géneros, convidando-as a recontar as historias.

Por conseguinte, a escrita pictografica apresenta-se por volta dos 5 ou 6 anos. Nessa idade,
em condigdes tipicas de desenvolvimento, as criangas ja sabem desenhar com certa destreza,
por isso utilizam o desenho como meio de registro, porém, ndo o relacionam a um expediente
auxiliar de escrita. Assim, as acOes do professor devem promover a superacdo do uso do
desenho como recurso auxiliar, substituindo-o pela escrita simbdlica.

Nesse sentido, os conteudos relacionados a linguagem oral e escrita (vocabulério,
grafemas e fonemas) articulados aos conteudos nucleares da matematica (nimeros, quantidade,
grandezas e medidas) e das ciéncias da natureza e sociais (ambiente, animais, vegetais, corpo
humano, paisagens, trabalho, familia, comunidade, sociedade etc.) devem permear a pratica
pedagdgica alfabetizadora com criancas nesta etapa.

Visando a apropriacdo desses conteudos, podem ser desenvolvidos 0s seguintes
procedimentos de ensino: a) solicitar que o aluno desenhe substantivos abstratos, verbos,
adjetivos etc.; b) leitura e escrita do alfabeto: silabar e representar graficamente; c) acdes de
leitura e escrita que promovam o dominio do sistema de escrita; d) producdo de escritas
utilizando banco de palavras, ordenacao de palavras e pequenos textos; e) escrita coletiva e
individual de diferentes textos; e f) completar frases, musicas e cartas enigmaticas.

De posse da técnica e das operacdes envolvidas na escrita, por volta dos 6 a 7 anos de
idade, a crianca encontra-se na etapa inicial da escrita simbdlica, fazendo uso da escrita sem
recorrer a marcas e desenhos. A finalidade do trabalho pedagdgico consiste em ampliar 0 uso
do sistema alfabético, de modo que a crianca domine suas particularidades. Por isso trabalhar
conteudos relacionados a leitura, interpretacdo e producao de textos, introducdo ao estudo da

gramatica, acentuacdo e pontuacao é essencial.
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Quadro 11 - Planos de Curso para turmas da pré-escola e do 1° ano do ensino
fundamental do componente Matemética elaborados pelas professoras de Teofilandia no
Tempo Comunidade do Mdédulo IV da quarta versdo da A¢do da Escola da Terra

PLANO ~
- PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO DA
DE CONTEUDOS OBJETIVOS ENSINO APRENDIZAGEM
CURSO
“Nogdes de posicdo; diregdo e | “Brincar com figuras geométricas de maneira | “Pinturas e desenho; constru¢do de | “Preenchimento de fichas
sentido; quantidade; | criativa; brincar com objetos de diferentes | objetos; recorte e colagem; | bimestrais para

PC1

geometria; grandeza: nogdes
de valor, cédulas e moedas”.

massas, temperaturas e volumes; brincar de faz
de conta utilizando materiais que possibilitem
pensar em ndmeros; brincar realizando agdes
que explorem contagens, agrupamentos e
comparacdes; participar de atividades que
envolvam mediges; experimentar vivéncias
relagBes com a matematica (Feira, Mercadinho,
receitas etc.);

conviver com praticas reais de escrita
numérica, percebendo a fungdo social da
mesma”.

brincadeira de faz-de-conta, propor a
exploragdo de nimeros, como, na
roda cantada: “a galinha do
vizinho”, “um, dois, feijao com
arroz” e tantas outras cantigas da
tradigdo oral, e incentivar cada vez
mais a ordenagdo da sequéncia
numérica verbal); cantigas de roda;
uso de calendario; jogos numéricos,
geométricos; jogos e brincadeiras

com regras. memoria; domind
bingo; quebra-cabeca; jogo de
boliche”

elaboracéo de relatério ao
final do ano letivo,
baseado nos seguintes
aspectos: fisicos, sociais,
emocionais e cognitivos”.

PC10

“NUmeros e operacdes:
histérias dos nimeros e fungéo;
nimeros de 0 a 10; Dezena;
Adicdo; Subtracdo; Numeros
até 30/sequéncia de
nimeros/quem vem antes e
depois? Duzia e meia dlzia;
Problemas; Geometria Espaco
e Forma: Como surgiram as
formas geométricas? Figuras
geométricas planas; Sélidos
geométricos; Grandezas e
Medidas: medidas de
comprimento, massa, tempo e
capacidade; Tratamento da
informacdo: gréaficos e tabelas.

“Conhecer a histéria dos ndmeros. Como
surgiram? Onde surgiram? Funcdo; Saber
dezena e identificd-la como grupo de dez
elementos; identificar a localizagdo e
movimentagdo no espago com diferentes
pontos de referéncia; aprender a escrita dos
numeros (extenso); identificar e classificar
figuras planas e sélidos geométricos; registrar,
em relégios de ponteiro e digital, as horas e
minutos; perceber as diferentes formas de
apresentar horarios; Identificar cédulas e
moedas e resolver calculos utilizando
estratégias proprias; construir e interpretar
tabelas e graficos”.

“Explorar e reconhecer os nimeros e
fazer relagdes entre quantidades e
nimeros utilizando nGmeros de
madeiras e emborrachados e fazendo
representagles. Brincadeiras com
gudes, de tampinhas, boliche, toca
do coelho; explorar situacbes de
reconhecimento das formas
geométricas com embalagens; O
reconhecimento do espaco e das
formas pela crianga vai muito além
da simples apresentacéo das formas
geométricas desenhadas no quadro,
ou no papel, mostrando seus nomes
e caracteristicas, brincadeiras com o
bau das formas geométricas.
Identificar cédulas e moedas e
resolver célculos utilizando
estratégias préprias como
brinquedos seminovos, cédulas e
moedas de brincadeira do Real, de
maneira que cada individuo construa
sua identidade/ conhecimento de
maneira que possa  produzir
historicamente”.

“Realizagdo de atividades
diagnédsticas, no inicio do
ano letivo e avaliagOes
formativas ao longo do
ano letivo em decorréncia
dos conteudos.”

Referente aos planos PC1 (Pré-escola 11) e PC10 (1° ano do ensino fundamental), ambos

do componente Matematica, observa-se que foram elaborados considerando as caracteristicas

das atividades-guia brincadeira de papéis sociais e atividade de estudo. Segundo Pasqualini e

Tsuhako (2016), os contetudos do componente curricular Matematica possibilita a crianca

identificar nos objetos e fendmenos da realidade a existéncia e a variacao de quantidades e as

formas de opera-las através das medidas, niUmeros, operacdes e formas geométricas.

Neste sentido, os conteddos mencionados nos planos de curso foram selecionados

considerando: a) espaco e forma (formas, dimensbes geométricas, posicdo, inclinacdo e

ocupacdo no espaco); b) grandezas e medidas (dimensdo, massa, capacidade, temperatura e
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tempo); ¢) numeros (sistema numérico); d) operacdes (nocbes de calculo); e, e) tratamento da

informac&o (noc¢des de estatistica).

A apropriacdo destes conceitos matematicos possibilita o desenvolvimento do raciocinio

I6gico na crianga. Para tanto, é necessario desenvolver a¢cdes em que a crianga organize tarefas

inseridas em situacOes-problema ludicas que requeira desenvolver as capacidades de

comparacéo e generalizacéo.

Quadro 12 - Planos de Curso para turmas da pré-escola do componente Ciéncias
elaborados pelas professoras de Teofilandia no Tempo Comunidade do Médulo IV da
guarta versao da Acéo da Escola da Terra

PLANO ~
e CENTEIREE CETETTOS PROCEDIMENTOS DE | AVALIAGCAO DA
ENSINO APRENDIZAGEM

CURSO

Como se trata de um objeto da | “Entender o funcionamento do corpo e sua | “[...] E necessario levar em | “Entre  os  diversos
educacdo e se faz necessario a | interagdo com o meio, visando o | consideracdo a atividade guia dessa | instrumentos avaliativos,
identificacdo dos elementos | desenvolvimento de agdes saudaveis; estimular | faixa etaria que é: O JOGO DE | no presente plano de curso
culturais que precisam serem | habitos de higiene corporal, promovendo o | PAPEIS, caracterizada pela | serdo  utilizados  os
assimilados pelos individuos, a | bem-estar fisico e corporal; valorizar a | imitagdo, a crianga imita o adulto, | seguintes: Experimentos,
selegdo dos conteldos do | manutengdo dos ambientes limpos e | elaque fazeraquilo que o adulto faz, | Resolugdo de Problemas,
trabalho pedago6gico precisa | organizados desenvolvendo atitude de respeito | entdo ela imita o papel do adulto | Observacéo do dia a dia;
distinguir o essencial do | e valorizagdo do bem-estar individual e | dentro da sociedade; ela vé o | Desenhos, Atividades
acidental, o principal e o | coletivo, garantindo qualidade de vida e salde; | professor escrevendo e se langa no | Escritas, Boletim de
secundario, o fundamental e o | conhecer as caracteristicas dos seres vivos, | desafio de escrever também, entdo | Desempenho com todas
acessOrio, ou seja, deve estar | om0 se desenvolvem e seu ciclo de vida; ela passa a rabiscar, entretanto, ela | as disciplinas; Gincana do
pautado no que ¢ “classico”, Compreender a importancia dos recursos nédo atribui, significgdq ao que e~Ia C_onhecimento; Rel_atério
Sendq assim, 0s pr~esentes naturais para a manutencio da vida: faz; ela estd apenas _|m_|taﬁd(_). Entdo Flna_l. A~s atlyldades
contetidos possibilitardo aos Compreender a relagao entre o ciclo de vidados | © 9ue estd na iminéncia para escritas, sdo previamente
alunos clor_1heceremw 05 | sares vivos e 0 equilibrio do meio ambiente.” acontecer se as agOes pedagogicas elabora}das e aplicada a
elementos bésicos das ciéncias adequadas forem trabalhadas? fazer | cada bimestre e anexadas
naturais:  corpo  humano; registros que desempenhe funcbes | ao portfélio individual do
higiene do ambiente; seres mnemonicas, pra isso, as autoras | aluno. O portfélio é
vivos: caracteristicas, animais elencam um conjunto de acles: | analisado pelos pais no
e plantas; agua; ar e Sol”. Leitura com reconto de histéria; | final de cada semestre e
organizar  sequéncias  ldgicas; | garante ao  professor
diferenciar objetos por sua forma, | seguranga para preencher
PC3 cor, tamanho, entre outras. Serdo | o Boletim de

desenvolvidas: exposi¢do de video
sobre a evolucdo do corpo humano e
exposicdo de imagens sobre o
desenvolvimento do corpo para
observacao e manipulagao;
Convidar a turma para cantar e
dancar ao som da mdsica: Parte do
corpo; Fazer a leitura da letra da
musica; projecdo do video: o ratinho
que gosta de tomar banho, através da
exposicao oral explicar a
importancia da higiene corporal;
realizar a higiene corporal dos
alunos na escola por meio de uma
acéo coletiva; exposigao de produtos
de higiene manuseando- os dizendo
0 nome; apds transcricdo nas
palavras cruzada os nomes dos
produtos que aparecem na tarefa
observando 0s rétulos;
experimentacdo; Aula extraclasse:
os alunos serdo orientados a
observarem no espaco escolar e

Desempenho do Aluno no
final de cada semestre e
elaborar o Relatério
Individual do Aluno, que
é entregue aos pais, no
final do ano letivo”.
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arredores a presenca de lixo;
dialogar sobre a importancia de
manter o ambiente limpo; montar
cartazes com imagens em quadro
comparativo ambientes limpos e
sujos; Contagdo de histdria sobre
higiene dos ambientes e os danos
para a saude; Pedir que representem
(uso do desenho) ambientes limpos e
sujos; Registro de diferentes
naturezas: quadro comparativo —
prevengdes de doengas; analise da
caderneta de vacina”.

PC9

“O corpo humano; Orgéos do
sentindo; Higiene corporal e do
ambiente; Alimentacdo; Seres
vivos;  caracteristicas  dos
animais; Plantas”

“Estabelecer algumas relacdes entre 0 modo de
vida, caracteristico de seu grupo social e de
outros grupos, estabelecendo algumas relacdes
entre 0 meio ambiente e as formas de vida que
ali estabelecem valorizando sua importancia
para preservacéo da espécie e para qualidade de
vida humana; compreender a importancia dos

“Contorno do corpo inteiro em papel
metro  (silhueta); Demonstracdo
através de exposicao dos objetos de
higiene; montar uma mine feira com
alguns tipos de alimentos, para que
possam ser manuseados;
confeccionar fantoches de animais

“Preenchimento de fichas
bimestrais para
elaboracéo de relatério ao
final do ano Iletivo,
baseado nos seguintes
aspectos: fisicos, sociais,
emocionais e cognitivos”.

sentidos na percepcdo do mundo que nos cerca. | com sucatas.”
Ensinar e estimular os habitos de higiene
corporal, favorecer a autoestima da crianca,
identificar e demonstrar a utilizagao dos objetos
de higiene corporal; Identificar a necessidade
de contribuir para manter seu ambiente familiar
e escolar organizado e limpo, valorizando as
atitudes relacionadas com o bem-estar
individual e coletivo; Identificar as
caracteristicas dos seres vivos e nao vivos;
Levar os alunos a entenderem que o equilibrio
e 0 futuro do nosso planeta dependem da
preservacdo da agua e de seus ciclos;
conscientizar que a agua ndo deve ser
desperdicada, nem poluida, etc. Compreender a
existéncia do ar, seus efeitos e importancia”

Conforme o quadro 12, os planos PC3 (Pré-escola Il) e PC9 (Pre-escola 1), ambos do
componente curricular Ciéncias, também foram sistematizados considerando das atividades-
guia brincadeira de papéis sociais e atividade de estudo. De acordo com Pasqualini e Tsuhako
(2016), este componente curricular introduz os conteddos cientificos ampliando suas
percepcOes sobre os fendmenos naturais e sociais. Sendo assim, estdo contemplados nos planos
de curso os seguintes contetidos dos eixos: seres vivos; ambiente e fendmenos naturais e ser
humano, saude e qualidade de vida. Obviamente que o0s conceitos cientificos ndo serdo
apresentados as criancas visando a sua reproducdo verbal e memorizacdo, mas o
desenvolvimento de acBes pedagdgicas que iniciem o processo de analise e compreensdo dos
fendmenos naturais e sociais.

Considerando os conteudos mencionados, o ensino de Ciéncias, na perspectiva historico-
critica, visa garantir a crianca a possibilidade de: a) reconhecer-se como um ser vivo; b)
conhecer os principais fendmenos da natureza constitutivos dos ecossistemas e as

transformacdes que decorrem da intervencdo do ser humano; c¢) adquirir nocdes sobre a
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existéncia do universo e seus componentes, bem como sua influéncia sobre a vida em nosso

planeta; e, d) compreender a importancia dos cuidados com a salde e a qualidade de vida.

Estes conteudos justificam-se pela estreita relacdo entre a apropriagdo do conhecimento

e 0 desenvolvimento do pensamento infantil. Para tanto, os professores devem trabalhar com

as criancas de forma lGdica e adequada as possibilidades e necessidades de cada etapa de ensino
(PASQUALINI; TSUHAKO, 2016).

Quadro 13 - Planos de Curso para turmas do 6° e 9° ano do ensino fundamental dos
componentes Ciéncias e Historia elaborados pelas professoras de Teofilandia no Tempo
Comunidade do Médulo IV da quarta versdo da Ac¢do da Escola da Terra

PLANO ~
e CENTEIREE CETETTOS PROCEDIMENTOS DE | AVALIAGCAO DA
ENSINO APRENDIZAGEM
CURSO

“Agua: Substancias, misturas e | “Saber que a matéria é formada de 4tomos e | “[..] Transposto este percurso | “Ser4 durante todo o
os estados fisicos da matéria, | moléculas; Identificar os estados fisicos da | metodolégico para a esfera | processo em que o aluno
Mudancas de estados fisicos, | matéria; Observar as transformagBes dos | pedagdgica, depreende-se os trés | podera refletir sobre o que
pressdo e flutuacdo, hidrosfera, | estados fisicos da matéria; Reconhecer a | momentos do método pedagdgico | sabe e sobre novas
ambientes aquaticos, agua e a | importancia da agua como solvente; Conhecer | proposto por Saviani (2008), asaber: | situacdes que possibilitam
vida humana, poluicdo e | a composicdo da hidrosfera; Reconhecer a | sincrese, anélise e sintese. Note-se | novos  conhecimentos,
contaminagdo, saneamento | importancia da 4agua como origem e | que esta proposi¢do encontra | assim cria oportunidade
basico. Ar: composi¢do e | manutencdo da vida; Saber como ocorre a | amparo também na psicologia | para avaliar 0 que
propriedades. pressdo | distribuicdo da agua no planeta; Articular o | histérico-cultural, que ao tratar do | aprendeu e ainda rever
atmosférica, atmosfera. Solo e | estudo da hidrosfera com aspectos da realidade | desenvolvimento do pensamento | conceitos sobre os quais
ambiente: erosdo e | social e ambiental; Compreender o ar da | apontaa sincrese como formainicial | ainda tem dlvidas. Neste
degradacéo”. atmosfera como uma camada composta de uma | e primeira de pensamento, a ser | caso,serd 0 momento para
mistura de gases; Reconhecer a importanciado | superada por um processo de | o replanejamento das
vapor de 4gua na composicdo do ar; Estudar os | complexificacdo das estruturas de | agOes potencializando o
gases nobres; Conhecer e identificar a | generalizacdo tendo em vista a | que se ensinou. O aluno
expansibilidade, compressibilidade e | formagdo do pensamento abstrato, | passara pela realizacdo de

elasticidade como propriedade do ar; | apto a captacdo dos fendmenos por | instrumentos
Compreender o que é pressao atmosféricae sua | meio de um sistema de conceitos. | quantitativos e
relagdo com altitude; Compreender os | Ocorre, porém, que no ponto de | qualitativos o que devera
mecanismos de erosdo; Estabelecer relagdes | partida da construcao do | ser considerado a
entre 0 uso do solo e producéo de alimentos; | conhecimento residem, | participacdo e postura na
Conhecer técnicas de alteragdo do solo, | indiscutivelmente, os conceitos que | realizagdo de todos os

PC5 relacionando-as com atividades agricolas; | o aprendiz ja domina, ainda que tais | procedimentos

Compreender a importancia de cuidar do solo;
Compreender o papel do lixo na degradacéo do
solo; Relacionar o uso de agrotéxicos com
degradagéo e contaminacéo do solo; Conhecer
0s riscos de queimadas para o solo. Reconhecer
a importancia do solo sustentavel do solo;
conhecer algumas doencas transmitidas em
decorréncia do solo degradado”

conceitos  coabitem sua vida
cotidiana, sejam proprios ao senso
comum e advindos de sua relagéo
concreta e sensorial com o objeto de
estudo. O método ndo se identifica
com os procedimentos adotados,
mas expressa a capacidade humana
para delinear um projeto e agir sob
sua orientac&o. Essa
instrumentalizacdo refere-se  ao
conjunto de conhecimentos
necessarios. Dai, a importancia da
selecdo dos conteldos, recursos,
procedimentos e formas de
avaliacdo, endossando a nocdo de
classico da Pedagogia-Histérico-
Critica. Serdo desenvolvidos o0s
seguintes procedimentos:

Aula expositiva dialogada;
Atividades do livro didatico;
Pesquisas em livros, jornais, revistas
e internet e campo; Feira de Ciéncias
(Sugestdo: Tema Agua); Horta

envolvidos para
constatarmos durante e ao
final de todo o processo se
0s  objetivos  foram
alcancados”.
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escolar com a participacdo dos
alunos (Tema: solo e ambiente);

Excursbes; grupos de estudos,
exposicoes, participacdo em eventos
cientificos etc. (sugestdo: Tema A

PC8

vida ndo existe sem agua.);
Construcdo de maquetes.”
“O processo eleitoral no pais; | “Reconhecer as lutas sociais como via legitima | “O  trabalho  pedag6égico no | “A avaliacdo da

A Primeira Republica:
dominagdo e  resisténcia;
Industrializacdo e
imperialismo; ~ Politica e

propaganda de massas; A
Primeira  Guerra  Mundial;
Revolugéo Russa; O fascismo e
0 nazismo; Segunda Guerra
Mundial; A Era Vargas; A
Guerra Fria; A Independéncia
da Asia e da Africa; O
Socialismo real: China, Vietnd
e Chile; O Brasil de 1945 a
1964: uma experiéncia
democratica; Regime Militar;
O fim da URSS e a
democratizacdo do  Leste
Europeu.; A Nova Ordem
mundial; O Brasil na Nova
ordem mundial”.

de reivindicagdo na conquista por direitos no
Brasil e no Mundo; Reconhecer os espagos
participativos como via legitima no processo de
aprendizagem politica; Valorizar a liberdade
como direito natural dos seres humanos;
Perceber-se como sujeito histérico e, portanto,
construtor da histéria; Refletir sobre as
principais  transformacBes, na era da
informacdo e da comunicagéo, no Brasil e no

mundo; Compreender as  organizagoes
sociopoliticas, econdmicas e culturais,
estabelecidas na contemporaneidade;

Reconhecer as lutas sociais como via legitima
de reivindicagdo na conquista por direitos no
Brasil e no Mundo; Conhecer as organizacdes
sociopoliticas, bem como as relagGes de poder,
nos diversos tempos e espagos”.

componente curricular Historia serd
organizado tomando como
referéncia as seguintes atividades
guias e agOes pedagdgicas, conforme
detalhamento abaixo:

Atividade comunicagdo intima
pessoal/atividade  de  estudos:
Trabalho em grupo; Pesquisa de
campo; Aula expositiva dialdgica;
Exercicios; Hora da noticia; Jogos;
Minigincana; Debate; Entrevista;
Seminarios;  Projetos; Poster;
Produgdo de maquete; Producédo
textual; DramatizacOes; Excurséo;
Exposicdo de Trabalhos; Leituras
literaturas”.

aprendizagem dos
estudantes  s6  pode
acontecer se esta estiver
relacionada as
oportunidades que lhes
foram oferecidas. Nesse
sentido, seguem alguns
critérios:

Observacdo e registro
processual da
aprendizagem (Diério de
Classe); Atividades
realizadas em classe e
extraclasse  (seminarios,
pesquisas, debates,
trabalhos em grupo ou
individuais);  Avaliacéo

ao final de cada unidade
letiva elaborada pelo(a)
professor(a).”

Por fim, os planos de curso PC5 (Ensino Fundamental - 6° ano), do componente curricular

quais devem ser oferecidos pela escola por meio de seus contetdos.

Ciéncias, e PC8 (Ensino Fundamental - 9° ano), do componente curricular Historia, foram
sistematizados considerando a atividade-guia comunicacgéo intima pessoal/atividade de estudos
caracterizada, na adolescéncia inicial (10 a 14 anos de idade), em condicdes tipicas de
desenvolvimento, pela valorizacdo do estudo, pois os adolescentes interessam-se pela vida dos
adultos, relacionando-se com eles na busca de um modelo ideal de comportamento, mas a
relacdo é direta com seus iguais, € na relagdo com outros adolescentes que a visao sobre a vida,
pessoas e futuro vao sendo formadas, aspecto que o faz interessar-se pela realidade e a
possibilidade de transforma-la o que faz com prestem atencdo as descobertas cientificas,

discutam sobre temas como politica, ciéncias, questdes morais, arte, em tantos outros temas, 0s

Neste sentido, a partir das contribuicGes de Marsiglia e Saccomani (2016), compreende-

servem de referéncia para os adolescentes.

se que o ensino nos anos finais deve ser diretivo, intencional e planejado, que garanta a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos por meio de atividades de estudo na perspectiva de
superar a esfera do cotidiano e concomitantemente ofereca modelos de adultos mais
desenvolvidos que os proprios adolescentes. Com isso, 0s adolescentes terdo acesso a modelos
de adultos por meio dos conteudos da escola, que lhe proporcionardo conhecer grandes

personagens da literatura e pessoas da atualidade e do passado de condutas e biografias que
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Por isso, a atividade de estudo, centrada na apropriacdo dos conceitos cientificos para o
desenvolvimento do pensamento conceitual, por meio de técnicas de estudos, devem ser
planejadas. Produzir sinteses a partir das explicacdes dos professores, fazer esquemas e mapas
conceituais a partir de textos lidos, responder perguntas por escrito sobre 0s conteudos tratados,
participar de grupos de estudo e exposi¢Ges em eventos cientificos, envolver-se na organizacao
de feiras de ciéncias e excursdes, sdo bons exemplos de procedimentos de ensino para o trabalho
didatico nos anos finais.

Diferentemente da BNCC que desvaloriza os contetdos escolares e a importante
contribuicdo dos professores na selecdo e organizacao sistematica dos conteidos para integrar
os curriculos e os planos de ensino das escolas publicas brasileiras, a exposicao e analise dos
elementos constituintes dos planos de curso elaborados pelas professoras de Teofilandia
evidenciam que “os contetdos sdo fundamentais e sem conteidos relevantes, conteudos
significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se num arremedo, ela
transforma-se numa farsa” (SAVIANI, 2009. p. 45).
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CONCLUSAO

Para finalizar a exposicdo dos resultados dessa investigacdo retomamos o objetivo
apresentado na introducéo desta tese, qual seja, analisar a pertinéncia da realizagéo de formacéo
continuada em Educacdo do Campo, fundamentada na teoria pedagdgica histérico-critica, para
a superacao das contradicGes presentes no planejamento do trabalho didatico elaborado pelos
professores cursistas da quarta versdo da A¢do Escola da Terra - 2017 e 2018.

Constatamos que a referida acdo, em sua quarta versdo, desenvolvida pelo
LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA, no formato de curso de aperfeicoamento/especializacdo em
pedagogia histdrico-critica para as escolas do campo, com carga horéria de 360 horas, no
atendimento de 346 cursistas de 21 municipios baianos, em quatro médulos, constituidos de
tempo universidade e tempo comunidade, contribuiu para a elaboracdo de planos de ensino,
considerando a unidade entre conteudos-objetivos-procedimentos-avaliacdo, elementos
fundamentais do planejamento na perspectiva da teoria pedagogica historico-critica para a
promogcéo do ensino desenvolvimentista, a partir da analise dos dados coletados nos planos de
curso de turmas de educacao infantil e anos iniciais e finais do ensino fundamental, elaborados
pelas professoras cursistas de escolas do campo do municipio de Teofilandia no tempo
comunidade do quarto médulo desenvolvido no periodo de 6 de abril a 30 de junho de 2018.

Em relacdo aos objetivos especificos, compreendo que também foram alcangados,
conforme as seguintes constatagdes:

1. A realidade da politica de formacéo continuada de professores de escolas do
campo caracteriza-se pela seguinte contradicdo: apesar desta formacao
constituir um dos principios dos marcos normativos da Educacdo do Campo,
concebida pelos movimentos sociais do campo na luta pela terra a partir do
acumulo de experiéncias educativas fundamentadas em concepgoes
pedagdgicas contra hegemonicas na defesa do vinculo organico entre a funcéo
social da escola e a funcdo socioambiental da terra, contraditoriamente, esta
em curso a implementacdo de acGes destinadas a formacdo continuada de
professores da educacao basica e suas modalidades, orientadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacao Baésica, instituidas pela Resolucdo CNE/CP n° 1/2020, fundamentada

na Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores,
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articulada & BNCC, denominada de BNC-Formacdo Continuada que substitui
a formac&o teorica pela formacdo na e pela pratica baseada em competéncias
profissionais neoprodutivistas, defendida pela classe empresarial, no contexto
de aprofundamento das politicas de ajuste da educacdo publica a preparacao
dos trabalhadores para a reestruturacdo do sistema produtivo em curso no pais
desde os anos de 1990 com as reformas educacionais neoliberais.

. A politica de formacdo continuada de professores de escolas do campo,
orientada pela BNC-Formacdo Continuada, atrelada a implementacdo da
BNCC nas institui¢des de ensino publicas de educacao basica, pelo seu carater
neoprodutivista, neoescolanovista, neoconstrutivista e neotecnicista, que se
expressa por meio da pedagogia das competéncias, padroniza, privatiza e
controla o planejamento trabalho didatico nestas escolas a medida que
descaracteriza o papel do professor na selecdo, organizacdo e sistematizacéo
I6gica e metodoldgica dos conteudos de ensino, regulando e reduzindo seu
trabalho didatico em funcéo do treinamento e preparacdo dos estudantes para
as avaliacOes externas que avaliam as habilidades e competéncias de Lingua
Portuguesa e Matematica.

. A quarta versio da Ac¢do Escola da Terra, desenvolvida pelo
LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA em 2017 e 2018, no formato de curso de
aperfeicoamento/especializacdo em pedagogia historico-critica para as escolas
do campo, organizado em quatro modulos, para o estudo dos seguintes
conteudos: 1) politica nacional de educacdo do campo; 2) teorias educacionais
e pedagogicas; 3) fundamentos da pedagogia historico-critica e suas
contribuicdes na educagdo do campo; 4) fundamentos da psicologia histérico-
cultural; 5) fundamentos da periodizacdo historico-cultural  do
desenvolvimento psiquico para o trabalho didatico histérico-critico; 6)
fundamentos da alfabetizacdo sob o enfoque historico critico; e, 7)
fundamentos para elaboragédo do plano de curso anual e do relatério cientifico
de estudos, constitui-se um curso consistente, de carater emancipatorio e contra
hegemadnico, necessario para o enfrentamento a pratica utilitarista e pragmatica

que caracteriza a atual politica de formacéo de professores.
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4. Os planos de curso elaborados pelas professoras cursistas da quarta versao da
Acéo Escola da Terra - 2017 e 2018, do municipio de Teofilandia, organizados
a partir da unidade entre contetdos, objetivos, procedimentos e avaliacao,
elementos didaticos nucleares do ensino, fundamentados na periodizacao
historico-cultural do desenvolvimento psiquico, constitui-se uma possibilidade
de enfretamento a privatizacdo, padronizacdo e controle ideoldgico
determinada pela Base Nacional Comum Curricular.

A partir do exposto, defendemos a seguinte tese: a quarta versdo da Agédo Escola da Terra
na Bahia, desenvolvida entre 2017 e 2018, sob a conducdo do LEPEL/GEPEC/FACED/UFBA,
referenciada nos fundamentos da teoria pedagdgica histérico-critica, pela consisténcia e carater
contra hegemodnico que lhes caracterizam, possui potencial para promover a formagéo
continuada de professores do campo numa perspectiva emancipatdria, instrumentalizando-os
para o planejamento do trabalho didatico, nucleo do ensino, a partir da unidade entre 0s
elementos contetdos-objetivos-procedimentos-avaliacdo, de modo a superar a padronizagédo da
pedagogia das competéncias, expressdo do neoescolanovismo, neoconstrutivismo e do
neotecnicismo, concepcbes pedagogicas produtivistas, de base neoliberal, alinhadas aos
interesses da classe empresarial, que fundamentam a atual politica de formacdo dos
profissionais da educacdo basica no pais, e, contraditoriamente, a formacdo continuada de
professores de escolas do campo, em consequéncia da implementacdo da BNC-Formacao
Continuada articulada a BNCC.

Portanto, é necessario que os trabalhadores em educacdo, organizados em sindicatos,
entidades cientificas e movimentos sociais, realizem o enfretamento a privatizagéo,
padronizacdo e controle ideologico da formagéo docente, do trabalho pedagdgico e da gestdo
das escolas publicas brasileiras, localizadas no campo e na cidade, por meio da construcéo da
resisténcia ativa que culmine na revogacao da BNCC, da BNC-Formacédo e da BNC-Formacao
Continuada e na implementacdo da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada, defendida pelos movimentos sociais, sindicais, organizacdes e entidades cientificas
nacionais como ANFOPE, FONEC, CNTE, ANPEd, dentre outras.
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