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Damascena, Quécia Silva. Ori-docente e a educacédo das relagbes étnico -
raciais: cruzos e possibilidades nas narrativas da docéncia no ensino
superior. Tese (doutorado) Programa de POs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal da Bahia - Faculdade de Educacao
(PPGE/FACED/UFBA), Salvador. 2024

RESUMO

Essa pesquisa congregou muitas proposicdes, dentre elas, anunciar as praticas
pedagdgicas, protagonizando narrativas docentes a partir dos cruzos e
possibilidades no ensino superior. Constituiu-se como problematica investigar -
De que forma os corpos docentes potencializam experiéncias corporais e
memorias no ensino das relagdes étnico-raciais? Colocou-se como objetivo
geral- Analisar como as vivéncias e experiéncias formativas contribuiram para a
construcdo das identidades docentes. No que compreende 0s objetivos
especificos - Identificar como as memorias construidas no percurso formativo
dos docentes fortaleceram suas identidades para a educacdo das relacbes
étnico-raciais. Compreender quais 0s saberes e pontes potencializaram suas
praticas de educacdo decolonial e afrocentrada, bem como, enunciar
experiéncias e praticas pedagoégicas como possibilidades na formacao docente.
A pesquisa se desdobrou por uma abordagem qualitativa mediada por
elementos da metodologia da pesquisa narrativa, tendo como marcadores de
analise de dados os cruzos e possibilidades anunciadas pelas narrativas dos
docentes participantes. Os dispositivos de compreensado utilizados para
producdo de dados foram a revisdo de literatura, pesquisa documental, analise
das teses produzidas pelos docentes participantes, e analises marcadas por
principios da histéria oral (entrevistas narrativas via audio). Sobre os sujeitos,
sdo docentes universitarios, oriundos do PPGE UFBA-FACED- Grupo de
pesquisa Historia da Cultura Corporal, Educacdo, Esporte, Lazer, Meio-
Ambiente e Sociedade — HCEL, atuantes no componente curricular Educacéo
das relacdes étnico-raciais. Nesse fazer, realizamos um dialogo epistemologico
entre a decolonialidade e afrocentricidade, pois estas se colocam como
possibilidade em desconstruir a perspectiva cartesiana de pesquisa. Como
resultado, evidenciamos que nossas escolhas e préaticas da docéncia, revelam
as encruzilhadas de nossas identidades, experiéncias e afetos, o que contribui
para uma educacédo decolonial e afrocentrada no ensino superior. Assim, afirmo
gue para uma educacado das relacgdes étnico racial possivel, se faz necessario
um Ori-docente comprometido com os caminhos de combate ao racismo e seus
pactos na educacéo.

Palavras-chave: Ori-docente - Educac&o — Aspectos sociais - Rela¢es Etnico

Raciais - Narrativas - Praticas educacionais - Experiéncias pedagogicas



Damascena, Quécia Silva. Ori-ikoni ati eko ti awon ibatan-eya-eya-ara: awon
agbelebu ati awon anfani ni awon alaye ti eko ni eko giga. lwe-eko iwe-eko
Iwe-eko giga (doctorate) ni Eko ni lle-eko giga ti Federal ti Bahia - Oluko ti Eko
(PPGE / FACED / UFBA), Salvador. Qdun 2024

AKOSO

Iwadi yii sajopo opolopo awon igbero, laarin won, ti n kede awon ise eko eko, ti
o se afihan awon itan-itumo eko ti o da lori awon agbelebu ati awon ti o seese ni
eko giga. O je isoro lati se iwadii - Bawo ni awon oluko se mu awon iriri ti ara ati
awon iranti po si ni kiko eko ti awon ibatan-eya? Idi gbogbogbo ni lati se itupale
bi awon iriri eko se se alabapin si kiko awon idamo ikoni. Ati ni pato - Se idanimo
iru imo ati awon afara se imudara decolonial won ati awon ise eko ti o dojuko
Afro. Ati lehinna, kede bii imo ati awon iriri ikeko ti awon oluko wonyi se n se
apere awon iseese ikoni ni eko ti awon ibatan-eya-eya. lwadi naa safihan nipase
ona agbara ti o ni ilaja nipase awon eroja ti ilana iwadii alaye, lilo awon ikorita ati
awon aye ti o seese ti a kede nipase awon alaye ti awon oluko ti o kopa bi awon
ami itusile data. Awon ero oye ti a lo lati se agbejade data je atunyewo iwe, iwadii
iwe, itupale awon nkan ti a se nipase awon oluko ti n kopa, ati awon itupale ti a
samisi nipase awon ipile ti itan-oro enu (awon iforowanilenuwo alaye nipase
ohun). Nipa awon koko-0ro naa, won je awon gjogbon ile-eko giga, lati PPGE
UFBA-FACED-GRUPO HCEL, ti n sise ni paati iwe-eko Eko ti awon ibatan-eya-
eya. Ni sise bée, a n se iforowéro apileko kan laaarin isokan ati Afrocentricity,
niwon bi awon wonyi se fi ara won han gége bi eyi ti 6 seé se ni sise atunse irisi
Cartesian ti iwadii. Bi abajade, a se afihan pe awon yiyan ti eko wa safihan awon
ikojopo ti awon idanimo ti awon idanimo, awon iriri ati awon ifekufe, eyiti o se
alabapin si eto ipinnu ati iyasoto ti o ga julo. Nitori naa, mo fidi ré male pé ki eko
ibasepo eya ati eya lé seé se, oluko Ori-iselé kan lati gbégun ti iwa kéléyameya
ati awon adéhun re nind eko se pataki.

Awon Koko-oro: Olukoni Ori - Eko - Awon ibatan Eya-Eya - Awon alaye - Awon
ise ikeko.



Damascena, Quécia Silva. Ori-teaching and the education of ethnic-racial
relations: crosses and possibilities in the narratives of teaching in higher
education. Thesis (doctorate) Postgraduate Program in Education at the
Federal University of Bahia — Faculty of Education (PPGE/FACED/UFBA),
Salvador. 2024

ABSTRACT

This research brought together many propositions, among them, announcing
pedagogical practices, starring teaching narratives based on the crosses and
possibilities in higher education. It was problematic to investigate - How do
teachers enhance bodily experiences and memories in the teaching of ethnic-
racial relations? The general objective was to analyze how educational
experiences contributed to the construction of teaching identities. And in
specifics - ldentify which knowledge and bridges enhanced their decolonial and
Afro-centered education practices. And then, announce how the knowledge and
training experiences of these teachers configure teaching possibilities in the
education of ethnic-racial relations. The research unfolded through a qualitative
approach mediated by elements of the narrative research methodology, using
the intersections and possibilities announced by the narratives of the
participating teachers as data analysis markers. The understanding devices
used to produce data were literature review, documentary research, analysis of
theses produced by participating teachers, and analyzes marked by principles of
oral history (narrative interviews via audio). Regarding the subjects, they are
university professors, from PPGE UFBA-FACED-GRUPO HCEL, working in the
curricular component Education of ethnic-racial relations. In doing so, we carry
out an epistemological dialogue between decoloniality and Afrocentricity, as
these present themselves as a possibility in deconstructing the Cartesian
perspective of research. As a result, we evidence that our teaching choices and
practices reveal the crossroads of our identities, experiences and affections,
which contributes to a decolonial and Afro-centered education in higher
education. Thus, | affirm that for an education on ethnic-racial relations to be
possible, an Ori-teacher committed to the ways of combating racism and its
pacts in education is necessary.

Keywords: Ori-teacher - Education - Ethnic-Racial Relations - Narratives -
Pedagogical Practices.



Damascena, Quécia Silva. Ori-ensefianza y educacién de las relaciones
étnico-raciales: cruces y posibilidades en las narrativas de la ensefianza
en la educacion superior. Tesis (doctorado) Programa de Postgrado en
Educacion de la Universidad Federal de Bahia — Facultad de Educacion
(PPGE/FACED/UFBA), Salvador. 2024

RESUMEN

Esta investigacion reunié numerosas propuestas, entre ellas, anunciar practicas
pedagdgicas, protagonizadas por narrativas didacticas basadas en las cruces y
posibilidades en la educacion superior. Fue problematico investigar: ¢Como
mejoran los profesores las experiencias y recuerdos corporales en la ensefianza
de las relaciones étnico-raciales? El objetivo general fue analizar como las
experiencias educativas contribuyeron a la construccion de identidades
docentes. Y en detalles: identificar qué conocimientos y puentes mejoraron sus
practicas educativas decoloniales y afrocéntricas. Y luego, dar a conocer como
los conocimientos y experiencias formativas de estos docentes configuran
posibilidades didacticas en la educacién de las relaciones étnico-raciales. La
investigacion se desarrolld6 a través de un enfoque cualitativo mediado por
elementos de la metodologia de investigacion narrativa, utilizando las
intersecciones y posibilidades anunciadas por las narrativas de los docentes
participantes como marcadores de analisis de datos. Los dispositivos de
comprension utilizados para producir datos fueron la revision de la literatura, la
investigacion documental, el analisis de tesis producidas por los docentes
participantes y los andlisis marcados por principios de la historia oral (entrevistas
narrativas via audio). En cuanto a las materias, se trata de profesores
universitarios, del PPGE UFBA-FACED-GRUPO HCEL, que actian en el
componente curricular Educacion de las relaciones étnico-raciales. Al hacerlo,
llevamos a cabo un diadlogo epistemoldgico entre decolonialidad y afrocentrismo,
ya que estos se presentan como una posibilidad para deconstruir la perspectiva
cartesiana de la investigacion. Como resultado, evidenciamos que nuestras
elecciones y practicas docentes revelan la encrucijada de nuestras identidades,
experiencias y afectos, lo que contribuye a una educacion descolonial y
afrocéntrica en la educaciéon superior. Asi, afirmo que para que una educacion
sobre las relaciones étnico-raciales sea posible es necesario un maestro-Ori
comprometido con las formas de combatir el racismo y sus pactos en la
educacion..

Palabras clave: Ori-maestro - Educacién - Relaciones étnico-raciales -
Narrativas - Practicas pedagogicas.
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Damascena, Quécia Silva. L'enseignement ori et I'éducation des relations
ethnico-raciales: croisements et possibilités dans les récits de
I'enseignement dans I'enseignement supérieur. Thése (doctorat)
Programme de troisieme cycle en éducation a I'Université fédérale de Bahia —
Faculté d'éducation (PPGE/FACED/UFBA), Salvador. 2024

RESUME

Cette recherche a rassemblé de nombreuses propositions, parmi lesquelles,
annoncant des pratiques pédagogiques, mettant en vedette des récits
pédagogiques basés sur les croisements et les possibilités de I'enseignement
supérieur. |l était problématique d'enquéter : comment les enseignants
valorisent-ils les expériences corporelles et les souvenirs dans l'enseignement
des relations ethnico-raciales ? L’objectif général était d’analyser comment les
expériences éducatives contribuaient a la construction des identités
pédagogiques. Et plus précisément - Identifier les connaissances et les ponts
qui ont amélioré leurs pratiques éducatives décoloniales et afro-centrées. Et
puis, annoncer comment les connaissances et les expériences de formation de
ces enseignants configurent les possibilités d'enseignement dans I'éducation
des relations ethnico-raciales. La recherche s'est déroulée a travers une
approche qualitative médiatisée par des éléments de la méthodologie de
recherche narrative, en utilisant les intersections et les possibilités annoncées
par les récits des enseignants participants comme marqueurs d'analyse des
données. Les dispositifs de compréhension utilisés pour produire les données
étaient la revue de la littérature, la recherche documentaire, I'analyse des theses
produites par les enseignants participants et les analyses marquées par les
principes de l'histoire orale (entretiens narratifs via audio). Concernant les
matieres, il s'agit de professeurs d'université, du PPGE UFBA-FACED-GRUPO
HCEL, travaillant dans la composante curriculaire Education des relations
ethnico-raciales. Ce faisant, nous menons un dialogue épistémologique entre
décolonialité et afrocentricité, celles-ci se présentant comme une possibilité de
déconstruction de la perspective cartésienne de la recherche. En conséquence,
nous démontrons que nos choix et pratiques pédagogiques révélent le carrefour
de nos identités, expériences et affections, ce qui contribue a une éducation
décoloniale et afro-centrée dans I'enseignement supérieur. Ainsi, j'affirme que
pour qu'une éducation sur les relations ethnico-raciales soit possible, il faut un
enseignant Ori engagé dans les moyens de combattre le racisme et ses pactes
dans I'éducation.

Mots-clés : Ori-enseignant - Education - Relations ethnico-raciales - Récits -
Pratiques pédagogiques.
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Meus giros formativos e encruzilhadas académicas
Peco licenca a todos os orixas, encantados, guardides da minha vida, da
minha ancestralidade!

Laroye! Meu pai Capa preta!

Laroye! Minha mae Rosa caveira! Laroye!
Minha mé&e Rosa negra!

Agradeco e invoco meu Ori!

Que minha cabeca seja morada de toda sabedoria, prosperidade e boas
escolhas!
Pesquisar pelas minhas encruzilhadas docentes, requer um processo de

desconstru¢cdo mediante as epistemes que marcaram a minha trajetoria de vida
escolar, académica, religiosa e social. Sigo provocando muitas rupturas diante
dos silenciamentos que a logica universitaria nos impde. Acredito como caminho
num processo de ressignificacdo corporal, pois perceber que muitas referéncias
gue moldaram meu processo formativo, sé foram possiveis a partir das
insurgéncias e atravessamentos cotidianos no convivio com 0s corpos num vies
de troca e encantamento, me fortalece e cura!

Portanto, inicio este giro falando sobre as minhas encruzilhadas corporais
evidenciadas cotidianamente no meu convivio familiar, sou a Unica negra de
pele mais escura e cabelos mais crespos da familia. Herdei caracteristicas
estéticas de minha avoé paterna, a qual eu ndo conheci, mas diante dos relatos
encontrei referéncia para minha diferenca estética tdo demarcada na familia.

Sendo eu, filha de pai branco com mée de tracos indigena, nasci com 0s
marcadores corporais de minha vé paterna que era negra. Nessas relacdes, me
engasgo com 0 processo de miscigenagcdo que caracteriza grande parte das
familias brasileiras. Para isso destaco que minha bisavé era indigena e como
minha avlé materna dizia, foi pega no mato para casar (respiros profundos para
assumir que minha bisavo foi fruto de uma violéncia). Assim, sou também
descendente dos Tupinambas, como orgulhosamente minhas tias avos
enfatizam.

Me perdi na infancia entre os espelhos quebrados que me foram
apresentados e para encontrar beleza na minha estética fui insurgente sem
saber, pois meus irmdos ndo possuem o0s tracos negroides da nossa avo

paterna, ou seja, a diferenciacao evidente nos corpos sempre se colocou como
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um entrave no meu processo de identidade na infancia e na adolescéncia. Lutei
contra a légica do alisamento para me assemelhar aos familiares e permaneco
hoje mais forte a partir de uma construcéo de identidade étnico racial que se
fortalece cotidianamente. Durante grande parte do meu percurso escolar, néo
tive referéncias positivas da histéria e cultura africana, contudo a minha
ancestralidade ja gritava em minha corporeidade.

No ultimo ano do meu ensino médio, cursado no Colégio Estadual
Deputado Manoel Novaes, tive uma professora de historia que solicitou a turma
gue apresentassemos um seminario sobre a cultura africana e cultura indigena,
onde ela dividiu a sala ao meio e sorteou o tema. Nessa atividade acabamos por
apresentar a sala toda a mesma teméatica atravessando cultura indigena e
africana. Experiéncia incrivel!

Trouxemos na apresentacdo teatral falas preconceituosas sobre
indigenas, onde na cena um dos alunos com estética semelhante a portuguesa
fez o papel de senhor de escravos, nas falas ele questionava os afazeres
artesanais dos indigenas e refor¢ava o estigma de preguica e incapacidade para
o trabalho bracal. Logo apds ele se direcionava para as alunas negras que
representavam as mucamas da casa, com frases de assédio e depreciacao de
género, destaco que para construir suas falas fizemos recorte do livro Viva O
Povo Brasileiro de Jodo Ubaldo Ribeiro. Para finalizar a atividade fizemos uma
apresentacao com a musica Perola negra do Ilé Aiyé, que se iniciava com uma
atuacdo de um aluno negro sendo chicoteado e reagindo quebrando as
correntes da escraviddo, recitamos poesias sobre respeito e combate ao
racismo e que bom, tiramos nota dez. Essas memoérias escolares me
atravessam diariamente, quando ouco os discentes relatando experiéncias
significativas que viraram implicagdo, muitas positivas que se tornaram
inspiragdes, por isso destaco a relevancia desses afetos.

Aponto a extrema importancia da minha graduacdo em pedagogia, esta
gue se coloca como uma grande encruzilhada, um giro formativo, um ebé de
memaorias e experiéncias que se encruzilharam, se distanciaram, se romperam,
se ressignificaram e construiram novos caminhos e possibilidades na minha
vida. Ressalto que entrei na UFBA através das vagas residuais, fui estudante de

pedagogia da faculdade Dom Pedro IlI, pois ganhei uma bolsa de 70%, cursei
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assim dois semestres e no segundo ja estava em processo para ingressar no
curso de pedagogia da UFBA.

Enfim, entrei e como ja vim com componentes cursados, solicitei o
aproveitamento, assim eu pude construir minha grade curricular tranquilamente,
conforme minhas identidades formativas. Desse modo cursei 0 componente -
EDCB79 - Historia e cultura africana e afro-brasileira, sendo uma optativa ainda
na graduacao de pedagogia, mesmo atualmente com todas as alteracdes a lei
10639/03 estar preste a completar 20 anos de sancionada.

Destaco que nesses caminhos, nessas pontes me deparei com muitas
lacunas emocionais, pois trabalhava em Call Center como supervisora de
atendimento, fazendo gestao de em média 35 operadores, ou seja, uma rotina
exaustiva, mas que naquele momento me possibilitava viver dentro das
condicBes basicas socioeconémicas. Contudo, fui surpreendida por uma estafa
fisica e mental e dentre crises que também encontrava terreno fértil na minha
fragilidade de fé, fui socorrida pela ancestralidade que me apresentou outros
caminhos de fé diante das referéncias judaico Cristd em que nasci.

Fui evangélica até os meus 19 anos, me afastei dos encontros religiosos
e aos meus 25 anos, no ano de 2012, eu tive meu encontro com a Umbanda,
Nacao Angola. Aos meus 26 anos, eu me iniciei e permaneco abencoada e
entregue aos designios de meu pai e dono meu Ori Omolu. Sou filha das palhas,
filhas do mar, filha da lama, filha das aguas doces, dos raios e ventos, vivo na
forja de Ogum, me inspiro na assertividade de Oxossi, buscando praticar
cotidianamente a justica de Xango.

Entrego-me a docgura dos Ibejis, pois preciso desta como alimento para
encarar as amargas da vida, sou filha de Tempo e ele gira e como gira na minha
vida, colocando cada coisa em seu lugar. Vivo a esséncia de meu grande amor
Exu, este que me une a todas as energias, a toda minha ancestralidade,
contrariando toda logica estabelecida, me mostra caminhos, criando
possibilidades na minha vida, ele me guarda e me protege de todo mal.

Importante demarcar que a maternidade inserida na minha vida no
transito de mestrado me presenteou com um lindo menino, que traz consigo uma
estética africana demarcada da cabeca aos pés. Tenho um lindo Akin Damido -

crianca negra que se fortalece a partir das referéncias que apresento, pois como
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mae, busco proporcionar ao meu filho um espelho inteiro de existéncia positiva,
reforcando sua ancestralidade.

Partindo dessa minha forma de existéncia, justifico porque esta tese esta
atravessada por simbolos e conceitos ancestrais, bem como toda minha
construcédo académica no que compreende as producdes e pesquisa. Portanto,
seguimos assim lutando pela aplicabilidade e efetividade do ensino das relagbes
étnico raciais no ambito do ensino superior, bem como fomentando uma
formacdo critica no engajamento para que as praticas pedagdgicas com esse
direcionamento sejam constantes na educacéao basica e na formacao docente.

Apresento os frutos do meu percurso académico que se atravessa pelas
experiéncias significativas inicialmente da Graduagdo, onde produzi minha
monografia com a temética - A Constru¢cdo De Identidade Negra No Espaco
Escolar, tendo como contexto uma Escola Municipal De Salvador, alocada no
bairro do Pau miudo.

Na Especializacdo em Educacao e Direitos Humanos - SEAD-UFBA -
Nucleo de Estudos Interdisciplinares sobre a Mulher — NEIM, realizei minha
pesquisa e producdo monogréfica referenciada nas minhas experiéncias como
mediadora no museu afro-brasileiro da UFBA, analisando os projetos educativos
do museu que se atravessavam pela Lei 10639/03, o que me levou a construgao
da tematica - Direitos humanos e aplicabilidade da Lei 10639/03.

Nesse mesmo periodo, ingressei no Grupo de pesquisa Histéria da
Cultura Corporal, Educacéo, Esporte, Lazer, Meio-Ambiente e Sociedade —
HCEL e como ouvinte eu comecei a participar das atividades da ACCS-
EDCJ90- Memdrias e experiéncias: didlogos comunidade universidade. Sobre
isso, é importante ressaltar como essas experiéncias com a ACCS, fortaleceram
minha construcéo de projeto para o mestrado. O Grupo HCEL é um territério de
possibilidades, de diversidade, pois mesmo com os entraves ainda encontrados
para producao de pesquisas com tematicas que versem sobre memoria, cultura
e relacbes étnico-raciais, este grupo se coloca na encruzilhada promovendo
rupturas.

No Mestrado realizei através do Programa de Pés-graduacdo em
Educacédo - PPGE UFBA e no Grupo de pesquisa Historia da Cultura Corporal,

Educacao, Esporte, Lazer, Meio-Ambiente e Sociedade — HCEL a construgao
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de minha dissertagdo com a tematica - Educacéao decolonial, corpos e memoérias
no tempo presente: encruzilhadas formativas no Museu Afro Brasileiro — UFBA.
Nesta pesquisa o caminho foi construido com sete corpos e suas encruzilhadas,
onde cada corpo de forma singular contribuiu com sua narrativa, para isso utilizei
como referéncia para cada corpo a palavra em ioruba IKORITA que significa
intersecdo, cruzamento, encontro de linhas, planos que se cortam, logo
podemos compreender como as encruzilhadas e suas rupturas.

A criacao desse conceito como representacao para as narrativas se deu
através da minha identidade corporal e ancestral, entendendo Exu como
fertilidade em pensamentos, movimentos de compreensfes e construcao de
conhecimento, bem como as rupturas que atravessam esta tese. Logo Ikorita se
colocou como conceito de esséncia e ancestralidade para as encruzilhadas
formativas dos discentes que contribuiram como suas narrativas, bem como
para mim, pois me inspirei nesses atravessamentos e afetos, para entender a
necessidade de ouvir a narrativa dos docentes, ou seja, ouvir de quem faz.

Sendo assim, a construcao desta tese se conjectura a partir das rupturas
promovidas e provocadas pelo percurso no Grupo de pesquisa Histéria da
Cultura Corporal, Educacéo, Esporte, Lazer, Meio-Ambiente e Sociedade —
HCEL, bem como pelo encantamento que se referencia nas narrativas dos
docentes do componente Educacdo das relagdes étnico raciais no ensino
superior, suas experiéncias e memoarias formativas, pois enquanto docente em
constante processo de formacédo e deformacao pensando para além das l6gicas
canonizadas de pesquisa e referéncias pedagogicas, acredito que carecemos
gue referéncias praticas e identitarias para o ensino das relacdes étnico-raciais

em todas as etapas da educacéo.
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INTRODUGCAO

A Producdo de tese intitulada Ori-docente e a educacéo das relacdes
étnico-raciais: cruzos e possibilidades nas narrativas da docéncia no ensino
superior se configurou nos elementos de uma pesquisa narrativa. Assim, sua
construcdo se deu numa encruzilhada de referéncias praticas do cotidiano,
traduzidas em encantamentos formativos e possibilidades na docéncia. Em sua
estruturacdo que se apoia pela continuidade, destaco a importancia de pensar
a pratica pedagdgica e suas negociagdes, pois compreendo que a narrativa dos
corpos é perspectivada pela quebra de paradigmas, pelo protagonismo das
experiéncias e das memarias que se constroem nas fissuras e na construcao de
pontes, em meio a muitos dialogos.

Desse modo, ressalto a relevancia de pensar a pratica pedagdgica na
docéncia do ensino superior atravessadas pelas relagBes étnico-raciais, a fim
de contribuir na descolonizacdo das identidades ancoradas nos saberes
hegemonicos e ainda adoecidas pelo racismo, pois acredito como orienta as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais

e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004):

Para reeducar as relagBes étnico-raciais, no Brasil, € necessério fazer
emergir as dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender
gque o sucesso de uns tem o preco da marginalizacdo e da
desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que sociedade
queremos construir daqui para frente. (Brasil, 2004, p.14)

Nessa dinamica, que se apresenta tensionada por conflitos e
negociacdes, para compreender o corpo e suas inscrigcdes se faz necessério
atravessar todos os marcadores a eles estabelecidos, pois para além do
biolégico o corpo € politico. Nesse bojo, acredito que a materializacdo dos
conceitos hegemonicos ocidentais € que tem direcionado historicamente o
consumo e o referencial das identidades sociais, sobre isso afirma Fanon
(2008):

O negro em determinados momentos fica enclausurado no préprio
corpo. Ora, “para um ser que adquiriu a consciéncia de si e de seu
corpo, que chegou a dialética do sujeito e do objeto, o corpo ndo é

mais a causa da estrutura da consciéncia, tornou-se objeto da
consciéncia (Fanon, 2008, p.186).
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Nesse processo, podemos destacar sobre colonialidade do poder,
guando a cultura europeia e colonialista se estabelece de forma sedutora,
concebida como ideal de civilizacdo e pratica cultural. Assim Quijano (2010,
p.19) nos diz, “Portanto, o eurocentrismo ndo é a perspectiva cognitiva somente
dos europeus, mas torna-se também do conjunto daqueles educados sob sua
hegemonia.” Desta forma, referenciada nos conceitos de corpo, cultura e
educacdo eurocéntricos, € gque 0 esquecimento dos processos historicos
constroi estruturas subjetivas subalternizadas, reverberando na reproducao de
conceitos e praticas hegemonicas no fazer pedagdgico.

Por esses veios, articular as relagcdes entre corpo, memdria, préatica
pedagdgica e as relacdes étnico raciais, configura-se como estratégia de ruptura
ao padrdao mundial do poder capitalista, pois as concepcdes de raca baseiam-
se numa légica social e simbdlica de poder. Para isso, propiciar debates acerca
dos silenciamentos ainda encontrados na educacdo, onde, tais debates
agregados a uma pedagogia antirracista e decolonial, engajada
estrategicamente no processo de descolonizagéo do ser, fortalece o ensino das
relacBes étnico-raciais como proposicdo para uma educacdo emancipadora,

pois como nos diz Maria Beatriz Nascimento (2021):

Todas essas agressfes nédo resolvidas, todo o recalque de uma
histéria ainda ndo escrita, ainda ndo abordada realmente, fazem de
nés uns recalcados, uns complexados. Nao afirmo isso
empiricamente, a psicologia prova teoricamente que os complexos
existem em todos os homens, como recalques, porque ha o nao
resolvido. Em oitenta anos de uma “aboligdo” da qual pouco
participamos, que ndo partiu do nosso amadurecimento politico-
ideolégico como raga, nem como brasileiros, ndo podem estar
resolvidas as nossas frustracdes. A senzala ainda estd presente.
(Nascimento, 2021, p.38)

Partindo dessas reflexdes, tomo como problematica investigar - De que
forma os corpos docentes potencializam experiéncias corporais € memarias no
ensino das relacdes étnico raciais? Perguntas necessarias para destacar a
importancia da pesquisa académica e das narrativas no que concerne a quebra
dos paradigmas canonizados, posto que suas produg¢des versem também sobre
essa trajetdéria. Desse modo, consideramos que as encruzilhadas e
atravessamentos  tedricos estdo localizados na articulagcdo de
vida/experiéncias/continuidade, pois a importancia das trajetorias, territorios e

identidades dialeticamente produzem possibilidades de ser, fazer e existir.
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Esse estudo visa, portanto, como ja apontei anteriormente, investigar
discursos e praticas das relacfes étnico raciais no ensino superior, a partir da
narrativa de quem o faz, pois estas praticas se configuram como dispositivos de
poder, de transformacéo e descoloniza¢édo na formacao docente. Nesse interim,
se coloca como objetivo geral - Analisar como as vivéncias e experiéncias
formativas contribuiram para a construcdo das identidades docentes. No que
compreende o0s objetivos especificos - Identificar como as memorias
construidas no percurso formativo dos docentes fortaleceram suas identidades
para a educacédo das relagdes étnico-raciais. Compreender quais os saberes e
pontes potencializaram suas praticas de educacgéo decolonial e afrocentrada,
bem como, enunciar experiéncias e praticas pedagoégicas como possibilidades
na formacédo docente.

Isto posto, no que compreende o caminho, a pesquisa se desdobra por
uma abordagem qualitativa mediada por elementos da metodologia da pesquisa
narrativa (Clandinin e Connelly, 2011), tendo como marcador de analise de
dados os cruzos e possibilidades anunciadas pelas narrativas dos docentes
participantes. Os participantes sdo docentes universitarios, atuantes no
componente curricular Educacdo das relacdes étnico raciais no curso de
pedagogia da Universidade Estadual de Feira de Santana e da Universidade
Federal do Recbncavo da Bahia. Para esta contribuicdo na pesquisa, foi
realizado um levantamento das pesquisas feitas no Grupo de pesquisa Historia
da Cultura Corporal, Educacéo, Esporte, Lazer, Meio-Ambiente e Sociedade —
HCEL.

No que tange a escolha metodolégica, a pesquisa narrativa se insere no
intento de protagonizar as experiéncias cotidianas da docéncia, considerando
que estas sdo possibilidades crediveis que precisam ser compatrtilhadas. Nesse

sentido aponto como destacam Clandinin e Connelly:

[... a0 longo de suas histérias nas pesquisas, seu interesse central
esteve focado nas questdes de como os individuos ensinam e
aprendem, ao tomar como uma de suas teses centrais que os estudos
em educacao e a prépria educacao sao formas de experiéncia e que
elas acontecem narrativamente. Sendo assim, s6 faz sentido estudar
essas experiéncias, também de forma narrativa. (Claudinin e
Connely, 2011, p.664)

Os dispositivos de compreenséo utilizados para producéo de dados foram

a revisao de literatura, pesquisa documental com artigos cientificos e teses, a
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analise protagonizada das teses produzidas pelos docentes participantes, bem
como analises marcadas por principios da historia oral (entrevistas narrativas
via audio) (Hampaté Ba, 2010; Alberti, 2013; Clandinin e Connelly, 2011) que
comporta um dos métodos da pesquisa narrativa.

O caminho metodolégico da pesquisa foi adaptado a necessidade dos
entrevistados de acordo a dinamica profissional destes, bem como as
necessidades da pesquisadora. Tais agfes tiveram por base um conjunto de
principios éticos e os cuidados exigidos para realizacdo da pesquisa, onde 0s
docentes participantes a partir das questbes que compuseram a base da
entrevista semiestruturada, gravaram suas narrativas e enviaram para a
transcri¢cao de acordo ao termo de consentimento livre e esclarecido.

Em termos de interpretacdo, a pesquisa se encruza nas implicacdes das
minhas experiéncias como docente, mulher preta e de orix4, logo minha leitura
se atravessa e se potencializa em didlogo com a producdo e analise das
narrativas, pois o discurso de neutralidade nas pesquisas académicas, tem sido
ainda uma lacuna da colonialidade epistémica. Desse modo, ao longo da
producao textual, seguirei pelos tempos verbais de primeira pessoa do singular
e plural (eu e nos).

Esta forma de escrita se configura como proposicao de ruptura e uma
opcao politica, pois compreendo que como nos diz Claudinin e Connely, (2011):

Sado vidas e histérias em movimento tanto dos participantes da
pesquisa quanto dos pesquisadores, uma vez que a pesquisa
narrativa tem como uma de suas caracteristicas fundantes a relagédo

gue se expressam narrativamente na busca da constru¢cdo de
significados. (Claudinin e Connely, 2011, p.665)

Partindo do pressuposto de que a metodologia € “[...] o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade [...]” (Minayo, 2007,
p. 14), a escolha desta metodologia de pesquisa como uma pesquisa narrativa,
se deu pela relevancia de suas experiéncias e pela auséncia de corpos docentes
narrando seu percurso em meio aos entraves e possibilidades do fazer
pedagdgico. Inicialmente ap6s o levantamento de producdes de teses
realizadas, foram identificadas trés teses que dissertavam sobre a tematica e

em diadlogo com o exercicio da docéncia.
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Constavam no texto de qualificacdo desta tese, uma professora negra e
dois professores negros, porém a professora mesmo com sua tese analisada no
primeiro momento, ndo pode participar da etapa das entrevistas, desse modo, a
pesquisa final, foi concluida com os dois docentes atuantes no ensino superior
no componente educacdo das relacfes étnico-raciais. Por se tratar de dois
docentes e suas narrativas como proposicao, irei me apoiar enquanto meétodo
nos caminhos da Historia Oral, pois enquanto método qualitativo, a histéria oral
nos permite acessar a narrativa em movimento. Afinal, como elucida Souza e
Cabral (2015):

Infere-se, dai, que uma histéria é composta por uma rede de
intengbes, de acdes, de vivéncias, e, nesse contexto, 0s personagens
representam e experienciam situacées em movimento nas quais se
transformam. Nessa perspectiva, hd acdo e reacdo dos sujeitos
envolvidos na tessitura da narrativa. (Souza e Cabral, 2015, p.150).

A escolha pela histéria oral ndo se deve apenas pelo método de pesquisa,
mas pela possibilidade de interlocucdes e nesse bojo, reforco a ideia de que
essa producdo recebe as contribuicbes também da Historia Oral oriunda da
cosmoviséao africana, onde a escuta tem imenso valor e o contar faz com que 0s
acontecimentos nao sejam esquecidos no tempo. Para tal, a pesquisadora
Vanda Machado aponta “o quanto € importante escutar e contar o que se escuta,
e gque a vida, em sua motivacao, se traduz no ato de contar acontecimentos”.
(Machado, 2002, p. 03).

Trabalhar com a pesquisa narrativa entrelacado com a histéria oral requer
da pesquisadora um trato maior com os dados coletados, posto que a oralidade
se configure enquanto evidenciacdo dos acontecimentos, é através da fala
(palavras) que os individuos nos apresentam as suas memarias e experiéncias.
Assim “No pensamento africano, a fala ganha forga, forma e sentido, significado
e orientacdo para a vida. A palavra € vida, € acao, é jeito de aprender e de
ensinar’ (Machado, 2002, p. 34).

Associado a esse dispositivo de pesquisa, foi utilizado o tipo de entrevista
semiestruturada, a qual permite a maior flexibilidade na evidenciacdo das
oralidades. Para André e Ludke (1986), “[...] a entrevista semiestruturada, que
se desenrola a partir de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente,
permitindo que o entrevistador faga necessarias adaptagoes” (p.34). Destarte, a

historia oral e a pesquisa narrativa confluem no movimento de repercussao
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dessas acBes no ensino das relagBes étnico raciais, atravessadas pela
corporeidade, pois como conceitua Miranda (2019):
Sendo assim, o didlogo faz parte do encontro dos corpos e estes
potencializam os atravessamentos das experiéncias, 0 encontro com
a bagagem existencial do outro e, ao mesmo tempo, reforca que
somos seres da incompletude cultural, portanto, dotados de lacunas
gue podem ser preenchidas a partir da histéria de vida dos sujeitos

gue cotidianamente cruzam as nossas trajetérias. (Miranda, 2019,
p.84)

A realizacdo dessa pesquisa foi segmentada, inicialmente, em trés
etapas, onde na primeira realizei uma movimentacao bibliografica sobre o tema
com o intuito de elencar o nimero de autores que discutem esta tematica,
analisando as producBes de tese Grupo de pesquisa Histéria da Cultura
Corporal, Educacédo, Esporte, Lazer, Meio-Ambiente e Sociedade — HCEL,
pesquisas que permeiam as categorias de analise, pois como nos diz Verena
Alberti (2005):

A escolha dos entrevistados ndo deve ser predominantemente
orientada por critérios quantitativos, por uma preocupagdo com
amostragens, e sim a partir da posi¢cdo do entrevistado no grupo, do
significado de sua experiéncia. Assim, em primeiro lugar, convém
selecionar os entrevistados entre aqueles que participaram, viveram,
presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou situac¢des ligados ao

tema e que possam fornecer depoimentos significativos. (Alberti,
2005, p.31-32)

Apébs esse levantamento, identifiquei trés teses que versam sobre os
marcadores desta pesquisa, bem como delimitados pelo exercicio da docéncia
no ensino superior da Bahia e nos componentes atravessados pela educacéo
das relacfes étnico raciais. A partir desses critérios e leitura das teses, fiz uma
a apresentacdo das encruzilhadas nas teses produzidas, pois compreendo
como produgdes do percurso que nos inspiram e fortalecem as producdes
académicas na luta contra a canonizacdo e o0 descarte das experiéncias
formativas como crediveis a uma docéncia comprometida.

Portanto, a partir da perspectiva de inacabamentos e poténcias de Exu
gue compreendo por este decurso de pesquisa em emergéncia de rupturas aos
caminhos apontados como crediveis, pois na compreensdo de encruzilhadas
enquanto fronteiras para novos atravessamentos, diferentemente do que é
praticado pela l6gica académica hegemdnica de producdo de conhecimento,

proponho novos giros epistemologicos e caminhos abertos. Para isso, realizei a
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descricdo das teses enfatizando as experiencias e travessias do contexto de
producdo dos docentes, identificando como estas dialogam com a pedagogia
decolonial e a pratica afrocentrada.

O terceiro momento se configurou pela descricdo das percepcoes e
travessias do contexto de ensino dos docentes, analisando através das
narrativas, como suas experiencias se colocam na formag&o docente como
possibilidades, inspirados nas interacées com a pedagogia decolonial e a pratica
sankofa ou podemos chamar de afrocentrada.

Destarte, essas questbes sdo necessarias para indagar e destacar a
importancia da pesquisa académica sobre os sujeitos da docéncia e de como
estes se percebem no seu contexto de atuagao. As narrativas, no que concerne
a quebra dos paradigmas, se fortalecem nesse movimento de reflexdo, de
compartilhamento, posto que suas producfes versdo sobre essa trajetoria,
legitimando seu lugar e construcdo. Ou seja, todos esses elementos estédo
imersos em dimensdes culturais, politicas e sociais, emergindo historicamente
como referencial dos valores reproduzidos na classificacdo social dos sujeitos,
onde dentro da légica de dominacao epistemoldgica, o processo de negacédo do
saber condicionou uma subalternizacéo e inferioridade como de ordem natural
a populacdo negra. Assim, destaco como nos diz Figueiredo (2007):

Apesar da riqueza e da pluralidade cultural existente no Brasil e da
populacdo negra estar imersa e fazer parte dessa construcdo - por
mais de trezentos anos - as estatisticas mostram a realidade de
discriminacdo e exclusdo social vivida pelos negros em nosso pais.
Isso justifica toda a trajetéria de lutas e as diferentes formas de

organizacdo que os negros elaboraram com o objetivo de transformar
essa logica social. (Figueiredo, 2007, p.12)

Desta forma é preciso expandir o conhecimento, as experiéncias, 0s
saberes e 0 sentimento de pertenca, pois esses pressupostos reverberam nos
marcadores sociais de corpo, da cultura, do territorio e identidade, pois como

Munanga (2016) nos atenta:

O brasileiro gostaria de ser considerado como europeu, como
ocidental. Isso esta claro no sistema de educacgdo. Nosso modelo de
educacdo é uma educacao eurocéntrica. A escola é o lugar onde se
forma o cidada@o, onde se ensina uma profissdo. H4 escolas que
sabem lidar com os dois lados da educacéo: ensinar a cidadania e a
profissdo. A histéria que € ensinada é a histdria da Europa, dos gregos
e dos romanos. No entanto, quem séo os brasileiros? Os brasileiros
ndo sdo descendentes de gregos e romanos, de anglo-saxdes e de
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europeus. Sao descendentes de africanos, também, de indios, e
descendentes de arabes, de judeus e até de ciganos. E se olharmos
0 nosso sistema de educacdo, onde estdo esses outros povos que
formaram o Brasil? Entdo, ha um problema no Brasil, além de essas
pessoas serem as maiores vitimas da discriminag&o social, no sistema
de educacao formal elas ndo se encontram, elas sdo simplesmente
ocidentalizadas, sdo simplesmente embranquecidas (Munanga,
2016).

Por esses caminhos, articular as relagdes entre memdrias, experiéncias,
educacdo, corpo e formacdo docente no que compreende uma pratica
decolonial na educacgédo das rela¢des étnico raciais, podera suscitar constru¢ées
e reconstrucdes de identidades positivas, pois como elucida Candau (2010, p.
24) “A decolonialidade representa uma estratégia que vai além da
transformacao da descolonizacéo, ou seja, supde também construcao e criacao.
Sua meta é a reconstrugao radical do ser, do poder e do saber”.

Compreender e ressignificar as representacdes que emergem nos
espacos formativos € um dos caminhos possiveis para provocar rupturas
mediante as “monoculturas do saber e do rigor”, afinal é imperativo nas
universidades e na producdo de conhecimento o descarte das experiéncias,
onde o que ndo esta legitimado pela ciéncia, ndo caracteriza saber.

Portanto, produzir sentidos positivos de sua alteridade e de suas
experiéncias, engajados por uma pratica pedagdgica de emancipacéo, partindo
das interacfes e constru¢cBes simbdlicas, € uma necessidade dos sujeitos em
garantia a sua autonomia e afirmacéao de identidade. Nesse sentido Machado
(2010) salienta que:

Conhecer superando, preconceitos seria caminhar para a
possibilidade da cura do mal, da nossa prépria ignorancia, do
consequente racismo e das intolerdncias. Esperamos a cura dos
traumas e desencantos, que nas instituicdes educacionais fazem
criangas e jovens amargarem pela arrogancia dos que regram

conhecimentos negando aspectos da cultura afro-brasileira por
desconhecer a sua esséncia (Machado, 2010, p.2).

Uma educacdo que protagoniza o corpo como politico, abrange as
propostas necessarias para reaver os seculos de injusticas sociais alvejadas
aos grupos sociais oprimidos historicamente. Para isso refletir acerca das
proposices de ensino, bem como as concepc¢des de corpo, cultura e pratica
pedagogica no ensino das relagdes étnico-raciais que foram e sao construidas

pelos professores, doutores oriundos do Grupo de pesquisa Historia da Cultura
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Corporal, Educacéo, Esporte, Lazer, Meio-Ambiente e Sociedade — HCEL no
ambito da aplicabilidade da Lei 10.639/03, perpassam pela interculturalidade e
pluriversalidade, pois como afirma Queiroz (2013):

Desse ponto de vista, € possivel considerar que essa Lei deve se
constituir necessariamente numa dimensdo transformadora dos
curriculos em vigor nos processos de educacgdo formal — da escola
béasica a universidade -, (re) apresentando tematicas e problematicas
gue orientem na construcdo de propostas curriculares mais
democraticas, empreendimento para o qual o desenvolvimento da
pesquisa é fundamental. (Queiroz, 2013, p.7).

Desse modo, ndo se pode ignorar o que éramos antes dos processos de
colonizacdo, sobretudo em relacdo as epistemologias que conformavam o
nosso ordenamento social. Precisamos a partir da pratica e dos curriculos
educacionais, buscar uma ruptura com a adocéo cega de modelos tedricos que
tém seus referentes na educacéo eurocentrada, pois esses sdo 0os caminhos e
conceitos para um processo politico libertador, de conex&o entre teoria e pratica
nas encruzilhadas da educacéao e da libertacdo.

Para tanto, vale compreender as inquietacdes e possibilidades sobre o
contexto e a interface com a realidade educacional dos docentes atuantes no
ensino superior, bem como acerca dos desafios de realizar uma pratica
educativa atrelada a uma Pedagogia que liberte os corpos oprimidos e
invisibilizados. Destaco nesse fazer, a importancia de uma prética antirracista,
intercultural e pluriversal para provocar a descolonizacao do saber e do ser, pois
como pontua Walsh (2005) a interculturalidade compreende:

— Um intercdmbio que se constréi entre pessoas,
conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes,
buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenca.

— Um espagco de negociacdo e de traducdo onde as
desigualdades sociais, econdmicas e politicas, e as relacdes e os
conflitos de poder da sociedade ndo sdo mantidos ocultos e sim
reconhecidos e confrontados. (Walsh, 2005, p. 10-11)

Na tentativa de opor ao modelo hegemébnico de corpo, cultura e
educacao, destacamos o territorio de pesquisa desenvolvido pelo Grupo Hcel,
pois em um cenario académico que ainda se concebe permeado pelos padrdes
eurocéntricos de produgcdo de conhecimento, ressalto a grande atuacdo de

atividades em comunidade deste grupo, criando pontes de afetos,
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conhecimentos culturais e corporais atrelados ao objetivo de descolonizar
saberes.

Portanto, enquanto espaco académico de pesquisa, 0 grupo Hcel é
também responsavel por me inquietar a compreender que a educagao nao esta
limitada, ela se faz na pluralidade dos olhares, na interculturalidade, na
diversidade e singularidade dos corpos, ou seja, a educacao faz parte das
nossas identidades, corporeidades, emergéncias e travessias na construcéo de
conhecimento de si e do outro.

A partir dessas relacoes e das interacdes cotidianas, mescla-se no locus
a ser estudado, os saberes, sabores e apresentacdes da minha ancestralidade
africana, os quais até o0 momento agitam os meus sentidos, memadrias e minha
identidade. Sendo assim, partindo da emergéncia de saberes e préaticas que
rompam com o silenciamento, compreendo que as producdes sobre Educacéo,
Corpo, Cultura e Educacdo das relacbes étnicas raciais produzidas por
doutorandos, hoje doutores e docentes no ensino superior da Bahia, oriundos
do Grupo Hcel, se configurarem como caminhos de ampliagdo e didlogos na
area da Educacdo, da prética pedagogica, do curriculo, bem como nas politicas
publicas e formacédo de professores.

O Grupo de pesquisa Histéria da Cultura Corporal, Educacéo, Esporte ,
Lazer, Meio-Ambiente e Sociedade — HCEL traduz em seus referenciais a
pluralidade e a interculturalidade, portanto proponho como estrutura uma
pesquisa a partir dos corpos docentes oriundos do grupo em questao, estes
atuantes no ensino superior em componentes curriculares que versem sobre a
Educacao, Corpo, Cultura e Relagdes étnico-raciais, elementos que orientam a
decolonialidade e que “encontra suas raizes nos projetos insurgentes que
resistem, questionam e buscam mudar padrdes coloniais do ser, do saber e do
poder” (Maldonado Torres, 2016, p. 86).

Os tracos estruturais nesta pesquisa de doutorado sdo entendidos como
uma das bases para compreender as rupturas e continuidades, elencando como
caminho de possibilidades e descolonizagéo, as praticas pedagogicas e suas
relacdes com as produgdes construidas no percurso destes docentes dentro do
convivio do grupo e em suas vivéncias profissionais. Partindo desse

pressuposto, € que justifico e destaco a representatividade do Grupo de
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pesquisa Histéria da Cultura Corporal, Educacdo, Esporte, Lazer, Meio-
Ambiente e Sociedade — HCEL na Faculdade de Educacdo da UFBA (Faced)
ao passo que este espaco se configura como um territério identitario, simbdlico
e significante para a consolidacéo e concretizagao da Lei 10.639/03, pois como
elucida Machado:

De fato, ndo se trata da raz&o descrita pela realidade ocidental. E
um outro olhar sensivel sobre uma razéo que é capaz de apreender
outras realidades e interpretar fendmenos que sé existem no mais
escondido da consciéncia humana. Falo da razdo do pensamento
africano e suas subjetividades. Falo de uma razéo que abriga o
desejo cheio de pregnéancia que ativa na participacdo irrestrita do
sujeito em todo seu processo de ensinancias e aprendéncias. Ha
de se perceber, ainda, uma razdo para o conhecimento que junta a
I6gica e a intuicdo, o distanciamento e a sensibilidade, a imerséo, a
leveza, a acuidade e o pensamento (Machado, 2013, p. 128).

E importante pontuar que a Lei 10639/03 completou no ano de 2023 20
anos de sua promulgacéo e infelizmente ainda carecemos de praticas docentes
implicadas na educacao das relacdes étnico raciais, muitas vezes por falta de
dominio de conteddo ou ainda por interesse, ou falta de identificacdo, contudo
€ necessario entender que ndo existe histdria do Brasil sem histéria africana.
Destarte, essa pesquisa de doutorado congrega uma série de proposicoes,
dentre elas, contribuir com a intensificacdo e implementagcéo da Lei 10.639/03
na formacdo de professores, protagonizando as narrativas docentes e
possibilidades a partir da pratica.

Além disso, trago outras proposicdes atreladas a probleméatica central de
pesquisa, dentre essas destaco: ampliar a discussdo de corpo no campo da
formacao de professores, bem como, visibilizar pesquisas realizadas e préticas
que se afetam ou se construiram a partir das vivéncias desses docentes dentro
do Grupo de pesquisa Histéria da Cultura Corporal, Educacao, Esporte, Lazer,
Meio-Ambiente e Sociedade — HCEL.

A universidade e a escola sdo espacos politicos e ideoldgicos, terrenos
férteis para que os valores culturais eurocéntricos sejam fomentados, portanto,
se inserem como emergéncia, fomentar praticas de ensino que se utilizem das
experiéncias dos corpos para ressignificar as diretrizes impostas que nao
contemplam as diferencas e a pluralidade cultural, no que abarca género, etnia,
fatores sociais, religiosidade e sexualidade, pois isto perpassa por uma pratica

pedagdgica libertadora.
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A escolha por uma pesquisa narrativa em didlogo com as produc¢des de
tese do Grupo de pesquisa Histéria da Cultura Corporal, Educacéo, Esporte,
Lazer, Meio-Ambiente e Sociedade — HCEL se deu, por entender sua
importancia no meu processo formativo, onde me tornei mestra, vivenciando e
construindo conhecimento nas atividades culturais, eventos e componentes
curriculares realizados pelo grupo e docentes integrantes, experiéncias essas
gue afetaram meu corpo e minha identidade docente.

Destaco que este territdrio nos provoca a pensar o corpo ha educacao
a partir do artificio de controle e adaptacdo dos corpos, bem como o papel da
educacao nesse processo, pois a educacdo ainda é utilizada para que o corpo
se perceba como objeto e ndo como sujeito de sua historia, sujeito autbnomo
em suas construcdes, suas multiplas linguagens e suas rupturas. Para isso,
Silva (2009, p.45) nos diz que “A linguagem do corpo se torna importante para
a educacéo porque ela explicita, reformula e revisita questdes que expressam
o ser no mundo, sua concretude existencial’

Partindo desse pressuposto, deslocamento e pesquisa para além dos
paradigmas canonizados nas producdes académicas, bem como em contraste
com a realidade étnico-racial e social da educac¢édo brasileira. Desse modo, as
inquietacdes pela tessitura desta producdo académica se colocam
politicamente como ruptura, como fissura e desobediéncia epistémica, posto
gue a universidade ainda careca de pesquisas para ressignificacédo e
descolonizacdo no campo da alteridade, das mdltiplas linguagens, da
diversidade nas existéncias dos corpos e identidades negras. Sobre isso como

destaca Narciméaria Luz (2013):

Abrir a porteira, portanto, é afirmar o discurso fundador da
comunalidade nos espacos institucionais que desconhece,
estabelecendo perspectivas politicas que legitimem a trajetéria de
todos aqueles que contribuiram e colaboraram para expandir os
vinculos de sociabilidade africano-brasileira. (Luz, 2013 p.178).

Portanto, compreendo como anuncio, discorrer sobre as producdes,
possibilidades das vivéncias no cotidiano docente dos sujeitos oriundos do
Programa de Doutorado em Educacéo, integrantes do Grupo de pesquisa
Historia da Cultura Corporal, Educacdo, Esporte, Lazer, Meio-Ambiente e
Sociedade — HCEL, aonde a partir da premissa de afirmacéo e valorizacao dos

aspectos que tangem a pratica pedagogica € que se justifica o desenvolvimento
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de um estudo sobre os marcadores e as pontes construidas na producdo de
conhecimento. A dimensdo de conhecimento e producdo, perpassa pela
necessidade do cenario que o racismo consolidou nos mais diversos territérios,
sejam estes na produgdo de conhecimento, no processo de escolarizagéo, nas
estruturas das universidades e em toda extensdo que acessamos como sujeitos
dentro das inscriges de racga, classe e género. Para elaboracao desta pesquisa

no que conforma a metodologia de uma pesquisa narrativa, apresento o

levantamento das teses defendidas até 2023 pelos integrantes do grupo cedidas
pelo PPGE- UFBA.
1.0 QUADRO DE TESES PRODUZIDAS NO GRUPO HCEL
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2019

CORPO E EDUCAGAO: MARCAS IDENTITARIAS NO TEMPO PRESENTE.

2018

JOGOS E CORPOS NA EDUCAGCAO DAS RELACOES ETNICO RACIAIS: OS JOGOS
AFRICANOS NO ENSINO REGULAR E DE TEMPO INTEGRAL EM ESCOLA
PUBLICA DA BAHIA/BRASIL.

2018

CORPOS, CULTURAS E EMANCIPACAO HUMANA: PERSPECTIVAS
EDUCACIONAIS DOS CIRCULOS DE CULTURA EM UMA ESCOLA PUBLICA NO
QUILOMBO URBANO DE SALVADOR, BA, BR.

2017

A EDUCAGAO INTELECTUAL, MORAL E FiSICA NO JORNAL ESCOLAR O
APRENDIZ? ESCOLA TECNICA DE SALVADOR (1944-1947).

2017

A CULTURA LUDICA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LICENCIANDOS EM
MUSICA: UM ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA PUBLICA EM SALVADOR,
BAHIA, BRASIL.

2016

A EDUCAGAO FiSICA NO CURRICULO INTEGRADO DO IFBA: REALIDADE E
POSSIBILIDADES.

2014

LAZER, EDUCACAO E CULTURA CORPORAL: UM CAMINHO PARA A
RECONVERSAO DO OLHAR A PARTIR DA AMPLIAGCAO DE ESPACOS DE
APRENDIZAGEM.

2014

POLEMICAS E CONTRADIGOES DA POLITICA DE POS - GRADUAGCAO STRICTO
SENSU BRASILEIRANO TEMPO PRESENTE: CORPO E CULTURA COMO OBJETO
DE PESQUISA EM EDUCAGAO.

2013

AS QONCEPCOES DE CORPO NAASSQCIAQAO BLOCO CARNAVALESCO ILE
AIYE: UM ESTUDO A PARTIR DA HISTORIA DO BLOCO E DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DAS ESCOLAS BANDA ERE E MAE HILDA.

2013

PEDAGOGIAS DO CORPO NA EDUCACAO DA DANCA DE MATRIZ AFRICANA EM
SALVADOR, BAHIA, BRASIL: PERSPECTIVAS E TENSOES DO PROJETO
EMANCIPATORIO.

2013

O CORPO NEGRO EM CACHOEIRA/ BAHIA/ BRASIL: RITOS E PERCURSOS NO
AMBITO EDUCATIVO DA CIDADE.

2013

EDUCAGAO AMBIENTAL, CULTURA CORPORAL E PRAXIS PEDAGOGICA
ESCOLAR: HISTORIAS E MEMORIAS DE UMA COMUNIDADE RURAL DA
BAHIA/BR.

2012

A PRODUGAO DO CONHECIMENTO EM EDUCAGCAO FiSICA: CONSIDERACOES
SOBRE AS CONCEPCOES DE CULTURA E CORPO PRESENTES NAS
MONOGRAFIAS DAS UNIVERSIDADES PUBLICA DA BAHIA.

2010

DIALOGANDO COM IMAGENS: UM ESTUDO SOBRE A IMAGETICA EM AMBIENTES
EDUCATIVOS NAO FORMAIS.

2010

POLITICA CURRICULAR BRASILEIRA NO TEMPO PRESENTE: DISPUTA PELA
HEGEMONIA NA IMPLANTACAO E REFORMA DOS CURSOS DE EDUCACAO
FISICA EM VITORIA/ES.

Informacdes cedidas pelo PPGE-UFBA




32

Apés a construcdo de um demonstrativo sobre todas as producfes de
teses do grupo que datam de 2010 a 2023, fiz um recorte por marcador racial,
ou seja, pesquisas de doutorado que versem sobre tematica racial atrelada
também ao contexto profissional dos doutores. Nesse fazer, chegamos ao
namero de seis teses referenciadas pela tematica racial e trés teses e atuacoes

de docentes atuantes no componente de Educacao das relacdes étnico raciais.

2.0QUADROS DE TESES — TEMA E ATUACAO DOCENTE

Titulo da Tese

As concepcoes de corpo na Associacao Bloco Carnavalesco
I1€é Aiyé: um estudo a partir da Histéria do Bloco e das praticas
pedagdgicas das escolas Banda Eré e Mae Hilda.

Ano 2013

Autora Analia de Jesus Moreira

Atuacgao Introdugao a educacéo fisica, lazer e sociedade
componente

Titulo da tese

O corpo negro em Cachoeira/ Bahia/ Brasil: ritos e percursos
no ambito educativo da cidade

Ano 2013

Autora Lilian Quelle Santos de Queiroz

Atuacgao Desenho, Ciéncia e Producédo do conhecimento.
componente

Titulo da tese

Atiba-geo: encruzilhadas geograficas e afro-brasileiras na
formacao dos corpos-territérios dxs educadorxs

Ano 2015

Autor Eduardo Oliveira Miranda

Atuacgao Educacéo das relacbes étnico-raciais

componente Educacao descoral: possibilidades afro-brasileiras para a (re)

invencao docente
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Titulo da tese

Corpos negros e identidades no tempo presente: experiéncias
de estudantes do Centro de Formacgao de professores da
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (CFP/UFRB).

Ano 2020

Autora Rosangela Souza da Silva

Atuagao Educacao das relagcbes étnico-raciais
componente Educacéo e africanidades

Titulo da tese

Educagao, corpos negros e cultura do rap: rasuras literarias e
reescrituras de identidades em uma escola publica de ensino
médio de Salvador - Ba.

Ano 2022

Autora Cleidinalva Silva Cerqueira

Atuacgao Professora de Lingua portuguesa na educacgao basica
componente

Titulo da tese

Inscrigbes Corporais Negras e Universidade: Produgao de
Sentidos e docéncia no Centro de Formacéao de Professores
da UFRB - Amargoso—BA.

Ano 2022

Autor Carlos Adriano Da Silva Oliveira
Atuacgao Educacéo das relacbes étnico-raciais
componente Educacéo e africanidades

Curriculo
Introdugdes aos estudos da didatica

Como apontado anteriormente, muitas foram as demandas dos docentes

gue de acordo aos marcadores da pesquisa, seriam trés entrevistados. Porém
uma das professoras nao pode participar da entrevista em tempo habil para a

conclusdo da tese. Desse modo, foi necessario reorganizar conforme a
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metodologia da pesquisa a realiza¢do das entrevistas. Diante deste cenario, foi
realizada a analise de duas teses e a entrevista narrativa de dois docentes,
composicao que se insere Nos requisitos de uma pesquisa harrativa, pois esta
tem um carater dialdgico e fala dos seus sujeitos a partir deles.

Portanto, para estas analises, ancoro-me pelas poténcias de Exu e suas
encruzilhadas, proponho diadlogos epistemoldgicos entre a Decolonialidade e a
Afrocentricidade, pois compreendo a teoria da Afrocentricidade como conceito
gue se referencia nos interesses e processos culturais dos povos africanos
sobre o ser africano, direcionando ao centro das produc¢des historicas, materiais
e simbdlica a cultura africana. Logo, no que compete ao aspecto pedagdgico do
pensamento africano em didlogo com a pratica pedagdgica, construir uma
consciéncia coletiva pode promover compromissos de resisténcia, o que
concretiza a experiéncia da afrocentricidade, contudo é importante destacar que
a consciéncia afrocéntrica ndo é automatica.

Portanto, é necessario entender-se como negro em sua condi¢ao
estética, ou podemos dizer reconhecer sua pele, sua negritude, perceber-se no
seu contexto social e as leituras atribuidas ao seu corpo, bem como buscar uma
consciéncia a partir das questées que compreendem as relacdes étnico-raciais,
e assim produzir liberdade das mentes oprimidas pela l6gica eurocéntrica, se
comprometendo com uma pratica pedagogica afrocéntrica e decolonial, pois

como nos diz Molefi Ket Asante (2009):

As referéncias a Africa e aos africanos na educac&o ocidental — com
excecdo de um numero limitado de pensadores progressistas —
reduziram os africanos a seres indefesos, inferiores e ndo humanos,
de segunda classe, como se ndo fizessem parte da histéria humana e
fossem em algumas situacdes selvagens. Essas contribuicdes
europeias ao léxico da histéria africana ainda dominam em certos
casos, criando um problema no mundo intelectual e na literatura
académica. O pensamento afrocentrado se engaja no processo de
desvelar e corrigir as distorcdes decorrentes desse Iéxico
convencional da histéria africana (Asante, 2009, p.99).

Por esses veios € que se coloca o interesse dado ao papel da pratica
pedagdgica e da trajetéria formativa, na elaboracdo de conceitos e
possibilidades de ensino das categorias sociais e culturais que atravessam essa
pesquisa. Nesse viés, o caminho percorrido se propde por um dialogo entre as
categorias de analise corpo, experiéncias, pratica pedagdgica, identidade e

formacao docente, entendendo que o corpo se atravessa a todos eles, pois
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como nos diz Oliveira (2007) o corpo se apresenta continuamente como o0

resultado de constructos culturais:

Um corpo é uma construgdo cultural, por isso ele é territério de
sentidos. Sente na sua pele os apelos do mundo e sofre em sua
extensdo o amalgama da cultura. O corpo nunca pode ser reduzido a
um conceito posto que é territério da cultura, portanto, lécus da
experimentagdo. O corpo, ao mesmo tempo, significa e é significado,
interpreta e € interpretado, representa e é representado. O corpo €, ao
mesmo tempo, indice, icone e simbolo. Dai que o corpo nédo é apenas
um organismo biologico, mas um tecido cultural. (Oliveira, 2007, p.
111)

Desse modo, a categoria Pratica pedagdgica assume 0 seu espago ha
perspectiva corporal que contextualize o ensino das relacdes étnico-raciais, bem
como na intencdo de ressignificar cotidianamente o nosso fazer pedagdgico.
Para isso trago para este giro formativo o simbolo adinkra Sankofa, pois a
emersdo na categoria pratica se concebe numa concepcdo pedagogica de
resgate e transformacao. Apoio-me na simbologia do ideograma Sankofa para
pensar as influéncias das travessias e rupturas experienciadas pelos docentes
participantes da pesquisa como poténcia. Sendo assim, destaco como aponta

Eliza Larkin Nascimento:

Segundo o professor E. Ablade Glover, da Universidade de Gana em
Kumasi, capital do povo Asante, em um texto publicado pelo Centro
Nacional de Cultura (gentilmente fornecido pela embaixada de Gana
no Brasil), o ideograma Sankofa significa “voltar e apanhar de novo
aquilo que ficou para tras”. Aprender do passado, construir sobre suas
fundagbes. “Em outras palavras, significa voltar as raizes e construir
sobre elas o desenvolvimento, o progresso e a prosperidade de sua
comunidade em todos os aspectos da realizagdo humana” (Glover,
1969). (Nascimento, 2008, p.31).

Partindo dessa referéncia, compreendo o Sankofa como simbolo para
representar uma pratica implicada no resgate e emancipacdo dos sujeitos,
orientada pelas vivéncias epistemologicas desses docentes. Nessa
complexidade, compreender o corpo como territdrio requer a percepc¢ao de que
“a experiéncia do lugar e do espago se faz através do corpo” (Claval, 2002, p.
26). A partir disso, a busca em compreender a problematica fundante dessa
pesquisa s6 serd possivel pelo corpo e afeto da prépria pesquisadora em
abarcar o seu corpo como o territorio responsavel pela mediacdo das suas

subjetividades com os demais, com o coletivo, com 0s espacos pelos quais
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circulei e irei circular para responder as questdes do doutorado e da
continuidade, afinal:

A educacdo que se impdem aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertacdo n&do pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres “vazios” a quem o mundo
“‘encha” de conteldos; ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens
como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Ndo pode ser a do depdsito de contelidos,
mas a da problematizacdo dos homens em suas relagbes com o
mundo. (Freire, 1987, p.38)

Ressalto que o objetivo estd pautado em desconstruir a perspectiva
cartesiana, onde a dicotomia corpo e alma ndo cabem ao campo e 0S sujeitos
da pesquisa que enxergam o0s elementos visiveis e invisiveis do contexto de
ensino superior, ao processo de si entender e apreender no espaco que 0O
circunda. Para isso perceber a pratica pedagodgica nos diversos territorios, posto
gue ela perpasse pelas experiéncias corporais, pois no Corpo se representa 0s
simbolos e os signos responsaveis pela constituicdo dos territérios, bem como
pelos saberes e valores socioeducativos. Nesse sentido podemos dialogar com
a pedagogia decolonial elaborada por Catherine Walsh (2005) como nos diz
Candau e Oliveira (2010):

Portanto, a autora elabora, a partir dessa construgao tedrica, a nogcdo
de pedagogia decolonial, ou seja, uma praxis baseada numa
insurgéncia educativa propositiva — portanto, ndo somente
denunciativa — em que o termo insurgir representa a criacdo e a
construcdo de novas condi¢cdes sociais, politicas, culturais e de
pensamento. Em outros termos, a constru¢éo de uma noc¢éo e visado
pedagobgica que se projeta muito além dos processos de ensino e de
transmissdo de saber, que concebe a pedagogia como politica
cultural. (Candau; Oliveira, 2010, p.28)

Logo, para compreender como os docentes oriundos do Doutorado no
Grupo de pesquisa Histéria da Cultura Corporal, Educacao, Esporte, Lazer,
Meio-Ambiente e Sociedade — HCEL. estdo articulando a pratica pedagogica e
potencializando suas experiéncias corporais e memarias no ensino das relacdes
étnico-raciais, se coloca como emergéncia, provocar dialogos epistemolégicos
que subvertam a légica hegemobnica e a monocultura na producdo de
conhecimento.

Por isso, para esta producédo e giro formativo, a afrocentricidade e a
decolonialidade se inserem como a minha encruzilhada de paradigmas

epistemoldgicos, pois esta pesquisa objetiva acessar caminhos que mobilizem
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0S corpos para as insurgéncias, fundamentando identidades recusadas pelo
imaginario social do corpo, produzindo conceitos descolonizados,
desalgemando simbolos estéticos, articulando temporalidades e diferencas
inerentes aos sujeitos sociais, pois como elucida Maria Conceicao Reis:
Podendo ser utilizadas como uma saida para enfrentar a hegemonia
das abordagens epistemolégicas eurocéntricas nos programas de
pés-graduacao no Brasil, a teoria da afrocentricidade e 0 pensamento
decolonial apresentam ideias tidas como semelhantes, mas, também
gque seguem por caminhos diferentes. Tanto a teoria da
afrocentricidade quanto o pensamento decolonial foram
sistematizados ou criados por autores que estédo preocupados com a
disseminacao de uma Unica histéria como a verdadeira e a negagao

de outras possibilidades de pensar e produzir conhecimento. (Reis,
2020, p.136137)

Portanto, sendo também um territério de encontros e travessias
epistemoldgicas, o Grupo de pesquisa Histéria da Cultura Corporal, Educacéo,
Esporte, Lazer, Meio-Ambiente e Sociedade — HCEL € visto pelos seus
integrantes como lugar de producao de conhecimento no qual se reconhecem
as multiplas formas de producado cultural e cientifica ndo simplesmente em
espacos académicos, mas intencionalmente este lugar influi na producao de
significados para uma pratica pedagégica decolonial em dialogo ao que
denomino de pratica sankofa.

A educacdo atravessada pelo corpo propicia ao individuo entender o que
estd ao seu redor a partir do seu proprio corpo, de si, assim como uma
territorialidade, uma circularidade que para onde se desloca transporta consigo
toda a bagagem cultural construida em suas encruzilhadas educativas, afinal
como nos diz Rufino (2016, p.57):

Todas as experiéncias codificadas nesses campos serdo lidas e
problematizadas de maneira cruzada. Com base nessa perspectiva,
me cabe destacar que o corpo € o primeiro lugar de ataque do
racismo/colonialismo. Porém, esse mesmo corpo que é atacado nos
revela outras possibilidades. No caso das praticas aqui abordadas, as
performances corporais expressam as formas de resiliéncia e

transgressao contra as violéncias operadas pela colonialidade.
(Rufino, 2016, p.57).

O corpo € o inicio do campo perceptivo, € um limite a partir do qual se
define o outro, seja coisa ou pessoa. Assim, a educagéo com 0 Corpo se constitui
como percurso essencial e profundo para acessarmos nossas memorias,

histdrias, estéticas e culturas, positivando as nossas identidades, pois atravées
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dela nos elaboramos e reafirmamos nNosso ser e existir, sobre isso nos diz Fanon
(2008, p.124) “Sem passado negro, sem futuro negro, era impossivel viver
minha negriddo.” Nesse sentido, ressalto a necessidade de entendermos
brevemente sobre o percurso de alguns movimentos negros, para que hoje
tenhamos uma diretriz para o ensino das relagdes étnico- raciais. Assim, Gomes
(2021) nos diz que:

N&o ha como falar sobre o tema, sem nos reportarmos a uma digressao
histérica, mesmo que breve, para reforcar a afirmacdo de que essas
politicas ndo existiiam, em nosso pais, se ndo fosse a forca
reivindicativa, propositiva e o perfil politico educador do movimento
negro (Gomes, 2021, p.9).

Em consonancia a essa concepcédo, Carlos Hasembalg (1996) nos diz
que “Para muitos militantes negros essa cultura se constitui no principal
instrumento de resgate da autoestima e da reconstrucdo positiva de uma
identidade racial abalada pela ideologia do branqueamento”. Ou seja, a
demanda da populacédo negra e indigena € por reparacao, pela ampliacdo de
acOes afirmativas e uma educacéo que inclua seus corpos e suas existéncias,
pois estas demandas precisam ser concebidas como indeniza¢des devidas,
afinal esta divida historica ainda tem sido um dos impedimentos de uma vida
digna e saudavel, trabalho, moradia, educacao, respeito a suas raizes culturais,
a sua religido e a tudo que compreende nossa ancestralidade africana e
indigena.

Destarte, na busca de outras formas de resisténcia mais pacificas, ao
longo dos anos 30, se desenvolveu um dos mais interessantes movimentos afro-
brasileiros de carater Nacional, a Frente Negra Brasileira, fundada em setembro
de 1931. Formada por milhares de associados e simpatizantes, na atuagcao e
na luta contra a discriminacao racial, foi responsavel pela inclusao de negros na
Forca Publica de Séo Paulo.

Diante de muitos éxitos, a FNB se tornou um partido politico, dando
entrada na justica eleitoral em 1936. Apesar disso, a vida da FNB enquanto
partido foi curta, pois em 1937 com a decretacdo do Estado Novo por Getulio
Vargas, todos os partidos politicos foram declarados ilegais e dissipados. Com
isso, até a redemocratizagédo de 1945, os movimentos sociais negros tiveram de

recuar para suas praticas tradicionais de resisténcia cultural.
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Nesse contexto é importante trazer as concepg¢fes construidas pelos
estudos de Costa Pinto sobre os negros no Rio de Janeiro (1953), pois segundo
este autor as mudancas ocorridas no Brasil explicam o aparecimento desses
movimentos, onde ele trata como sindbnimo a chamada consciéncia de raga ou
étnica, sendo esta, resultado de uma experiéncia social e econémica dos negros
diante de uma sociedade em transformacao. Logo, Flavia Mateus Rios (2009)
elucida que para Costa Pinto:

[..] o movimento de negritude ndo passaria de uma “falsa
consciéncia”, porque no fundo esse problema nao seria étnico, e sim o

resultado das contradicbes sociais mais amplas. De modo que as
prioridades das liderangcas negras ndo encontram respaldo nas

aspiragoes do homem de cor comum, o “homem povo”, “0 homem
proletario (Mateus Rios, 2009).

Esses argumentos dialogavam com as analises feitas por outros
estudiosos das relacdes raciais daquele periodo. Em continuidade, a partir da
década de 50 os movimentos sociais negros iniciaram um lento movimento de
rearticulacdo cujo marco foi a Fundacdo da Associacdo Cultural Do Negro
(1954). Surgida como um movimento de reivindicacdo ideologica, a ACM
promoveu uma assisténcia aos membros, montando departamentos como de
cultura e esporte. Na década de 60, os grupos no Brasil ganham novas
influéncias e referéncias como os movimentos de direitos civis nos Estados
Unidos e a luta africana contra a segregacao racial e libertacdo de col6nias.

Destacam-se personalidades como o Rosa Parks e Martin Luther King,
Nelson Mandela e Abdias Nascimento, assim como influéncias advindas do
movimento conhecido como Black is Beautiful. Entretanto com o golpe militar de
1964, a Ditadura Militar Brasileira, inviabilizou todas as manifestacdes de cunho
racial indo na contramdo do progresso internacional, onde os militares
transformaram o mito da democracia racial em base de sua propaganda,
considerando os militantes do movimento negro como impatriéticos racistas e
imitadores dos ativistas estadunidenses que lutavam pelos seus direitos civis.

Neste cenario € necessario explanar a importancia do Teatro
Experimental do Negro como parte deste movimento, ainda que criado em 1944
por Abdias do Nascimento, sua militAncia e atuacdo pulverizou discussoes
importantes. Abdias j4 havia desenvolvido o Teatro do Sentenciado, em que

trabalhava com penitenciaria, dramaturgia e escrita. Experiéncia que |he trouxe



40

sabedoria para a criagcdo do TEN. A primeira turma chegou a juntar 600 alunos,
reunindo pessoas que nao tinham contato anterior com as artes cénicas, sendo
a maior parte vinda da classe baixa e sem escolaridade. Para isso diante
também da necessidade de leituras de textos e dos ensaios, o grupo deu aulas
de alfabetizacédo e de cultura geral.

Portanto, para Abdias essa conjuntura se configurava como terreno fértil
para fazer a populacdo afro-brasileira enxergar a discriminacdo que sofria e
encontrar seu lugar como protagonista dentro da cultura afro-brasileira. Para
além da acgdo artistica, o Teatro Experimental do Negro atuou nas frentes
sociais, em defesa da mulher negra, criando a Associacdo das Empregadas
Domésticas e o Conselho Nacional de Mulheres Negras. O TEN também
promovia concursos como o “Boneca de Pixe” e “Rainha das Mulatas”, que
favoreciam a beleza negra. As candidatas eram selecionadas por meio de
critérios como a criatividade, conhecimentos gerais e postura ética.

O TEN promoveu, ainda, a Semana do Negro e o concurso de artes
plasticas sob o tema Cristo Negro. Neste ultimo, organizado pelo socidlogo
Guerreiro Ramos junto a Abdias, foi promovido terapias em grupo de modo a
tratar os efeitos psicoldgicos do racismo em suas vitimas. O grupo intensificou
suas acdes politicas entre 1945 e 1946, ajudando na organizacédo da Convencéao
Nacional no Negro, que encaminhou a Constituinte de 1946.

Nessa proposta o racismo estava definido como crime de lesa-pétria,
além de exigir politicas de igualdade racial, como bolsa de estudo e incentivos
fiscais. Diante do exilio de Abdias por causa da ditadura militar, O Teatro
Experimental do Negro interrompeu suas atividades em 1961, no entanto, a luta
continuou viva nas producgdes e palavras de seu grande criador.

Com a ideia de redemocratizacdo durante as décadas de 70 e 80
formaram-se muitos grupos com a intencao de unir 0s jovens negros e denunciar
0 preconceito, com isso muitos protestos e atos publicos passaram a ser
realizados, atraindo a atencéo da populacdo e governo para o problema social.

Através destes acontecimentos, o movimento negro trouxe um forte
debate sobre a discriminacao racial, promovendo assim a criacdo em 1974 do
primeiro 6rgdo publico voltado para o apoio dos movimentos sociais afro-
brasileiros e o conselho de participacdo e desenvolvimento da comunidade

negra.
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Em 1975 foi fundado no Rio de Janeiro o Instituto de Pesquisa e cultura
Negra (IPCN), organizacdo de relevancia para o movimento social negro
mantida pelas contribuicbes de centenas de soOcios. Portanto, o Movimento
Negro ressurgiu com for¢a no dia sete de julho de 1978, quando ocorreu um ato
publico em Sdo Paulo, contra a discriminagéo sofrida por quatro jovens negros
no clube de regatas Tieté, evento que deu origem ao Movimento Negro
Unificado. Logo esta data ficou conhecida como Dia Nacional da luta contra o
racismo.

Outro fato importante foi a criminalizacé@o da discriminacao racial presente
na constituicéo brasileira de 1988. Desse modo, registraram-se avanco nas lutas
institucionais e nos movimentos afro-brasileiro contra o racismo, pois o foco das
reivindicagbes se pautava no desmonte da narrativa de democracia racial, a
sociedade passou a dar mais atencdo para discutir esta temética, sendo
fortalecida em diversos eventos, tais como no centenario da abolicdo em 1988;
nas discussdes e propostas para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao entre
1988 e 1996; na Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, pela Cidadania
e pela Vida, em 1995, reflexo disso foram a presenca de 30 mil pessoas na
marcha.

Fruto desses movimentos foi a constru¢cdo de um documento composto
por trés partes; “Introducdo” com criticas ao mito da democracia racial;
“Diagnostico” que aponta avancgos (legais e institucionais), bem como a
persisténcia de praticas racistas; e um “Programa de superacédo do racismo e
da desigualdade racial”’, apontando propostas para diversas areas.

Sobre a educacao, constavam propostas sobre o desenvolvimento de
acOes afirmativas para o acesso a universidade e a implementacado de cursos
profissionalizante. Partindo dessas conquistas, afirma-se a necessidade de
politicas publicas destinadas aos negros como forma compensatéria de
reparacao historica e sua inclusdo nos campos socioeducativos.

Foi entdo que diante de dados alarmantes do IBGE, o presidente
Fernando Henrique Cardoso, gerou um decreto, instituindo um grupo de
trabalho interministerial para a valorizagdo da populagdo negra. Contudo, a
execucdo de medidas praticas passou a realmente a serem realizadas apos a
conferéncia Mundial contra o racismo, ocorrido em Durban Africa do Sul no ano

de 2001, foi entdo a partir desse momento, que o governo brasileiro se
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comprometeu em promover agdes afirmativas voltadas para o combate de
desigualdades raciais no pais.

Destaco que com atuacao significativa de liderancas do Movimento
Negro brasileiro, muitas foram as lutas para que no atual cenério social brasileiro
tenhamos uma sociedade menos desigual, posto que muito ainda precise ser
feito. Destarte num processo de continuidade, o Movimento Negro foi
responsavel por diversas conquistas, por exemplo, as acfes afirmativas para o
ensino superior atraveés da lei de cotas se destaca nesse bojo de discusséo.

Durante o governo Lula foram criados programas de cotas raciais,
iniciativas estaduais e municipais e em 2003 a criacdo da Secretaria Especial
de politicas de promocao de igualdade racial da presidéncia da republica. Outro
avanco foi a promulgacdo da lei 10.639/03, estabelecendo como
obrigatoriedade o ensino de histéria e cultura afro-brasileira.

Ja no governo de Dilma Rousseff em 2011, as melhorias foram na criacao
do Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra, com o objetivo de celebrar
e relembrar a luta dos negros contra a opressao no Brasil. Desse modo a
imagem de Zumbi tornou-se um simbolo da luta e resisténcia dos negros
escravizados no Brasil, bem como da luta por direitos que os afro-brasileiros
reivindicavam.

Saliento que 13 de maio, data em que ocorreu a abolicdo da escravatura,
ja considerada como data de falsa liberdade, se tornou menos celebrada, pois
ap6s a lei Aurea, os negros foram entregues a propria sorte, sem nenhum tipo
de assisténcia do poder publico.

No século 21 o movimento negro traz em suas bandeiras de luta nao
somente o combate ao racismo, mas outras discussfes como preconceito a
mulher negra, as violéncias sofridas por pessoas negras da comunidade
LGBTQIAP+, o genocidio da populacao negra especialmente o0s jovens que séo
alvos constantes da forca policial brasileira, a apropriacdo cultural, o
embranquecimento e a cristianizacdo de tradi¢cdes afro-brasileiras, a exemplo
da capoeira e do acarajé.

Portanto, precisamos demarcar na realizagdo das pesquisas sobre
educacgdo das relagdes étnico-raciais a importancia e atuacdo do movimento

negro nas conquistas da sociedade brasileira, pois como elucida Gomes (2021):
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Embora nem sempre a acdo do movimento negro na insurgéncia contra
a ditadura militar tem sido destacada pela literatura das ciéncias sociais
brasileiras, é importante enfatizar a sua presenca. Compreendé-la é
também reconhecer que a luta antirracista desencadeada pelo
movimento negro sempre se fez presente juntamente com o conjunto
das reivindicacdes politicas das demais organizacdes emancipatoérias
da sociedade civil em prol da democracia. Ou seja, ndo ha tendéncia
ao sectarismo ou a formacgao de “guetos negros” nas lutas antirracistas
desenvolvidas pelo movimento negro. Pelo contrario, had a
compreensao de que, no Brasil, a democracia sem a pauta racial é
politicamente fragil. Ou seja, sem democracia ndo ha igualdade racial
e sem igualdade racial ndo ha democracia (Gomes, 2021, p.3).

Portanto, diante desse breve historico, se estabelece a emergéncia de
realizarmos pesquisas que acessem memorias historicas de nossa sociedade,
compreendendo o percurso de luta dos nossos ancestrais. Desse modo, aponto
gue esta producdo se cruza por uma relacdo de gratidao, afeto, ancestralidade
e possibilidades, pois acredito contribuir nesse fazer com o compartilhamento
de caminhos possiveis para uma pratica docente no ensino das relacdes étnico-
raciais diante de toda violéncia que acomete a educacao.

Logo, eu proponho partir do corpo, da memdéria e suas inscricdes como

bussola para leitura desta tese, pois como ressalta Gomes (2000, p.42):

O corpo fala a respeito do nosso estar no mundo, pois a nossa
localizacéo na sociedade da-se pela sua mediagdo no espago e no
tempo. Estamos diante de uma realidade dupla e dialética: ao mesmo
tempo que é natural, o corpo é também simbdlico (Gomes, 2000,
p.42).

Por compreender essa relacdo ainda desigual entre as pesquisas e 0s
corpos, onde atribuicbes diversamente negativadas sobre o corpo negro
continuam impregnadas na construcdo do pensamento da sociedade, se
configura como uma tarefa de desmame e descolonizacao, provocar afetos que
reconstruam as identidades despedacadas e distorcidas pela colonizacao.

Assim sendo inspiro-me no que diz Fanon (2008):

— Entre o branco e eu, h& irremediavelmente uma relagéo de
transcendéncia.

— Mas esqueceram a constancia do meu amor. Eu me defino
como tensdo absoluta de abertura. Tomo esta negritude e, com
lagrimas nos olhos, reconstituo seu mecanismo. Aquilo que foi
despedacado €, pelas minhas maos, liana intuitiva, reconstruido,
edificado. (Fanon, 2008, p.124)

A importéancia de repensar sobre as estratégias historicas utilizadas para

a dominacéo, onde o caminho do esquecimento foi e € a forma mais efetiva para
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produzir silenciamentos, ou podemos chamar de “amnésia obrigatéria” como
conceitua Galeano (2009) se impdem como estratégias do poder. Sendo assim,
no movimento de insurgéncia, em contraposicdo a logica colonizadora das
memodrias, se insere esta tese. Em suma, é nas concepg¢des de uma Pedagogia
decolonial defendida por Walsh (2007), onde se entende por pedagogia
decolonial praticas insurgentes, propositivas, construidas no bojo das
experiéncias e atravessadas por um projeto epistémico de interculturalidade
critica, esta que perpassa pela incorporacdo de saberes outros, no fazer
educativo.

Entdo, exalto que o caminho é insurgir como forma de criar novas
alternativas as alternativas existentes. Tal colocacéo reforca a caracteristica da
educacao proposta para o ensino das relaces étnico raciais, onde as praticas
de ensino e pesquisa intentam tecer saberes e valores plurais ritualizados pelas
culturas negras e contrarias, a ainda atual cultura do branqueamento, processo
no qual os negros assimilam os valores culturais eurocéntricos. (Munanga,
1988).

Assim, a representatividade desta pesquisa académica corrobora com as
concepcdes educacionais para a aplicabilidade da Lei 10.639/03, pois como nos
diz Negreiros (2017):

Os objetivos da educacgéo das relagdes étnico-raciais séo possibilitar o
reconhecimento de pessoas negras na cultura brasileira a partir de seu
proprio ponto de vista, promover o conhecimento da populacédo
brasileira sobre a histéria do Brasil com a visdo de mundo da populagéo
negra, formar os professores para ministrarem disciplinas que
contemplem a perspectiva negra na histdria, cultura e sociabilidade do
Pais assim como que saibam combater e discutir sobre o racismo e
seus efeitos (dentro e fora do ambiente escolar), e finalmente propiciar
a reeducagdo para relagbes étnico-raciais plurais e diversas
(Negreiros, 2017, p.67).

A titulo da identidade, amplio meus sentidos para o que Hall (2005, p. 10),
nos diz, pois “a medida que os sistemas de significagao e representagao cultural
se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis”. Sobre isso Gomes (2005, p.41) reforga
que “A identidade n&o é algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e
com os outros. E um fator importante na criagcdo das redes de relacdes e de

referéncias culturais dos grupos sociais”.
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Destarte, Gomes (2002), nos diz que o racismo sutil é verificado nos
discursos sobre o cabelo e a cor da pele dos negros e que esses mesmos
simbolos “podem sair do lugar da inferioridade e ocupar o lugar da beleza negra,
assumindo uma significacao politica” (p. 49). Nesse cenario, enfatizamos o trato
com o corpo negro, reforcamos a evidenciacdo de formas ético-estéticas que
sirvam de referenciais positivos para 0s negros, pois € um processo de cura,
mediado pela educacao, possibilitar aos nossos um espelho inteiro de nossa
negritude, como adverte Gomes (2005):

“[...] Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que
historicamente ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser

aceito é preciso negar-se a si mesmo, € um desafio enfrentado pelos
negros (as) brasileiros/as [...]”. Gomes (2005, p.43).

No que tange a educacdo das relagBes étnico-raciais, atravessar a
educacao pelo corpo é a oportunidade de atribuir aos olhares sobre o0 corpo 0s
multiplos significados que os individuos os conferem. Entdo, esse lastro
simbdlico traz consigo o campo da singularidade, da diferenca, da significancia
e relevancia do corpo na educacao e no ensino das relagdes étnico raciais, posto
que “O corpo serve-nos de bussola, meio de orientacdo com referéncia aos
outros. Quanto mais livre sente-se um corpo, maior o alcance desse poder de
orientar-se por si mesmo, por seus proprios padrdes” (Sodré, 2003, p. 135).

Sendo assim, defendo como tese, que - Nossas escolhas e praticas da
docéncia revelam as encruzilhadas de nossas identidades, experiéncias e
afetos, 0 que contribui para uma educacgéo decolonial e afrocéntrica no ensino
superior. Sobre isso, Rufino (2021) aponta que:

[... o problema da descolonizacdo nao €& apenas epistémico. A
guestdo do conhecimento precisa estar imbricada ao carater
ontoldgico e cosmolégico, ja que todo saber se manifesta por meio de

um corpo e fala desde o mundo que lhe é proprio]. (Rufino, 2021,
p.55).

Assim sdo as encruzilhadas que configuram os corpos e memarias
desses docentes, apontando caminhos, pois para se construirem nessa
identidade, diante de tantas possibilidades de ser no mundo, escolheram a
docéncia, se colocaram no movimento, no jogo, na gira e na vida por uma

educacédo das relacdes étnico-raciais.

Acredito que como elucida Soares (2008):
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O que esta em jogo aqui € o (perceber) o quanto exuriano nGs somos,
nossas ramificacdes desde o encontro com o outro o jogo do poder
daqueles que detém a guarda do discurso, principalmente, o escrito
gue apls timbrados cristaliza-se como verdade eterna que no
manuseio destes discursos, estdo o0s psiquiatras, juristas,
antropologos e religiosos. Interessa-me também analisar a estratégia
gue foi usada, para que, mesmo na oralidade, esta cultura ganhe
status cientifico ou apenas esteja protegida (Soares, 2008, p.54).

Nessa extensdo de pensar e produzir pesquisas reivindicando um lugar.
Exu nos inspira, pois 0 nosso lugar de experiéncia, a nossa lupa de leitura, a
nossa centralidade historica, confere ao sentido da educacéao por encruzilhadas,
pois precisamos provocar leituras outras, compreensdes do real, considerando

toda diferenca como parte fundamental de nossa existéncia.
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1.0 ORI-DOCENTE E A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS:
ENCRUZILHADAS PARA UMA PRATICA PEDAGOGICA DECOLONIAL E
AFROCENTRADA.

Utilizar-se de referéncias epistemoldgicas ndo canonizadas € a pratica
decolonial em percurso, posto que o conhecimento sobre outras concepcoes
cause estranhamento, considerado também um tipo de afeto, contudo esta tese
se configura como provocagao académica para haver aproximagdes a novos
saberes epistemoldgicos.

Ressalto os multiplos saberes construidos sobre o corpo, sobre as
memaorias e 0 cruzamento das experiéncias como pratica de saberes que se
apresentardo no entrelace desta producao, pois muitos foram e sao os afetos
no corpo de uma pesquisadora negra e de orixa que se permite encruzilhar.

Portanto, potencializar as constantes rupturas que se realizam nas
praticas pedagogicas decoloniais e afrocentradas, se conforma como um dos
principios emancipatorios de resisténcia e/ou como conceitua Walter Mignolo
“desobediéncia epistémica”, diante da necessidade de utilizar como abordagem,
as epistemologias da Afrocentricidade e da decolonialidade, bem como as
producdes que versam sobre a descolonizacdo do conhecimento.

Para isso, apresento que 0 contexto desta pesquisa desponta 0 corpo
destacando o Ori como parte preponderante na constru¢do de conhecimento,
territdrio de poténcia, teméticas que ainda néo tem sido privilegiada pelo campo
educacional, com destaque ao que compreende a formacao dos docentes para
o trato da diversidade étnico- racial e cultural desses corpos.

Assim, referenciada pelas concepg¢bes de Ori em Maria Beatriz
Nascimento (1989) - excertos das suas narrativas no documentéario, onde ela

pontua:

“Durante os quatro séculos de escraviddao nés vamos ver a atuacéo do
negro brasileiro como um homem participante de uma sociedade,
embora as vezes negando, ele mesmo, a sua origem racial. Quando
cheguei na universidade, a coisa que mais me chocava era o eterno
estudo sobre o escravo, como se nos so tivéssemos existido dentro
da nacdo como méao de obra escrava, como mao de obra para
fazenda, e para mineracgao.” (Nascimento, 1989)
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Nessa perspectiva, produzir corpos e mentes colonizadas ainda tem sido
uma estratégia do racismo em silenciar as auséncias, distanciando os corpos
negros de suas raizes, contribuindo na negacédo de sua existéncia, negando
suas memoérias. Considerando essa diversidade, dialogar com outras
possibilidades de formacao docente € um dos caminhos de re (inventar) o corpo
no bojo dos afetos, pois 0 corpo é nosso primeiro territério, € a partir dele que
se problematiza a construcdo do ser, do existir enquanto cultura, religido,
ancestralidade, memaria, assim como tudo que o corpo produz e manifesta. Ao
considerar que somos sujeitos culturais, sujeitos da diversidade, mas também
de singularidades, ressalto segundo Eduardo Oliveira (2012):

Cada cultura produz o seu mundo juntamente ao mundo das outras
culturas. Até ontem podiamos pensar cada mundo em seu lugar, o
gue era uma perspectiva curiosa, ainda que ingénua. Hoje em dia, ao
contrério, € nos dado a tarefa de pensar ndo apenas as fronteiras dos

mundos, mas suas encruzilhadas, isto €, ndo no limite deles, mas
onde eles se encontram e se misturam (Oliveira, 2012, p. 42).

E preciso religar os pontos histéricos no tempo presente, modificar
posturas, posicionamentos politicos, é preciso questionar a universalidade dos
discursos e construir novos discursos que contemplem todos os corpos, articular
educacdo, memorias e identidades, pois sdo as experiéncias que conduzem as
significacdes, ou seja, reeducar o olhar para identificar no cotidiano as
estratégias possiveis a fim de problematizar as lacunas que “gritam.”

Ao propor um dialogo sobre Ori que é um orixa, mas também representa
nossa cabeca, nosso equilibrio no mundo. Para a criacdo do conceito Ori-
docente, me atravesso pelas concepc¢des de Maria Beatriz Nascimento (1989)
guem em suas harrativas nos provoca pensar nosso lugar no mundo,
interligando nosso passado africano em diaspora e nosso futuro fora légica
colonial e pelos Itans apresentados pelo Babalorixa Marcio de Jagun (2015) que
concebe Ori: cabeca como divindade religiosa, titulo de sua obra. Em
Nascimento, o conceito de Ori se apresenta segundo Rodrigo Ferreira dos Reis
(2021) onde:

[... a autora propde “Ori” como uma forma de producgao identitaria
para 0s negros em diaspora, uma relacdo entre intelecto e
memodria, entre cabeca e corpo, entre pessoa e terra. Esta construcao
ser4 capaz para a autora de retornar ao negro a dignidade e a
humanidade roubadas e dilaceradas marcas da oralidade que
perpassam a presenca de Beatriz Nascimento na obra (Reis, 2021,
p.15)
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Para isso apoiar-se na Decolonialidade e na Afrocentricidade reafirma o
lugar de uma pesquisa de resgate e ruptura, mediante as colonialidades ainda
encontradas na producédo de conhecimento e na formacdo docente, posto que
pensar o corpo e nossas Ori-entacBes se configura como fazer pedagdgico
insurgente, ou seja, uma pratica pedagdgica descolonizadora e criadora.

Destarte evidenciar a pluralidade, a fragilidade e a mobilidade de nossas
identidades, nos conduz ao processo de conhecimento de si, perpassado pela
construcdo e transformacdo do ser, através dos contextos de vida, das
experiéncias, circulos de culturas, dos encontros, situacdes que podemos
considerar formadoras e fundadoras de uma teia corporal, uma encruzilhada de
identidades, posto que sejam estas as expressdes de nossa existencialidade.

Sendo assim, compreendo que somos sujeitos corporais e utilizamos o
nosso corpo como linguagem, onde nessa comunicacdo precisamos nos
perceber enquanto educadores para o fortalecimento de outros Ori’s, pois as
marcas adquiridas desde as nossas primeiras encruzilhadas de vida nos
expressam e se fortalecem no decorrer do tempo. Por isso, a importancia de
descolonizar as mentes pelo corpo e pelas memoérias se configura na
possibilidade de descortinar a cegueira e romper com o silenciamento que
amordaca o fazer docente. Afinal ainda carecemos de cura, pois como ja
apontou Nascimento (1989) “O grande drama € justamente o reconhecimento,
da pessoa do homem negro que nunca foi reconhecido no Brasil.”

Proponho uma educacdo em encruzilhadas, sendo ela compreendida
aqui pelo processo de uma formacdo que contemplem 0s corpos, suas
memorias e incompletudes para podermos nos ressignificar enquanto sujeitos
em constante formacéo na busca de uma identidade positivamente fortalecida.
Logo para um fazer decolonial inspiro-me e sigo pelas encruzilhadas de Exu,

pois como nos diz Rufino (2018):

E Elegbara que funde o principio da existéncia, das possibilidades e
da imprevisibilidade. Nas palavras assentadas na esteira do saber
popular dos terreiros, € a forca de Exu — 0 movimento como um todo
— que nos dard forcas para reinventarmos os mundos, praticando
caminhos por encruzilhadas (Rufino, 2018, p. 88).

Podem existir muitos outros caminhos possiveis, porém saliento que é

nos cruzos de Exu ou podemos também compreender enquanto giras
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epistemoldgicas que se operam as fissuras, diante da negagcédo dos saberes e
experiéncias corporais como legitimos para difundir proposicdes e perspectivas
advindas de uma educacdo em encruzilhadas, trazendo o corpo para o centro
da producdo epistemoldgica e educativa, incorporando uma educacdo
decolonial e afrocentrada.

Portanto, nesta tese a formacdo docente se apresenta por uma
encruzilhada de saberes, representando o proprio movimento de Exu, pois no
Seu percurso ela se atravessa pelas possibilidades que sao postas aos docentes
bem como as impossibilidades que acometem o fazer pedagdgico dependendo
do seu contexto de atuacédo, logo sdo nas brechas e fissura que se criam 0s
caminhos para uma pratica pedagogica decolonial.

E importante pensar a conducéo do processo de ensino e aprendizagem
fundamentado teoricamente na légica da circularidade e reflexdo do
conhecimento, para isso dissertar sobre Ori e a pratica sankofa na docéncia,
orientados pelos simbolos e ensinamento de Exu, nos convida a refletir sobre
todo o movimento dialético entre o fazer e ressignificar no processo de ensino e
aprendizagem, compreendendo 0 corpo e suas experiéncias como
protagonistas para processo formativo dos discentes.

Para isso me proponho a dissertar pelo conceito de Ori-docente como
categoria principal de analise desta tese, posto que ORI=CABECA se apresenta
nesta pesquisa pelos cruzos e estratégias construidas pelos docentes
participantes da pesquisa, ou seja, as escolhas que Ori-entadas pelos desafios
cotidianos do fazer docente, contextos e travessias, se apresentam como
caminho possivel e decolonial. Logo para pensar o Ori-docente trago como
encruzilhada de leitura e compreensao a cultura loruba, que concebe o Ori como
parte do corpo mais importante, sendo esta, a parte que conduz as outras,
contudo precisamos pensar o corpo e compreender o0 corpo como uma unidade,
aonde cada parte tem sua funcéo numa vida assertiva e positiva.

Destaco para esta compreensdo como nos diz o Babalorixa Marcio de
Jagun (2015, p.25) “A cabega do ser humano é a sede dos sentidos, da
inteligéncia da memoria, do consciente e do inconsciente. E a cabeca que nos
move e nos governa.” Desse modo, pensar o corpo na formacédo docente é

considerar que nossos afetos, memoarias e sentidos é que nos direcionam para
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as escolhas formativas. Surge dai as provocac¢fes para uma prética pedagdgica
comprometida com a emancipacao dos sujeitos.

Nesse fazer, pensar a pratica pedagogica referenciada pela logica
Sankofa, atravessadas pela Lei 10.639/03, nos permite entender que muitos
corpos podem nao se afetar pelas questbes motivadoras de outrem, a exemplo,
a auséncia de saberes e busca pela construcéo de saberes no que tange a Lei
10.639/03, pois ainda que o corpo docente ndo seja um corpo esteticamente
negro, fenotipicamente negro, € urgente a adocao de uma pratica pedagodgica
antirracista, afinal a devolutiva deve ser coletiva.

Para isso, se faz necessario apoiar-se nas orientacdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, compreendendo que:

- Reconhecimento requer a ado¢do de politicas educacionais e de
estratégias pedagolgicas de valorizacdo da diversidade, a fim de
superar a desigualdade étnico-racial presente na educacdo escolar
brasileira, nos diferentes niveis de ensino.

- Reconhecer exige que se questionem relacdes étnico-raciais
baseadas em preconceitos que desqualificam os negros e salientam
esteredtipos depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou
explicitamente violentas, expressam sentimentos de superioridade em
relagdo aos negros, proprios de uma sociedade hierarquica e desigual.
- Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar 0s processos
histéricos de resisténcia negra, desencadeados pelos africanos
escravizados no Brasil e por seus descendentes na
contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas.

- Reconhecer exige a valorizacao e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar,
compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado
por tantas formas de desqualificacdo: apelidos depreciativos,
brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo
pouco das religibes de raiz africana. Implica criar condi¢cdes para que
0s estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor da sua
pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido
explorados como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir
estudos, de estudar questdes que dizem respeito a comunidade negra
(Brasil, 2004, p.12).

Destaco que para nos docentes negros, a luta ndo se encerra ou diminui
nos muros da universidade ou em espacos de escolariza¢do, pois vivenciamos
na pele e na alma os entraves colocados pelo racismo para produzirmos
pesquisas que versem sobre as rela¢des étnico-raciais, bem como no exercicio
da docéncia onde os muros coloniais intentam pelo silenciamento do nosso

fazer.
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Destarte, € de extrema importancia de perceber o sujeito e seu corpo pelo
olhar da cultura loruba, como forma de reconhecer sua negritude apresentado

pelo Babalorixa Marcio de Jagun (2015), pois neste ele nos diz que:
A cultura ioruba nos remete a reflexdes constantes e profundas sobre
o homem e seu corpo. Todas as partes do corpo séo tidas como
elementos importantes aos homens para sua trajetéria na terra (Aiyé).
O corpo é reverenciado, invocando-se o poder a forca que possui,
através de cada uma de suas partes (Jagun, 2015. p,28).

Nesse sentido cada parte tem sua influéncia, sendo as genitalias a
representacdo da continuidade familiar, as maos séo exaltadas pelo seu poder
de construir e realizar, bem como as pernas tém o poder de conduzir e percorrer
0os caminhos, porém a cabeca € a dada a maior importancia, pois ela vem
primeiro e abre caminho para as demais partes. Ou seja, dissertar sobre Ori-
docente, necessita demarcar as rupturas e os cruzos dessa caminhada, logo
discorrer sobre formacéo docente para o ensino das relacdes étnico raciais, nos
incita caminhos insurgentes, assim sendo Exu e suas encruzilhadas, pois como

conceitua Luiz Rufino (2019):

A encruzilhada mundo emerge como horizonte para credibilizarmos as
ambivaléncias, imprevisibilidades, as contaminagdes, as dobras, 0s
atravessamentos, os ndo ditos, as miltiplas presencas, sabedorias e
linguagens, ou seja, as possibilidades. Afinal, a encruza é o umbigo e
também a boca do mundo, é morada daquele que tudo come e nos
devolve de maneira transformada (Rufino, 2019, p.18).

Por compreender que as possibilidades geradas por uma pratica
pedagdgica afrocentrada (sankofa) e decolonial sdo alimentadas pelos cruzos
que compreendem as formacBes desses docentes, € um processo de
desvelamento e ruptura de inUmeros pactos da branquitude enderecados a
educacdo. Assim é anunciando através de suas narrativas e experiéncias 0s
diversos caminhos construidos pelos atravessamentos e inscricdes corporais,
as suas trocas, suas rupturas, identidades e ancestralidade que permanecem
se ressignificando nesse fazer, que protagonizo essas trajetorias formativas.

Acredito que € no exercicio da docéncia que a ressignificacdo se coloca
como emergéncia para descolonizarmos e avangarmos, para potencializarmos
as agéncias. Afinal “A encruzilhada emerge como elemento fundamental nesse
processo uma vez que a noc¢ao de restituicdo é o ponto central na possibilidade

de inscricdo de uma nova historia.” (Rufino; 2019 p.17).
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Deste modo é a partir do conceito de Ori-docente que compreendo as
encruzilhadas formativas desses docentes como poténcias para uma pratica
sankofa que contemplem os corpos e as culturas, ou seja, a alteridade como
base para emancipacdo no processo formativo. Reafirmo que a escolha dos
marcadores nesta pesquisa e seu simbolo epistemoldgico em Exu se ddo pela
propria esséncia da tese busca compreender os diversos contextos e leituras de
mundo, criando novas possibilidades, resgates e inspiracbes para fomentar
praticas de ensino das relacbes étnicas raciais que produzam afetos e
identidades positivas enquanto possibilidades de vida.

Partindo do pressuposto que as formacbes desses docentes estéo
atravessadas por suas trocas e suas insurgéncias formativas, compreendidas
desde suas primeiras experiéncias educacionais, ou podemos dizer infancias e
continuam sendo construidas diariamente no seu fazer docente. Logo a
esséncia das concepcdes simbdlicas de Exu, sdo producdes de sentidos, pois
nao objetivo falar sobre o conceito de Ori, pelo viés da religiosidade, mas pelo
significado e reveréncia ioruba a cabeca = Ori, logo € preciso encruzilhar os
saberes, as producdes e epistemologias que dialogam.

Ori nesta producdo desobediente no que legitimam enquanto rigor
académico e cientifico representa a esséncia que nos conduz diariamente nas
nossas escolhas formativas, nossas praticas e identidades. Para isso, me
“Oriento” nas reflexbes provocadas pelos Itans que de forma metaférica e
dialégica nos levam a compreender a importancia e emergéncia de fazermos
boas escolhas e direcionarmos nossa pratica numa devolutiva social para
populacao negra. Sobre isso, Marcio de Jagun (2015) elucida:

Os itan ndo devem ser lidos nem interpretados cegamente, mas vistos
por uma 6tica metaférica. Devem ser entendidos como parabolas, em
todo seu sentido simbdlico. Se assim agirmos, poderemos extrair as
valorosas mensagens que nos trazem grandeza da cultura ioruba, tdo
rica e filosofica que nada deixa a desejar a mitologia grega, romana
ou egipcia. Se, no entanto, interpretados com antolhos, os itan perdem
sua verdadeira finalidade, qual seja, explicar a vida e os deuses,
inspirando no homem a sabedoria da compreensdo. Seus versos nos
convidam a passear pelos mitos, por épocas passadas, a conhecer 0s

deuses e a nés mesmos. Funciona como relatos poéticos, muitas
vezes ludicos (Jagun, 2015, p.35).
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Para melhor entender qual a importancia do nosso Ori — Ori docente

lanco a leitura do Itan Odu Eji Ogbé, onde Ori se tornou a parte mais importante

do corpo humano:

O Awo que reverenciou as cabecas, Ori-omo Atete Ni Iron (aqui dita
como Ori) foram chamadas de Amure, Awo Eba Omo, que vivia no
céu. Orunmila convidou a Amure para fazer uma prece para obterem
uma figura fisica completa porque nenhuma das divindades tinha uma
cabeca naquele tempo. Awo disse a Orunmila para esfregar ambas as
palmas das méaos para cima e orar para obter a cabeca (Dumus Ori
em yoruba ou Uhunmw arabana em bini). Foi dito a ele para fazer um
sacrificio com quatro obi, uma tigela de barro, uma esponja e sab&o.
Ele deveria manter os obi no seu altar de ifa sem dividi-los, pois, um
visitante inesperado poderia aparecer. Ori (cabeca) chamou também
Amure para orar e foi dito a ela para servir seu guardido com os quatro
obi, ele ndo tinha dinheiro para compra-los, entretanto, foi lhe dito que
somente apds o sacrificio comecaria a prosperar. Depois de fazer o
seu préprio sacrificio Orunmila deixou os quatro obi em seu altar de
ifa como havia sido dito a ele. Mais tarde, Esu anunciou no céu que
Orunmila tinha quatro obi bonito no seu altar e estava procurando a
divindade perfeita para quebra-los. Dirigidos por Ogum, todas as
divindades foram visitar Orunmila, uma apos outra. Porém Orunmila
disse que nenhuma delas era suficientemente forte para quebrar os
obi. As divindades sentiram-se fracas e deixaram-no perturbado.
Mesmo o orixa N’la foi visitar Orunmila, este esteve com os diferentes
e melhores obi, enfatizando que os obi especificados ndo foram feitos
para ser quebrado. Ja que Deus era conhecido por nunca perder sua
calma, ele aceitou os obi frescos dados a ele por Orunmila e foi
embora. Finalmente, Ori decidiu visitar Orunmila, uma vez que Ori foi
a Unica divindade que ndo havia ainda tentado abrir os misteriosos
obi, especialmente porque ele nunca tinha dinheiro suficiente para
comprar os obi requeridos para servir de guardido. Ele entdo foi a casa
de Orunmila. Assim que Orunmila viu Ori chegando em sua casa, 0
reconheceu e convidou-o a entrar. Orunmila imediatamente pegou o
jarro de barro encheu com agua e usou a esponja e sabao para lavar
Ori. Depois de seca-lo Orunmila carregou Ori para o seu templo e
pediu que ele abrisse os obi que ha tempo estavam aguardando por
ele. Depois de agradecer a Orunmila por seu gesto honorifico, Ori orou
para Orunmila com os obi para que ele sentisse uma manifestacdo e
preenchimento. Depois Ori usou obi entdo com toda forca investiu
contra 0s obi que abriram com o estrondo muito alto que ecoou por
todo céu. Ouvindo o som da explosdo, todas as divindades
imediatamente ouviram que todos os obi do templo de Orunmila
haviam sido separados. Estavam todos muito curiosos em saber quem
conseguira abri-los, uma vez que haviam desafiado a todos inclusive
Deus (Orisa N’la). Subsequentemente, Esu anunciou que os Obi
haviam sido divididos por Ori, entdo todas as divindades concordaram
gue a cabeca era a divindade certa para fazé-lo. Quase imediatamente
a mao, o pé, o corpo, 0 estomago, o0 peito, 0 pescogo etc., todos
antigamente tinham identidades distintas, decidiram unir-se e viver
junto a cabeca, eles ndo tinham entendido antes que ela era téo
importante. Juntos carregaram a Cabeca para cima deles e 14 no
templo de Orunmila a cabeca foi coroada como o rei do corpo. E por
conta de todo esse ritual que feito por Orunmila em sua sorte que a
cabeca tocou o chdo. Orunmila é o mais, 0 novo, 0 mais importante e
0 mais popular de todas as divindades. Para o filo de Eji Ogbé viver
naterra, tem que olhar para o conhecido Awo e preparar numa caveira
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de qualquer animal um banho especial para si contendo sab&o. Eji
Ogbé, a divindade patrona da cabeca porque foi ele quem fez no céu
um sacrificio no qual a cabega foi coroada como Rei do corpo. Eji
Ogbé se tornou o Oludu mais velho na terra mesmo ele sendo o mais
novo. Pertence a segunda geracao dos profetas que se voluntariaram
para vir ao mundo com o objetivo de, através de exemplos, fazerem
um lugar melhor para se viver. Foi um apostolo muito benevolente de
Orunmila, tanto no céu quanto na terra.

E Importante destacar que esse Itan metaforicamente nos conta como Ori
se tornou a parte mais importante do corpo, e nesse Viés que me apoio para
dialogar sobre a importancia das nossas escolhas formativas e como elas nos
encaminham para nossa prética pedagdgica. Logo pensar a formagédo docente
a partir de uma légica metaforica africana requer descolonizar-se de uma Unica
histéria contada, ou podemos dizer uma légica biolégica do corpo e suas
estruturas.

Por esses caminhos precisamos pensar como ressignificar
cotidianamente nossa pratica em detrimento das necessidades emergente na
formacdo docente. A construgdo de nossas narrativas, ou podemos dizer, o
nosso eu self, estdo atravessados e conectados pelas problematicas da
autoconstrucdo, para isso construir nossas identidades a partir de uma filosofia
africana de ancestralidade, requer compreender quais as diferencas e
similaridades que constituem a filosofia de sujeito social, pois como conceitua
Achille Mbembe (2001):

A escravidao, a colonizagdo e o apartheid sédo consideradas néo sé
como tendo aprisionado o sujeito africano na humilhacdo, no
desenraizamento e no sofrimento indizivel, mas também em uma zona
de ndo-ser e de morte social caracterizada pela negacdo da
dignidade, pelo profundo dano psiquico e pelos tormentos do exilio.
Em todos os trés casos, supde-se que os elementos fundamentais da
escraviddo, da colonizacdo e do apartheid sdo fatores que servem
para unificar o desejo africano de se conhecer a si mesmo, de
reconquistar seu destino (soberania) e de pertencer a si mesmo no
mundo (autonomia) (Mbembe. 2001 p.174).

Portanto, pensar uma Ori-entacdo pedagogica que dialogue com os
corpos em formacgéo € um dos caminhos de combate, é a pratica sankofa no seu
movimento dialético de construcdo e libertacdo, é a pratica em Exu.

Compreendo que intencionar a liberdade das mentes aprisionadas pelo
racismo epistémico, bem como as formas de genocidio que as colonialidades

do saber, do ser e do fazer produzem diariamente nos muros e fora dos muros
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universitarios, exige implicacdo na producéo de saberes e fazeres outros que
visibilizam o ensino das relacdes étnico raciais, combatendo um sistema de
hegemonia cientifica.

A pratica pedagogica a partir de um referencial da Afrocentricidade, ou
seja, de uma cultura africana como a sua a fonte de agéncia na producao de
conhecimento, por este motivo a referéncia sankofa, posto que esta € um modo
de pensamento que protagoniza os valores africanos como base para
analisarmos nosso ser no mundo.

Por isso a importancia de pensar o Ori—docente, compreendendo que nés
docentes passamos por um processo de construcdo que se inicia ha nossa
formacdo escolar, familiar e cultural, onde as marcas da construgdo do
pensamento social brasileiro se ampliam nas relagbes sociais, pois fomos
educados por uma geracao que ndo considerava raca um fator bioldgico, nesse

sentido, nos diz Jerry Davila:

Para os educadores brasileiros e sua geragao intelectual, raca n&o era
um fato biologico. Era uma metafora que se ampliava para descrever
0 passado, o presente e o futuro da nagéo brasileira. Em um extremo,
a negritude significava o passado. A negritude era tratada em
linguagem freudiana como primitiva pré-légica e infantil. Mais
amplamente, as elites brancas equiparavam negritude a falta de
salude, preguica e criminalidade. A mistura racial simbolizava o
processo histérico, visualizado como uma trajetéria da negritude a
brancura e do passado ao futuro (Davila, 2006, p. 25).

Como exemplo, trago para leitura imagética dessa concepcao historica e
judaica cristd o quadro de Modesto Brocos, Redencéo de Can. — 1935.

Figura 1- "A Redencéo de Cam" (1895), de Modesto Brocos
Fonte- https://www.edusp.com.br/
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Nessa logica, podemos pensar sobre os simbolos raciais e sociais do
quadro redencado de Can, filho de Noé, amaldicoado a “ser servos de seus
irmaos”, e partindo dessa analise de trajetoria da negritude, passado e futuro é
importante citar a simbologia do quadro Redencao de Can de Modesto Brocos,
onde se acreditava no embranquecimento da populacdo brasileira, uma das
facetas do racismo que principalmente pela educacdo disseminou essa
concepcao de sociedade no futuro. Sobre essas concepcdes Oyeronke
Oyéwumi (2002):

Consequentemente, uma vez que o corpo € o alicerce sobre o qual a
ordem social é fundada, o corpo esta sempre em vista e a vista. Como
tal, invoca um olhar, um olhar de diferenca, um olhar de diferenciacdo
— 0 mais historicamente constante é o olhar generificado. Ha& um
sentido em que expressdes como “o0 corpo social’ ou “o corpo politico”
ndo sdo apenas metaforas, mas podem ser lidas literalmente
(Oyéwumi, 2002, p.3).

Assim, protagonizar pesquisas que versam sobre corpos negros e suas
inscricbes, nos permite giros e encruzilhadas de saberes que articulam as
possibilidades de uma educacdo antirracista, promovendo uma consciéncia
coletiva e consequentemente um compromisso com a devolutiva social e racial
a partir da nossa ancestralidade e cultura africana.

Como reflexdo do contexto histérico de constru¢cdo das concepcoes
racistas difundidas na educacéo, assim como sua representacao, a traducao é
0 processo de branqueamento da populacao brasileira, que se ancora na ideia
de ascenséo social e evolucao, ou podemos dizer redencao da maldicao biblica,
justificada como enegrecimento dos descendentes de Can. Portanto, produzir
pesquisas que nao sdo contra coloniais a esse fazer, reforca a concepcéo de
atraso e passado a nossa ancestralidade e estética africana, bem como contribui
na demonizacgéao da religiosidade e cultura africana.

E importante destacar no que estrutura a nossa ancestralidade africana
e religiosidade, as estratégias para silenciar e estigmatizar e marginalizar, pois
entendida como poténcia, comprometeria todo o processo de colonizacdo e
violéncia histérica do sujeito negro em diaspora. Exu nessa estruturacdo
combina inimeros marcadores dessas estratégias, pois como elucida Sikiru
Salami (2011):

Exu é um dos pilares de sustentacdo da cosmogonia e da teologia
iorubas, é a coluna principal do sistema religioso ioruba, com fortes
implicag8es socioculturais, dado ser ele o inspetor das condutas ético-
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morais. Destruir este pilar, ou mesmo abalar essa coluna foi de fato
uma inteligente estratégia colonialista que lamentavelmente, perdura
ao longo dos séculos nos paises da diaspora (Salami, 2011, p.2016).

Convivemos diariamente com estigmas raciais e culturais perversos,
naturalizados taticamente como forma de silenciamento diante das formas de
violéncia que n&o se apresentam na formacdo docente através das esferas
fisicas, mas como violéncias simbdlicas, culturais, religiosas e cientificas. Uma
delas estd em negar legitimidade a producdes cientificas que versem sobre
inscricdes corporais negras e indigenas, ou seja, € violentar a existéncia desses
corpos, ainda subalternizados, marginalizados e negados a existir.

Nessa dimensao, ressalto segundo Nascimento (1989) a poténcia do
corpo negro, afinal “E preciso imagem para recuperar a identidade. Tem que se
tornar visivel. Porque o rosto de um é o reflexo do outro, o corpo de um é o
reflexo do outro. E em cada um o reflexo de todos os corpos”.

Portanto, vivemos na emergéncia de produzir saberes que ressignifique
0 processo educativo, bem como a formacdo de professores, pois muitas
producdes consolidaram o pensamento racista brasileiro como condi¢ao natural,
verdade no que tange a nossa identidade. A educagdo, como campo ideoldgico
de poder, ainda reforca como condi¢do ontol6gica a condi¢éo de escravidao e
suas mazelas. Para isso utilizar-se de caminhos que fortalecem nossos
espelhos quebrados se coloca como proposicdo para uma formacgéo
responsavel e comprometida com as lacunas deixadas e alimentada pelo
racismo historico, este que se entranha nas diversas formas de producao de
conhecimento e praticas sociais, bem como nas praticas pedagogicas.

Assim a afrocentricidade é uma possibilidade, uma encruzilhada de
fertilidade e resgate, onde nossa africanidade € o ponto de partida. Diante disso,
ressalto a importancia de ndo pintarmos as referéncias brancas de preto, mas
conhecermos e trabalhamos como as nossas referéncias ancestrais, trazendo
ao conhecimento todas as historias ndo contadas de Africa e de sua diaspora.
E quando diante de um curriculo académico eurocéntrico, promover reflexdes e
rupturas ao que esta posto como forma de ser, fazer e existir, trazendo outras
verdades para além das existentes construidas pelo olhar colonial.

Logo se coloca como caminho encruzilhar referéncias que dialoguem com

0s corpos e suas diversidades, referéncias de si no encontro com nossas raizes,
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com nossas histérias ndo contadas, marcadores presentes no contexto de

atuacao docente, sendo assim cultivar um bom Ori docente é entender o que te

guia e para onde caminha nossa formacao docente. Afinal como elucida

Salami (2011):

Num contexto em que os brancos se consideravam modelos
perfeitos da espécie humana, tudo que era promovido nas colfnias,
inclusiva a escolariza¢do tinha o objetivo de reformar o negro para
reconstrui-lo a imagem do branco (Salami, 2011, p.2017).

Na dimensao de sentido e para pensarmos Ori docente dentro da légica

das escolhas destaco o Odu Eji Onile:

Os olhos (oju) chegaram ao mundo primeiro que a cabeca, sendo por
isso seu irmdo mais velho. Certo dia Ase, criador de todas as coisas,
encheu uma cabaca com carne de carneiro conservada em 6leo de
palma e embrulhou-a num belo corte de seda. Numa segunda cabaca,
Ase colocou ouro, prata e pedras preciosas embrulhando depois em
panos comuns e de pouco valor. Isto feito chamou seus filhos Olhos
(oju) e Cabeca (ori), para que cada um escolhesse uma cabaca para
si. Deslumbrado com a beleza da seda, Oju escolheu a primeira
cabacga, deixando a outra para seu irméo, Ori. Desembrulhando a
cabacga, deparou-se com um pedaco de carne nela contida e, sem
hesitar, tratou de comé-la na companhia de alguns amigos. Ao abrir a
cabacga que lhe restou Ori perguntou decepcionado “Que farei com
estas coisas que ndo posso comer? . Enfim como foi meu pai Ase
guem me deu, vou guarda-las com muito carinho” No dia seguinte, Ori
resolveu reexaminar o conteddo de sua cabaga derramando-o sobre
a esteira. S6 entdo percebeu do que se tratava e p0Os se a gritar: estou
ricol Minha cabaga vale infinitamente mais do que a de meu irméo!
“Tempos depois Ase reuniu seus filhos e lhes perguntou: Muito bem,
que encontraram dentro das cabagas que lhes presenteei?” Na “minha
havia um belo pedaco de carne que tratei logo de comer” disse Oju.
“Dentro da minha, encontrei tudo que representa riqueza e sou grato
a meu pai para o me haver regalado com tdo maravilhoso presente”,
afirmou Ori. Entdo Ase sentenciou: Oju, tu € muito avido! A viséo te
atrapalha, tu enxergas sem ver. Ori, que melhor refletiu, escolheu a
cabaca que embora envolta em pano comum, guardava em seu
interior uma enorme fortuna. Por este motivo, sera Ori a partir de hoje
guem tomara as decisdes, sem deixar enganar pelas aparéncias.
Depois disto, sempre que tivermos chance, devemos dizer: “Minha
cabega é boa, e ndo meus olhos sédo bons”.

Destarte escolher bons caminhos, significa no que tange a nossa

formacdo docente, nos implicarmos em nossa identidade e nesse fazer

buscamos leituras, metodologias e epistemologias que dialogam com a nossa

existéncia. Para isso é importante pensar os dialogos que a afrocentricidade nos

possibilita, pois a relacdo entre centramento e descentramento tendo a cultura

africana como lente de leitura, nos convoca um olhar para ancestralidade, ou

seja, uma pratica com significancia que se coloca para além do corpo, um
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movimento de resgate que se projeta no docente em dialogo da sua negritude
como centro da pratica pedagogica, logo utilizar-se de elementos da cultura
africana como base motriz para seu fazer pedagaogico.

Importante ressaltar a necessidade da autoconsciéncia no que diz
respeito ao centramento e descentramento da cultura africana, pois reconhecer
como nossas mentalidades e referéncias foram e s&o descentralizadas a partir
da colonizacéo europeia e seus desdobramentos na sociedade, nos permite
tecer um novo caminho com agenciamento. Contudo, ndo se aplica como atitude
insurgente ou contra colonial adotar nomes africanos, vestir roupas africanas,
trancar cabelo, se iniciar nas religides de matriz africana, entre outras formas de
representacdo simbdlica que repassam uma imagem cultural e africanizada, é
preciso consciéncia e recentralizamento da historia e cultura africana, pois como
explica Eledu Kawahala (2014, p.75) “E dessa forma que Exu desnaturaliza a
colonialidade e estilhaca a hierarquia fundada na heranca colonial. Ao subverter

classe, género, raga e geragao, cria outros possiveis”.

Diante deste cenario, falar de projeto politico na educacgéo, é demarcar a
quem serve a estrutura constituida da educacédo, € repensar 0 percurso da
formacéo docente na logica do sankofa, a partir de corpos e identidades que se
colocam como insurgentes no contexto académico, territério ainda em
ressignificacdo para docentes que se atravessam pelas questdes e atuam no
ensino das relacdes étnico raciais.

Ori-docente como categoria esté traduzido com a inteng@o de promover
a importancia da nossa cabegca como divindade, das nossas escolhas como
motoras, sendo estas fundamentais para romper com 0 que se apresenta como
anico caminho, como Unica historia. A pratica € um movimento de escolhas,
refletindo nossas construgcdes e experiéncias, S0 nossas travessias e pontes
epistemologicas, pois como conceitua Marcio de Jagun (2015, p.41)
“Indiscutivelmente, existem trés afluentes determinantes para a formacao do
homem: sua ancestralidade, seu livre-arbitrio e 0 meio onde esta socialmente
inserido. Estes trés elementos convergem para o Ori”. Acrescento nessa

encruzilhada, a concepgéo de Ori como nos diz Nascimento (1989):

“Ori significa a iniciagdo a um novo estagio da vida, a uma nova vida,
um novo encontro, ele se estabelece enquanto rito, e s6 por aqueles
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gue sabem o que fazer com que uma cabec¢a se articule consigo
mesma e se complete com seu passado, com Seu presente, com seu
futuro, com a sua origem e com seu momento ali”.

A concepcdo de historia da Africa ainda se apresenta de um lugar
mutilado, ainda ndo se conta uma historia positiva, referéncias africanas
continuam estigmatizadas, é preciso uma reescrita deste territorio, resgatar a
ancestralidade corrompida, desfigurada pelo poder de quem produziu versdes
como absolutas da nossa cultura africana. Sobre isto Kizerbo destaca que:

Para os africanos, a histéria da Africa ndo é um espelho de Narciso,
nem um pretexto sutil para se abstrair das tarefas da atualidade. Essa
diverséo alienadora poderia comprometer os objetivos cientificos do
projeto. Em contrapartida, a ignorancia de seu proprio passado, ou
seja, de uma grande parte de si mesmo, ndo seria ainda mais
alienadora? Todos os males que acometem a Africa hoje, assim como

todas as venturas que ai se revelam, resultam de inumeraveis forcas
impulsionadas pela histéria (Kizerbo, 2010 p.32).

Dentro dessa logica de imaginario dominante, os discursos coloniais se
colocaram e ainda hoje acometem as cabecas — Ori — mentalidades presente
na diversidade dos sujeitos sociais que reproduzem esses discursos. Pensar a
invencao desses mundos a partir da colonizacédo nos possibilita entender que a
descrigcéo desse lugar, dessa cultura, seguiu um sistema de classificagdes para
que o0 esquecimento e o silenciamento histérico apagassem a nossa
ancestralidade como produtora de conhecimentos crediveis, pois como nos diz
bell hooks, “No discurso colonial, o corpo colonizado foi visto como corpo
destituido de vontade, subjetividade, pronto para servir e destituido de voz”.
(hooks, 1995).

Desse modo, condicionar o corpo negro e sua constituicdo a um lugar de
inferioridade foi e ainda se coloca como estratégia de controle diante da
subversédo crescente da populacdo negra, que ndo mais aceita esses lugares.
Ou seja, as praticas pedagogicas implicada no ensino das relacdes étnico raciais
agem como base contrapondo a sombra das opressfes que intentam as
consciéncias. Por esse caminho de insurgéncia se revela uma pratica docente
realmente libertadora e reflexiva, pois como nos provoca Munanga:

Como, entdo, reverter esse quadro preconceituoso que prejudica a
formacdo do verdadeiro cidada@o e a educacéo de todos os alunos, em
especial os membros dos grupos étnicos, vitimas do preconceito e da

discriminacao racial? N&o existem leis no mundo que sejam capazes
de erradicar as atitudes preconceituosas existentes nas cabecas das
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pessoas, atitudes essas provenientes dos sistemas culturais de todas
as sociedades humanas. No entanto, cremos que a educagéo é capaz
de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de
guestionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade
entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados. Apesar da complexidade da luta
contra 0 racismo, que consequentemente exige varias frentes de
batalhas, ndo temos dilvida de que a transformacdo de nossas
cabecas de professores é uma tarefa preliminar importantissima. Essa
transformacédo fara de nés os verdadeiros educadores, capazes de
contribuir no processo de construcao da democracia brasileira, que
ndo podera ser plenamente cumprida enquanto perdurar a destruigcao
das individualidades histéricas e culturais das populacdes que
formaram a matriz plural do povo e da sociedade brasileira (Munanga,
2005, p. 17).

Portanto, pensar a consciéncia pratica da docéncia é um exercicio
constante de deslocamento, pois estas se constroem diariamente nos
encontros, desencontros e travessias que compreende a sala de aula. Romper
com os paradigmas universais do saber, do ser e do fazer, questionando as
verdades e férmulas didaticas de docéncia se encontram nos cruzos de Exu,
pois nesse fazer entender-se como agente de transformacdo é de extrema
importancia, negociando as experiéncias e percepc¢des de mundo. Ou seja, € a
teoria imbricada pela pratica, referenciada nas experiéncias, nas aprendizagens
cotidianas do docente que se faz e refaz nesse percurso de constru¢ao do saber.

Destarte considerar o contexto de atuacdo, que compreende desde os
corpos discentes, 0s territorios e suas praticas culturais, concerne a esséncia da
pratica pedagdgica, dando sentido e elaborando-se a partir dos desafios
encontrados, pois é necessario que o docente desenvolva seu conceito de
pratica docente para além do senso comum da pratica. Um fazer pedagdgico
inspirado no sankofa é para transformar a realidade e disso derivam muitos
conflitos necessarios a uma pedagogia implicada na transformacdo de
realidades.

Diante disto entender a historias que orientaram o percurso desses
docentes, bem como anunciar as possibilidades encontradas e criadas no
exercicio da docéncia, € um privilégio e um acalanto para enfrentar a realidade
docente na contemporaneidade. Sao historias de vida que dialogam com outras
vidas e intentam transformar pelo ato educativo, as realidades prejudicadas pelo

racismo estruturante da educacgao.
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Nesse movimento, o Ori Docente se apresenta na comparacdo de uma
cabaca que contém as estratégias, ou podemos dizer os feiticos do movimento
dialético da educacéo, no qual considero como os movimentos de Exu, que para
promover ruptura precisa encruzilhar saberes, experiéncias, insurgéncias e
emergéncias contrariando as estruturas colonizadoras. Nesse sentido Bindima
nos diz que:

N&o podemos entrar na filosofia, assim como na vida, sendo
misturados a uma histéria que nos precede e enredados em histérias
gue se tecem em torno e sobre nés. Histdrias nas quais se sondam
nossas proprias constituicdes e situagfes; histérias nas quais se
separam narrativas intrincadas que nos levam e transportam em
direcdo a um outro lugar; histérias que nds antecipamos por nossa
audacia e que nos capturam; historias, finalmente, que se conjugam no
condicionall de tanto que suas armadilhas conduzem a lingua as
nossas categorizagbes arriscadas. Temos, entdo, a necessidade,
enquanto seres histéricos, de nos contar histérias sobre o verdadeiro,
o belo, o bem, a identidade, a alteridade, o absoluto, o valor e a
finalidade (Bindima, 2002, p.1).

Sendo assim, serdo contadas as histérias docentes como possibilidade
para o ensino das relacdes étnico-raciais numa visao Decolonial e Afrocentrada,
onde a prética pedagdgica ndo se limita a sala de aula, mas na constituicdo do
ser docente, que se transformou e se construiu no percurso de sua vida, entre
escolhas, acertos, desacertos e vive essa docéncia pelas encruzilhadas

epistemoldgicas. Ou seja, o movimento formativo se configura na a

continuidade, pois como elucida Franco (2017):

Destaca-se que a formacéo inicial e continuada s&o fundamentais
para qualificar o trabalho docente e que isso pode ter impactos diretos
no processo de implementacdo da Lei 10.639/03. Nesse sentido, a
Universidade tem um papel significativo, pois cabe a mesma garantir
gue as discussdes sobre as questdes étnico-raciais estejam presentes
na formac&o inicial dos estudantes das licenciaturas, o que, na pratica,
vem ocorrendo muito lentamente; bem como na formac¢éo continuada.
Para reverter esse quadro é preciso repensar o curriculo dos cursos a
fim de incluir disciplinas obrigatérias que tratem dessas tematicas, o
gue ja vem ocorrendo em algumas Instituicdes (Franco, 2017, 263).

Isto posto, compreendo que assim como a universidade se coloca na vida
dos docentes e discentes como o espaco significativo de sua formacao, a escola
€ o territério em que estas praticas irdo produzir de sentidos, produzir espelhos
de cura a toda alteridade e diferenca silenciada, seja seu lugar de docéncia, a

escola ou 0 ensino superior.
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2.0 ENCRUZILHADAS DE CORPO INTEIRO NA PRODUCAO E NO
PERCURSO DOCENTE.

O protagonismo atribuido a docéncia dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
bem como suas encruzilhadas narrativas e formativas se justifica pela
necessidade de caminhos possiveis para o ensino das relacfes étnico raciais
no ensino superior, l6cus de grande relevancia para formacéo de educadores
gue atuam como sementes nos muros da escola. Inspirada na pluralidade de
olhares da historia e da educacdo destaca a partir do levantamento das
pesquisas de doutorado feitas no territério do Grupo de pesquisa Historia,
Cultura Corporal, Educacgéo, Esporte, Lazer, Meio-Ambiente e Sociedade —
HCEL que a primeira producdo com a temética central desta tese foi realizada
em 2013 pela profa. Analia de Jesus Moreira, hoje atuante na UFRB.

Dissertar sobre as pesquisas de doutorado realizadas no Grupo de
pesquisa Historia, Cultura Corporal, Educacéo, Esporte, Lazer, Meio-Ambiente
e Sociedade — HCEL é uma das formas de apresentar este espa¢o, como um
dos caminhos possiveis para trabalhar esta teméatica, pensando a docéncia e
suas apresentacdes. No que tange a producéo do conhecimento este grupo traz
em sua identidade, o corpo e cultura como foco central, no que se refere a
pratica pedagogica, o curriculo, politica publica e formacao docente, considera-
se numa perspectiva transdisciplinar, no uso de referéncias a partir da Historia
e das Ciéncias Sociais, considerando 0 meio ambiente como poténcia para
didlogos férteis.

Contudo, diante dos marcadores estabelecidos nesta tese e para atender
a problemética, bem como os objetivos desta producao, irei analisar as teses
dos professores Eduardo Oliveira Miranda e Carlos Adriano dos Santos Oliveira.
Posteriormente farei a transcricdo das narrativas, apresentando seus cruzos e
possibilidades para o ensino das relagcdes étnico raciais no ensino superior.
Nesse sentido, esta pesquisa visa contribuir com a ampliacdo do acervo de
producdes sobre educacgao, formacdo docente, cultura corporal e os demais
marcadores trabalhados no grupo, pois o objetivo do grupo € estreitar o dialogo
entre os centros de memoria, histérias de vida, de pessoas e comunidades

ligadas as expressdes corporais e culturais.
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2.1 — Corpo-territdrio e as proposi¢cdes Decoloniais

Figura 2 — Oxumaré

Fonte: Retirada da Tese Eduardo Oliveira Miranda

Falar sobre identidade docente em lkorita nos direciona a pensar as
experiéncias e afetos permitidos e atravessados pelo corpo de quem produziu
esta tese, onde entender quais foram as suas rupturas e pontes se configura
como caminho possivel para repensar as relacées étnico-raciais na formacéo
docente. Para isso destaco que a intitulada - Trocas De Peles No Atiba-Geo:
Proposicdes Decoloniais E Afro-Brasileiras Na Invencdo Do Corpo Territorio
Docente — Autor - Eduardo Oliveira Miranda nos provoca o transito entre
territorios de poténcia e afeto.

Na perspectiva do corpo-territorio, conceito elaborado pelo autor
compreende-se que 0 corpo-territdrio € um texto vivo, atravessados pelas
experiéncias, ou como nos diz Miranda (2019, p.17) “Elucido que o corpo

territério € um texto vivo, um texto-corpo que narra as histérias e as experiéncias
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que o atravessa.” Justifica-se, portanto, 0 encantamento para a escolha desta
producdo como referéncia e inspiracdo para um fazer docente decolonial.

Nos desdobramentos desta producéo, o autor aponta a necessidade da
ressignificacdo na formacao docente, bem como a importancia das trocas de
peles, para o que podemos encruzilhar com uma prética pedagdgica sankofa.
Desse modo, inventar o corpo-territério é utilizar-se das experiéncias e transitos,
produzindo narrativas outras, que se configuram como estratégias para criacao
de confetos e possibilidades no ensino das relagdes étnico-raciais, bem como
alimentar nosso Ori- docente.

O autor sistematiza sua discusséo para falar de troca de peles a partir da
Filosofia de Oxumaré, sendo Oxumaré o orixa do movimento, da transformacéo,
dos ciclos, aquele que representa a juncao do feminino e do masculino em sua
natureza e, portanto, a esséncia da vida. Destarte esta tese assim como as sete
cores do arco-iris, cores de Oxumaré, esta organizada pela troca de sete peles,
gue contribuiram para a desterritorializacao do corpo-territério na perspectiva de
reterritorializacdo, direcionando novos caminhos fecundos, demarcados pela
formacao do autor como necessarios a uma Educacdo Geogréfica a partir das
epistemologias dos povos africanos e afro-brasileiros.

Nesta tese os giros formativos foram permeados pelas discussdes de
uma Educacdo Decolonial (Mignolo, 2003; Walsh, 2007; Maldonado-Torres,
2016; Boaventura Santos, 2002; Quijano, 2010), Corpo (Oliveira, 2007, Sodré,
2005), Valores Civilizatérios Afro-Brasileiros (Trindade, 2006; Machado, 2013),
Corpo-Territério (Miranda, 2014; Sodre, 2005).

No primeiro capitulo encontramos reflexdes que nos provocam a acionar
outros sentidos sensoriais para ler o mundo nas linhas e entrelinhas, ou melhor,
nas encruzilhadas do nosso corpo diante de outros corpos e significacoes,
repensando o sentido da visdo em sua condicdo supervalorizada diante dos
outros sentidos. Para isso, 0 autor ressalta a importancia de potencializar os
outros sentidos e atentar-se para as leituras fragmentadas e condicionadas
pelos moldes da colonizagéo.

Importante destacar a construcdo dessas lentes universais que né&o

dialogam com a diversidade, logo ndo constitui um corpo-territério decolonial,
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pois esta precisa experimentar e existir para fazer suas proprias leituras. Pois
como nos diz o autor Eduardo Miranda (2019):
E justamente a dialética ancestral da continuidade, com énfase nos
contrastes, que deve permear o forjar do corpo-territorio de qualquer
ser humano. Acrescer nas suas intersubjetividades as possibilidades
de aprender e atualizar os conhecimentos ao longo das suas

caminhadas, posto que a imutabilidade do ser humano néo faz parte
do viver (Miranda,2019, p.21)

Partindo desse pressuposto o autor buscou evidenciar os caminhos
possiveis a partir da mitologia africana, posto que se configure como construcéo
de saberes para vida e contrapondo o acumulo de conhecimento e informacdes
que atendem a uma légica mercadolégica e tecnicistas do processo de ensino
e aprendizagem.

Para isso o mito de Oxumaré se insere pelo itan em que Oxumaré escapa
de Xang0, demarcando-se como um corpo contra hegemaonico, pois neste Itan
Xangb intenta a corporeidade, a fim de domina-lo, contudo, Oxumaré se
transforma para reexistir, e como cobra escapa a imposicdo de Xango.

Nesta logica de imposicdo e padronizacdo dos corpos, o0 corpo territorio
se apresenta nas fissuras e resisténcias ao universalismo que a sociedade
hegemadnica e canonizada elege como Unico modelo de existéncia, de ser e
fazer no mundo. Destaco que esta producdo nos provoca para além da
circularidade a ressignificacdo dos ciclos, pois um corpo territorio se inspira nas
caracteristicas da cobra-coral, referéncia do autor sobre suas vivéncias no Afoxé
Pomba de Male que para o0 mesmo é uma das suas formas de insurgir na
formacao docente, para isso Miranda (2019) nos diz que:

Trazer “na cinta a cobra-coral” me ensinou que outros marcadores
sociais que estdo atrelados ao meu corpo-territério também precisam
ser problematizados, inseridos ou ndo no processo de autoafirmacao,
se fortalecer, ocupar os espacos, resistir e promover a libertacdo dos

outros sujeitos que por diversas situacdes sédo ceifados dos seus
direitos humanos (Miranda, 2019, p.24).

E importante entender que o corpo carrega consigo todas as construcdes
e experiéncias provocadas pelo transito, encontros e desencontros com o0 outro
e com 0 contexto em que este corpo cobra, corpo arco Iris, ou seja, 0 corpo
territorio vivo se permite encruzilhar, bem como assumir a responsabilidade em

provocar rupturas, promovendo a vivéncia da teoria, na pratica.
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Na primeira Troca de pele desta producdo o autor nos aponta 0s
caminhos de uma alfabetizacdo dos corpos territérios para a consciéncia critica,
para o tensionamento de suas proprias construcdes e experiéncias, contudo é
importante refletir o quéo disciplinador e ditatdrio € o processo de escolarizacao,
desse modo, reinventar este corpo territério e seus saberes é um dos caminhos
possiveis para romper com o silenciamento pedagdgico que acometem o
protagonismo das narrativas e aprendizagens dos sujeitos.

Num movimento de desarticulacdo das identidades, silenciar as
caracteristica inventiva e produtora de sentidos do corpo-territério, compromete
sua capacidade de transformar a sua realidade, embacando sua leitura de
mundo e consequentemente sua criticidade diante das imposi¢cdes sociais e
colonizadoras que objetivam docilizar e inferiorizar suas poténcias, ou seja,
assim como o autor se referenciou na escrita transgressora de Bell Hooks para
pensar formacdo docente a partir das experiéncias com educacao basica,
graduacdo e pos-graduacdo que a autora traz em sua obra, 0 mesmo nos
provoca com suas reflexdes pensar o corpo e suas itinerancias na formacao
docente para o ensino das rela¢gdes étnico-raciais, bem como construir praticas
educativas decoloniais e insurgentes.

Nesse fazer, Miranda (2019) rememora seu percurso formativo desde a
educacao basica até a pos-graduacao no processo de troca de peles, buscando
compreender as encruzilhadas formativas que a este corpo territério foram
negadas e negligenciadas. Para isso 0 autor denomina como 0 ato de geo
biografar seu texto corpo, texto vivo que necessita das experiéncias para compor
suas narrativas contra coloniais. E neste bojo é de extrema importancia destacar
como o corpo territério do autor se percebeu inicialmente no fazer docente, o

que referéncia suas inquietacdes. Para isso 0 autor nos diz que:

No meu caso especifico, que desde a infancia sou interpretado como
um corpo gay e a partir desta afirmativa alheia recebia a afetividade
corretiva, ou seja, diariamente no chdo da escola o meu corpo-
territorio era alvejado por verbalizagdes que me cobravam uma outra
performance, jeitos e acbes compreendidas como préprias da
heterossexualidade (Miranda, 2019, p.30).

Para Miranda recorrer a dores do passado é um processo desconfortavel,
pois evidencia sua forja docente ndo apenas pelos caminhos privilegiados de

agéncia de sua corporeidade, mas antes pelas dores e feridas que a busca pelo
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enquadramento normativo te condicionou por muito tempo e espacos
percorridos. Sendo assim, descrever suas rupturas € também inspirar o leitor de
sua producao a buscar incessantemente biografar, ou como 0 mesmo conceitua
geo biografar sua narrativa corpo, sua narrativa de vida.

Repensar nosso percurso formativo para além das fronteiras
pedagdgicas é um exercicio diario, que como descreve Miranda (2019), foi
fundante na sua construgcdo de educador e como exemplo em sua producao, o
autor compartilha uma producédo de cordel construida por sua aluna Avaneide
Rocha apo6s a leitura e discussdes ocorridas em sala de aula sobre as
Epistemologias do Sul, cunhada por Boaventura de Souza Santos (2002).

Neste cordel, € possivel identificar a importancia de provocar os corpos a
reflexdo e consciéncia de sua condi¢cdo de opressao, para entdo modificarmos
a realidade, desse modo o cordel cinco Modos da n&o existéncia da cordelista
e pedagoga Avaneide Rocha (2017) comp&e um dos resultados de sua pratica
pedagdgica decolonial.

Diante desta producdo podemos compreender como a relacdo da teoria
e pratica performada por Miranda (2019) como docente, promoveu nos
educandos a emergéncia de uma construcao de conhecimento que conteste as
alternativas impostas como unicas, e nesse processo as possibilidades de viver
um corpo territério por completo exige escrever outras formas, outras leituras e
nesse fazer realizar os movimentos de insurgéncia e resisténcia.

Para isso, em sua producdo utilizar-se dos mitos afro-brasileiros se
configura ndo somente como estratégia de combate ao epistemicidio, mas sobre
a legitimidade interpretativa do corpo territério. Sendo assim atravessar-se pela
sociologia das auséncias e das emergéncias de Boaventura de Sousa Santos
(2002) em dialogo com a mitologia dos orixas, em destaque Oxumaré permite
ao leitor e ao produtor dessas experiéncias forjarem suas leituras pelo olhar da

ancestralidade e do afeto, pois como nos diz o autor:

A conceituacéo filoséfica de Oxumaré traz a estratégia da serpente
como o dispositivo de paciéncia e ao mesmo tempo agitacdo, a
dualidade, etapas indispensaveis para baguncar as determinacfes
coloniais. (Miranda, 2019, p.39).
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Para isso, esta tese de doutorado nos provoca a pensar sobre a
necessidade e a emergéncia do ensino das relacdes étnico raciais em destaque
no ensino superior, posto que defenda a discussdo no campo de formacéo de

professores, a partir dos seguintes questionamentos:

_ Por qual motivo a obrigatoriedade da Lei 10639 ndo abrange as IES
em sua totalidade curricular?

__E coerente exigir do educador do nivel basico o trabalho com uma
discusséo historicamente negligenciada, mesmo que a sua formacao
académica ndo possibilita em componentes obrigatérios a minima
formagao?

_ Por quais motivos as IES ndo abarcam componentes curriculares
obrigatérios que contemple a Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira? (Miranda, 2019, p.41)

E importante ressaltar que na trajetéria formativa do autor esses
guestionamentos se inseriram como direcionadores para o seu fazer, onde o
recorte étnico-racial se colocou como marcador na sua pratica pedagdgica, a
fim de identificar as emergéncias e auséncias, para produzir a presenca de um
corpo territorio vivo e a gente de sua formacao. Contudo, € necessario salientar
o silenciamento da histéria e cultura africana nos componentes curriculares que
para Miranda (2019) tornaram-se motivadores a suas trocas de peles, pois ele
demarca que sua producdo se deu a partir de suas encruzilhadas formativas,
permeadas pelo olhar da filosofia de Oxumaré.

Seguindo pelas trocas de pele, a organizacgao foi elaborada pela PELE I,
onde o movimento de troca foi descrito pelo percurso desde a construgao
familiar, experiéncias com a educacao basica, programa de pos-graduacao e de
forma predominante o encontro e vivéncias experienciadas no Afoxé Pomba de
Male. Na PELE II, o autor nos descreve suas experiéncias e reflexdes sobre os
confetos - afetos e conhecimentos construidos, provocados pelo curso formativo
em Sociopoética, que num processo de cartografar as corporeidades,
possibilitaram pensar a desterritorializagéo e reterritorializagéo para produzir
transformacoes.

Partindo desse pressuposto, rachar e despencar se coloca para o autor
como afetos provocados pelo seu contato com a Sociopoética, onde sua
criatividade e potencialidades antes adormecidas emergiram como caminho

possivel para descortinar a passividade e a inércia na formacdo docente.
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Utilizou-se das Razdes descritas por Boaventura de Souza Santos para
provocar aos seus copesquisadores provaveis rupturas diante do desperdicio
de experiéncias apontado nas concepc¢fes da Sociologia das auséncias e das
emergéncias.

Desse modo referenciado pelos cinco principios da Sociopoética e
associados a critica da Razao Indolente, o autor demarcou a forte influéncia das
concepgbes de Paulo Freire, propondo a intervencdo dos sujeitos
copesquisadores para que a pesquisa aconteca, pois neste principio a
hierarquizacdo dos corpos nao se faz presente, pois contrapde a l6gica da razéo
indolente.

Nesse fazer, pesquisar com as culturas de resisténcias se apresenta
como processo de descolonizagdo das pesquisas e metodologias, bem como
pesquisar com o corpo todo, contestando a légica academicista e dicotbmica
que separa corpo e mente, silenciando as potencialidades do corpo. Logo
pesquisar utilizando técnicas artisticas se colocou diante da padronizacéo
atribuida aos saberes artisticos, considerado dentro da Razdo metonimica como
irrelevantes dentro da totalidade.

Nesse fluxo de questionamentos e rupturas 0s cinco principios da
Sociopoética se apresentam pelos atravessamentos e pontes criadas entre
todos o0s principios, possibilitando uma reflexdo ancestral de nossas
potencialidades corporais, artisticas, inventivas e intelectuais, ou seja,
resultando numa pesquisa de corpo todo, para entdo novas peles serem
descobertas e bem-vindas.

Na PELE Ill o autor destaca a criacdo do Atiba-Geo, correlacionando
teoria e as vivéncias, propondo diadlogos sobre o corpo-territério dos
copesquisadores, apoiando-se na proposta da Exunéutica do Desenho Singular
trazendo como dispositivo artistico-filosofico a Cartografia do Desenho Singular,
gue se propde a partir da reflexdo sobre Formacéo Docente do corpo-territorio:
para a colonialidade ou para a decolonialidade?

Destarte para o autor, sua forja e troca de peles se desenha em suas
itinerdncias e perante as emergéncias que vivenciamos na educagéo bésica,

bem como no ensino superior, sobre isso Miranda (2019) nos diz que:
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As estratégias ideoldgicas sao meticulosamente orquestradas e
desdobradas em projetos e politicas publicas de abrangéncia
nacional, tais como: Escola Sem Partido; Base Nacional Comum
Curricular. Ambas as propostas buscam alavancar os ideais de
sociedade dos grupos conservadores, 0os quais historicamente se
nutrem da marginalizacdo e opressdo dos corpos negros, hao
heterossexuais, femininos, nao cristédos, entre outros (Miranda, 2019,
p.59).

Portanto, essas inquietacfes sao lancadas como provocacdes nos
espacos de atuacdo deste educador, que € um corpo territdrio em constante
transformacao e ressignificagao, pois a importancia do posicionamento social e
politico do corpo docente em exercicio se estabelecem pelo compromisso com
uma pratica pedagodgica que liberte os corpos e descolonize os saberes. Logo,
problematizar as bases e teorias docilizadoras se configura na ruptura desse
sistema hegemonico, euro centrado e colonial, posto que legitime uma viséo
padronizada e silencia as pluralidades.

Para isso “Ter a dimensao do corpo-territorio-decolonial no contexto
politico neoliberal € pujante para ir na contraméo das imposi¢des do instituido,
o ato é a insurgéncia”. (Miranda, 2019, p.66).

Fazendo isso, Miranda (2019) se utiliza mais uma vez da mitologia ioruba,
para falar sobre o que ele chama de a Exunéutica, esta se assenta nas rupturas,
contraria as epistemologias canonizadas na universidade, sendo outra lente de
leitura e compreenséo para pensar educacao nas suas mais variadas categorias
e diferencas, pois segundo Miranda (2019):

Associada a essas questdes, a Exunéutica do Desenho Singular se
constitui com énfase em trés categorias/perspectivas: Exunéutica;
Desenho; Singular. A primeira se configura como o processo de
interpretacdo de um determinado “real” (Sodré, 1942). A categoria
Desenho perpassa pelo ato de conceber (imaginario) e representar
(material ou imaterial) o processo de comunicacao (Ferreira, 2007,
Gomes, 1996; Miranda, 2014). Por sua vez, o Singular esta atrelado
ao campo das vivéncias, experiéncias, da cosmopercepc¢do que sdo

proprias de cada individuo e tem contribuicdes do coletivo que o
circunda (Machado, 2013).

Por esses caminhos o autor intenciona para os sujeitos copesquisadores olhar
para dentro de si, dialogando com suas memadrias e assim, no processo de
comunicacao e expressao, expde seus afetos resultantes da forja de seu corpo

territério.
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Em didlogo a Exunéutica do desenho singular, o autor compartilha
através da Cartografia do desenho singular as reflexdes e incompletudes
identificadas e expressas nos desenhos dos copesquisadores participantes.

Interpelados por questdes sobre: Como se deu o0 seu caminhar na
Educacao Basica? As discussbes em Estagio | acrescentou algo na formacéo
da sua identidade docente? ApOs os meses de discussdes, qual a sua
compreensao sobre Educacao e Ensino de Geografia?

Essas questbes foram lancadas de acordo aos principios da
Sociopoética, bem como para potencializar os atravessamentos da Lei
10.639/03 com o ensino de Geografia, pois 0s copesquisadores eram
graduandos de geografia. Desse modo, essa pesquisa se coloca para provocar
uma implicacdo do corpo docente no compromisso de uma pratica pedagdgica
antirracista e decolonial.

Na PELE IV o autor fez um levantamento sobre os documentos oficiais e
curriculares da Licenciatura em Geografia — FACED/UFBA, pensando sobre as
possibilidades de evidenciar as auséncias e emergéncias para a aplicabilidade
da Lei 10.639/03. Diante de suas analises, ficaram evidentes as auséncias dos
atravessamentos curriculares para o ensino das relacfes étnico-raciais, pois
apenas um componente esté relacionado com as rela¢des de Africa, porém sem
um direcionamento critico, pois como diz o autor sobre o0 componente GEOA28

- Organizacéo Regional do Espac¢o Mundial:

Referente ao continente africano pontua-se: “A desumanizagéo e a
dificil situac&o da Africa”. Ja o contetdo programaético enseja: “Africa:
fatores internos e externos da crise”. De fato, o que consta na ementa
e no contelido programatico sdo pontos altamente necessarios para a
formacdo do licenciado em Geografia. Porém, ao recorrer a Lei
10.639/03 encontra-se a prerrogativa de estabelecer conteddos que
apresente a Histéria e Cultura do continente e ndo apenas a
colonizac&o europeia em Africa e os seus desdobramentos. Reduzir o
continente africano a partir da presenca do colonizador europeu se
configura como uma omissdo ao legado cultural, cientifico, politico-
administrativo, econémico, filoséfico e de humanizacao que se iniciou
em terras africanas e de disseminou por todas as partes da Terra.
Portanto, a minha andlise em relacdo a ementa do componente
Organizagdo Regional do Espac¢o Mundial elucida uma série de
auséncias e emergéncias no trato com as questfes construtivas para
a Educacdo Geogréafica com énfase em Africa pré-colonial, colonial e
pés-colonial (Miranda, 2019, p.95-96).
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Logo pensar a troca de peles por uma analise de corpo-curriculo como
conceitua o autor € de grande emergéncia diante das lacunas formativas
presentes nas licenciaturas, em destaque a licenciatura de geografia analisada
pelo autor desta produgdo. Para isso € importante refletir sobre as bases
formativas que ndo contemplam os referenciais de historia e cultura africana,
posto que se configure como silenciamento e negligencia diante da diversidade
territorial, historica e identitaria dos sujeitos.

Destarte provocar os corpos copesquisadores a refletir sobre o curriculo
e as escolhas formativas, potencializa narrativas e identidades que se constroi
nesses atravessamentos. Afinal como nos diz o Miranda (2019):

Sendo assim, pensar em possibilidades é um dos aspectos pontuados
por Boaventura Santos na medida em que altera o Unico caminho
explorado e enaltecido pela tradicdo filoséfica e cientifica ocidental,
onde a histéria repete cotidianamente as semelhancas e
engessamentos das explicagbes racionais. E justamente essa

racionalidade que impede a credibilidade e validade de outras
correntes alternativas a ja imposta (Miranda, 2019, p.101).

Ou seja, interligado aos posicionamentos dos sujeitos da pesquisa, refletir
e argumentar propondo novos caminhos de curriculo permite pensar para além
da geografia das auséncias, uma estrutura formativa que combata o desperdicio
das experiéncias contrapondo a légica racional e hegeménica ainda imbricada
nos curriculos académicos.

Na PELE V, - Barreiras na implementacéo da Lei 10.639/03 o autor apresenta
as encruzilhadas encontradas para o ensino das relacdes étnico raciais, bem
como trabalhar a corporeidade na pesquisa ainda causa estranhamento diante
do engessamento colocado sobre o corpo desde a nossa inser¢cao na educacao
basica até os tempos atuais em que refletimos essas contracfes quando somo

provocados a movimentar nosso corpo. Sobre isso Miranda (2019) relata:

Fiz uma imersdo no meu campo singular, encontrei tantos sentimentos
cristalizados, tantas certezas fixadas no contato com a minha familia
e outros espacos de sociabilidade. Caminhei muito até chegar em
memorias do tempo da escola. Espago escolar que deveria ser um
lugar de afetividade, mas quem em muitas das minhas lembrancas
repercute uma territorialidade da coercéo (Miranda, 2019, p.102).

Nessa troca de pele, o autor orientou seus copesquisadores para elaborar

a “Cartografia dos obstaculos na escola”, o sentido da visao foi suprimido, para



75

acionar outros sentidos. Apos discutir sobre como se apresenta as questdes da
Lei 10.639/03 no curriculo formativo dos professores de Geografia da UFBA, o
autor solicitou uma observacdo sensivel nos espacos escolares e no retorno
dessa observacao ele organizou o ambiente da sala em uma perspectiva
corporal, de movimento, de desconstrucdo de modelos e rupturas o que
inicialmente causou estranhamento, mas produziram nos corpos em questéao
outras possibilidades de aprendizagem e compreensao.

Para isso é imprescindivel pensar na construcdo decolonial do corpo
territdrio, combatendo as légicas colonizadoras de existéncia e aprendizagem
que distancia o corpo da educacédo. Nesse sentido, Miranda (2019) compartilha
que:

Durante o dialogo verifiquei que os copesquisadores apresentaram um
sentimento similar ao meu: medo de despencar e rachar o corpo
territério. A arte provoca esta tensdo pelo fato de exigir a nossa
entrega de corpo todo, do corpo que olha o outro e sabe que esta
sendo analisado. O corpo-territorio tem sido educado para o siléncio
e quando encontra a possibilidade de se expressar de variadas formas

néo sabe se colocar e recorrer imediatamente ao campo das palavras
(Miranda2019, p.108).

Partindo da analise das narrativas compartilhadas nesta tese, Miranda
(2019) aponta a necessidade uma préatica antirracista que precisa iniciar na
direcdo da escola atingindo a todo o publico escolar. Muitas sdo as
encruzilhadas para a aplicabilidade da Lei 10.639/03, posto que se apresente
como incémodo para branquitude, como desconfortavel para quem nao sente
na pele o racismo velado pela invisibilidade de conteidos sobre sua
ancestralidade, sobre sua territorialidade, sua cultura, ou podemos dizer, sobre
sua existéncia.

Sendo assim, no que compreende a formacdo de professores, sujeitos
gue poderdo ocupar esses espacos de atuacdo, tais como direcdo escolar,
coordenacao pedagogica ou de forma mais estreita a regéncia de uma sala de
aula, se configura como emergéncia agenciar esse processo, pois nao cabe
para um corpo territorio educador decolonial e antirracista atribuir culpa pelos
entraves. Contudo, tomar partido e agenciar sdo um dos caminhos possiveis,
buscando estratégias para provocar as fissuras no engessamento escolar que
resiste trabalhara com Lei 10.639/03 de forma transversal e comprometida com

a reparacao historica da nossa sociedade.
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A PELE VI, compreende a contra analise feita pelo autor sobre as
narrativas do grupo de copesquisadores, percebendo através das trocas de
peles a descamacéo do corpo-territdrio, bem como a construcao formativa que
se deu pelo encantamento provocados pelas producdes artisticas, assim como
as reflexbes construidas nas atividades, atravessaram e influenciaram nos
reposicionamentos desses corpos.

Num processo de ressignificagdo o0s copesquisadores elegeram a
circularidade como possibilidade de ruptura e agéncia no processo formativo
dos corpos territérios que cursam geografia. Nessa logica, a propria producao
de Miranda (2019) nos provoca a pensar para além da graduacao de Geografia,
pois todo docente em formacdo deve ser atravessado pelos elementos
apontados nestas trocas de peles, a exemplo a circularidade para pensar a
formacdo, a energia vital para pensarmos a importancia das experiéncias e por
esse caminho construir um corpo territdrio epistémico que luta contra 0s
universalismos e o epistemicidio.

Continuando pelas encruzilhadas formativas desta tese, a construcao de
um corpo territrio contra hegemaénico se coloca a partir dos marcadores sociais
gue estdo inscritos na existéncia dos copesquisadores, onde transitar pelas
possibilidades e corporeidade faz emergir outros marcadores tais como
ancestralidade que alimenta um corpo territério decolonial e o permiti se erguer
contrapondo as invisibilidades.

Desse modo, a interseccionalidade também se apresentou como
motivadora para troca de pele do produtor e pesquisador que a todo instante
ressalta como a experiéncia sociopoética desta pesquisa de doutorado,
reposicionou o0 seu corpo, ressignificou sua docéncia e provocou troca de peles
do seu corpo decolonial, ou como 0 mesmo pontua um corpo territorio docente,
assim ele conceitua que “O que eu ndo esperava € que nas trocas de peles dos
copesquisadores outros marcadores sociais entrariam na roda dos dialogos e
disputasse 0 seu lugar na constituicdo do corpo-territério docente”. Miranda
(2019, p.136).

Nesse sentido, como reflexo de sua condugdo como pesquisador
facilitador, a emergéncia de trabalhar com tematicas que dialogam sobre a

diversidade e o contexto dos sujeitos se torna imperativa, pois os discursos
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presentes se atravessaram para a desnaturalizacdo de preconceitos, sendo

assim Miranda (2019) nos diz que:

Trocar de pele é uma questdo comum a todo ser humano, mas ter a
consciéncia sobre as trocas e refletir acerca das transformaces ainda
ndo se estabelece como uma possibilidade aplicavel por todos e
todas. Propor esta discussdo na formacdo docente tem sido um
imenso desafio, visto que historicamente as universidades
padronizam a formacdo dos seus discentes e quando estes s&o
convidados a dialogar sobre a padronizacdo és que podem surgir
rachaduras repercutidas nas mais variadas instancias das relacdes de
poder (Miranda, 2019, p.139).

Na intencdo de desestabilizar o olhar na formacdo docente e assim
fomentar um posicionamento politico e antirracista nos copesquisadores e
leitores, o0 autor apresenta as traducfes e confetos construidos pelo que ele
conceitua como corpo-esponja. Nesse fazer o autor entrega aos

copesquisadores uma producao textual intitulada como Corpo-esponja:

Corpo-esponja

E ele foi
Procurou por 16 odus
Andou, caminhou, correu
Tropegou, caiu, levantou
Viu gente feia
Olhou novamente e viu gente
Se desgastou, sorriu e atravessou
Em cada Odu
Um novo mundo
Um novo choque
Na mao levava uma esponja
Esfregava na pele e gritava:
Esponja, esponja minha.
Existe gente menos importante do que eu?
Em cada esquina cruzava por velas
Passo a passo aproveitava para se derreter
E novamente gritou
O siléncio respondeu
O olhar gritou
A boca olhou
O paladar cheirou
O nariz degustou
Tudo ao redor se modificou
Mas néo acabou
Apenas fertilizou
O andarilho andou
A esponja 0 acompanhou
Um outro ciclo iniciou
O corpo-esponja continuamente se retroalimentou
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Esta construcdo fez parte das itinerancias diarias deste corpo-territorio
docente, que intencionou provocar os corpos e o fez, pois como ele retrata, 0s
copesquisadores se inquietaram com o texto, trazendo concepc¢des étnico racial
de sua corporeidade. Miranda relata (2019, p.142) “Ja iniciou destacando que
fala estava pautada na sua leitura. Leitura que rapidamente trouxe o viés racial
e pontuou “gente feia” ao corpo negro, a gente preta, gente negra”.

Partindo desses entraves que 0 racismo enraizado nas nossas
concepcOes de corpo se apresenta, se configura a emergéncia de continuarmos
produzindo narrativas que contribuam na ruptura desses estigmas.

Reinventar a nossas formas de ver o corpo, de ver a nossa ancestralidade
e estética € uma possibilidade dos afetos que o corpo territério compreende,
pois como no texto o autor coloca a busca pela experiéncia e assim permitir-se
como sujeito em formacéao continua, disposto a ruptura que os atravessamentos
podem provocar.

Nessa dimensao, € importante frisar que uma das estratégias que deu
certo para o racismo, foi 0 embranquecimento que a educacao ainda legitima,
portanto, sua pesquisa assume um posicionamento de combate a esse viés
curricular e estrutural da educacéo por um espelho de corpo territério branco.
Sobre isso Miranda (2019):

O discurso da miscigenagdo e harmonia racial comumente € utilizado
para justificar escolhas dos curriculos, pois defendem que colocar o
foco nas questdes de negritude, da comunidade de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transexuais, Queer, Intersexuais (LGBTQI+), dos
trabalhadores se instala um viés identitario e ndo académico. Mas o
gue dizer do curriculo branco, heteropatriarcal e opressor? N&o seria
esse um outro curriculo pautado em questfes identitarias de um
grupo?

Para ratificar isso, o autor compartilha a construcéo textual que um dos
copesquisadores produziu para acrescentar no texto corpo-esponja (Miranda,
2019, p.146).

E se fortificou
Preparando-se para as muitas luas que viriam
Trazendo outras descobertas
Para as buscas que ainda se fariam
O ser inacabado
Esfregando a esponja e descobrindo
Esfregando a esponja e renovando
O olho-coracéo palpitando
E se reconhecendo.
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Diante dessas provocacgdes, 0 corpo da copesquisadora se permitiu
construir e acrescentar no texto, modificando-o no seu titulo, que de corpo
esponja se tornou corpo-mundo. Desse modo, destaco como os afetos
constituem nossa narrativa e nos transformam nos fazem trocar de pele
continuamente.

Na ressignificacdo do texto corpo esponja, 0 autor nos presenteia com o
texto corpo mundo, reflexos de sua mediacdo como pesquisador e facilitador

nessas pontes e afetos construidos.

Corpo-mundo

E ele foi

Procurou por dezesseis odus
Andou, correu

Tropegou, caiu, levantou

Viu gente feia

Olhou novamente

E s6 gente viu

Se desgastou, sorriu e atravessou
Em cada Odu

Um novo mundo

Um novo choque

E com a esponja nas maos

Que sobre a pele passava,
Esfregava e quase sangrava,

Ele gritava:

Esponja, esponja minha.

Existe gente menos importante do que eu?
Em cada esquina cruzava velas
Passo a passo aproveitava para se derreter
E novamente gritou

O siléncio respondeu

O olhar gritou

A boca olhou

O paladar cheirou

O nariz degustou

Tudo ao redor se modificou

A paisagem é outra

Mas néo acabou,

Apenas fertilizou

O andarilho seguiu

A esponja acompanhou

Um outro ciclo iniciou

O corpo-esponja continuamente retroalimentou
E se fortificou

Preparando-se para o todo que viria:
Luas, primaveras, descobertas.
Para as buscas que ainda se fariam
O ser inacabado
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Esfregando a esponja e descobrindo

Esfregando a esponja e renovando
O olho-coracao palpitando E se reconhecendo.

(Autoria: Copesquisadores e Facilitador do Atiba-Geo, 2018)

Sendo assim, destaco que a leitura desta tese é um fazer emergente para
uma formacéo docente implicada por uma educacao antirracista, decolonial e
comprometida com a emancipac¢ao dos sujeitos, pois se entender como corpo
territdrio em constante troca de pele é se apresentar ao mundo como corpo Vivo
agente de sua encruzilhada vida, pois como elucida o autor “Definitivamente,

nao € o fim. Estamos sempre em devir, em caminhos, sempre a trocar de peles”
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2.2 InscrigOes corporais e a producao de sentidos na docéncia.

Inspirada nas encruzilhadas produzidas como teses destaco mais uma
producao intitulada Inscricdes Corporais e Universidade: Produgéo De Sentidos
e Docéncia no Centro de Formacgé&o de Professores da UFRB, Amargosa-Ba- do
autor Carlos Adriano da Silva Oliveira, importante pontuar que a tessitura desta
tese se deu pelo formato multipaper o que nos provoca uma leitura bastante
atenciosa, pois ela se estabelece pelos atravessamentos e continuidades, por
esse motivo eu destaco sua relevancia para minha construgdo, posto que o que
me direciona no meu percurso formativo esta também atravessado pelas minhas
inscricdes corporais e identidades.

Desse modo entendo a emergéncia de pensarmos 0S COrpos € seus
afetos na formacao docente, ressalto que um dos objetivos desta pesquisa foi
“‘compreender as marcas (efeitos) de sentido de docentes sobre inscricoes
corporais negras no Centro de Formagdo de Professores da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (CFP/UFRB), em Amargosa—BA”. (Oliveira,
2022, p.18)

Partindo deste objetivo o autor demarca que as vivéncias nos grupos de
pesquisa Historia da Cultura Corporal, Educacéo, Esporte, Lazer e Sociedade
(HCEL/UFBA) e Docéncia, Curriculo e Formacdo (DOCFORM/CFP/UFRB)
contribuiram de forma preponderante na sua producéo, pois cotidianamente as
vivéncias de sua docéncia, bem como seu percurso no doutorado produziram
sentidos necessarios a sua agéncia e construcdo de identidade.

Para esta producdao foi utilizada uma abordagem qualitativa intercedida
pela metodologia da pesquisa histdérica do tempo presente, em que a técnica de
andlise de dados foi a producdo de sentidos, sendo esta caracterizada pela
circulacao de dados que transforma signos em sentidos. No que compreende
os dispositivos foram feitas as pesquisas documentais com artigos cientificos,
teses e com questionarios de caracterizacdo (encaminhados pelo Google
Forms).

No trato com os principios da histéria oral foram realizadas (entrevistas

em ambiente virtual na plataforma Google Meet) e registros imagéticos
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(fotografias) no contexto da investigagdo, onde para a escolha dos
entrevistados, elencou-se pela autodeclaracdo de negras/os, efetivos no CFP
(UFRB). Referente as revisdes tedricas do estudo, o autor buscou aproximacdes
as lentes epistemoldgicas dos Estudos Pds-Coloniais, fazendo dialogo com
outras interpretacdes de sentidos, pois julgou como importante caminho refletir
acerca da producédo de sentidos interseccionalizando marcadores sociais e
culturais ligado a ideia de referéncia negra nas dinamicas do ser e pertencer no
espelho social, presentes no CFP (UFRB).

Partindo desse pressuposto para percorrer o caminho proposto por esta
tese, compreendo como nos diz Oliveira (2022) nas reflexdes iniciais que traz
como um dos titulos - A conquista de si e inscricdes corporais significantes em
que o autor traz um histérico de sua referéncia familiar, suas experiéncias
profissionais, suas travessias e pontes construidas tdo arduamente e podemos
dizer lindamente na relagdo com o tempo, onde ele declara “tempo é rei”.

Destaco que um dos momentos significantes dessas experiéncias se
coloca na travessia académica em que o mesmo foi convidado fazer uma fala
sobre a imortalidade de Zumbi dos Palmares, no auditorio do Colégio Estadual
Pedro Calmon. Nesse fazer ele compartilha de seus afetos no que acredita
enquanto poténcia. “Contudo, o maior obstaculo foi semear, de fato, a
consciéncia de cor/raca. A realidade convidava a uma mudanc¢a. O moreno forte
passou a se deparar com o espelho. No espelho, passou a se ver negro.”
(Oliveira, 2022, p.23).

Dentre os desafios se colocou o formato da tese e a formagdo em
pesquisa, onde para sua producao inquietou-se pela oportunidade e desejo em
“transgredir, desconfiar, experimentar alternativas vinculadas a dimensao da
forma.” (p.26). Afinal, este formato multipaper ndo é harmonico nas concepcoes
de producbes académicas. Logo apoiar-se nas leituras de (Costa, 2014; Frank,
A. G. E Yukihara, E, 2013; Watson E Nehls, 2016), autores que fundamentam
este modelo.

Partindo destas referencias foram construidos cinco artigos de formato
horizontal, sendo este o que utiliza diferentes abordagens e revisbes de
literatura, propondo reflexé@o e a realizagéo contraste, construindo dialogos entre

os achados, os caminhos e descaminhos da pesquisa. Nesse processo, 0 autor
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apresenta como desdobramentos da tese as orientagdes que alicercaram a

pesquisa (Oliveira, 2022, p.29):

1) Defendemos que as marcas (signos) e efeitos
(consequéncias) de sentido (re)produzidos por docentes
universitarios/as negros/as sédo categoéricos para a conscientizacdo do
significante negro no espaco universitario.

2) A producdo de sentidos de docentes negros/as atua
como fator preponderante na superacdo da dupla alienacdo, que
resulta na condicao de negros/as mistificados/as.

3) A veiculacdo da producéo de sentidos dos docentes
negros/as reflete a experiéncia/vida desses corpos, em suas esferas
existenciais, individuais e coletivas.

4) A compreensdo das inscricbes corporais negras na
universidade, como vetor semantico e profusdo do sensivel, implica
efetivamente na dindmica de alteridade ética e sistema de referéncia

dos corpos.

De acordo com orientacdes apresentadas, torna-se de extrema
relevancia pensar as légicas de producdo académica com criticidade para sua
principal intencionalidade que precisa se pautar na devolutiva de conhecimentos
e experiéncias significantes aos sujeitos sociais. Desse modo, compreendo que
o rigor desta producéo se coloca nao pela obrigatoriedade normativa, mas pela
emergéncia de dissertar sobre nossas inscricbes corporais, sobre nossas
identidades e travessias. Sendo assim o autor dividiu suas investigacdes e
producdes em cinco artigos intitulados como;

Em Mascaras do racismo e inscricdes corporais negras: entre
mistificacOes, 0 desaparecer de si e a resisténcia; neste fazer, o autor conjectura
sobre os conceitos de corpos, demarcada pelas inscricdes corporais negras no
Brasil, refletindo sobre sua constituicdo histérica e os atravessamentos no
tempo presente. A técnica de analise utilizada foi a producdo de sentidos, pois
como nos diz o autor € “um modelo de circulagdo de dados que transforma
signos em sentidos”. Para isso, apoia-se nas concepc¢des de mascara como
simbolo de politicas coloniais presentes no livro Memdérias da plantacao:

episodios de racismo cotidiano, Grada Kilomba (2019).
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A partir dessa referéncia para producdo de sentidos, o autor nos aponta
sobre os julgamentos que cotidianamente tencionam a existéncia dos corpos
negros, muitos sao os processos de mistificacdo que atribuidos pelos simbolos
da tortura, do colonialismo e do silenciamento, violentam constantemente esses
Ccorpos, ou como pontua o autor, reencenam o passado colonial. Assim,
conforme a figura elaborada pelo autor da tese, podemos tomar a dimensao da

sua construcao e percurso de analise.

Descrever processo de
produgado social do

discurso
Determinar Produgéo Descrever
as condicdes de significagbes
~ » Discursivas
de prOd ugao Se ntldOS Extra discursivas

(VERON, 1980, P. 22-23)

Constituir uma teoria

Figura 3 — Esquema Producao de sentidos
Fonte: Retirada da Tese de Carlos Adriano da Silva Oliveira (2022).

Nesse sentido, destaco que nesta producdo as inscricdes corporais
negras se configuram pela resisténcia, com énfase para busca de reparagao aos
sujeitos negros e nao negros, que compreendem a sua realidade racial.
Portanto, neste artigo o autor demarca por uma sequéncia de mascaras 0s
marcos histéricos e simbodlicos que compreendem a histéria do negro no Brasil.

Em Mascaras Da Chegada/Descobrimento autor discorre sobre o
contexto brasileiro e a histéria colonial permeada de manobras e ilusdes

propagada desde a chegada/descobrimento na colonizacdo portuguesa, que
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simboliza encontro de culturas, marcado simbolicamente pela ideia de
desbravamento, desenvolvimento e orientacao espiritual.

Em Mascaras de Escravismo Perpétuo e Miscigenacao, destacam-se 0s
sentidos produzidos para 0s corpos negros, marcados por imagens de fraqueza
e degenerescéncia, incapacidade, pautadas na mistificacdo que as mascaras
de chegada/descobrimento fomentaram pelo discurso colonial do encontro, que
posteriormente foi atribuido pela violéncia da mistura, marcas de violéncias
sexuais sofridas pelas mulheres e homens negros e indigenas diante das
dindmicas de escravidao e imigracdo no Brasil.

Em Mascaras da Igualdade/integracdo Plena, sdo apresentadas as
reflexdes sobre mistura, mesticagem e mérito, onde o autor destaca que
“‘Apreciamos uma posicéo: a equidade nao € igualdade.” Sendo esta concepgao
de extrema necessidade para pensar as relagdes sociais no Brasil e a
importancia das politicas de reparacdo, pois se tratarmos todos oS sujeitos
sociais iguais, nos reforcaremos as desigualdades, invisibilizando as diferencas
gue necessitam ser consideradas como ponto de partida.

Portanto, partindo dessas concepcdes é preciso entender os corpos
negros como produtores de resisténcias, pois as experiéncias vividas por esses
corpos tencionam possibilidades de combate, logo ressignificar as memorias
mitificadas como mecanismos de resgate de si, de sua ancestralidade é uma
das formas de resistir e disputar espacos de poder, lutando pela efetivacdo das
politicas de reparacao, construindo caminhos possiveis.

Nos artigos 2- Producdes académicas, epistemologias e resisténcia:
reflexdes sobre inscricdes corporais negras e universidade; e 3- Circulacdo de
sentidos em producdes académicas, inscricbes corporais negras e
universidades: o desafio de pescar estrelas e a caixa preta da docéncia
universitaria. O autor problematiza as inscricbes corporais negras no ambito da
universidade, destacando a circulacdo de sentidos difundidos em producdes
académicas. Utilizando como referéncia as fundagdes teoricas que dialogam
nas concepg¢des de inscricdo corporal negras, sendo estes; Munanga (2004;
2006), Fanon (2008; 2005), Le Breton (2007; 2016), Mata (2014), Hall (2013),
Bhabha (2013), Césaire (2010), Santos (2007), Luz (2013), Paula Silva (2002),



86

dentre outros. O autor destaca que nesta producado, essas referéncias foram
basilares para construcdo dos roteiros de entrevistas.

Importante ressaltar que esta producdo, produz um debate
epistemologico diante da emergéncia de potencializar as subjetividades
insurgentes, promovendo a ativagdo dos signos das inscri¢ées corporais, sendo
0S corpos negros como difusores e produtores de discurso, pois como pontua o
autor estes adentram a universidade agora “produzindo sentidos, conhecimento
e histéria, uma tenséo entre as disposi¢des e indisposi¢cdes do poder.”

No artigo (3), circulacdo de sentidos em producbes académicas,
inscricdes corporais negras e universidades; € feita uma andlise a partir do que
0 autor chama de a caixa preta da docéncia universitaria, buscando a partir da
presenca de inscricdes corporais negros buscando afirmar os corpos negros
insurgentes como sujeitos neste espaco universitario.

No artigo (4) A aura de universidade negra e sua circulacdo no tempo
presente: os efeitos de sentido de docentes do Centro de Formacédo de
Professores da UFRB, o autor compartilha os testemunhos de docentes negros
e negras no CFP (UFRB) que potencializam a consciéncia das relagdes
interpessoais bem como as referéncias epistemoldgicas, intensificando as

reflexdes sobre pontos de debate que o autor destaca como:

- A negacdao/silenciamento da identidade negra em seu vetor semantico

consciente;

- Referéncia de inscricbes corporais negras na infancia e juventude

marcadas pelo racismo;

- As diferencas geradas pelas desigualdades sociais, que afetam a

distribuicdo de oportunidades;

- A importancia simbdlica da educagdo no seio familiar e em
coletivos/redes de militdncia, grupos de estudo e pesquisa, foram efeitos

docentes expressos antes da chegada na universidade.

No artigo (5) Paredes, insurgéncia e humanidade de corpos negros no
Centro de Formacéao de Professores da UFRB: producao e efeitos de sentido de
docentes no tempo presente. O autor nos contempla com as reflexdes acerca

da circulacdo de praticas de humanizacdo e/ou desumanizacdo dos corpos
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negros, apontando a universidade como expressao fundante nesta dinamica,

pois como 0 mesmo conceitua:

A autorreferencia citada estd atrelada a figuras simbodlicas e
referéncias de Iuta. Ainda nessa recepgdo, 0s signos de
religiosidades, as formas de violéncia e coisificagdo por meio do
género e trabalho, o genocidio da juventude negra brasileira, sédo
expoentes do racismo atravessando todas as estruturas. (Oliveira,
2022, p.206)

No que compreende o lugar da pesquisa, 0 autor nos mostra a relevancia
territorial e o contexto social e simbdlico deste lugar que € o CFP (UFRB), pois
diante do processo histdrico de interiorizacdo do ensino superior federal no
Brasil, evidencia-se huma dimensao histérica a necessidade em consonancia
aos atravessamentos com 0s pressupostos metodoldgicos de investigacao da
histéria do tempo presente, pois assim protagoniza-se o testemunho vivo de
sujeitos nesse processo.

Nessa producéo a evidéncia da estética como forma de acionamento nas
experiéncias corporais negras, € também referenciada pela auséncia e
negligéncia, expressas nas marcas intencionalmente orientadas para
potencializar as praticas reducionistas produzidas na falta de consciéncia,
gerando novos estigmas e esteredtipos na atuacao das inscricbes corporais
negras. Partindo dessas constatacdes o autor nos lanca muitas provocacoes
sobre o conhecimento de si, sobre nossos espelhos quebrados e moldados pelo
racismo e pelo ideal de branqueamento, onde nos convivemos com mascaras
que escondem inumeras mistificagcdes, ou como ele pontua “estratégias de
apagamento ritualizado dos corpos e, consequentemente, a sentenca do
convivio habitual com o racismo e as tendéncias de corpos negros a
desaparecerem de si.” (Oliveira, 2022, p.202).

Por fim o autor problematiza as variadas formas que compreende
entender os usos e sentidos dessas inscricdes, pois as experiéncias que
atravessam os rumos dos docentes, bem como o territorio de identidades,
refletem os efeitos de sentido que no CFP esta intrincado por uma aura
simbdlica, concebida pelas consideracdes de afirmacdo da UFRB como uma
universidade negra. Assim as provocag0Oes desta tese se propuseram a ampliar
as reflexdes e fortalecer a produgéo de sentidos no territério do CFP (UFRB),

l6cus da pesquisa, bem como contribuir na protagonizacdo das inscricdes



88

corporais, pautados nas experiéncias que permeiam as trajetérias de docentes,
portanto é preciso compreender que as inscricdes corporais negras operam nas

rachaduras, nas percepc¢des, nas pontes e nos afetos.
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3.0 ORI- DOCENTE E SEUS CRUZOS: EXPERIENCIAS, MEMORIAS E
NARRATIVAS.

Diante dos meus afetos enquanto mulher negra, de orixa, mae, docente,
doutoranda e periférica, eu me senti provocada em ouvir as narrativas dos
sujeitos desta pesquisa, pois como supracitados hoje estes atuam como
docentes nos componentes de ensino das relagbes étnico-raciais nas
instituicbes de ensino superior da Bahia.

Portanto, o privilégio de apresentar o percurso dos docentes participantes
em dialogo com a escolha da docéncia e o ensino das relaces étnico-raciais,
consiste em compreender seus cruzos, atravessamentos e identidades
docentes, ou como conceituo no primeiro capitulo entender como se fortalece e
se construiu seu Ori-docente, pois como nos diz Jagum (2015, p.63) “Logo, se
a rigueza nao estiver na cabeca, ndo sera encontrada pelos olhos, nem tocada
com as maos ou carregada com os bracos, nem usufruida pelo resto do corpo”

Desse modo, reforco que é necessario também elencar e anunciar as
possibilidades que de acordo as experiéncias desses sujeitos foram possiveis e
ainda se colocam como alternativas afrocentradas e decoloniais na pratica
pedagdgica, ou seja, a intencionalidade, ndo foi e ndo é apenas problematizar
as questdes que implicam o fazer pedagodgico no ambito das relacdes raciais na
educacdo. Além disso, a intencdo € contribuir como referencial de
possibilidades, pois como docente tenho sido sempre questionada, sobre como
€ possivel uma pratica pedagdgica implicada e engajada no combate ao racismo
ainda atuante na educacéao e na formacao docente.

Acredito que um Ori-docente que traz em suas escolhas, marcadores de
sentidos que foram e sao construidos cotidianamente, € um Ori préspero, pois
segundo Jagum (2015) “Outra vez, a cabeca é tratada como a sede das
decisfes, a capital das escolhas e a governadora do corpo. Ori tem capacidades
infinitas”.

A escolha desta metodologia se deu como dito anteriormente, por
entender sua relevancia epistemoldgica e cientifica, posto que se baseia em
fatos, em memodrias, em processos de aprendizagem e ensino, em movimentos

e continuidades.
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Dimensbes que reverberam em mim enquanto pesquisadora e ouvinte
dessas narrativas, em quem |é essas narrativas, em quem viveu e no mais
intimo em quem vive 0 que narrou, ou seja, é nessa circularidade e
atravessamentos que se encontra a esséncia de um Ori-docente assertivo, fértil
e fortalecido, tornando-se também um instrumento de luta. Afinal como nos diz
Asante (1988):

Uma ideologia da libertacdo deve encontrar sua experiéncia em nés
mesmos; ela ndo pode ser externa a nGs e imposta por outros que nao
nés proprios; deve ser derivada da nossa experiéncia histdrica e
cultural particular. (Asante, 1988, p.31)

Ou seja, somente nosso Ori docente, pode nos tornar docentes
comprometidos com as relacdes raciais. Na dimensdo de protagonizar as
narrativas dos docentes que fazem parte deste estudo, realizei uma entrevista
semiestruturada, pensando os fatos e experiéncias que constituem o caminho
da docéncia, pois acredito que as experiéncias de vida, sendo elas desde a
educacdo basica, nos provocam afetos e possiveis identificacbes e nessa
travessia, vamos fazendo escolhas, criando caminhos.

E falando de caminhos, no que tange a apresentacédo, considerando que
as narrativas foram elaboradas de forma fluida, no sentido pleno e poderoso da
fala. Onde abordar as experiencias de formacdo e vida, nos provoca
deslocamentos para compreendermos a importancia do que foi dito e como o
Nnosso contexto € um marcador importante das nossas escolhas. Nesse sentido,
acredito que as narrativas dos docentes entrevistados, sdo narrativas de
negritude, individuais e coletivas, frutos de uma construcdo identitaria que
constitui nossa pluralidade em ser no mundo e ser docente.

Portanto, defendo que a liberdade de nossas identidades historicas e
nossas escolhas comecam no nosso Ori. Para isso, acessar memorias, €
também acessar nosso Ori, pois compreendo nesse fazer um ato formativo de

autorizacgéo, de autolegitimacédo na producéo de sentidos de nossa existéncia.
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3.1 Cruzos e possibilidades a partir do corpo-territorio e suas trocas de

peles

Entrevista com Professor Eduardo Oliveira Miranda

Data da entrevista: 28 de setembro 2023

Identificag&o - E.M

IES de atuacdo - Professor adjunto da Universidade Estadual de Feira de

Santana. UEFS
Idade - 37 anos

Tempo de docéncia no ensino - 6 anos

Componente curricular de atuacdo- Educacao das relacfes étnico - raciais

Dando inicio a nossa entrevista via audio, aponto que seguirei uma

perspectiva de caminhos e cruzos referenciados nas experiéncias e memorias

desse corpo docente. Enfatizo que o Professor Eduardo Miranda, criou o

conceito de corpo-territorio, onde ele nos explica dizendo; “Elucido que o corpo-

territério € um texto vivo, um texto-corpo que narra as histérias e as experiéncias

que o atravessa.” Essa narrativa nos provoca pensar a importancia de nossas

histérias e como elas sdo atravessadas pelos nossos afetos e marcadores

corporais, dando sentido as nossas escolhas formativas.

Sobre isso, lanco a seguinte pergunta - Entre memoarias e experiéncias,

como se construiu sua identidade docente?

E.M - Entdo essa primeira pergunta, como se constituiu minha
identidade docente, eu entendo que vocé quer saber sobre minha
trajetéria  muito antes de ser professor, antes de entrar na
institucionalizac@o do que € a docéncia. Se hoje eu sou professor foi
por influéncia de mulheres, professoras negras, hoje eu tenho a
consciéncia que foram professoras da educagdo bésica que
despertaram meu desejo da docéncia, tanto que escolhi a geografia
devido a uma grande professora de geografia que tive no ensino médio,
Nete Magalhdes, ndo esqueco o nome dela, sdo memorias que estédo
comigo, memodrias afetivas muito positivas, e sempre que eu tenho
possibilidade de falar sobre ela eu falo porque foi ela que me
influenciou positivamente a ver a docéncia como algo positivo, foi ela
gue me influenciou a escolher uma profissdo socialmente
desprestigiada, deslegitimada.

Eu passei por cima dos desejos da minha familia ao escolher ser
professor, porque também eu ndo tive uma formagdo e um
investimento econdmico para que eu escolhesse a docéncia como
campo profissional e entdo desde a minha prépria escolha eu fui
desobediente, eu fui contra 0 que esperavam de mim como pessoa.
Acho que, acho nao, eu tenho certeza que fui desobediente até comigo
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mesmo, porque a gente é infiltrado pelas colonialidades, e devido as
colonialidades esse ndo € um lugar de prestigio, ndo é um lugar que a
gente quer assumir. Entdo eu também nédo desejava a docéncia, eu
desejava as artes cénicas, eu desejava a medicina, eu desejava o
campo de direito. Porque a medicina e o direito eram e continuam
sendo o lugar de prestigio social que toda familia gostaria de ter seus
filhos caminhando por essa formacao, entdo eu também fui infiltrado,
mas a representatividade de mulheres negras na docéncia da
educacdo basica me fez reposicionar esse desejo e escolher a
profissdo da docéncia como meu lugar de atuacao.

Inicialmente ndo foi uma escolha do ponto de vista politico, de
transformacgéo social, ndo foi nada disso, foi mais pelo desejo de
compartilhar conhecimento, de aprender. E tanto que quando vocé
pergunta como se construiu a sua identidade docente, ela ndo foi
construida, ela esta sempre, e eu quero pensar que sempre vai estar
em construcdo. Porque meu corpo territério, ele € um corpo territrio
gue néo se finda nesse processo de entender que eu estou constituido
enquanto docente ndo, eu estou em troca de peles, eu estou em
constante transmutacgéo, eu estou em constante transformacgé&o. Entéo
a minha identidade docente, a construcdo dela vem desse lugar do
desafio, desse lugar da diferenca, do lugar que hoje é o lugar do
compromisso politico com as pautas antirracista, antissexista,
antilgbtfobica, anticapitalista.

Entéo chegar na sala de aula para compartilhar esses conhecimentos,
compartilhar essas pautas da minha militAncia, da minha existéncia é
gue faz sentido e faz com que eu acredite que a docéncia ainda é um
lugar que eu vou ficar e quero ficar até minha aposentadoria. Entdo a
construgdo da minha docéncia se deu por esse lugar do encontro da
diferenca mesmo, por me entender diferente também, porque para mim
€ importante que nessa disputa identitaria eu também entenda que
meu corpo territério € um corpo em disputa e assim como eu fui
convidado a pensar isso criticamente eu também quero despertar,
convidar, acionar, tencionar outras pessoas a compreenderem esse
lugar da diferenca delas e a partir disso também ressignificar o lugar
da docéncia.

Esta narrativa destaca a relevancia de nosso fazer pedagdgico e de
nossas praticas docentes principalmente na educacao basica, territorio de
muitos encontros e desencontros com a educacédo, visto que a escola nos
permite enquanto sujeito os primeiros contatos com as questdes de raca,
género, sociedade e outros entraves que podem tornar o espago escolar um
lugar hostil e violento para nossa construgéao de identidade, pois como nos diz
Nilma Lino Gomes e Marlene de Araujo (2023):

[...]- Quaisquer mudancgas significativas no @mbito da escola passam
— ainda que se considerem um conjunto de fatores histdricos, sociais,
culturais, politicos e econémicos — pelas intervenc¢des nas formas de
ver o mundo e o processo formativo dos sujeitos. Essas formas de ver
o mundo precisam ser indagadas, pois sdo instancias de formagéo —

€ necessario se predispor a isso enquanto formadores (as)]. (Gomes;
Araujo,2023, p.41)
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Assim sendo, precisamos falar do branco e seus pactos, pois no
cotidiano, a repetida afirmacéo da inexisténcia do problema racial no Brasil é
celebrada e mascarada por praticas de exclusdo nas condicbes materiais,
objetivas e subjetivas de existéncia dos corpos negros. Portanto, o
reconhecimento da escola enquanto espaco de convergéncia, onde estédo
presentes sujeitos sociais em sua diversidade, é uma condi¢cdo necesséria para
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que critiquem a estrutura
hegemonica, ancorada em valores da colonialidade e assim ressignifique a
construcdo de identidade e trajetdrias desses sujeitos em sua formacéo.

Nesse sentido, bell hooks (2017) aponta a necessidade de se pensar as
praticas dos professores no intuito de transgredir os sistemas de dominagéo
existentes, pois o poder estruturante das escolas de educacao basica reproduz
a logica colonial, eurocéntrica e branca do saber. Ou seja, a docéncia é um lugar
gue exige entender e refletir sobre as questbes inerentes as desigualdades
raciais em nossa sociedade para que estas questdes contribuam na redefinicao
das praticas pedagdgicas. Afinal, a escola historicamente se constituiu no seu
sistema de ensino, como sendo o lugar de embranquecimento cultural, pelo qual
por muito tempo inferiorizou o continente africano em detrimento dos
referenciais simbdlicos eurocéntricos e estadunidenses.

Portanto, as significacbes dos corpos negros e suas memarias, sao fruto
de um tempo e um contexto, articulado por principios coloniais e capitalistas,
tendo sua ascendéncia na violéncia e nela ainda se sustenta. Operando no
silenciamento das culturas dentro e fora dos espacos formativos, num processo
de disputa pela producao de referéncias e legitimacéo através das producdes
de conhecimento, € emergéncia para nos docentes utilizar-se das memorias e
narrativas dos corpos presentes na sala de aula, pois nesse fazer caminhamos
na potencializacao das experiéncias e memarias que a branquitude e o canone
do conhecimento cientifico descarta como saberes.

A educacao imposta pelos colonizadores aos escravizados se constitui
até os dias atuais, como nos diz Jorge Concei¢do (2012) por uma logica de
“‘ideologia formativa de uma identidade distorcida”. Assim, a lei 10.639/03 e a lei
11.645/08 nédo sao suficientes para reverter esse imaginario social. Por esses

caminhos, Cida Bento (2022) nos diz que é preciso discutir sobre o branco nas
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relacdes raciais, pois implica discutir privilégios, que se apoia inclusive num

imaginario sobre o negro, sobre isso ela aponta que:

Descendentes de escravocratas e descendentes de escravizados
lidam com as herancas acumuladas em histérias de muita dor e
violéncia, que se refletem na vida concreta e simbdlica das geracdes
contemporéaneas. Fala-se muito na heranca da escraviddo e nos seus
impactos negativos para as populacdes negras, mas quase nunca se
fala na heranca escravocrata e nos seus impactos positivos para as
pessoas brancas. (Bento, 2022, p.23)

Nesse sentido, podemos compreender que a docéncia para E.M se
alimenta pelos cruzos formativos, produzindo possibilidades de uma docéncia
implicada na descolonizacdo das identidades, na ressignificacdo do nosso
processo formativo. Partindo da concepcéo que a producéo de conhecimento se
configura como mais uma forma de combate as violéncias cotidianas dentro e
fora dos espacos académicos, aponto a importancia de uma pesquisa
comprometida com esse movimento de transformacao.

Diante disto - O que direcionou suas escolhas formativas e como elas

dialogam com sua tese?

E.M - Eu costumo dizer que as minhas escolhas formativas, ou como
a gente brinca aqui no grupo de pesquisa, as minhas escolhas
deformativas, o que me deformou, porque a gente vem muito
formatado nas colonialidades do poder, do ser, do saber, da producéo
de cientifica. Essa deformacdo estd muito alicercada na ideia do
combate aos epistemicidio porque quando eu paro para pensar o hoje
e 0 que eu venho fazendo desde quando eu decidi pela docéncia é
justamente esse desejo de contrariar, esse desejo de ndo uma
desobediéncia para provocar uma instabilidade, um caos, mas um caos
formativo, um caos que leva a gente a sair da zona de conforto. E eu
até brinco com os estudantes que ndo adianta sair da casa deles e
delas, vim para universidade, para gastar passagem, perfume, roupa e
tempo e a gente voltar para casa da mesma forma que a gente veio.
Eu acho que as minhas escolhas formativas e deformativas é
justamente esse lugar de tensionamento da normatividade, do que é
norma. Ndo tem como eu discutir relacdes étnico-raciais, o
componente que eu sou concursado na Universidade Estadual de
Feira de Santana e ndo estabelecer um confronto, ndo estabelecer
uma zona de tensionamento ndo com a negritude, mas também com a
branquitude, a gente precisa entender que dialogar com as relacdes
étnico-raciais e a minha tese me ajudou a pensar muito nisso. Que a
gente discutiu campo hegemdnico, porque infelizmente eu vejo que
nas relagdes étnico raciais, nessa area de conhecimento a gente se
debruca muito sobre a constituicdo identitaria, a constituicao historica,
a constituicdo epistemoldgica das negritudes, tanto na perspectiva
afrocentrada, quanto na perspectiva afro-brasileira, mas a gente
esquece de fazer o movimento de entender que ndo dé para gente falar
do corpo subalternizado se a gente também ndo disseca, a gente
também ndo se atem ao campo identitario da branquitude.
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Se falar do corpo negro é fundamental, falar do corpo branco também
€. Se falar de identidade negra é indispensavel, compreender que
branquitude também é identidade é de extrema importancia, e eu tenho
feito esse movimento e a minha tese me ajudou a pensar isso. Néo da.
Sobre a decolonialidade que € meu campo de discussdo, é a minha
cachaca como eu falo. A decolonialidade que me fez ndo s6 pensar a
subalternidade quanto campo de estudo, mas muito pelo contrario
ampliar. Pensar a subalternidade enquanto campo de estudo, mas
saber que se alguém batizou aquilo de subalterno ou subalternizado,
eu preciso da o nome do causador disso tudo. E o causador é o
processo sistémico, epistemicida da branquitude colonial, narcisista,
heterossexual, padronizada na perspectiva dos principios euro
centrado. Entdo pensar a formacgéo de professores, sobretudo ainda
numa constituicdo académica que tem o seu curriculo as suas praticas
pedagodgicas, a sua didatica toda formatada na perspectiva euro
centrada de existéncia é dizer que a gente ndo tem como continuar
formando, deformando corpos no interior da Bahia, se a gente continua
mostrando para essas pessoas que o mundo é apenas um mundo
branco. Ndo, mas a também a gente tem que mostrar para ela que o
mundo é branco e que elas ndo conseguem entender que é branco
porque esta tudo téo cristalizado, tdo bem formatado que a gente vai
reproduzindo o mundo euro centrado e a gente ndo se da conta que a
gente esta perpetuando um pacto narcisista que nem sempre a gente
foi convidado para pensar. A gente é convidado ou conduzido a
legitimar e propagar.

A partir dessa narrativa, podemos considerar as concepc¢des de Valter
Roberto Silvério (2012), no que tange a obrigatoriedade da educacdo das
relacBes étnico-raciais e do ensino de histoéria e cultura afro-brasileira e africana
em toda a educacdo basica, pois estas representam transformacfes
substantivas que refletem mudancas sociais profundas na forma como nossa
sociedade se auto imagina e se representa enquanto uma comunidade. Nesse
caminho, a docéncia no ensino superior, se potencializa a partir do
reconhecimento da discriminacao racial e do racismo como caracteristicos de
nossa formacéao social, abrindo novas possibilidades de interpretacao sobre as
contribuicdes das culturas africanas e indigenas na composicdo de nossa
brasilidade para além do trabalho escravo e da invisibilidade acomodada pelo
mito da democracia racial.

No contexto educacional brasileiro, ainda carecemos em trazer o mito da
democracia racial como pauta, pois o ensino das relagbes étnico-raciais nas
escolas se propde em promover “Consciéncia politica e histérica da diversidade,
fortalecimento de identidades e direitos, A¢des Educativas de Combate ao
Racismo e a Discriminagdes” (Brasil, 2004).

Destaco que repensar a formacgéo docente para além das licenciaturas se

configura como emergéncia diante das necessidades pedagogicas inerentes ao
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ensino das relac6es étnico-raciais, pois como sublinha Petronilha Beatriz (2008)
“E, pois, fundamental descolonizar pensamentos, comportamentos, a fim de
fortalecer nossos distintos modos de ser brasileiros”. Citagao que dialoga com a
narrativa do professor E.M quando ele nos diz que [... infelizmente eu vejo que
nas relacdes étnico raciais, nessa area de conhecimento a gente se debruca
muito sobre a constituicdo identitaria, a constituicdo histérica, a constituicdo
epistemoldgica das negritudes, tanto na perspectiva afrocentrada, quanto na
perspectiva afro-brasileira, mas a gente esquece de fazer o movimento de
entender que ndo da para gente falar do corpo subalternizado se a gente
também néo disseca, a gente também ndo se atem ao campo identitario da
branquitude].

No Brasil, a cultura de sentidos ndo de forma ingénua, circulou em torno
de uma histéria Unica, onde a condicdo colonial/capitalista difundiu a posicéao
dos corpos negros de forma hierarquizada e classificada como objeto desse
processo, e nesse fazer a memdéria construida na histéria do Brasil, perpassa
pelo interesse de silenciamento e esquecimento. Como nos diz Luciana Garcia
de Mello (2023) “A representacao constréi, ao mesmo tempo, identidades
individuais e coletivas e, enquanto sistema, define os lugares que os individuos
podem se posicionar; bem como, os locais a partir do qual eles podem falar”.
Reagir contra a experiéncia colonial do embranquecimento € crucial nas
dindmicas de reconhecimento e reparacao.

Na formacdo docente a construcdo desses caminhos se coloca como
emergéncia, onde pensar estratégias de agéncia e ressignificacdo, perpassa
pelo sentido da educacdo enquanto ato de descolonizagdo e cura ndo como
apagamento da dor, mas como redimensionamento, afinal somo sujeitos de
experiéncias, logo pensar a educacao das relacfes étnico raciais é pensar uma
politica de vida, de pertencimentos, de fortalecimentos e reparacédo de nossas
existéncias.

A importancia de compreender as interpretacbes do racismo e como
estas atravessam as politicas educacionais e a formacdo docente se da pela
necessidade de entender como sugere Luis Rufino (2021), que “o esquecimento
se coloca como uma politica de morte plantada pela dominacdo colonial,

provocando o desarranjo das memodrias € o desmantelo cognitivo”, nesse
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sentido a memdria e a ancestralidade sdo fundamentos para uma educacao que
transgrida os limites do canone.

Nesse percurso, entendendo que as experiéncias nos provocam afetos e
reelaboracbes pedagogicas. Entre suas experiéncias docentes, o que vocé
identifica como entrave para o ensino das relagdes étnico raciais na formacgéo

docente?

E.M - Enquanto entrave do ponto de vista institucional, j& que eu estou
falando de dentro da universidade, primeiro dizer que ndo existem
relagBes étnico-raciais se gente nao aprende a fazer autocritica.
Porque hoje eu sou professor, concursado, efetivo, tenho uma
matricula por dentro da estrutura que eu vou esquecer ou apagar a
possibilidade da autocritica, muito pelo contrario. Autocritica é algo que
mesmo quem esta dentro da estrutura precisa aprender a fazer ou
continuar fazendo, porque as vezes a gente critica muito de fora e
guando a gente entra, a gente continua fazendo essa critica? Porque
agora a gente faz parte dessa estrutura. Eu sou um CPF, mas eu faco
parte do CNPJ, entdo eu estou criticando, eu estou fazendo
autocritica?

Existem alguns entraves, assim, existem os entraves institucionais,
estruturais, mas existem os entraves subjetivos que sdo as pessoas.
Tipo componente curricular que eu trabalho relacdes étnico-raciais, ele
€ um componente obrigatério, para discutir questdes raciais, mas 0s
meus estudantes eles vao para outras disciplinas e as discussfes
raciais ndo aparecem, ndo sao colocadas no campo de disputa. Muito
pelo contrario, é colocada a legitimidade do curriculo branco né, da
disputa da branquitude reforcando este lugar, entdo pensar que 0s
entraves que existem sé@o os entraves dos documentos oficiais que séo
os documentos que sustentam a universidade, mas documento néo
existe sozinho, ele s6 existe porque nés CPF, seres humanos, nés
docentes, a gente legitima ele, entdo meu maior entrave € saber que
eu vou ta agora 10h30min da manhd, com uma turma de letras
vernaculas que vai ta discutindo comigo Concei¢cdo Evaristo,
pretugués, vai discutir, literatura africana e afro brasileira, mas
provavelmente so vai ter essa mesma discussao, ou algo similar em
outro componente curricular obrigatério para eles, se o professor tiver
a subjetividade de uma pratica antirracista. Entdo eu consigo
compreender que um dos maiores entraves ainda é a formacgdo dos
professores que formam outros professores.

A partir desta narrativa podemos inferir que a docéncia no ensino superior
se configura como um territério de reparacao simbolica, para isso trazer para o
debate na formacédo docente que o “problema do preconceito racial” seja o
problema central, nos estudos de relagbes raciais, implica que toda pesquisa
realizada deva ser focada no contexto da “situagao racial” em que se manifesta,
pois no Brasil partimos do pressuposto que ja superamos 0 racismo.

Sobre isso aponto as consideragdes de Alberto Guerreiro Ramos que
definia o preconceito no Brasil sendo ndo de raca, este era de cor e 0s estudos

sobre o negro seriam alienados porque se espelhavam nos parametros
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socioldgicos das realidades sociais europeias e norte-americanas. Destaco a
partir da colocacao do professor E.M [..., mas existem 0s entraves subjetivos
que sdo as pessoas. Tipo componente curricular que eu trabalho relacbes
étnico-raciais, ele € um componente obrigatério, para discutir questdes raciais,
mas 0s meus estudantes eles vao para outras disciplinas e as discussdes raciais
nao aparecem, ndo sdo colocadas no campo de disputa].

E necessario mudancga ndo apenas na formacao de professores, a pratica
do fazer ciéncia unicamente sob os canones da ciéncia euro centrada,
reconhecendo nela a ciéncia universal, ndo se atém ao passado, permanece
nas entranhas universitdrias da contemporaneidade, ou podemos dizer no
silenciamento pedagdgico, ainda que tensionada e em debate pela abertura de
um didlogo horizontal entre a diversidade de paradigmas civilizatérios.

Nesse sentido, aponto que a categoria “eurocéntrica”, configura-se
enquanto um conceito da modernidade, que situa a Europa como lugar da
racionalidade, reproduzindo o silenciamento de saberes produzido nas
Américas, na Africa e na Asia. Portanto, precisamos reivindicar o
reconhecimento dos marcadores conceituais e metodoldgico que atravessam a
guestdao racial e o lugar do negro como elementos fundantes da nossa formacéo,
e daquilo que nos demarca como sociedades, pois do contrario reproduziremos
uma docéncia infértil, docilizadora e com limitacdes.

Como aponta a narrativa do professor E.M, é emergéncia uma autocritica,
uma critica ao sistema estabelecido como legitimo, afinal o pensamento
cientifico e a formacdo docente incorporam matrizes epistémicas que
influenciam também a configuracéo de vida dos sujeitos.

Assim, entender o contexto da nossa formacao docente, pensando de
acordo ao territorio de atuacao é entender a docéncia a partir da diversidade,
das diferencas, da complexidade e das possiveis inconsisténcias presentes nas
producdes académicas e estruturas que se colocam como entrave para uma

educacao das relacdes étnico-raciais.

Destarte, para refletirmos sobre esse cenario - Poderia relatar algumas

experiéncias com ensino das relacdes étnico- raciais?
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E.M - Assim, tem sido um desafio, para mim, trabalhar as relacdes
étnico-raciais da forma que constitui a minha experiéncia docente,
porque eu trabalho com a categoria corpo territério e para isso é
necessario que a gente crie um contexto educacional, uma sala de aula
gue ela seja desterritorializada, ou seja, o estudante sai de casa, e a
certeza que ele e ela tem é que vai chegar na sala de aula, as cadeiras
enfileiradas, o quadro ali na frente, o professor como portador da
verdade e os estudantes estdo ali para acessar o conhecimento do
céanone académico cientifico. E ao desterritorializar a sala eu proponho
uma discussdo onde a gente repense esse lugar, justamente a
configuracao territorial deste espaco da sala. Entdo existe uma quebra
da ideia de fileiras, a gente trabalha muito com a ideia de circularidade,
que é um principio civilizatorio africano e afro brasileiro.

Os estudantes sdo convidados a colocar seu corpo na discussao do
texto, pois para mim so faz sentido discutir texto em sala de aula que
dialogue com a corporeidade desses estudantes, entdo para isso eu
tento priorizar autores e autoras negros, negras e indigenas, corpos
dissidentes para que esses alunos tenham outra perspectiva da
discussdo étnico racial aqui no Brasil. Entdo a minha perspectiva é
justamente essa colocar o corpo na centralidade da discusséao.

Entéo se eu estou discutindo um texto que tenha categorias centrais,
por exemplo, o texto da professora Nilma Lino Gomes que ela
apresenta alguns conceitos de identidade, de identidade negra, de
etnocentrismo, racga, etnia e quando eu trago o corpo territério dos
estudantes para dentro do texto e o texto para dentro da realidade
deles, é justamente buscar a possibilidade desse texto, ter vida pratica,
ou seja, 0 que eu to querendo dizer com isso, 0 texto precisa sair da
universidade, ele precisa atravessar 0 portdo magico que é a
universidade. Ele precisa ir para ruas, para casa dos estudantes, ele
precisa ter acesso ao movimento pendular como eu escrevi alguns
textos. E 0o movimento pendular, a gente vem para casa grande a
universidade, mas a gente precisa voltar para o quilombo e levar as
bases tedricas e cientificas e a tecnologia da casa grande. Que s&o os
textos. Entdo mesclar esses textos com as experiéncias de vida é uma
das possibilidades de experiéncias das rela¢gfes étnico raciais.

Falar de nossas experiéncias a partir de um didlogo com nossas leituras
académicas faz parte do propésito curativo das colonialidades ainda
entranhadas sobre a compreensao de mundo e de vida que a formacéo docente
sem implicagbes descolonizadas reproduz no contexto escolar, bem como nas
universidades que formam professores. Desse modo, quando o professor E.M.
nos diz que [... E o movimento pendular, a gente vem para casa grande, a
universidade, mas a gente precisa voltar para o quilombo e levar as bases
tedricas e cientificas e a tecnologia da casa grande...] dialoga como que
descreve Conceicéo (2012):

“Sankofa” “O passaro voltado para o olhar consciente do passado”,
gue ndo permite distorcbes no seu voo sagrado, que ndo nutre
alienacdes cronicas do presente, e que busca um futuro livre de toda
e qualquer forma de escravidao, simbolicamente, se faz presente nas
nossas atitudes de libertacdo mental, quando buscamos nossa

identidade ancestral autentica (Conceicéo, 2012, p.14).
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Seguindo essa conexdao, a presente narrativa se cruza também com as
proposicdes da afrocentricidade, ainda que o professor autor desta narrativa se
cologue como um corpo-territorio decolonial, o que corrobora com os dialogos

epistemologicos, proposto por esta tese, pois como nos diz Asante (2016):

Para o afrocentrista, o praticante da Afrocentricidade, comeca-se com
a presenca, isto €, o direito de africanos a estar onde quer que estejam
e a reivindicar a agéncia na localizacdo, no espaco, na orientacao e na
perspectiva. Historicamente isso significou confronto com estruturas e
epistemologias opressivas. Tal desafio cultural, no entanto, desafia
muito do quadro conceitual recebido que vé os africanos e, de fato, a
Africa como marginais para a criacdo da realidade (Asante ,2016,
p.11).

E.M - Dentre as outras experiéncias, algumas outras é que eu trabalho
na sala de aula na perspectiva da filosofia africana e afro-brasileira com
os ltans dos orixas, que um exemplo basico, uma realidade concreta.
A professora Aparecida Bento na sua discussdo de branquitude no
Brasil, ela apresenta para gente que a branquitude tem um pacto
narcisista, narciso que é um deus grego e ai faz toda uma ideia de
superego, apoiado na ideia da prépria imagem, da protecao de si, do
endeusamento de si e eu trago o Abebé de Oxum em contraponto a
esse endeusamento étnico racial, justamente para dizer que se narciso
gue representa a branquitude tem um espelho apenas para devorar,
apreciar e exacerbar a sua imagem, a sua autoimagem e por conta
disso, descredibilizar, deslegitimar e apagar outras possibilidades de
corpos.

A gente utiliza o Abebé de Oxum para fazer o movimento contrario, que
€ além de trabalhar a nossa propria estética, a nossa prépria beleza
enquanto corpo dissidente, negro, indigena, quilombola, n&o
heterossexual, o espelho também é utilizado enquanto estratégia de
protecdo. Porgue Oxum nunca pediu para gente ficar sentado se
olhando no espelho e esquecer do que est4 ao entorno. Nao! A gente
s6 se configura e repensa a nossa existéncia olhando para dentro de
si, olhando para nossa imagem, ressignificando a ideia do espelho
quebrado. Colocando esse espelho para ndo ter nenhum arranhéo, ser
o espelho da completude, mas também ser o espelho que a gente
utilize para entender as estratégias da colonialidades que estdo no
nosso entorno, tentando fazer com que a gente ndo compreenda a
nossa existéncia na integralidade e que crie também rotas de fuga. E
gue também o espelho tem que ser utilizado para construir o que nao
deixam que é a nossa identidade. Nao a identidade que a branquitude
heterossexual, cristd, burguesa, cisgénero ensinou para gente, mas a
identidade dos nossos povos que foram colonizados, subalternizados,
escravizados, é outra forma de pensar nossa identidade.

O professor E.M, reafirma em sua narrativa um fazer decolonial, o que
Nnos provoca pensar as estruturas e colonialidades que se escondem nas fazer
docente, bem como as praticas de ensino que preservam essas molduras do
ser. Ao citar o Abebé de Oxum como dispositivo de ressignificacdo para nossas

identidades, o autor prop&e uma localizag&o epistémica e ancestral pela qual se
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permite uma positivacdo das identidades formativas. E nesse sentido aponto
também a afrocentricidade como atravessamento a esta narrativa, pois ela
reivindica agencia, conscientizacdo e reconhecimento de nossa corporeidade

como centro de nossa formacéao, sobre isso Asante (2012) nos diz:

Quando povo negro tem seu ponto de vista centrado, tomando nossa
prépria histéria como centro; entdo, nos enxergamos como agentes
atores e participantes ao invés de marginalizados na periferia da
experiéncia politica ou econémica (Asante, 2012, p.12).

Num intento de compatrtilhar os cruzos e possibilidades que derivam das
suas memaorias e experiéncias - Como € possivel uma pratica pedagogica

antirracista?

E.M — Durante algum tempo, mesmo tendo a formacgéo na area
de relagdes étnico-raciais, eu acreditei por muito tempo num grande
equivoco de que uma pratica pedagdégica antirracista, ela estava muito
atrelada a pessoas negras passarem por um letramento racial. Eu digo
gue isso € um equivoco, porque a gente acaba reduzindo, e a gente
acaba dando crédito ao que a branquitude acredita que é meramente
responsabilizar o corpo subalternizado, nesse caso as pessoas negras
pela responsabilidade de combater e propor outra estrutura de
sociedade. Sendo que a gente sabe que, a gente vive uma democracia,
pautada em constituicdo e que essa constituicdo, ela é, gerida,
organizada e sua legitimidade ou a sua nao legitimidade é organizada
e prescrita pela branquitude. Entdo se a gente precisa de uma pratica
antirracista mesmo na micro escala de poder, a sala de aula, essa
micro escala vai esta automaticamente associada a macro estruturas
de poder que nesse caso sdo os grandes 6rgdos federais, estaduais e
municipais. Entdo a gente ndo tem como pensar a constru¢do de uma
pratica pedagdgica antirracista se a gente ndo fala de como a
branquitude se coloca nessa disputa, mas também nesse lugar de ser
protagonistas, assim como pessoas negras precisam protagonizar o
antirracismo, pessoas brancas e a branquitude precisam também
encarar isso de frente.

Sobre isso Cida Bento nos convida a refletir e confrontar as concepgdes
postas como desculpas pela legitimacdo das violéncias histéricas quando ela

diz que:

E possivel identificar a existéncia de um pacto narcisico entre
coletivos que carregam segredos em relagdo a seus ancestrais, atos
vergonhosos como assassinatos e violagbes cometidos por
antepassados, transmitidos através de geracdes e escondidos, dentro
dos préprios grupos, numa espécie de sepultura secreta. Assim é que
a realidade da supremacia branca nas organizacdes publicas e
privadas da sociedade brasileira é usufruida pelas novas geracfes
brancas como mérito do seu grupo, ou seja, como se nao tivesse nada
a ver com o0s atos anti-humanitarios cometidos no periodo da
escravidao, que corresponde a #/s da histéria do pais, ou com agueles
gue ainda ocorrem na atualidade (Bento, 2022, p.15).
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E.M - Entéo eu poderia elencar aqui autores, metodologias, eu poderia
elencar o que fosse ndo adianta ter essa descrigdo, esse catalogo de
pratica antirracista se a gente ndo pauta a branquitude no mesmo
campo de discussédo das negritudes, a gente precisa! Entdo a pratica
pedagodgica antirracista no meu viés, na minha pratica enquanto
professor de relacdes étnico-raciais, ela s6 faz sentido quando eu
convido todo mundo que esté ali passando por aquele letramento racial
na formacdo docente, a entender que branquitude, também é
identidade, branco também é raca, branco também é etnia, que na
estrutura que nés temos que a gente chama de branco no Brasil, na
invencdo desse Brasil, a estrutura foi criada para favorecer a
branquitude, entdo se a gente acredita que politicas publicas
transformam a sociedade e quem é que esta nesse exato momento
pensando, aprovando ou impedindo politicas pubicas? A branquitude!
Entdo nao tem como pensar praticas antirracistas se a branquitude nao
esté no cerne da discusséo.

Mais uma vez em dialogo com esta narrativa, destaco o que Cida Bento

(2022) apresenta como caminho de combate, onde ela nos provoca dizendo que

“E urgente fazer falar o siléncio, refletir e debater essa heranga marcada por

expropriacdo, violéncia e brutalidade para ndo condenarmos a sociedade a

repetir indefinidamente atos anti-humanitarios similares”.

Seguindo por essa concepc¢ao, podemos pensar na aplicabilidade de uma

pratica pedagdgica antirracista, estabelecendo pontes e travessias a partir do

uso de textos produzidos por autores negros, africanos, dispositivos culturais de

nossa existéncia e ancestralidade como base para nossa formacéo.

E.M - Nesse caso eu percebo que a mudanca esta muito atrelada a um
despertar como se eles se sentissem assim. Como eu vou te dizer! Eu
tenho a sensacgdo de que, por exemplo, a frase que muito aparece é,
como demorei tanto tempo para descobrir isso? Como precisou eu
entrar na universidade, pegar esse componente curricular par alguém
me dizer isso que é tdo obvio? Eu tenho a sensac¢éo de que o obvio
precisa ser dito, porque ele ndo é falado estruturalmente,
institucionalmente, cotidianamente na infancia, na adolescéncia, na
educacéo basica. Ndo é contado! A gente vive um reflexo na educacao
gue a gente vive aquela histéria, aguela maxima né! De que a histéria
do brasileiro é contada por maos brancas.

Entdo quando ele chega na universidade e ele tem acesso a essa
informacgédo, em relagBes étnico- raciais, a primeira coisa que para mim
fica latente, na devolutiva que eles me dao, € o espanto. E o espanto
com essa demora em desvelar algo que esta ali no dia a dia e ele ndo
conseguia enxergar. Entdo, eu vejo a resposta muito nesse quesito, de
desvelar o que estar implicito, mas que por diversos motivos histéricos
a gente nao enxerga no cotidiano da vida. Entdo é como se fosse
mesmo uma libertacdo, que pode ser pautada nesse processo de bell
hooks e Paulo Freire, na libertacdo pelo outro olhar, na leitura de
mundo.

Autora - E no caso de alunos ndo negros, como VOcé percebe a aceitacao

dessas narrativas?
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E.M - Quando vocé pergunta e no caso de alunos ndo negros, eu
verifico ainda uma resisténcia e o desconforto. Até entao eu percebia
e ainda percebo um desconforto de alunos negros, sobretudo alunos
pretos, dentro do grupo de negros, pretos e pardos, eu ainda sinto um
desconforto muito forte nos alunos pretos quando a gente comega a
discutir essas questfes étnico-raciais e se nao tiver o cuidado de
colocar o branco como peca fundante de transformacao, a disciplina
corre o risco de ser utilizada meramente para escancarar as dores da
populacao preta. Entdo como eu tenho um compromisso comigo, um
compromisso que eu considero ético, ndo étnico, mas ético de mostrar
gue o racismo no Brasil ele ndo é criagéo ele nédo é responsabilidade
de pessoas negras e sim de todos, sobretudo da branquitude que criou
isso tudo, eu percebo que quando eu comeco a discutir branquitude e
ponho o peso do racismo na branquitude, tanto na constru¢do como na
desconstrucéo, eu percebo o desconforto dos estudantes ndo negros,
os brancos que é justamente esse processo de tipo! Mas eu ndo tenho
culpa do que esta agora na estrutural Vocé pode nao ter culpa da
construgdo, mas vocé tem culpa na manutenc¢éo, sobretudo a partir do
momento em que vocé é convidado a repensar o seu lugar enquanto
branco na construcao do racismo e na perpetuacéo, se vocé ndo age
como sujeito politico, enquanto cidadédo, vocé esta se beneficiando!
Entdo eu vejo desconforto, por isso que eu sempre falo nas minhas
aulas, a minha aula ndo é uma aula sobre CPF ou CNPJ, a minha aula
€ sobre CPF com CNPJ, justamente a estrutura, que eu ndo pPosso
esquecer, ela é sustentada por CPF. Ai € quando eu digo, todo mundo
aqui na sala tem CPF, brancos, negros, indigenas, heterossexuais, hdo
heterossexuais, seja & quem for, estd matriculada na universidade?
Tem CPF! Se tem CPF, ou compactua, ou desvela, desorganiza,
desestrutura o racismo na sua micro escala de poder.

Podemos inferir sobre essa percepc¢ao, o quéo necessario se faz provocar
uma consciéncia coletiva de nosso fazer educativo e formativo. Desse modo,
ressalto que as lacunas de nossa formagao, se expressam nas auséncias de
compromisso e entendimento sobre os mecanismos do racismo, bem como suas
sutilezas. Ser docente para o ensino das relacdes étnico-raciais ainda se

configura num movimento de rebeldia aos modelos de educacéo estabelecidos.

Autora - Poderia compartilhar sua percep¢do e alguma narrativa que te

marcou?

E.M - As narrativas que sempre me marcam mais e que marcavam
qguando eu era professor substituto ai na UFBA, me marcou quando eu
fui orientador na UFBA, tudo como substituto e me marca ainda hoje
na UEFS, s&o os estudantes candomblecistas. E dificil E tem sido cada
vez menos enfatico a minha fala étnica racial atrelada ao candomblé,
eu tenho deixado isso um pouco mais velado, até justamente para ver
como sera o posicionamento da turma. Mesmo que eu néao fale do
candomblé vai aparecer nas aulas, alguém vai trazer. Isso é dito e
certo! Vai aparecer e aparece e eu percebo que os estudantes que sédo
candomblecistas e me marcam muito até hoje por diversas
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experiéncias, todo semestre chegam no canto para relatar isso. Como
a disciplina ajuda eles e elas a se colocar no mundo enquanto uma
pessoa candomblecista. Que antes tinha medo tinha ressalvas, tinha
receio do preconceito, do racismo religioso, e discutir essas teméaticas
fortalece a identidade candomblecista e isso para mim é um resultado
extremamente positivo.

Compreendo a partir desses excertos narrativos que para o ensino das
relacBes étnico-raciais, um dos caminhos férteis esta no que inicialmente
demarquei como um Ori-docente engajado em uma pratica pedagodgica sankofa,
esta que se baseia na préatica afrocentrista, afinal Asante (2016) nos diz que
“Afrocentristas acreditam que a alma de um povo esta morta quando n&o pode
mais respirar seu proprio ar cultural ou espiritual, falar sua prépria lingua, e
quando o ar de outra cultura parece cheirar mais doce”.

Seguindo pelos caminhos do resgate e reparacéo formativa no que tange
a formacéao docente - Na sua concepcédo quais sao 0s caminhos possiveis para
0 ensino das relagfes étnico raciais no ensino superior?

E.M- O campo das rela¢des raciais no ensino superior € uma discusséo
ainda embrionéria nas licenciaturas, pelo menos no contexto onde eu
trabalho na Universidade Estadual de Feira de Santana, € uma
discusséao que eu chamo de embrionaria porque ela é recente do ponto
de vista de componente curricular obrigatério, eu ndo estou dizendo
gue a novidade é o ineditismo, que os professores ndo faziam isso
antes da disciplina obrigatdria, porém hoje tem que reconhecer por
conquista do movimento negro, dos movimentos sociais, que ndo estéo
dentro da universidade ou que se apropriam de um espago que
também é nosso, para durante trinta, quarenta anos ter reivindicado
gue essa area de atuacéo, essa area de conhecimento se tornasse
obrigatéria em todos o0s cursos, mas continua muito restrito nas
licenciaturas, o que eu considero um avanco, mas também um
equivoco. O médico, o dentista, a enfermeira, a pessoa que vai se
formar em direito, o engenheiro, a engenheira, todo mundo precisam

discutir relacdes étnico-raciais, porque as relagdes sociais do nosso
povo brasileiro ela € demarcada por raga.

No processo de encantamento por esta narrativa, aponto que o
conhecimento de nossa ancestralidade e construcdo histérica presente nas
acOes educacionais, se colocam como pontes de tensdes na desconstrucao das
bases ideoldgicas colonialistas, onde muitos docentes criam possibilidades para
transformar as posturas submissas e o0s espelhos de nossas identidades
cotidianamente quebrados pelo racismo. Contudo, € importante declarar

segundo Conceicéo (2012) que:

Nao temos duvida de que as nossas dificuldades sdo resultantes de
uma histéria das auséncias de acgbes afirmativas para o0s
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escravizados. Neste sentido, a sociedade brasileira, culturalmente
hipécrita e folclorizantes nas dire¢cdes dos colonizados (descendentes
de africanos e indigenas) possui uma divida social que ultrapassa os
limites materiais. Nenhuma indenizacao material sera suficiente para
cicatrizarmos o minimo de lesdes psicologicas (emocionais e
espirituais) causadas pelos valores depreciativos (racistas)
exercitados contra os africanos e indios descendentes nessas
centenas de anos de colonizagdo (Conceigéo, 2012, p.45).

E.M - Entdo, quais os caminhos possiveis para as relacdes étnico-
raciais no ensino superior, primeiro ampliar para todos os cursos, eu
ndo consigo entender, nem aceitar que fique apenas nas licenciaturas,
maravilha que nos temos nas licenciaturas. Um segundo ponto que
para mim é muito caro e a gente precisa enfrentar e discutir, relacées
étnico-raciais precisa ser um tema que atravesse todos os
componentes obrigatérios, enquanto eu Eduardo Miranda e outros
colegas, que sdo professores de relagcdes étnico-raciais do
componente curricular, tiverem apenas 60 horas para mobilizar, para
tencionar, convidar pessoas a entender esse processo e depois disso
essa pessoa vai seguir sua vida, na formacéo da graduagéo no ensino
superior, e provavelmente ela dificimente vai ter outros
atravessamentos étnico-raciais. Entdo eu entendo e acredito que o
professor de didatica, a professora de metodologia, a professora e
professor de qualquer outro componente curricular precisem entender
gue se ele se diz, ela se diz uma pessoa antirracista, sera que no
momento de lecionar o seu componente obrigatério na universidade
essa pessoa estd trazendo a racializagdo para discusséo, seja la qual
for o componente curricular? Entdo, os caminhos possiveis ndo sao
necessariamente os documentos oficiais, mas sdo as questdes
subjetivas que nos docentes possuimos de ter relacéo implicagédo ou
ndo com a temética.

N&o ha como ndo fazer uma andlise do comportamento dos docentes e
suas praticas diante do cenario que se impde em auséncias sobre as discussfes
das relacbes étnico raciais, ndo vejo como possibilidade desassociar as
interpretacbes de nossas experiéncias como fundantes para haver incémoda
mobilizacdo, mudanca de postura e engajamento na reparacao histérica dessa
lacuna. Afinal, “Descolonizar € uma filosofia de reconstrugao de sentimento de
humanidade (equidade) que no colonizado foi distorcida™ Conceicéo (2012).

Nesse movimento, defendo o corpo como principal dispositivo de
descolonizacdo, por ele provocamos afetos, experiéncias e transformacdes
possiveis de contrapor as razdes indolentes, as raz6es brancas de existir, de
fazer e ser sujeito de nossas histérias. Com 0 nosso corpo atribuimos
significados, positivamos identidades, por isso este é o principal territorio em
disputa pela branquitude e seu pacto. Analisar esta narrativa engquanto
proposicéo para o ensino das rela¢des étnico-raciais se cruza por um movimento

de transgressao permanente.
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Em sua narrativa E.M nos provoca um inconformismo para com as
estruturas vigentes, onde o convite € para direcionarmos nossas praticas
pedagogicas em prol de um reposicionamento historico, logo me apoio nas
encruzilhadas de Exu como caminho, pois esta é indiscutivelmente um campo
de possibilidades, de ebds epistemoldgicos, de giras decoloniais, de agéncia em
favor de um Ori-docente prospero, fértil e comprometido com uma formacéo de
professores descolonizada, decolonial e afrocentrada, sobre isso Rufino nos diz
“O corpo o primeiro alvo de ataques do colonialismo, € também a mola
propulsora das agdes de remontagem e transgressao”. Ou seja, a educacao

precisa comecar pelo corpo e se mover por suas identidades e travessias.
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3.2 Cruzos e possibilidades a partir das Inscrigdes Corporais Negras

Entrevista com Professor Dr. Carlos Adriano Da Silva Oliveira

Data da entrevista- 30 de outubro 2023

Identificag&o- C.A

IES de atuacao: Professor adjunto da Universidade Federal do Recbncavo-
UFRB no Cento de formacéao de professores- CFP.

Idade- 40 anos

Tempo de docéncia- 10 anos

Componentes curriculares de atuacao- Africanidades brasileiras e Curriculo

Dando inicio a nossa entrevista via audio, aponto que seguirei novamente

por uma perspectiva de caminhos e cruzos referenciados nas experiéncias e

memoérias desse corpo docente. Enfatizo que o Professor Carlos Adriano, traz

em sua tese as conjecturas para pensarmos 0S conceitos de corpo e as
inscricdes corporais negras na historia, para isso ele nos explica dizendo:

Nesse caminho, por intermédio de marcos historicos, tratamos de

argumentar sobre a existéncia de processos de mistificacbes que

tencionam uma légica na qual as inscri¢cdes corporais negras passam

por um julgamento cotidiano. As mascaras mistificadas geram a

sentencga da convivéncia habitual com o racismo e a tendéncia dos

corpos negros ao desaparecer de si, reveladas pelo paradoxo do

desvio existencial exposto por Fanon (2008): o embranquecer ou
desaparecer (Oliveira, 2022, p.1915).

Essa narrativa nos provoca pensar a importancia de nossas memarias e
como elas séo atravessadas pelas nossas experiéncias, afetos e marcadores
corporais, que se Orientam muitas vezes pelas mascaras construidas na
histéria, dando sentido as nossas escolhas formativas. Assim destaco como nos
diz C.A em sua tese sobre as significancias da trajetéria e como estas
fundamentam nossas producdes e narrativas. Sobre isso ele nos provoca
dizendo “Nas passagens que percorri, construi uma relagdo com o tempo e, por
designio, compreendo que tais experiéncias encaminham para a utilizacdo da

metafora de que o tempo é rei” (Oliveira, 2022).

Por esses veios, langco a seguinte pergunta - Entre memorias e

experiéncias como se construiu sua identidade docente?
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C.A- Em relagdo a primeira questdo, né? Eu sou filho de pedreiro e de
professora. Meu pai vem de uma familia de 11 filhos e filhas, 6
mulheres e 5 homens. Os homens seguiram uma trajetéria mais
vinculada ao apoio familiar para as condi¢des objetivas, e as mulheres
da familia foram para o campo do estudo, né? Entdo, as 6 mulheres
conseguiram concluir o ensino médio, enquanto os homens da familia
nao tiveram essa oportunidade, porque tiveram que parar os estudos
para colaborar com a questdo objetiva e material de subsisténcia da
casa. Entdo, meu pai cessou os estudos no quarto ano do ensino
fundamental 1, antigamente conhecido como primario. E fala com
muito encanto do periodo em que estudou muito vivido na memoria
dele o desejo de ter estudado, isso acho que acabou ganhando muita
for¢ca quando ele estimula muito a minha formagéo, e a formag&o do
meu irmao.

E minha mé&e, uma mulher preta da zona rural também, de uma
comunidade rural de Santa Terezinha Lagoa Grande, estuda o
fundamental - anos iniciais - na roca e vem da roca para a cidade para
poder ter a oportunidade de estudar. Aqui, em Amargosa, ela estuda o
fundamental 2 e 0 ensino médio, e conclui a formacdo em magistério
aqui na cidade. E no inicio dos anos 80 ela é aprovada no concurso do
estado, entdo € essa minha raiz familiar. Meu pai pedreiro e minha mée
professora acabam por potencializar muito o sentido da educacéo na
minha vida. Eles n&@o permitiram que eu trabalhasse, exercesse
nenhum tipo de fun¢éo remunerada no periodo que estudei toda minha
educacéo basica, apesar do meu desejo eles ndo permitiram, e a fala
era que eu precisava estudar. E eu entendia essa inquietacdo deles.
Estudei toda a educacéo basica em instituicdes publicas de ensino aqui
da cidade de Amargosa mesmo. Conclui o ensino médio em técnica
agropecuaria da Escola Agro técnica de Amargosa e sai sem nenhum
tipo de vinculo ou desejo de atuar como docente. Acompanhava minha
méae na formacéao que ela encampava com os estudantes nas escolas
gue ela trabalhou aqui do estado, mas nédo era um desejo, ndo era algo
gue me encantava. A docéncia para mim era algo, que inclusive eu
acabava entendendo como um desafio que eu ndo queria enfrentar por
vivenciar as experiéncias de minha mée, mas eu concluo o ensino
médio e logo depois comeco a trabalhar em um balcdo de farmécia
aqui da cidade de Amargosa. E as experiéncias do trabalho alienado
no balcdo de farmacia também me colocaram uma questdo muito
importante sobre profissionalismo.

Eu entendi logo que a Unica via de mudanca social seria a aproximagéo
com os estudos para que eles também me dessem uma condi¢ao de
ascensdo social no trabalho alienado no balc@o da farméacia eu néo
tinha nenhuma projecéo. Eu era, inclusive, conhecido por muitos como
0 menino da farmacia, nem identidade a gente consegue construir
direito em espacos de trabalho alienado, de acharem que nés somos
coisas, somos objeto dentro do cenario do trabalho. E ai eu busquei
por meio da educacdo avancgar e ter projecdo, inclusive, financeira
mesmo. Condi¢cdes objetivas de melhoria de vida era a Unica
esperanca.

Esse trecho da narrativa evidencia a emergéncia do que nos diz Cida

Bento (2002):

Evitar focalizar o branco € evitar discutir as diferentes dimensdes do
privilégio. Mesmo em situacao de pobreza, o branco tem o privilégio
simbélico da brancura, o que ndo é pouca coisa. Assim, tentar diluir o
debate sobre raga analisando apenas a classe social € uma saida de
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emergéncia permanentemente utilizada, embora todos os mapas que
comparem a situagdo de trabalhadores negros e brancos, nos ultimos
vinte anos, explicitem que entre os explorados, entre os pobres, os
negros encontram um déficit muito maior em todas as dimensdes da
vida, na saude, na educacao, no trabalho (Bento, 2002, p.3).

C.A- Quando eu conclui o ensino médio, o meu desejo inicial era de
fazer como muitos parentes meus fizeram, o Eldorado, o qual é a saida
do interior para a cidade grande. Entdo, muitos dos meus familiares
saem de Amargosa e vao para S&o Paulo em busca de trabalho, e eu
tinha essa como minha projecédo de vida, mas como eu disse, logo que
sai do meu ensino médio fui convidado para trabalhar em uma
farmacia. E ai fui trabalhando, e fui ficando até que me desencantei
com o trabalho de balconista, eu aprendi muito na farmacia, mas meus
anseios eles comegaram a ficar mais ampliados e ai para mim o grande
horizonte foi a possibilidade de interiorizacdo do ensino superior
federal aqui em Amargosa. Quando em 2006 é implantado aqui na
minha cidade um campus da Universidade Federal do Recbéncavo da
Bahia e o campus era um centro de formacéo de professores. Entéo,
acho que a docéncia veio me encontrar. E ai eu depois me encontro
com a docéncia, me encanto com a docéncia e reconhe¢o na docéncia
quando eu acesso ao ensino superior em 2006 na primeira turma de
pedagogia, eu comeco a entender inclusive a minha identidade
enquanto ser humano, né? Enquanto homem preto.

Ao analisar a narrativa do professor C.A quando ele nos diz sobre o encontro
com a docéncia e o entendimento de sua identidade enquanto homem preto
destaca-se a relevancia das experiéncias na formagao discente e como o
contato com textos, trocas e metodologias podem favorecer esse encontro do
sujeito com seu corpo e sua construcdo de identidade, bem como traz a
emergéncia da docéncia nesse movimento, pois o professor/docente precisa ser
implicado nesse processo. Provocar 0s corpos a se entender dentro de suas
memorias e experiéncias, produz significancia aos projetos de vida, as escolhas

e caminhos. Nesse didlogo, acredito como diz Gomes (2018) que:

O corpo negro nédo se separa do sujeito. A discusséo sobre regulacéo
e emancipacao do corpo negro diz respeito a processos, vivencias e
saberes produzidos coletivamente. Isso ndo significa que estamos
descartando o corpo negro enquanto identidade pessoal,
subjetividade, desejo e individualidade. Ha aqui o entendimento de
que assim como “somos um corpo no mundo”’, somos sujeitos
historicos e corpéreos no mundo. A identidade se constréi de forma
coletiva, por mais que se anuncie individual (Gomes, 2018, p.94).

Repensar as distor¢bes, reorganizar as rotas que compdem nossas
memorias e assim alimentam nossa identidade, perpassa pelo movimento de
buscar identificar onde estdo as alienacdes corporais que estigmatizaram nossa
corporeidade, nosso existir. No trecho de sua narrativa, o professor C.A. ressalta

seu incomodo e desencontro com a percepg¢ao costumeira da sociedade [... Eu
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era, inclusive, conhecido por muitos como o menino da farmacia, nem identidade
a gente consegue construir direito em espacos de trabalho alienado, de acharem
gue nds somos coisas, somos objeto dentro do cenario do trabalho].
Evidencia-se nessa narrativa, o tamanho da necessidade por uma docéncia
implicada em positivar nossas memorias e experiéncias, diante dos entraves
para o ensino das relagcbes étnico raciais, pois em muitos espacos ainda se
pratica uma Como denomina Conceigédo (2012), o colonizador elaborou uma
“eficaz e cruel pedagogia de desconstrugéo de identidade étnica” onde “A beleza
€ branca; a inteligéncia € eurocéntrica;” Seguindo por essas encruzilhadas de
rupturas e travessias O que direcionou suas escolhas formativas e como elas

dialogam com sua tese?

C.A - Eu chego, na universidade e me encontro com meu espelho,
comecgo a me questionar em relacdo a minha identidade, algo que era
silenciado ao longo da minha histéria. Eu ndo travava nenhum tipo de
dialogo ou debate vinculado a minha identificagdo como homem negro,
entdo, isso foi silencio tanto na minha trajetéria escolar quanto na
minha experiéncia profissional no balcdo de farmacia. Entdo, essa
condicdo de homem negro surge para mim com muita intensidade
guando acesso ao ensino superior e comeco a participar de eventos
que problematizam essa questdo da identidade. E principalmente, da
identidade vinculada as relagBes étnico-raciais, comeco me encantar
com o debate, sempre fui um estudante muito dedicado e comego a
me encontrar com leituras que foram muito importantes na minha
trajetoria. E as leituras comecaram a me encaminhar para inquietacdes
gue vem desde a graduacgdo até a tese, todas as minhas pesquisas
estdo atreladas a educacao das relagdes étnico raciais.

Entdo, na pedagogia |4 na graduacgéo, eu pergunto as criangas negras
sobre sua identidade e pertenca étnico-racial, eu discuto as
representacdes sociais de estudantes sobre seu pertencimento, né?
Eu pergunto: “- Negro, negra, eu?” E uma pergunta que eu fago para
0s estudantes, mas que eu me fiz em um dado momento na
universidade. E foi muito importante porque esse trabalho me gerou
outras inquietacdes, que me geraram o desejo de acessar o mestrado
e no mestrado eu me encontro pesquisando sobre a Lei 10.639, a
importancia de pensar a histéria e a cultura afro-brasileira na educacéo.
E ai, eu pergunto agora aos professores da educacao basica da cidade
de Amargosa sobre como eles percebem a Lei 10639 aqui no
municipio, e essa vira minha dissertacao de mestrado.

Entdo, eu saio de um dialogo com estudantes da educacao basica
sobre seu pertencimento, passo a conversar com professores sobre
como essa historia se perpetua por dentro da pratica deles na
educagéo basica. Concomitante com a minha dissertagéo, eu faco uma
especializacdo na UFRB sobre histéria e cultura da Africa, e ai eu
pesquiso ja uma produgao bibliografica, uma analise de livro “Pele
Negra, Mascaras Brancas” de Frantz Fanon e ai me desencadeou ai
mais questbes. O Fanon trazendo provocacdes sobre o negro e a
linguagem, o negro e o reconhecimento la no Pele Negra, Mascaras
Brancas, e eu ficava em contato com a minha dupla alienacdo né?
Alienacgédo do ser, eu hdo me entendia como um sujeito negro do ponto
de vista subjetivo. E a alienagdo do pertencer, né? Eu ndo conseguia
entender socialmente essa repercussao da minha condicdo de homem
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negro nas estruturas, né? Nas relacdes de trabalho, nas posicGes
sociais que cada um ocupa, ha maneira como 0 pais se constitui a
partir do racismo estrutural.

Entdo, minha dissertacdo falando com professores, e minha
especializacdo falando com um autor muito importante para mim, o
Fanon, me deram esse suporte para pensar na minha tese, né? Que
fui ai, eu saio da conversa com os estudantes da educacado basica,
passo para uma conversa com professores da educacdo basica e
converso com um autor, e ai na tese me interesso por pesquisar
inscricbes corporais negras na universidade. E ai, entdo, perguntar
para professores e professoras, docentes universitarios negros, sobre
a sua presenca no espaco académico, entdo, a minha trajetéria de
pesquisa e meu encontro com minha tese foi um profundo pesquisar-
se. Eu fui fazendo este caminho, hoje eu consigo fazer essa leitura
muito tranquilamente. Eu sai da condicdo de um negro que nao se
sabia negro, e passei para uma condicdo de professor da educacéo
basica, onde trabalhei em dois concursos. Um lecionando para
alfabetizar jovens e adultos em escolas municipais de Amargosa, e
outro no REDA do estado para dar aula de sociologia para estudantes,
para a juventude negra aqui da cidade. Entéo, eu saio dessa pergunta
de estudante e de jovem, para pergunta como professor, da pergunta
para teoria, da pergunta para professor académico que me torno em
2015, né? Eu acesso ao ensino superior como docente universitario, e
também cheio de inquieta¢cdes, cheio de questfes. Os meus colegas
racistas me ensinaram muito, eu aprendi muito com meus colegas
racistas. Entéo, a universidade ainda € um espa¢o muito envolvido com
experiéncias docentes racistas, e me inquietei com isso e por isso
também pesquisei a importancia das inscricbes corporais negras na
universidade. A minha tese tem essa fundamentacdo de pesquisar-se,
de caminhar por essa trajetoria.

Quando pensamos experiéncias docentes racistas, podemos inferir que
estas fazem parte de uma politica de morte e esquecimento que acomete
nossas identidades formativas. Nesses cruzos, a docéncia engajada por uma
pratica antirracista pode promover o resgate de simbolos e sentidos, afinal,
segundo Rufino (2021):

A memodria e a ancestralidade como fundamentos politicos e praticas
do saber dos seres marcados pelo desvio existencial e pela
subordinacdo do modelo dominante sdo as matrizes e a motricidade
para uma educacao que transgrida os limites do canone (Rufino 2021,
p.24).

Nesse cenario, que perdura em meio as muitas lutas e na producéo de
conhecimento, os valores dominantes e a cultura afro-brasileira se colocam em
dicotomia na mentalidade do sujeito negro, fundamentando a subjetividade
negra diante da sua representacdo no mundo moderno, alimentando a imagem
de um espelho quebrado, tutelado no ocidente e segregado como diz (Guerreiro
Ramos e Abdias Nascimento, 1950); “Tendo ele proprio assimilado os padrdes
culturais do homem branco passou a ver-se a si mesmo inclusive a sua heranga

cultural através dos padrées do homem branco [...].
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Questionar, formar mentalidades, romper com os efeitos do racismo e
toda negacdo da diversidade, se configuram como caminhos para uma
educacao das relacdes étnico raciais, diante dos pactos da branquitude ainda
vigentes na educacdo basica e alinhados ao percurso formativo. Esse fazer, é
urgente, pois esses entraves sdo historicos na formagédo do pensamento social
brasileiro e consequentemente na formagéo das politicas curriculares, como ja
apontou Nascimento (1978), pois, uma “democracia” cuja artificiosidade se
exp0e para quem quiser ver; s6 um dos elementos que a constituiriam detém
todo o poder em todos o0s niveis politico-econdmico-sociais: o branco”. Ou seja,
se 0s brancos possuem dominio sobre os aparelhos de disseminacdo das
informagdes, bem como o aparelho educacional, torna-se conveniente a
formulacdo de conceitos, que se tornam as armas e os valores do pais.

Assim, numa perspectiva de transgressdo a esses paradigmas,
produzindo um movimento de descolonizacdo, poderia nos dizer -Entre suas
experiéncias docentes, 0 que vocé identifica como entrave para o ensino das

relagdes étnico raciais na formacgéo docente?

C.A- Primeiro eu quero falar sobre elementos que saltam para mim
com a minha experiéncia na educacao béasica como docente e outros
elementos que eu acho que sdo muito marcantes na minha experiéncia
como docente universitario. Na educagcdo bésica eu gostaria de
destacar a capacidade da branquitude de influenciar nossa histéria e
desde sempre negando o reconhecimento valorado da experiéncia da
negritude em todos os seus aspectos e também esse silencio marcado
nas estruturas sociais e a escolas ndo esta distante desta experiencia.
Entdo o que marcou muito a minha experiéncia como docente na
educacéo basica foi o siléncio mesmo, o siléncio em torno da questéo
racial, alguns colegas por questéo da ignorancia mesmo, ignorancia no
sentido de néo saber que ndo esta bem informado para dialogar sobre
o tema, ou inclusive para fazer uma intervengcédo que de fato colabore
com o reconhecimento, valorizacdo dos povos negros e ai estou
incluindo também os povos indigenas, quilombolas sequestrados do
continente africano. Nés temos esse problema de uma lacuna moral
que atravessa o0 debate, as pessoas conseguiram a partir da
branquitude introjetar na mentalidade de muitos docentes que o debate
sobre relagBes raciais na escola é algo que atravessa uma condi¢ao
de demonizacgédo da experiéncia. Para isso o remédio seria o siléncio,
ndo tratar sobre a tematica é a saida de muitos e a auséncia de
formacéo também séo dois pontos que eu gostaria de destacar isso na
educacéo basica.

Fazendo um recorte deste trecho narrativo sobre o siléncio na educacéao
bésica, podemos inferir que a educacédo pode quando silenciosa, reproduzir

inimeras violéncias simbdlicas, colaborando com a manutencédo das ideias



113

coloniais, pois como aponta o professor C.A esses entraves sdo pontos criticos
gue acometem o fazer educativo. Assim, é preciso estreitar as relacdes do
conhecimento de nossas historias e memarias, pois a nossa ignorancia contribui
no fortalecimento de toda uma referéncia demonizada e marginalizada de nossa

ancestralidade africana, afro-brasileira e indigena:

Ou seja, ao longo da histéria, a Igreja exerceu o papel de instituicdo
formadora e promoveu por meio de uma politica a servico do estado
colonial, uma série de equivocos, violéncias e producbes de nao
existéncia. Essas acbes forjaram mentalidades, subjetividades,
sociabilidades e parametros ideoldgicos que séo vigentes nas praticas
educativas exercidas em espacos escolares até o dia de hoje (Rufino,
2019, p.78).

C.A- J4 no ensino superior, a origem elitista histdrica das instituicdes
superiores de ensino no Brasil, s&o muito perversas. Entdo na minha
guestao inicial do que me direcionou para tese, eu falei que aprendi
muito com 0s meus colegas racistas, eles séo infelizmente a maioria
Nno espago universitario, os racistas de diversas ordens, desde os que
silenciam o debate até os que colocam o debate em um lugar de, um
lugar menor teoricamente, epistemologicamente falando, isso é de
uma perversidade muito grande além de n&o colocarem o debate como
algo importante ainda reduzem colocam como uma coisa menor e ai a
gente precisa atentar para as multiplas determinac¢des da realidade,
variaveis que incidem nas relagdes humanas e as relacdes raciais sdo
um fator estruturante com as dimensdes de género, as mdultiplas
sexualidades, as dimensdes de classe sociais elas ndo séo
dissociadas.

Acredito muito que a gente precisa entender essas multiplas
determinacBes e a interseccdo entre elas para analisar de fato
interpretar a realidade. Para mim, o principal entrave do trabalho com
as relacdes étnico raciais no ensino superior € a grande maioria de
colegas racistas que reduzem a importancia, a pertinéncia do debate
no cotidiano das suas acdes em experiéncias publicas que envolvem
as relagdes étnico-raciais. Eu vou até em algum momento, eu comecei
a escrever um texto, mas parei, eu vou escrever sobre o que aprendi
com 0s meus colegas racistas, ndo sdo poucas coisas. Eu acho que
aqui, s6 para concluir essa questdo, eu retomo aqui um debate
conceitual importante, a leitura do Carter Hudson, no ensino superior
principalmente, de como a gente tem que ser muito cuidadoso com a
maneira como a gente trabalha as rela¢des étnico- raciais, para que a
gente ao invés de colaborar com o reconhecimento e valoriza¢do dos
povos negros na universidade, a gente acabe deseducando, entédo o
Carter Hudson fala sobre isso, sobre a deseducacgé&o do negro.

Partindo deste pressuposto evidencia-se a existéncia de um contrato
académico e social que sela um acordo de exclusdo das pautas raciais, de
género e sexualidade, ou podemos dizer de corpo em suas inscricdes, pois a
universidade ainda se concebe em sua estrutura a favor da subalternizagéo dos
negros e dos seus lugares sociais, no qual o epistemicidio cumpre uma funcao

estratégica de tecnologia do biopoder. Um deles se apresenta na exclusao da



114

populacdo negra no acesso a educacao, pois mesmo na condic¢ao de liberto ele
ainda é indesejavel como cidadéao.

Ou seja, a depreciacdo imposta na imagem dos sujeitos na construcao
do pensamento social brasileiro se configura como mais uma forma de genocidio
contra o corpo negro. Sobre, destaco segundo d’Adesky (2006, p.36) “E uma
forma de opresséo perversa que pode levar suas vitimas a se considerarem
inferiores intelectualmente e menosprezaveis em sua aparéncia fisica, ja que o
corpo e a mente sdo simultaneamente humilhados”.

Destarte entender a historia do Brasil e como a sua ferida colonial tem
agravado violéncias simbdlicas e historicas se configura como caminho de
combate ao pensamento racista brasileiro. Este, que sempre foi potencializado
e alimentado pelas politicas de 6dio, discursos fascistas e intolerancia a toda
forma de diferenca. Assim, mesmo morta a democracia racial, permanece seus
efeitos enquanto mito, enquanto ideologia, ou através do silenciamento
pedagdgico, pois como nos diz Guimaraes (2004) “a reproducao ampliada das
desigualdades raciais no Brasil coexiste com a suavizagcdo crescente das

atitudes e dos comportamentos racistas.”

C.A - A universidade tem sido um espago bem favoravel para essa
deseducacgdo porque ele é ocupado em sua maioria por uma elite
oligarquica, escravocrata, racista que se tornou docente nesses
espacos. A gente tem aliados importantes, pessoas brancas que como
os privilégios, os colocaram numa condi¢@o estrutural confortavel e
compreendem a importdncia de praticas antirracistas no ensino
superior, mas em contra ponto a isso a grande maioria dos colegas sao
racistas e reduz a importancia do debate das relaces étnico-raciais
envolvendo a educagéo, as pessoas, o reconhecimento, a valorizacédo
dos nossos povos. Entdo a gente tem que ser muito cuidadoso na
maneira como nds tratamos as experiéncias que envolvem o ensino de
relagBes étnico raciais, porque a gente precisa romper com essa
estrutura racista, elitista, oligarquica que ainda é a dominante nos
espacos universitarios.

A minha tese também acaba sendo uma experiéncia que se relaciona
com essa questdo, a presenca de inscricdes corporais negras na
universidade € algo que a gente precisa apontar e apontar em uma
perspectiva em que esse debate ele também passe por uma
identificacdo politica dos colegas que se envolvem discutir raca,
discutir classe e discutir género, discutir multiplas sexualidades,
discutir inclusdo, discutir o debate geracional sdo estruturantes. A
gente ndo pode dissociar a importancias dessas reflexdes, nem as
reduzir a olhares universalistas que acabam por nos enfraquecer. Eu
acho que essa € uma leitura, entdo para mim o grande entrave para o
ensino de relagBes étnico raciais, sdo esses dois 0 primeiro é na
educacédo basica o siléncio e a auséncia de formacao e segundo na
universidade € ainda a presenca racista intensa que reduz a
importancia do debate nesse espago que seria 0 espago propicio para
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o amplo debate de todas essas questfes que sdo muito importantes
para nos.

Nesse movimento de desconstrucdo, a formacao docente se configura
como principal caminho de transformacéo, pois como nos diz Gomes (1999), a
escola “ndo € um campo neutro onde, apds entrarmos, os conflitos sociais e
raciais permanecem do lado de fora”. Formar-se para promover uma educagao
emancipadora, antirracista, antissexista e descolonizadora sao uma das formas
de resisténcia e insurgéncia nesse percurso, posto que a disputa pelas
narrativas epistémicas insista em condicionar 0s corpos negros a um lugar ainda
subalternizado.

O racismo enquanto discurso nos espacos formativos, a exemplo dos
curriculos escolares e académicos, contribuem para o que Sueli Carneiro (2005)
aponta como processo continuado de apagamento e silenciamento, ou seja, 0
epistemicidio, que intencionalmente faz a manutencdo da subalternizacéo de
negros e indigenas no imaginario social. Assim sendo, o epistemicidio opera nos
entraves da permanéncia de pessoas negras e indigenas no ambito
educacional, impedindo nossa agéncia epistémica, deslegitimando nossas
produgbes para assim marginalizar os nossos lugares como produtores do
conhecimento. Sobre esses entraves, destaco que como aponta bell hooks
(2019) “no ambito da educacao existe dois caminhos: o da dominacéo e o da
libertagdo.”

Autora — Continuando pelas experiéncias docentes, poderia compartilhar
se tem alguma narrativa dos estudantes que te marcou ou que sempre se

apresenta nas aulas?

C.A — Sobre narrativas com os estudantes que sempre se apresenta,
tem duas dimensfes que eu preciso mencionar, a primeira é que
guando a gente trata de educacgdo das relagdes étnico-raciais todo
mundo tem opinido, tem algum posicionamento sobre as questdes que
se envolvem. Mas como a gente tem uma orientacdo didatica
pedagégica, o componente ele se coloca também como esse desafio
para gue o estudante consiga aproximar conceito e realidade. Entéo,
no dltimo componente que tivemos nos propomos uma atividade em
gue as estudantes e os estudantes pudessem de alguma maneira
problematizar o racismo cotidiano, mas que também buscassem
referéncias em suas comunidades que pudessem ser categorizadas
como pessoas antirracistas.

E para mim foi bem interessante, porque nos tinhamos uma média de
seis, sete grupos e eles e elas produziram fasinis com a historia dessas
pessoas e assim tinha trés elementos que sdo muito importantes que
apareceram. Que é a dimensdo da ancestralidade, entdo alguns
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grupos apresentaram pessoas mais velhas, como essas referéncias de
antirracismo na comunidade, outros grupos apresentaram a dimenséo
de género com muita intensidade, entdo as mulheres negras das
comunidades rurais dos grupos, muito representativos do ponto de
vista da agao antirracista comunitéria.

E um dos grupos esse que foi 0 que mais me marcou, uma das
estudantes do componente foi apontada pelo grupo como uma
referéncia antirracista. Entdo, uma mulher negra, de meia-idade, de
uma comunidade rural, uma comunidade permeada pela luta, pela
terra. Entdo, era um assentamento, de reforma agraria, vinculada a
movimento social e essa estudante marcou muito o componente
porque realmente ela se colocava na comunidade como essa
referéncia do cotidiano, das a¢des, da representacdo com as criancas,
da mobilizag&o com as criancas. Entdo, recentemente, esse foi um dos
casos com estudantes que me marcou muito, essa ideia de que eles e
elas consigam se enxergar como referéncia antirracista. Nao coloquem
a luta contra o racismo em projecao futura ou apenas nas contribuicdes
do passado.

S6 um complemento ainda dessa questdo, a estudante ela conseguia
fazer as leituras dos textos e associar o que tinha de fundamento nos
textos na sua pratica cotidiana. Entdo, ela conseguia ler Munanga e ler
o racismo na realidade dela, conseguia ler a Grada Kilomba e perceber
as mascaras do racismo que se instituia na comunidade. Como ela
organizava uma contra narrativa entorno disso, ela conseguiu ler os
nossos textos sugeridos de Frantz Fanon, em relacéo a dimenséo do
espelho desejado dos corpos negros, um dos textos referencias,
aquele Pele Negra, Mascaras brancas, entdo foi bem interessante,
porgue ela além de referéncia, conseguia se ver na leitura. Isso foi bem
representativo para mim nesses Ultimos componentes que ministrei.

Sobre esses afetos, cabe destacar que a descolonizacao das identidades,
se insere pela politica da presenca, pois no conhecimento de si e dos seus
ancestrais e iguais em propésito, promove-se uma inconformidade com os
modelos instituidos, assim a formacao docente se configura na possibilidade de
esperanca nesse campo de luta contra o racismo, contra o pacto da branquitude
e toda alienagao, pois como nos diz Fanon (2008, p.185) “N&o levamos a
ingenuidade até o ponto que os apelos a razdo ou ao respeito pelo homem
possam mudar a realidade. Para o preto que trabalha nas plantacdes de cana
em Robert s6 a uma solugao, a luta.”

Partindo dos afetos e travessias propostos nessa nharrativa - Poderia

relatar algumas experiéncias com ensino das relacdes étnico raciais?

C.A - Nas Ultimas quest8es eu falei um pouco sobre experiéncia do
ensino das relagBes étnico-raciais e alguns termos que considero
relevantes para minha pratica pedagdgica, por dentro de um viés
antirracista. Eu mencionei a dimensdo de uma apropriacdo do
processo histérico a partir de autores referéncias de nossos povos,
principalmente, a questdo do andncio do racismo cotidiano, o racismo
ndo é um fato isolado, é uma acgéo cotidiana que atravessam todas as
nossas estruturas sociais. A importancia de que no processo de
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formacao, os estudantes entendam a disputa das politicas publicas,
como uma ferramenta que nos possibilita avancar também com a luta
antirracista. E por fim, o antncio da causa, né! Que € a necessidade
de a gente combater o racismo, e combater o pacto da branquitude
como um caminho possivel, com uma pratica antirracista. Mas eu
gostaria de enfatizar, que durante os componentes, em termos de
acdo, eu gosto muito de trabalhar com a dinamica de associar
conceitos e realidades. Entéo, a gente faz leituras nas salas em que eu
trabalho, mas sempre buscando um caminho de alinhar essa leitura
com a realidade, entdo, eu sempre fomento nas praticas de aula que
oriento a presencga de atividades em campo, né!

Entéo, as atividades em campo que eu destaco aqui como atividades
gue realizei e que se aproximam muito dessa dindmica de orientagcéo
de pratica antirracista, eu posso destacar trés especificamente. Uma,
€ a visita a uma comunidade de terreiro, que também é registrado o
espaco como museu Bantu-indigena aqui do Baixo sul, que é uma
comunidade de Terreiro Nzo Caxuté, aqui no Baixo sul da Bahia. E
uma comunidade que nos ensina muito, e eu costumo levar os
estudantes na comunidade principalmente para que eles entendam a
existéncia de uma educacao das relagbes étnico-raciais para além do
embate e da leitura demonizada que a branquitude construiu. Entéo, o
Nzo Caxuté é um espaco muito pedagdgico, inclusive, nesse espago
existe uma lideranga espiritual, Mametu Kafurengd, que tem uma
referéncia, um livro que discute a Pedagogia do Terreiro. Entdo, a
gente sempre coloca essa sugestdo de associar conceito e realidade a
partir dessa experiéncia em campo.

O racismo criou a ideia de “homem” universal, europeu, catélico, branco
e masculino, marcadores que estruturam e atravessam historicamente as
teorias sociais, no mundo e no Brasil, considerada uma doutrina cientifica.
Portanto, essas experiéncias com o ensino das relacfes étnico raciais, precisam
ser modelo, principal referéncia a ser seguida no cotidiano da educac¢éo basica,
bem como da formacdo docente. Os espacos de terreiro, sdo poténcias de
nossa ancestralidade e principio educativo, para além de uma perspectiva
religiosa, o terreiro é territorio de saberes, cultura, memdrias e experiéncias.

Lugar de movimento e descolonizagéo.

C.A - Outra experiéncia em campo que mobilizamos com o0s
estudantes é a presenga deles em comunidades quilombolas, né!
Sobretudo comunidades que estdo organizadas do ponto de vista da
luta antirracista, entdo, a gente tem como referéncia também aqui no
Baixo sul, uma comunidade quilombola de Graciosa, € 0 movimento de
pequenos pescadores, o MPP. O movimento de pescadores, eles
conseguem fazer uma mobilizacdo muito interessante do ponto de
vista desta denuncia do racismo cotidiano e da importancia da disputa
das politicas publicas. Entdo, € uma grande referéncia, um grande
espaco de formagdo em campo para os estudantes. E outra
experiéncia, que também associa conceito e realidade, das leituras de
sala e a realidade das pessoas. Acho que a gente ndo pode nem ser
localista, nem ser universalista. Nem localista, nem universalista
demais, a gente tem que alinhar um debate que seja local e global em
torno da educacéo das relacdes étnico-raciais, e eu sempre gosto de
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trabalhar também com a ida ao Museu da UFBA de Histéria da Africa,
qguando tem exposi¢des vinculadas, sobretudo ao processo histoérico
do continente africano. Nés nos mobilizamos para levar as turmas, e
enfim, desde que leciono a educacéo das relagbes étnico-raciais, eu
tenho e busco essa preocupacdo de associar conceito e realidade
vinculando leituras e experiéncias em campo. Acho que essa também
€ um complemento as outras questdes, que eu acho importante
registrar.

Sobre o sentido das experiéncias e sua importancia no ensino das
relagbes étnico raciais, vivenciamos ainda uma realidade que atravessa 0S

muros da universidade.

“Racismo? No Brasil? Quem foi que disse? Isso é coisa de americano.
Aqui ndo tem diferenga porque todo mundo é brasileiro acima de tudo,
gracgas a Deus. Preto aqui € bem tratado, tem 0 mesmo direito que a
gente tem. Tanto é que, quando se esforca, ele sobe na vida como
qgualguer um. Conheco um que é meédico; educadissimo, culto,
elegante e com umas feigbes tdo finas... Nem parece preto”

Gonzéles, 1987, p.223).

Essa citacdo de Lélia Gonzalez representa como o racismo foi
naturalizado no imaginario social brasileiro, contribuindo para elaboracdo de
uma série de estratégias de regulamentacdo, fiscalizacdo e represséo,

estigmatizando nossas inscricdes corporais negras. Portanto, para pensar uma

7

educacdo das relacBes étnico-raciais, € necessario demarcar que no Brasil,
nossa educacao, nossa cultura e valores civilizatorios, foram construidos a partir
de excecgdes, ou seja, a sociedade brasileira é atravessada pelas estruturas do
racismo e sexismo e da inferiorizacdo do corpo negro enquanto regra, pois estas

dialogam com a realidade, perpassando todas as nossas relacoes.

Autora - Diante dessas vivéncias, como vocé percebe a reacdo dos

estudantes ndo negros?

C.A — Em relacdo a reacéo dos estudantes ndo negros nas aulas, nés
temos uma realidade aqui bem interessante do ponto de vista dessa
pergunta. Eu sempre inicio os componentes envolvendo educacgéo das
relacdes étnico raciais perguntando aos estudantes sobre sua
autodeclaracao de cor é raca, minha leitura é que essa dimensao de
identificacdo com a questdo racial aqui no centro de formacdo de
professores € bem acentuada, porque a propria universidade ja se
institui se autodeclara e vocé escuta varias narrativas da defesa da
universidade mais negra do Brasil. Eu compreendo que para além da
dimensédo do esteredtipo e do fenotipo a gente ainda precisa avancgar
do ponto de vista da consciéncia, mas esse dado da realidade é muito
pratico mesmo. NOs conseguimos enxergar percentuais altissimos de
pretos e pardos e ai eu j4 estou falando de uma heteroidentificacéo, da
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minha parte nas turmas em relacdo aos ndo negros a gente tem um
desafio que é o de tentar problematizar nas aulas a dimensdo dos
privilégios. E muito desafiador conversar sobre privilégios com pessoas
que acham que isso é algo que ficou no passado. O que a gente
percebe é que varios estudantes ndo negros ndo conseguem avancar
ou se aproximar com mais intensidade da experiéncia do componente
porgue algo que acaba nao produzindo tanto sentido para eles e elas.
Eles ndo se veem nesse lugar de privilégios. Isso é muito evidente para
mim! Muito dificil eles se colocarem nesse lugar do antirracismo, acaba
tendo com eles uma relacdo onde eles ficam mais silenciados,
silenciadas.

Fazem um discurso da importancia do debate das relacdes raciais, mas
eles ndo avangam do ponto de vista da percepcao dos privilégios que
sdo gerados a partir da branquitude. Ai o nosso esforco é de tentar
enfatizar as leituras que indicam principalmente o processo histérico e
também nos ndo abrimos mao de que no componente se discuta o
conceito de branquitude. E ai branquitude a partir da Cida Bento, de
como um pacto da branquitude é perverso para realidade brasileira. Eu
ndo abro mao de falar sobre essa categorial De como o
embranquecimento é algo nocivo para 0s nossos povos e dessa
maneira eu tento provocar esses estudantes, essas estudantes, para
pensarem nessa dimensdo do privilégio. Eu acho que eles e elas
avangam de maneira muito lenta para compreensao desses privilégios,
mas isso certamente por conta do processo histérico e do racismo que
deu certo. A estrutura brasileira e o mito da democracia racial e a
violéncia racista ela deu certo, ela estd aqui hoje, estd em todos os
espacos gque a gente pode experimentar e isso nao € diferente em uma
sala de aula onde se discute educacao das rela¢des étnico-raciais. O
racismo também se apresenta la!

Partindo da compreensdo fortalecida por esta narrativa, sobre a
emergéncia e a importancia de promover outras possibilidades para uma
formacao docente engajada no combate as violéncias historicas que perpassam
pela educacdo e formacdo de professores - Como é possivel uma pratica
pedagdgica antirracista?

C.A- Entéo eu sou docente no centro de formacao de professores da
UFRB e leciono j4 a algum tempo o componente de educacédo das
relagBes étnico raciais e eu tenho insistido em uma conformacéo, uma
configuracao de contetidos que envolvam primeiro uma compreensao
do processo histérico que nos trouxe até aqui, entdo as conquistas dos
povos negros nao é uma dadiva dos povos brancos, ndo é uma atitude
heroica ou algo trazido, ou entregue de boa vontade para 0s povos
negros nos espacos educativos. Desde sempre nossos povos lutaram,
resistiram e por conta de uma luta ancestral € que nds estamos hoje
com a possibilidade de fazer um debate sobre relagdes étnico-raciais
por dentro da universidade.

Nesse sentido, o racismo e a violéncia agem na negacao do direito a
humanidade, onde de forma criminosa, se ancoram nas concep¢des de origem
genética, pela cor da pele, pelo género e consequentemente pela classe, pois 0

fruto dessas construcdes ideoldgicas referencia elaboracdes politicas,
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autorizam tratamentos diferenciados sob a nossa existéncia, objetificando os

corpos negros, marginalizando e criminalizando, enderecando as diversas

formas de violéncia e de genocidio. Muitas sdo as leituras equivocadas, pois

ainda persiste um senso comum sobre os direitos humanos, uma vez que

direitos humanos sao direitos fundamentais, o direito a vida, o direito a liberdade,

direito a liberdade de expressdao, direito ao trabalho, direito & saude, direito a

educacado. Desse modo, o retrocesso ndo é admissivel, ndo pode ser tolerado,

pois os direitos humanos sdo expressbes da condicdo humana, que é de

expansao.

C.A - Entdo o primeiro movimento € o de ampliar a compreenséo
histérica do processo, ndo negligenciando o reconhecimento e a
valorizagdo dos povos negros, porque a historia do Brasil € muito
perversa nesse sentido. A histéria oficial registrada por uma elite
oligarquica racista que acaba sempre se colocando na condicéo
heroica e na condicéo até de um grupo que se comunicou para que as
coisas acontecessem supostamente de maneira harmdnica. Entdo o
gue eu gosto de frisar nas minhas aulas do processo histérico € que
tudo que aconteceu, aconteceu regado de muito sangue, de muita luta
dos povos negros, a gente ndo pode romantizar esse processo
historico porque a luta é algo que foi fruto de muita dor, mas também
fruto de muita vitéria, nés conseguimos encampar uma realidade
historica de mobilizagbes de atuagdo por dentro dos movimentos
sociais e as conquistas. Hoje, que eu ja passo para um segundo motim
importante dos meus componentes, 0 primeiro motim o0 processo
historico, o segundo a disputa que envolve a educacgédo das relacdes
étnico-raciais na lida cotidiana dos docentes, entdo compreender a
educacédo das relagBes étnico raciais, € compreender que 0 racismo
ele existe, que ele é cotidiano, que ele ndo é um fato ultrapassado, é
muito presente no cotidiano das praticas entdo, se debate o processo
histérico, se debate o racismo como a principal préatica de perversidade
entorno das relag8es étnico raciais, essa ideologia essencialista que
hierarquiza que classifica 0os corpos brancos como superiores e 0s
corpos negros como subalternos a essa realidade. Entéo, esses dois
movimentos, histéria, racismo cotidiano e também a importancia das
disputas entorno das politicas, das politicas publicas de inser¢édo dos
Nnossos povos. A politica publica é sem duvida € um alvo em movimento
e a correlacdo de forcas do tempo histérico € que produz politica
publica, entdo eu fagco questdo de trabalhar com meus estudantes a
dimensdo das diretrizes curriculares que envolvem tanto a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro- brasileira, quanto
as diretrizes especificas de lutas dos povos indigenas, quilombolas,
gue sdo conquistas que a gente nao pode negligenciar no processo de
formacéo, entéo eu passo da historia discutindo a violéncia do racismo
cotidiano a importancia de disputar politica publica e uma coisa que a
gente nao pode silenciar € a perversidade da branquitude no processo.
A gente precisa identificar para 0os nossos estudantes aonde é que
reside o problema, é na branquitude racista, a gente precisa nomear
isso. A branquitude e o pacto da branquitude ainda sédo uma das
maiores perversidade da histéria do nosso pais, ela é responsavel por
diversas experiéncias de violéncia, inclusive a negacdo de um direito
basico aos povos negros que é o direito a educacao, a ideia de
cidadania, de cidadania plena que acaba sendo um engodo para 0s
povos negros. Entdo eu parto dessas quatro praticas para pensar, e eu
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acabo entrando na questdo de como € possivel uma pratica
pedagodgica antirracista. Eu trabalho esses quatro movimentos
considerando esses quatro movimentos pensar histéria, pensar a
violéncia do racismo cotidiano, pensar a importancia da disputa das
politicas publicas, das diretrizes que envolvem um debate educacional
e, principalmente ndo negligenciar a experiéncia do pacto da
branquitude, se a gente sé discute o debate de valorizacdo dos nossos
povos, mas ndo faz com que exista uma reflexdo entorno da violéncia
gue é o pacto da branquitude, a gente pode incidir num erro frequente,
de ndo atacar a causa, fica sempre combatendo sintomas, mas nao
ataca a causa e aqui retomo um argumento importante dos nossos
aliados, professores, professoras, pessoas brancas que compreendem
a importancia do antirracismo de ser antirracista nas praticas, porque
0 que é mais violento é vocé se beneficiar dos privilégios da
branquitude e achar que foi uma dadiva, que foi algo que foi dado por
um ser superior.

E a gente tem uma histéria marcada, por muita disputa, por muita
violéncia, por muita orientagdo ideoldgica que fez com que 0s NOssos
povos pretos buscassem desaparecer de si € em nossas praticas
pedagodgicas é importante que a gente desconstrua isso a partir da
historia, a partir da denuncia de que o racismo é cotidiano, é violento
€COm nOssos povos em todas as estruturas sociais, partir da importancia
da disputa da politica publica para que a gente tenha mais
possibilidades de publicizar experiéncias desse tipo e a atacar a causa
gue é o pacto da branquitude, que € a origem do racismo no nNosso
pais, a gente precisa atacar essas causas para poder fazer com que o
NOSSO poOVOo possa avangar com préaticas antirracistas.

Assim como essa narrativa, Grada Kilomba (2019) nos provoca, quando
nos aponta a mascara do silenciamento, descrevendo todas as estratégia e
violéncias que eram utilizadas contra os corpos negros e que hoje ainda séo
utilizadas simbolicamente. As méascaras atuam como simbolos das politicas
coloniais, pois como ela descreve:
Ela era composta por um pedaco de metal da boca do sujeito negro,
instalado entre lingua e o maxilar, fixado por detras da cabeca com
duas cordas, uma entrono do queixo e outra em tordo do nariz e outra
da testa. Oficialmente, a mascara era usada pelos senhores brancos
para evitar que africanas/os e escravizadas/os comessem cana-de-
aclcar ou cacau enquanto trabalhavam nas plantagbes, mas sua
principal funcéo era implementar um senso de mudez e de medo, visto
gue a boca era o lugar do silenciamento e de tortura (Kilomba, 2019,
p.33).

Nesse sentido, precisamos refletir quem pode falar? Qual histéria deve
ser contada? Qual o conteudo curricular vai ser apresentado? Sao muitas as
perguntas que precisamos nos fazer diariamente para garantir a nossa agéncia
por uma educacdo antirracista. Uma educacdo que combata as politicas de
morte, de genocidio historico, estético, cultural e corporal, afinal, simbolicamente

recai sobre o corpo negro em destaque, as mascaras da irracionalidade, da
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auséncia de moral, constru¢des simbolicas que até os tempos atuais vitimiza as
identidades dos sujeitos negros.

O corpo negro ainda € o primeiro alvo da abordagem policial, sdo as
mulheres negras as vitimas em maioria da violéncia obstétrica, sdo os corpos
negros preteridos, as vagas de emprego que nao se direcionem para cargos de
subserviéncia. Sendo assim, sdo esses conceitos construidos sobre o negro que
nos condiciona ao constante enfrentamento de preconceitos raciais. Sao esses

os varios efeitos do pacto da branquitude, pois como elucida Cida Bento:

O pacto é uma alianca que expulsa, reprime, esconde aquilo que é
intoleravel para ser suportado e recordado pelo coletivo. Gera
esquecimento e desloca a memoéria para lembrancas encobridoras
comuns. O pacto suprime as recordacdes que trazem sofrimento e
vergonha, porque sao relacionadas a escraviddo. Assim, falar sobre a
heranga escravocrata que vem sendo transmitida através do tempo,
mas silenciada, pode auxiliar as novas gerac¢des a reconhecer o que
herdaram naquilo que vivem na atualidade, debater e resolver o que
ficou do passado, para entdo construir uma outra histdria e avancar
para outros pactos civilizatérios (Bento ,2022, p.16).

Destarte, é urgente problematizar a escraviza¢éo do sujeito negro e como
as violéncias simbdlicas e silenciamento de nossas memdrias africanas,
reelaboram dores e sentidos cotidianamente, de um passado colonial, em que
intentam pelo aprisionamento dos corpos negros na condicdo de tormento,
expressos muitas vezes nas praticas sociais preconceituosas e racistas. Nesse
sentido ao analisarmos 0s mecanismos de discriminacdo e seus efeitos,
podemos inferir como a publicidade mata o negro, como a educacdo mata o
negro, como a memoaria sequestrada e marginalizada mata o negro, posto que
a histéria contada como universal, € a histéria contada pelo branco e ele é quem
decide o que é histéria universal. Ou seja, a estigmatizacdo dos ausentes, pois
se ndo estdo na histoéria, ndo existe.

Diante dessas compreensdes e afetos, num movimento de cruzar as
experiéncias narradas e as possibilidades inspiradas em Exu, acredito na
construcdo de caminhos e encruzilhadas que descolonizem a educacgéo,
praticas pedagdgicas que fortaleca nossas identidades e inscricbes corporais
negras para um processo de cura e insurgéncia.

Assim sendo - Na sua concepcao quais sao os caminhos possiveis para

0 ensino das rela¢des étnico raciais no ensino superior?

C.A - Entdo, a minha tese ela também surge muito relacionada a essa
questdo, nés temos em nosso entorno grandes desafios ainda em
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curso para de fato efetivar esses caminhos possiveis. A gente nao
pode materializar uma argumentacdo romantizada da experiéncia dos
corpos negros na universidade, a gente precisa trazer esse processo
historico, falar de dor por mais que alguns ndo gostem e cause
incomodo para 0 espaco universitario, &€ necessario. Porque a ideia dos
COrpos Negros e nossa presenca em um espaco ainda elitista, ainda
racista, € para causar incomodo também.

Entdo, na minha leitura, a nossa postura diante das relacdes étnico-
raciais no ensino superior é a de, sim, celebrar as conquistas, mas néao
sentar sobre uma experiéncia de conquistas e parar a caminhada, né?
O caminho ainda é muito longo, ainda temos que fazer uma disputa
muito mais intensa, em termos de presenca em cursos de alto
prestigio, os dados sédo muito categoricos nesse sentido. No Brasil, as
estruturas falam por si, nds temos a maioria da populagdo carceraria,
temos a maioria de mulheres no exercicio do trabalho doméstico, séo
pessoas, povos negros. Mas nds ndo temos a maioria em espacos
decisdrios, em espacos de poder.

Ao analisar, estas questdes apontadas na narrativa do professor C.A, se
faz necesséario destacar que as significacdbes dos corpos negros e suas
memorias, € fruto de um tempo e um contexto, articulado por valores capitalistas
e coloniais, tendo sua origem na violéncia e nela ainda se escora, pois essas e
violéncias também se lavram no silenciamento das culturas, na disputa pela
producao de referéncias, na legitimacao de producdes de conhecimento dentro
e fora das universidades, aspirando néo pela igualdade e sim por dominio, logo
€ preciso uma mudanca epistemolégica sobre o paradigma do conhecimento

dentro das universidades como possibilidade de insurgéncia epistémica.

C.A - Como eu disse, a gente tem alcancado diversas conquistas,
dentre elas 0 acesso ao ensino superior, mas a gente ndo pode parar
a caminhada em virtude dessas conquistas. A gente precisa caminhar
com mais intensidade, para de fato buscar o que seria um mote
importante para a nossa existéncia, que é a equidade. A ideia ndo é
gue exista uma l6gica de sobreposi¢cdo, mas sim de equidade. E como
eu disse tratar de privilégio, tratar de branquitude, tratar de
experiéncias que envolvem o racismo acabam incomodando, mas eu
acho que é esse o papel também da universidade publica. E a de
causar incomodo, sobretudo em situagfes construidas ao longo do
processo histérico de nosso pais, e sao determinantes para a
distribuicdo de lugares sociais, das estruturas de poder, eu estou
falando da experiéncia do racismo também por dentro da universidade,
a gente tem que fazer esse combate.

N&o é uma experiéncia que tem origem na universidade, mas como
estrutura ela é permeada dessa mazela, entdo a gente precisa se
alinhar se mobilizar, se instrumentalizar intelectualmente, para poder
fazer o combate efetivo do racismo, colaborar com os nossos povos do
ponto de vista de formacdo, de autoformacdo, de uma inteligéncia
politica para fazer essa disputa que exige também movimento, a gente
precisa entender que nem todo movimento de disputa por dentro da
universidade envolve o chute na porta. O chute na porta é importante,
mas a estratégia € importante, 0 movimento é importante, a gente
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precisa ir fazendo a luta considerando esse cenario de movimento, de
articulacéo, de aliancas com pessoas que compreendem a importancia
da luta antirracista e caminhar para de fato efetivar o ensino das
relagdes étnico raciais no ensino superior, que para mim, na minha
leitura, temos conquistas, mas precisamos ampliar a dimensé&o da luta
para ampliar também as nossas conquistas.

Nesse cenario de luta e possibilidades, a formag¢do ainda € o nosso
imperativo, € o nosso cainho de liberdade, pois o processo de silenciamento
dentro e fora das universidades atuam na autorizacdo de quem pode falar assim
Kilomba elucida que “Verdades tem sido negada, reprimidas, mantidas
guardadas como segredos. — Segredos da escravizagcdo. Segredos como 0O
colonialismo. Segredos como o racismo”.

Nesse bojo, é necesséario compreender que o acesso condi¢des basicas
de existéncia pela populacédo negra ainda acontece de forma precaria, em que
a educacao e formacgao protagonizam um dos principais caminhos de atuacéo

do racismo, pois como elucida Abdias Nascimento (2016):

Em adicéo aos érgaos de poder, o governo, as leis, o capital, as for¢as
armadas, a policia, as classes dominantes brancas tém a sua
disposicdo poderosos implementos de controle social e cultural: o
sistema educativo, as véarias formas de comunicacdo de massas, a
imprensa, o radio, a televisdo, a producdo literaria; todos esses
instrumentos estéo a servi¢co dos interesses das classes no poder e
sdo usados para destruir 0 negro como pessoa, € como criador e
condutor de uma cultura prépria (Nascimento, 2016 p.112).

A denuncia é de estrema importancia, a insurgéncia é uma encruzilhada
necessaria, pois o siléncio, na pratica docente, se constitui como mais uma
forma de violéncia. A presente narrativa denota a importancia das experiéncias
atrelada a uma formacao critica. Portanto, uma educacao das relacdes étnico-
raciais se anuncia como possibilidade de cura, de resgate, de descolonizacao.

Entender a discriminacéo e a desigualdade racial no processo historico
e educativo do Brasil, apontando como seus avangos e retrocessos estao
sempre atrelados a uma agenda politica e neoliberal, permite ao sujeito social
se perceber em sua mobilidade ou auséncia na sociedade. Sendo assim,
compreendo como aponta Guimarades (2004) que os “preconceitos sao
funcionais para o desenvolvimento do capitalismo brasileiro, como a reproducéo
do sistema de desigualdades raciais prescindia até certo ponto da consciéncia

dos atores”. Ou seja, € necessario ao formar novas geracbes, ao formar
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educadores, apresentar como esses dois fatores se atravessa, pois a docéncia
implica responsabilidade com todo um processo de reparacao historica.

Desse modo, no que tange a producdo de conhecimento, Guimaraes
(2004) sugere “... tem de ultrapassar ndo apenas o encapsulamento da
discussdo académica por categorias nativas do presente, mas também, por
férmulas que deram legitimidade intelectual as categorias nativas do passado.”
Nesse fazer, o objetivo € provocar o entendimento do que Guimaraes chama de

significado cultural, ou seja, “desnudar a loégica implicita das relagdes raciais”.
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4.0 CONSIDERACOES SOBRE AS ENCRUZILHADAS DE POSSIBILIDADES NA
DOCENCIA PARA O ENSINO DAS RELACOES ETNICO RACIAIS

Inicialmente, partindo de meus encantamentos com a docéncia,
considero através da analise das narrativas, assim como das producdes de tese,
a importancia da corporeidade dos docentes expressas nas producdes e, nas
praticas anunciadas. Podemos ao analisar a tese do professor E.M identificar
seus marcadores corporais e sociais pelo qual ele se forjou e forja
continuamente. Sendo o seu corpo docente, um corpo gay como 0 mesmo
enfatiza, € através das relacdes de raca, género e sexualidade que este docente

se prop0e para o constante dialogo.

7

Sobre isso, é necessario demarcar que as relacdes de género e
sexualidade que se estabelece como lacuna na educacdo perpassa pelas
nossas peles e inscricdes, logo atravessam a docéncia. No que tange uma
leitura de mundo docente, pode-se dizer que esta toma uma dimensédo pelo
processo de cosmopercepcdo, numa leitura inclusiva de todas as diferencas e
existéncias. Ou seja, o corpo fala e um corpo gay na docéncia traz em suas

praticas os atravessamentos de suas dores e de suas insurgéncias.

Desse modo, compreendo o corpo docente do professor E.M como um
corpo territério que se coloca no combate, que aciona uma docéncia de
provocacao dos corpos, configurando um caminho de ruptura ao processo de
docilizacdo na educacdo, ao processo de normatizacdo e de
heteronormatizacdo, contrapondo uma educacédo e formacdo bancaria, que
violenta e desumaniza. Para isso, sua pratica esta cruzada na utilizacado de
todos os marcadores civilizatorios como potencializadores na formagéo docente.

Na andlise sobre os atravessamentos do corpo docente e pratica do
professor C.A, é possivel identificar que sua forja se deu pelo afeto e base
familiar, bem como o contexto do campo e todas as questdes culturais e sociais
da sua cidade Amargosa - BA. Inferimos que para este corpo docente as
relacdes de classe antecederam sua percepcao de raca. Sendo através das
encruzilhadas de experiéncias e leituras sobre o mundo capitalista que este

docente comegou sua forja.
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Assim, aponto que sua docéncia se constroi nas estratégias de combate,
buscando referéncias positivas e antirracistas como espelho, como inspiracéo
para seus discentes. Compreendo que para este corpo docente precisamos
fortalecer as bases, olhar para nossos ancestrais como bussola, entender as
estratégias dos racistas e insurgir sobre o pacto da branquitude a partir de uma
tomada de consciéncia de si enquanto corpo e identidade negra.

O corpo docente é um corpo territorio que produz sentidos nas
experiéncias, que se coloca como referéncia de memdrias, que anuncia
possibilidades de ser, de fazer e de produzir educacdo. Como dito
anteriormente, 0s sujeitos desta pesquisa pertencem a territérios diferentes, um
é sertdo, outro é reconcavo, mas como docentes do componente curricular
Educacao das relacdes étnico-raciais eles se encontram no mesmo caminho, na
mesma intencéo de contribuir com a formacéo de seus discentes para além dos
curriculos ainda embranquecidos, eles sdo as encruzilhadas de possibilidades
incorporadas!

Nessa dimenséo, das travessias e pontes que os ligam na docéncia, se
fortalece 0 nosso Ori-docente e nossas praticas, projetando nosso Ori, pelo
caminho das diferencas, promovendo rupturas e pontes com a hossa
ancestralidade africana. Portanto, o0 meu propdsito nesta tese foi provocar uma
reflexdo, bem como afirmar sobre as potencialidades que cruzam e atravessam
as memodrias e experiéncias dos docentes no ensino das rela¢des étnico raciais.

Ao analisar suas producdes de tese, vivencias e narrativas, foi possivel
compreender que para além das poténcias, precisamos identificar no cotidiano
formativo os impactos que a dindmica das relacdes raciais impde na educacéo,
afinal, a luta ainda ndo acabou. Somos um quilombo em cada pratica
pedagogica de resisténcia!

Sobre essas dinamicas, destaco o pacto da branquitude entranhado nas
estruturas da sociedade, o silenciamento docente diante desses pactos, a
auséncia de formacéo para o ensino das relagdes étnico raciais, a estrutura
racista da universidade que ainda conforma as auséncias de conteudos e de
atravessamento racial em todos os componentes curriculares.

Diante desses entraves, evidencia-se minha tese - Nossas escolhas e

praticas da docéncia revelam as encruzilhadas de nossas identidades,
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experiéncias e afetos, o que contribui para uma educacao decolonial e
afrocentrada no ensino superior.

Assim, afirmo que para uma educacdo das relacbes étnico-raciais
possivel, se faz necessario um Ori-docente comprometido com os caminhos de
combate ao racismo e seus pactos na educagdo. Nessa composicdo, a
educacdo das relacdes étnico-raciais se configura como prética de liberdade
para os contextos afetados diante do acontecimento colonial, no propdsito de
recuperar a dignidade de nossas histérias, de nossos corpos simbolicos
violentados e no objetivo de curamos a ferida colonial.

Portanto, destaco a compreensdo de que a docéncia propositiva e
implicada na construcdo de identidades negras positivas transcorre pela
producédo de sentidos e significagdes corporais negras, para a agéncia de suas
histérias e se encontram com as subjetividades dos corpos territérios em
movimento de descolonizacéo.

De acordo ao apresentado nas narrativas dos sujeitos desta pesquisa,
podemos concluir que € possivel uma educacéo das relacdes étnico- raciais,
mas para isso, acessar nossas memaorias e experiéncias em continuidade, nos
permite enquanto docentes enxergar as encruzilhadas que se apresentam e
assim fazermos boas escolhas.

Acredito que as boas escolhas de um Ori-docente se estabelecem nas
praticas pedagodgicas, a partir dos textos trabalhados, das itinerancias entre 0s
territérios, dos usos e possibilidades das nossas africanidades como referéncias
para constru¢cdo de uma consciéncia critica e de resgate historico, ou seja,
podemos pensar um presente e futuro para uma educacao das relagbes étnico
raciais através de praticas pedagdgicas que conduzam o corpo e suas poténcias
para o caminho da agéncia das nossas identidades.

No desenvolvimento dessa reflexdo, no que pulsa ao tema, as
articulacbes e estratégias, despontam a emergéncia para uma educacéo que
tenha a questédo racial como centro do processo de afirmacao e fazer docente,
em contraposicao as identidades que fragmentam o sentido e as praticas que
silenciam as violéncias, pois 0s pactos e logicas de poder insistem na negacao

de nossa existéncia.



129

Assim, se faz necesséario apontar que a pratica de fazer ciéncia
unicamente sob os canones da ciéncia eurocentrada, reconhecendo nela a
ciéncia universal, ndo se atém ao passado, mas permanece em vigor na
contemporaneidade, ainda que tensionada e em debate pela abertura de um
dialogo horizontal entre a diversidade de paradigmas civilizatorios.

Para tanto, precisamos combater o mito inventado pelo europeu que
assentou as raizes de sua racionalidade pela via do ocultamento e silenciamento
de outros paradigmas epistémicos a exemplo os oriundos de regides como
América latina, Africa e Asia. Para isso, partimos de uma reivindicacio por uma
educacdo pautada no reconhecimento dos marcadores conceituais e
metodoldgicos que atravessam a questdo racial e o lugar do negro como
elementos fundantes, portanto inerente daquilo que somos como sociedades,
pois do contrario torna-se uma educacao infértil, incompleta e com limitacdes
naquilo que se propde a fazer.

Portanto, os pensamentos cientificos, incorporados nas matrizes
epistémicas influenciam também a configuracdo de vida, modificando as
relacbes raciais e sociais, pois a dependéncia estrutural e histdrica que
caracteriza as sociedades, se expressa nha construcdo epistémica destes
territérios. Partindo dessa perspectiva, ressalto que a docéncia nos apresenta
muitas travessias e pontes, oportunidades de insurgir e se fortalecer.

Os encontros estdo para além das préticas pedagogicas, as
encruzilhadas da docéncia se anunciam através das identidades em comum,
que aqui esta atravessada ndao somente pelo exercicio da docéncia, mas na
nossa negritude, na nossa cultura, nas nossas escolhas e encruzilhadas
formativas. Assim, a nossa principal intencdo persegue a construcao de
caminhos possiveis para existirmos em maxima poténcia no que confere as
relacdes étnico-raciais.

Destarte, esta tese, se conjecturou num movimento contra hegemaonico,
protagonizando o conhecimento afrodiaspoérico e praticas docentes pautadas na
perspectiva de romper com esses silenciamentos. Afinal, as constru¢cdes das
nacoes se estabelecem por projetos feitos de memaorias e nossas memaorias sao

feitas de algumas lembrancas e de muitos esquecimentos.
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Partindo deste pressuposto, pode se compreender que se a educagao
nado agir no combate ao processo de esquecimento, de selecbes e de
reelaboracbes ainda mitificadas, nossas identidades estardo a servico da
manutencao dos pactos da branquitude. Ou seja, queremos espelhos inteiros
de nossa estética africana, buscamos o respeito a nossa ancestralidade e
cultura, ndo nos contentamos com a tolerancia. Logo, o caminho de libertagao

€ a educacéo, é uma educacao das relacdes étnico-raciais.



131

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

ALBERTI, Verena. Manual de histéria oral. 3ed. — Rio de Janeiro: Editora FGV,
2005.

ARROYO, Miguel Gonzales. Pedagogias em movimento — 0 que temos a
aprender com 0s movimentos sociais? Texto apresentado na ANPED,
[s.d.e.]. (mimeo).

ASANTE, Molefi K. Afrocentricidade: notas sobre uma posigcéo disciplinar.
In: NASCIMENTO, Elisa Larkin (Org.) Afrocentricidade: uma abordagem
epistemoldgica inovadora. Sdo Paulo: Ed. Selo Negro, 2009. p. 93-110.

Afrocentricidade como  Critica do Paradigma
Hegemdnico Ocidental: Introducdo a uma Ideia Molefi Ket Asante!
Traducdo: Renato Nogueira, Marcelo J. D. Moraes e Aline Carmo. Ensaios
Filoséficos, Volume XIV- dezembro/2016.

BENTO. Maria Aparecida Silva. Branqueamento E Branquitude No Brasil In:
Psicologia social do racismo — estudos sobre branquitude e branqueamento no
Brasil / Iray Carone, Maria Aparecida Silva Bento (Organizadoras) Petrépolis,
RJ: Vozes, 2002, p. (25-58).

BENTO, Cida. Pacto da Branquitude. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2022.

BIDIMA, Jean-Godefroy. Da Travessia: Contar Experiéncias, Partilhar O
Sentido. De La traversée: raconter des expériences, partager le sens. Rue
Descartes, 2002/2, n.36, p. 7-17. Traducao para uso didatico por Gabriel Silveira
de Andrade Antunes.

BOURGUIGNON, de Lima, C. (2023). A potencialidade da metodologia de
pesquisa narrativa em estudos qualitativos na area de politicas publicas
educacionais. Revista Educar Mais, 7, 569-577.

BOURDIEU, Pierre O Poder Simbdlico. Ed. Bertrand Brasil, Rio de janeiro;
memoria e Sociedade, 1989.

BRASIL. Ministério da Educacdo/Secad. Diretrizes curriculares nacionais
para a educacao das relacdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana na educacéao béasica. 2004.

CARNEIRO, S. A construcao do outro como nédo-ser como fundamento do
ser. 2005. Tese (Doutorado) - Universidade de S&ao Paulo, Sado Paulo, 2005.

CLAVAL, Paul. A volta do cultural na geografia. In: Revista Mercator

Geografia. UFC, ano 01, numero 01, p. 19-28, 2002.

CLANDININ, D. Jean; CONNELLY, F. Michael. Pesquisa narrativa:
experiéncia e histéria em pesquisa qualitativa. Traducao: Grupo de Pesquisa



132

Narrativa e Educacgéo de Professores ILEEI/UFU. Uberlandia: EDUFU, 2011.
250 p

CONCEICAO, Jorge. Negritude: do espelho quebrado a identidade
autentica. Salvador, Vento Leste. 2012.

DAVILA, Jerry. Diploma de brancura: politica social e racial no Brasil 1917-
1945. S&o Paulo: Editora da UNESP, 2006. 400p

D’ADESKY, Jacques. Antirracismo, Liberdade e Reconhecimento. Rio de
Janeiro: Daudt Design, 2006.

FANON, Frantz. Peles negras mascaras brancas. Salvador: EDUFBA. 2008.

FIGUEIREDO, Otto Vinicius Agra. Acdes Educativas do Movimento Social
Negro no Brasil. In: Anais do 18° EPENN. 18° EPENN - Encontro de Pesquisa
Educacional do Norte e Nordeste, Maceid/Alagoas, 2007. Trabalho apresentado
em forma de comunicacéo oral no GT 21 — Afro-Brasileiros e Educagéo

FRANCO, Nanci H. R., FERREIRA, Fernando I. da S. Pesquisar e educar para
as relacdes étnico-raciais na educacao infantil: uma luta contra o ruido do
siléncio. Revista Zero-a-Seis ISSN 1980-4512| v. 19, n. 36 p.252-271 | jul-dez
2017

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1987.

GALEANO, Eduardo. De Pernas pro Ar: aescola do mundo ao avesso. Porto
Alegre: L&PM, 1999.

GOMES, Nilma Lino. Trajetérias escolares, corpo negro e cabelo crespo:
reproducdo de esteredtipos ou ressignificacdo cultural? Revista Brasileira
de Educacdo. Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao, Séo Paulo, 2000.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre
relac@es raciais no Brasil: uma breve discussédo. In: Educagéo antirracista:
Caminhos abertos pela Lei 10.639. — Brasilia: Ministério da Educacéo.
Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade, 2005 a.

GONZALES, Lélia. Racismo e Sexismo na cultura brasileira. In: Revista
Ciéncias Sociais Hoje, Anpocs, 1984, p. 223-244.

GUIMARAES. Antdnio S. A. Preconceito de cor e racismo no Brasil. Revista
De Antropologia, Sao Paulo, USP, 2004, V. 47 N° 1.

HALL, Stuart; SILVA, Tomaz Tadeu; LOURO, Guacira Lopez. A identidade
cultural na pés-modernidade. 10. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.



133

HAMPATE BA, A. A tradic&o viva. In KI-ZERBO, Joseph (org.). Histéria Geral
da Africa, vol. | Metodologia e Pré-Historia da Africa. Sdo Paulo: Atica; Paris:
UNESCO, 1982 92.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educagcdo como pratica da
liberdade. Tradugdo de Marcelo Brandédo Cipolla. Sdo Paulo: Editora WMF
Martins Fontes, 2013.

JAGUN, Marcio. Ori: A cabeca como divindade: Historia, Cultura, Filosofia
e Religiosidade. Rio de Janeiro :Litteris, 2015

KAWAHALA, Edelu. Na encruzilhada tem muitos caminhos- teoria
descolonial e epistemologia de Exu na cancao de Martinho da Vila. Tese
(doutorado)- Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Comunicacao
e Expressédo, Programa de Pds-Graduacdo em Literatura, Florianopolis, 2014.

KILOMBA, Grada. Memoérias da Plantacdo. Episddios de Racismo Cotidiano.
Rio de Janeiro: Cobogo, 20109.

KI-ZERBO, Joseph. Histéria geral da Africa, I: Metodologia e pré-historia da
Africa / editado por Joseph Ki-Zerbo. — 2. ed. rev. — Brasilia: UNESCO, 2010.
992 p.

LUDKE, Menga, e ANDRE, Marli. Pesquisa em educacdo: abordagens
gualitativas. Sédo Paulo: EPU, 1986.

LUZ, Narciméria Correia do Patrocinio. E preciso africanizar a universidade.
In: MENEZES, J. M. F. SANTANA, E. C.; AQUINO, M. S. Educacgéo, regiao e
territorios - formas de inclusdo e exclusdo. 1. ed. Salvador: Edufba, 2013. v. 1.
P. 173-199.

MACHADO, Vanda. EXU: O Senhor dos caminhos e das Alegrias. VI Enecult-
Encontro de estudos Multidisciplinares em cultura, Salvador, maio. 2010.

Mitos afro-brasileiros e vivéncias educacionais. Salvador:
EDUFBA-SMEC, 2002.
Pele da cor da noite. - Salvador: EDUFBA, 2013.

MATEUS RIOS, Flavia. Movimento negro brasileiro nas Ciéncias Sociais
(1950-2000) Sociedade e Cultura, vol. 12, nam. 2, julio-diciembre, 2009, pp.
263-274 Universidade Federal de Goias Goiania, Brasil

MBEMBE, Achille As Formas Africanas de Auto Inscrigcdo. Estudos Afro-
Asiaticos, Ano 23, n° 1, 2001, pp. 171-209.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.), DESLANDES, Suely Ferreira, GOMES,
Romeu. Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 26. Ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2007.


http://lattes.cnpq.br/0296701151804947

134

MIRANDA, Eduardo O. Trocas De Peles No Atiba-Geo: Proposicdes
decoloniais e afro-brasileiras na invencdo do Corpo-Territério Docente.
Tese de doutorado. Programa de Pos Graduagéo Educacado/UFBA. 2019.

MELLO, L. G. de. Da critica a politica Tensdes entre reconhecimento e
democracia racial na politica de cotas da UFRGS. Civitas, Porto Alegre, v.
17, n. 2, p. 304-323, maio-ago. 2017.

MOREIRA, Andlia de Jesus. As concepc¢des de corpo na Associagao Bloco
Carnavalesco llé Aiyé: um estudo a partir da histéria do bloco e das
praticas pedagdgicas das Escolas Banda Eré e Mae Hilda. Tese de
doutorado. Programa de Pés Graduacéo educacao /UFBA. 2013.

MUNANGA, Kabengele. Negritude: usos e sentidos. 2.ed S&do Paulo, SP:
Atica, 1988.

NASCIMENTO, Abdias do. O genocidio do negro brasileiro: processo de um
racismo mascarado. Sao Paulo: Editora Perspectiva, 2016.

NASCIMENTO, Elisa Larkin. A matriz africana no mundo. Sao Paulo: Selo
Negro Edi¢bes, 2012.

OLIVEIRA, Carlos Adriano da Silva. Inscricbes Corporais Negras e
Universidade: Producédo de Sentidos e docéncia no Centro de Formacao
de Professores da UFRB — Amargoso-BA. Tese (doutorado) Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Bahia — Faculdade
de Educacédo (PPGE/FACED/UFBA), Salvador. 2022

OLIVEIRA, Eduardo David de. Cosmovisao Africana no Brasil: elementos
para uma filosofia Afrodescendente. 3°. ed. Curitiba: Editora Grafica popular,
2006.

ORI. Direcdo de Raquel Gerber. Brasil: Estelar Producbes Cinematograficas e
Culturais Ltda, 1989, video (131 min), colorido. Relancado em 2009, em formato
digital. Disponivel em
https://drive.google.com/file/d/1PBQutmbrgakx631UUD8qOgIM2wKVId4n/view
Acesso em 28 de maio de 2024.

OYEWUMI, Oyéroénké. Visualizando O Corpo: Teorias Ocidentais E Sujeitos
Africanos. in: COETZEE, Peter H.; ROUX, Abraham P.J. (eds). The African
Philosophy Reader. New York: Routledge, 2002, p. 391-415. Tradug&o para uso
didatico de wanderson flor do nascimento.

PAULA SILVA, Maria Cecilia de. Do corpo objeto ao sujeito histérico:
perspectiva do corpo na historia da Educacgdo Brasileira. Salvador,
EDUFBA, 2009.


https://drive.google.com/file/d/1PBQutmbrgakx63IUUD8qOgIM2wKVId4n/view

135

QUEIROZ, Lilian Quelle Santos de. O corpo negro em
Cachoeira/Bahia/Brasil: ritos e percursos no ambito educativo da cidade.
Tese de Doutorado. Programa de Pos Graduacédo em Educacdo/UFBA. 2013

REIS, Maria Conceicdo; SEVERINO, Joel Silva; SALES DE ALMEIDA, Gabriel
Swalhili. Afrocentricidade e pensamento decolonial: Perspectivas
epistemologicas para pesquisas sobre relacdes étnico-raciais. Revista teias
v. 21 +n. 62 «jul./set. 2020 sec¢do tematica raga e cultura.

RUFINO, Luiz. Exu e a Pedagogia das Encruzilhadas: Sobre
conhecimentos, educacdes e pos-colonialismo. VIII Seminério Internacional.
As redes educativas e as tecnologias: Movimentos Sociais e Educagao.
Junho/2015.

Vence-demanda: educacdao e descolonizacao. Rio de Janeiro:

Moérula, 2021

SALAMI, Sikiru (King); RIBEIRO, Ronilda lakemi. Exu e a ordem do universo.
2. Ed. Sdo Paulo: Oduduwa, 2015. 483 p.

SILVA, Rosangela Souza da. Corpos negros e identidades no tempo
presente: experiéncias de estudantes do Centro de Formacao de
Professores, da Universidade Federal Reconcavo da Bahia - CFP/UFRB.
2020. 258 p. Tese (Doutorado em Educagao). Universidade Federal da Bahia,
Salvador.

SOARES, Emanoel Luis Roque. As vinte e uma faces de Exu na filosofia
afrodescendente da educacgéo: imagens, discursos e narrativas. 2008.188f.
Tese (Doutorado em Educac¢éo) — Universidade Federal do Ceara, Faculdade
de Educacéo, Programa de P4s-Graduacdo em Educacédo Brasileira, Fortaleza-
CE, 2008.

SODRE, Muniz. A verdade seduzida: Por um conceito de cultura no Brasil:
Rio de Janeiro, CODECRI, 1983.

SODRE, Muniz. O terreiro e a cidade: a forma social negro-brasileira.
Petrépolis: Vozes, 1988.

SOUSA, Maria G. da S. S, CABRAL, Carmen L. de O. A narrativa como opcao
metodoldgica de pesquisa e formacao de professores. Horizontes, v. 33, n.
2, p. 149-158, jul./dez. 2015

TAVARES, Manuel; GOMES, S. R. Multiculturalismo, interculturalismo e
decolonialidade: prolegbmenos a uma pedagogia decolonial. Dialogia, Sao
Paulo, n. 29, p. 47-68, mai./ago. 2018.

TOMPSON, P. A voz do passado historia oral. Rio de Janeiro: Cortez, 1992.



136

WALSH, C. La educacion intercultural en la educacion. Lima: Ministerio de
Educacion, Mimeografado, 2005.

WALSH, Catherine E.; OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; CANDAU, Vera Maria.
Colonialidade e pedagogia decolonial: Para pensar uma educacao outra.
Arquivos Analiticos de Politicas educativas, v. 26, n. 83, p. 1-13, 2018.



137

GLOSSARIO

Ase: Forca vital criadora de todos os seres e elementos do universo; energia positiva; forca;

saudacdo; forca positiva do Orisa; sorte; boas vibracdes; poder.

Awo: Segredo; mistério.

Itan: Contos sobre divindades; parabolas.

Obi: Fruto sagrado utilizado nos rituais de candomblé como oraculo e como oferenda aos Oris3;
noz de cola. Tipos de Obi utilizados como oraculos; Obi abata (obi avermelhado que possui
quatro gomos) ou Obi gbanja (obi de dois gomos).

Odu Eji Onile: Um dos Odu; Divindade que rege o solo, a face da terra; dono ou senhor da terra.

Odu Eji Ogbé: Um dos OdU; Revela seu poema na conexdo entre as divindades Ogunja, Ogiyan

e Jagum.

Oju: Olho; olheiro; pessoa de confianga.

Oludu: Senhor; mestre.

Ori: Cabeca. Divindade que rege a conducdo do homem pelo seu destino; Ori odé (cabeca

material, caixa craniana); Ori inu (cabeca espritual, esséncia do homem).

Sankofa: ldeograma africano representado por um passaro com a cabega voltada para tras ou
também pela forma de duas voltas justapostas, espelhadas, lembrando um coragéo. A etimologia

da palavra, em ganés, inclui os termos san (voltar, retornar), ko (ir) e fa (olhar, buscar e pegar).
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APENDICES A

QUESTOES DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS DOCENTES

e Entre memdrias e experiéncias de vida como se construiu sua
identidade docente?

e O que direcionou suas escolhas formativas e como elas dialogam com
sua tese?

e 3-Entre suas experiéncias docentes, o0 que vocé identifica como entrave
para o ensino das relacdes étnico- raciais na formacéao docente?

e Poderia relatar algumas experiéncias com ensino das relacfes étnico
raciais?

e Como é possivel uma pratica pedagogica antirracista?

e Na sua concepcao quais sdo 0s caminhos possiveis para o ensino das
relacdes étnico - raciais no ensino superior?
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ANEXO A



UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA FACULDADE DE
EDUCAGAO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCAGAO (DOUTORADO)

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA

Titulo Da Pesquisa: Ori-Docente e a educacao das relagdes étnico raciais:
cruzos e possibilidades na docéncia do ensino superior da Bahia

Pesquisadores Responsaveis:

Pesquisadora Principal: Quécia Silva Damascena (Faced/Ufba)

Orientadora: Maria Cecilia De Paula Silva (Faced/Ufba)

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa Ori-Docente e a
educacao das relagoes étnico Raciais: cruzos e possibilidades na
docéncia do ensino superior da Bahia, desenvolvida pela pesquisadora
principal: Quécia Silva Damascena (Faced/Ufba), discente de Doutorado em
Educacdo da Universidade Federal Da Bahia), sob orientacdo do professora
Maria Cecilia De Paula Silva (Faced/Ufba)

e O objetivo central do estudo é: Compreender de que forma as
experiéncias € memorias dos corpos docentes potencializam suas
praticas para o ensino das reladas relagbes étnico raciais no ensino
superior?

O convite a sua participagdo se deve a atuacgéo profissional dos sujeitos da
pesquisa, pois estes sao oriundos do doutorado em educag¢ao do Programa De
Pés Graduacdo em Educacdo PPGE UFBA, bem como sio professores do
componente curricular Educagao das relagdes étnico raciais em instituicdes de
ensino superior.



Sua participagédo € voluntaria, isto €, ela ndo é obrigatoria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua
participacdo a qualquer momento. Vocé ndo sera penalizado de nenhuma
maneira caso decida nao consentir sua participagdo, ou desistir da mesma.
Contudo, ela € muito importante para a execugéo da pesquisa.

Serao garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé
prestadas.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera
solicitar do pesquisador(a) informagdes sobre sua participagdo e/ou sobre a
pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato explicitados
neste Termo.

Nao ha risco direto ou indireto de identificacdo do participante, pois foram
utilizadas para realizacdo da pesquisa a produgcdo de tese dos professores
participantes, estas que estédo publicizadas no repositorio UFBA e redes. Desta
forma, a identificagdo dos sujeitos da pesquisa esta exposta nesta producéo.
Na transcricdo das narrativas, os professores estdo identificados pelas iniciais
do nome. E.M (Eduardo Oliveira Miranda) e C.A. (Carlos Adriano Da Silva
Oliveira).

Nesta pesquisa pretendemos compreender como as experiencias e memorias
dos docentes universitarios em dialogo como suas produgdes de tese,
dialogam com sua pratica docente no ensino das relagdes étnico raciais. As
acgdes de investigacdo se desdobram na analise das producbes de tese
postadas no repositorio PPGE - UFBA e na realizacdo de entrevista
semiestruturada via audio gravado pelos sujeitos da pesquisa. Para esta
pesquisa adotaremos o0s seguintes procedimentos: Trata-se de uma
abordagem qualitativa mediada por elementos da metodologia da pesquisa
narrativa, tendo como técnica de analise de dados os cruzos e possibilidades
para o0 ensino das relagbes étnico raciais, expostos na narrativa. Os
participantes sdo docentes universitarios. Os dispositivos de compreenséo
utilizados para produgado de dados serdo a revisao de literatura e analises
marcadas por principios da histéria oral (entrevistas via audio) e analise das
teses produzidas pelos docentes.

A sua participagéo consistira em responder em gravagao via audio as questdes
apresentadas pela pesquisadora.
O tempo de duragao da entrevista € de aproximadamente uma hora.

As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas
somente terdo acesso as mesmas a pesquisadora e sua orientadora.



Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, por pelo menos 5
anos, conforme Resolugéo 466/12.

Os resultados seréo divulgados em palestras dirigidas ao publico participante,
relatérios individuais para os entrevistados, artigos cientificos e na
dissertacio/tese.

Documento assinado digitalmente

b QUECIA SILVA DAMASCENA
g il Data: 02/06/2024 15:24:23-0300

Verifique em https://fvalidar.iti.gov.br

Nome e Assinatura do Pesquisador — (Quécia Silva Damascena)
Contato com o(a) pesquisador(a) responsavel. Quécia Silva Damascena

Tel.:71 98771- 9495
E-mail:queciadamascena@yahoo.com.br

Salvador, 28 de setembro de 2023.

Declaro que entendi os objetivos e condicées de minha participagao na
pesquisa e concordo em participar.

Documento assinado digitalmente

b EDUARDO OLIVEIRA MIRANDA
g Ll Data: 26/05/2024 16:52:23-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

(Assinatura do participante da pesquisa)
Nome do participante: Eduardo Oliveira Miranda

Documento assinado digitalmente
CARLOS ADRIANO DA SILVA OLIVEIRA

g ol Data: 24/05/2024 17:46:05-0300
Verifique em https://fvalidar.iti.gov.br

(Assinatura do participante da pesquisa)
Nome do participante: Carlos Adriano Da Silva Oliveira



