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RESUMO

Diante do crescimento das escolas ditas bilingues no Brasil e do impacto comercial e social
gerado por essa expansdo, esta dissertagéo se volta para uma escola afro-brasileira situada em
Salvador, cidade mais negra fora de Africa, com o propésito de conhecer as possibilidades de
olhares outros (Matos, 2022) para a educacdo bilingue no pais. Nesse cenario, o objetivo
principal é adentrar nas particularidades desse contexto educacional a fim de investigar como
se configura uma educacéo bilingue decolonial e afrocentrada da referida escola. A abordagem
metodoldgica é de natureza qualitativa, sendo adotado o estudo de caso etnografico como
estratégia de pesquisa. Sdo utilizados como instrumentos de pesquisa observacdes de aulas e
entrevistas semiestruturadas com a equipe pedagdgica, a fim de gerar dados sobre processo
educacional e préaticas pedagdgicas. O referencial tedrico é composto por estudos acerca da
Educacdo Bilingue (Megale, 2005, 2018, 2019; Garcia, 2009; Liberali et al., 2022, dentre
outras) Decolonialidade (Gonzalez, 1988, 2018; Mignolo, 2007; Maldonado-Torres, 2016;
Quijano, 1992; Carneiro, 2005; Bernardino-Costa, 2018; Grosfoguel, 2018; Fanon, 2008;
Santos, 2001; Gomes, 2018, Bispo Dos Santos, 2023, dentre outras) e Afrocentricidade
(Nascimento, 2009; Finch lii, 2009; Mazama 2009; Asante, 2014; Noguera, 2010; Njeri, 2020,
dentre outras). Nesse escopo, analiso a proposta pedagdgica bilingue (portugués-inglés)
adotada pela escola, com o intuito de compreender as concepcdes decoloniais e afrocentradas
que orientam as praticas pedagodgicas das docentes. Para tanto, o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) da instituicdo também é analisado com o propdsito de averiguar de que modo esse
documento se materializa na sala de aula de lingua inglesa. Por fim, reflito sobre “uma
educacao linguistica alinhada com uma perspectiva critica e insurgente” (Mendes, 2022) a fim
de contribuir com os estudos na &rea da Linguistica Aplicada com foco na Educag&o Bilingue.

Palavras-chave: Educacdo Bilingue. Educacdo Linguistica em Lingua Inglesa.
Decolonialidade. Afrocentricidade.



ABSTRACT

Given the growth of so-called bilingual schools in Brazil and the commercial and social impact
generated by this expansion, this paper focuses on an Afro-Brazilian school located inSalvador,
the blackest city outside of Africa, with the purpose of understanding the possibilities of
perspective others (Matos, 2022) for bilingual education in the country. In this scenario, the
main objective is to delve into the particularities of this educational context in order to
investigate how a decolonial and Afrocentric bilingual education is configured at that school.
The methodological approach is qualitative, with the ethnographic case study being adopted as
a research strategy. Class observations and semi-structured interviews with the pedagogical
team are used as research instruments, in order to generate data on the educational process and
pedagogical practices. The theoretical framework is composed of studies on Bilingual
Education (Megale, 2005, 2018, 2019; Garcia, 2009; Liberali et al., 2022, among others)
Decoloniality (Gonzalez, 1988, 2018; Mignolo, 2007; Maldonado-Torres, 2016; Quijano,
1992; Carneiro, 2005; Bernardino-Costa, 2018; Grosfoguel, 2018; Fanon, 2008; Santos, 2001;
Gomes, 2018, Bispo Dos Santos, 2023, among others) and Afrocentricity (Nascimento, 2009;
Finch lii , 2009; Mazama 2009; Asante, 2014; Noguera, 2010; Njeri, 2020, among others). In
this scope, | analyzed the bilingual (Portuguese-English) pedagogical proposal adopted by the
school, aiming at understanding the decolonial and Afro-centered concepts that guide the
teachers' pedagogical practices. To this end, the institution's Political-Pedagogical Project
(PPP) was also analyzed with the purpose of finding out how this document materializes in the
English language classroom. Finally, | reflected on “a linguistic education aligned with a
critical and insurgent perspective” (Mendes, 2022) in order to contribute to studies in the area

of Applied Linguistics with a focus on Bilingual Education.

Keywords: Bilingual Education. English Language Education. Decoloniality. Afrocentricity.



AKOTAN

Nitori idagbasoke ti awon ilé-iwé elédé meji ni 110 Brasil ati ipa isowo ati awujo ti ipilese nipase
imugboroja yii, iwé afowok o yii doj ko ilé-iwé iran afro kan ti 6 wa ni Salvador, ilu ti 6 ni
awon e2yan dadd julo ni ita Afirika, peld iséto lati mo awon iseese ti awon iwdye awon miiran
(Matos, 2022) fn &to cko édé méji ni orile-edé naa. Nind oju isele yii, ibi-afedé akoko ni lati
sawari sind awon patd ti agbegbe &to-cko yii lati le se iwadii bii won se da &to eko edé méji
sile ti ko se ti awon Oyinb6 ni ilé-iwé yen. Ona abarin ise Vif je ti iseda didéra, peld iwadii
oghén amuse ti a gba bii 11ana iwadii. Awon nnkan @10 ti a fi se iwadif ati akiyési yaréa eko ati

awon iforowanilenuwo ologbele-séto pell egbe eko, lati 18 se agbékale imo riri lorie 1lana éto-
eko ati awon ise ikeko. 11ana imo-jinle je ti awon ikeko 16ri eko edé méji (Megale, 2005, 2018,
2019; Garcia, 2009; Liberali et al., 2022, laarin awon omiran) Lai se oldyinb6 (Gonzalez, 1988,
2018; Mignolo, 2007; Maldonado-Torres, 2016; Quijano, 1992; Carneiro, 2005; Bernardino-
Costa, 2018; Grosfoguel, 2018; Fanon, 2008; Santos, 2001; Gomes, 2018, Bispo Dos Santos,
2009; Asante, 2014; Noguera, 2010; Njeri, 2020, laarin awon omiran). Ni aayeé yii, Mo pinnu
lati se itapale imoran td eko ti édé méji (Portugi-geesi) ti ilé-iwé yii yan, pelu érd lati ni oye
awon éro ti ko Je ti awon Oyinbo ati awon imoran ti 6 dojuko itosona awon ise ikeko ti awon
oliko agba. Ni ipari yii, Eto Osélu-ikeko ti ilé-ise naa (PPP) yoo tin se itapale pel idi wiwa
bi iwé-ipamo yii se je ohun @10 ni yara eko édeé geesi. Nikeyin, Mo pinnu I4ti rond 16ri “eko édé
ti 6 ni ibamu peld irisi ijinle ati atako” (Mendes, 2022) ati se alabaapin si awon éto ikeko ni
agbegbe ti &to ede ti a 10 pelu idojuko 16ri eko edé méji.

AWON O RQ PATAKI: E ko &dé méji. E ko &to &deé Geesi. Lai se oloyinbo. Ipinya ti éro dyinbo.
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Nhemombe'u mbyte

Kova'e nhemombaraete nhembo'e ayvu kova'e yvypy nhemboete ogueruve jexauka veju,
kova'e regua ouve nhembo'eapy kova'e reguare Oi salvador py, tenta kamba'i kueey hakaty,
ogueru awa nhemoma'e pora amboakuerx pe (Matos, 2022) nhembo'e ra ayvu javere. Kova'e
jereru py ma, jekuaa pota oike hawa ha'ekue mba'e haerupi, oikuaa pota nhembo'e reko kova'e
re mba'eixa hete'ipa nhembo'e, oyvu rupi hae'i oguerojeapo nhembo'e hare ma nhamoi ramo.
Jaruve nhemo'arandu ka'aguy rekogui, jekuaa pota ayvi reko re oikuaa pota hawa. Oikuaa pota
oexapota nhembo'e, oporandu mbaexa pa ikuai hare haekuery nhembo'e hapy gua kuery.
Nhembo para rupi havi oikuaa pots nhembo'e ayvu re (Megale, 2005, 2018, 2019; Garcia, 2009;
Liberali et al., 2022 amboa havi), Mba'exai ou ra'e mavy (Gonzalez, 1988, 2018; Mignolo,
2007; Maldonado-Torres, 2016; Quijano, 1992; Carneiro, 2005; Bernardino-Costa, 2018;
Grosfoguel, 2018; Fanon, 2008; Santos, 2001; Gomes, 2018, Bispo dos Santos, 2023 amboa
havi), Onhemboekoa va'e ra kuery (Nascimento, 2009; Finch 111, 2009; Mazama 2009; Asante,
2014; Noguera, 2010; Njeru, 2020, amboa havi). Oikuaa pota xe ha'ekuery gui nhembo'e oayvu
re (jurua py ha'e ijayvu mboae va'epy) onhemoiru nhembo'eare, oikuaa pord hete'i hawa
mba'eixa hete'i pa nhembo'e reko re ogueroayvu arandu ryru reko (PPP). Ha'e va'ekue gui ma
oikuaa pota ra oexa ra ojapora petéi kuaxia nheapy vara yjayvu mboae va'epy vard. Kova'epy
amombe'u nhembo'e ayvu reko re amoi pord heravy nhande hayvu hava re havi, haegui
hepytyvd nhembo'e ayvu re jereru nhembo'e ayvu reko re. Oikuaa pota xe he'ekuery gui
nhembo'e oayvu re (jurua py ha'e ijayvu mboae va'epy) onhemoiru nhembo'eare, oikuaa pora

hete'i hawa mba'eixa hete'i pa.

Ayvu petéi regua: Nhembo'e ayvu re. Nhembo'e ayvu ijavu mboae va'e py. Mba'exai ou ra'e
mavy. Onhemboekoa va'e ra kuery.
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RESUMO EM LIBRAS®

Aponte a cimera do seu celular

6 Disponivel em https://youtu.be/ON9bxKLBhI4?si=u6Z0Qb3_IFHcY8Ucw. Acesso em: 20 fev. 2024,
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Esse estudo me convidou a buscar e a celebrar a minha ancestralidade e espiritualidade
e tem sido retroalimentado pela dindmica dessa triade. Fago da minha escrita, que é académica,
uma escrita também de cura. Portanto, a cada vez que a leio, escrevo e edito, peco licenca e a
béncdo aos Orixas para conduzi-la com responsabilidade e afeto.
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antes de tudo
ago

é ancestralidade do tempo no espaco
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que pedido

de licenca

" Poema encontrado no livro de mesmo nome de Jocevaldo Santiago.
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1. Eu sou minha propria embarcac¢do, mas ndo sou um corpo s

Sentada de frente para 0 computador penso e repenso como iniciar 0 que a pouco tempo
parecia ser um sonho impossivel, uma dissertacdo de mestrado. Resolvo comegar por quem eu
sou a fim de marcar o meu corpo-territério (de)colonial, ou seja, um corpo que foi colonizado
e que esta se decolonizando. Assim, em consonancia com Miranda (2022), demarco 0 meu
COrpo nessa escrita para chamar a atencao sobre

as possibilidades encontradas para convidar as pessoas a se questionarem
sobre como a sua corporalidade tem sido forjada. Trago essa ddvida como um
dos bragos que consegue fissurar as certezas sobre como nos compreendemos
e de que forma ndo nos reconhecemos. Provocar 0 nosso corpo a se perceber
nessa disputa colonial pode evidenciar para algumas pessoas em quais
territorialidades seus corpos foram e estdo sendo tecidos. [...] se territério é
um campo de disputas, cabe ampliar nosso olhar para o nosso proprio
corpo e constatar que nosso corpo € um territdrio [...] que consegue se
insurgir e prospectiva nas brechas e gretas as poténcias politicas de
tensionamentos da estrutura social (Miranda, 2022, p. 92-93, grifo meu).

Nesse sentido, o territorio, entendido ndo apenas como um espago geogréfico, mas
também como um contexto cultural e social, deve ser considerado e examinado de forma
minuciosa ao analisar criticamente nossas escolhas, crencas espirituais, posicdes politicas e
identidades. A ideia € que o ambiente em que vivemos e nos inserimos desempenha um papel
significativo na formacgdo e na compreensdo desses aspectos, e, portanto, € essencial ser
examinado de maneira cuidadosa ao abordar questdes mais amplas relacionadas as nossas
decisdes, valores e identidades. Tenho o intuito de ndo me ausentar do meu texto ao longo desta
escrita, pois tal qual Nascimento (2016), “Nao posso e ndo me interessa transcender a mim
mesmo, como habitualmente os cientistas sociais declaram supostamente fazer em relacdo as
suas investigagdes” (Nascimento, 2016, p. 35).

Nesse sentido, Santos (2011) defende que ““a professora negra/pesquisadora, ao falar de
si, rege a sua voz no limiar emocional de quem ndo pode fugir a uma narrativa de testemunho,
ja que ndo se apaga de sua existéncia a carga historica da subalternidade dirigida as mulheres
negras no aspecto da ‘raga’, género, classe social, e ndo s6” (Santos, 2011, p. 14). Portanto,
oscilarei ora usando um tom narrativo, ora cientifico dependendo de qual estilo seja necessario
para que eu mantenha a fluidez que desejo da forma que me convier, me aproximando ao
conceito de Escrevivéncia da escritora e professora Conceicdo Evaristo (2020). Para a autora,
a “Escrevivéncia nunca foi uma mera ac¢do contemplativa, mas um profundo incbmodo com o
estado das coisas. E uma escrita que tem, sim, a observagéo e a absorgao da vida, da existéncia”

(Evaristo, 2020, p. 34). A oportunidade de dar escuta as histérias pessoais e possivelmente
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compartilhadas das mulheres negras representa, de certa forma, a expressdo vivida dessa
experiéncia que é o meu proprio corpo-territdrio, onde eu existo e ressoo.

E importante frisar que, conforme Evaristo (2020), a Escrevivéncia ndo se trata de uma
escrita narcisica, centrada exclusivamente na individualidade e na soliddo, como o mito de
Narciso. Em vez disso, ela defende que a Escrevivéncia € uma forma de escrita que se reflete
nos espelhos de Oxum e lemanjé, divindades africanas, e 0 mencionar o espelho de Narciso, a
autora destaca a limitacdo de uma escrita que apenas reflete o “eu” isolado, ignorando as vozes
coletivas e as experiéncias compartilhadas. Em contraste, os espelhos de Oxum e lemanja
refletem e reconhecem a individualidade, mas também ha uma consciéncia da poténcia
coletiva.

A Escrevivéncia é uma escrita que ndo se contempla nas dguas de Narciso,
pois o espelho de Narciso ndo reflete 0 nosso rosto. E nem ouvimos o eco de
nossa fala, pois Narciso é surdo as nossas vozes. O nosso espelho é o de Oxum
e de lemanja. Nos apropriamos dos abebés das narrativas miticas africanas
para construirmos 0S nossos aparatos tedricos para uma compreensao mais
profunda de nossos textos. Sim, porque ali, quando langamos nossos olhares
para os espelhos que Oxum e lemanja nos oferecem é que alcangcamos 0s
sentidos de nossas escritas. No abebé de Oxum, nos descobrimos belas, e
contemplamos a nossa propria poténcia. Encontramos 0 nosso rosto
individual, a nossa subjetividade que as culturas colonizadoras tentaram
mutilar, mas ainda conseguimos tocar o nosso proprio rosto. E guando
recuperamos a nossa individualidade pelo abebé de Oxum, outro nos é
oferecido, o de lemanja, para que possamos ver as outras imagens para além
de nosso rosto individual. Certeza ganhamos gue nao somos pessoas sozinhas.
Vimos rostos préximos e distantes que sdo 0s nossos. O abebé de lemanja nos
revela a nossa poténcia coletiva, nos conscientiza de que somos capazes de
escrever a nossa historia de muitas vozes. E que a nossa imagem, 0 nosso
corpo, é poténcia para acolhimento de nossos outros corpos (Evaristo, 2020,
p. 38-39).

Sou apaixonada, intensa e as vezes uso muitas palavras para expressar meus
pensamentos, mas nem sempre foi assim. Passei a minha vida em negagéo de mim mesma em
todos os sentidos, desde os mais dbvios e perceptiveis por mim, aos mais complexos que s6
recentemente passei a compreender. Neguei meus gostos e desgostos, minhas vontades e
silenciei a minha fala (ou fui silenciada) e sempre tive muita dificuldade em dizer ndo, tudo em
prol de ser querida e aceita no ambito familiar e social. N&do funcionou muito bem, pois ao
passo que eu dizia sim para todos, eu dizia varios naos para mim e isso ndo me tornou mais
relevante na vida de ninguém.

Ainda na primeira infancia, em um momento em que meus pais tinham superado
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dificuldades financeiras, nos mudamos para o bairro de Vilas do Atlantico®, situado na Regido
Metropolitana de Salvador, construido pela para ser um condominio de luxo na década de 70.
Meus pais puderam proporcionar a mim e a meu irmao Bruno - trés anos mais velho que eu - a
mais conceituada escola da época. Eu fazia curso de teclado, de ballet classico, de jazz dance,
de inglés e de francés que ndo era uma escolha comum para criangas e adolescentes dos anos
de 1980/1990, tampouco para as criangas negras soteropolitanas. Desse modo, tive excelentes
oportunidades de acessar saberes diversos, diferente dos meus dois irméos, Fabio e José - dez
e doze anos mais velhos que eu, e minha irmd@/madrinha, Naiana - quase dezoito anos mais
velha. Porém, mesmo com pouca consciéncia da minha propria negritude, nunca me senti
completamente pertencente a esses espacos embranquecidos nos quais fui inserida.

Meu pai construiu uma das melhores casas da época, que ja foi até cenario de comercial
e hoje se tornou uma pousada, com dez quartos e uma piscina semiolimpica, era a casa
escolhida para todas as festas, mas nessas festas, eu nunca estive em evidéncia, nunca era
percebida e por isso também me mantinha discreta. Me pergunto se o cenario teria sido o
mesmo se eu fosse uma menina branca. Para ser perfeitamente honesta, enquanto escrevia a
indagacdo, a palavra que me veio a cabeca nao foi branca, e sim bonita. Analisando hoje,
percebo que me colocava numa certa posicdo de submissdo em relagdo aos meus pares, o0 que
me acarreta diversas consequéncias negativas relacionadas a autoestima académica e
interpessoal e ao meu modo de agir e me colocar no mundo.

Por néo ser preta retinta® ndo era considerada negra pelas pessoas que me cercavam e
ndo me identificava como tal, ja que naquela época ndo tinhamos acesso ou ndo se discutia
sobre o mito da democracia racial*® a qual atribuiamos os diversos tons de pele & mesticagem
no Brasil, como se ninguém fosse branco e ninguém fosse negro. Portanto, no meu entorno e
em muitos outros, raramente se levava a sério ou em consideracdo que situacdes de racismo
aconteciam na época. Contraditoriamente, lembro-me de quéo aflita me senti em duas situacdes

especificas quando minha mée me defendeu publicamente e usou a palavra racismo. Me

8 Disponivel em: https://www.ibahia.com/especiais/conheca-0s-principais-bairros-de-lauro-de-freitas. Acesso
em: 26 mai. 2023.

% A exclusdo ou discriminago sofrida a partir da pigmentacéo da cor da pele é o que se entende por colorismo ou
a pigmentocracia. O termo, cujos efeitos se perpetuam em paises como o Brasil que passaram pelo processo de
colonizacdo e escraviddo, foi discutido pela primeira vez em 1982 pela escritora norte-americana Alice Walker
no ensaio If the Present Looks Like the Past, What Does the Future Look Like? (Se o presente parece com o
passado, como sera o futuro?). Grosso modo, quanto mais clara a pele da pessoa negra, mais tolerada ela é, por
outro lado, quanto mais pigmentada, mais marginalizada e discriminada.

10 «[...] o mito da democracia racial era uma distor¢io do padrdo das relagdes raciais no Brasil, construido
ideologicamente por uma elite considerada branca, intencional ou involuntariamente, para maquiar a opressiva
realidade de desigualdade entre negros e brancos” (Domingues, 2005, p. 118).
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ressenti por muito tempo, pois eu preferiria que ela tivesse agido como eu agia, que ela ndo
tivesse se manifestado e deixasse que todos esquecessem 0 ocorrido e ndo me colocasse ainda
mais em evidéncia, assim eu ndo correria o0 risco de sofrer retaliacdo por parte de minhas
professoras e colegas.

O fato é que a minha micro comunidade cumpria perfeitamente seu papel na
manuten¢do do que Foucault chamou de corpo ddcil que pode ser analisdvel e manipulavel, e
que também “[...] pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e
aperfeigcoado” (Foucault, 1999, p. 163). Eu inconscientemente me negava para ser aceita,
tentava ser agradavel, palatavel, entdo conduzi a minha infancia, adolescéncia e inicio da vida
adulta na maioria dos cenarios nos quais estava envolvida, de forma inexpressiva, ordinaria,
mediocre. Entdo, ndo era extrovertida, mas também ndo me considerava timida; ndo era
engracada, mas tinha meus momentos de sagacidade; nao tinha bom rendimento escolar, mas
nunca repeti de ano; ndo sentia que alguém me considerava melhor amiga, mas eu tinha varias
melhores amigas e amigos e os que duram até hoje foram ressignificados na minha vida nesta
nova versdo de mim; passei muito tempo sem uma fé, mas tinha medo de espirito; ndo eratirada
para dancar nas festas, mas nao deixava de dancar por isso; e por falar em danca, nao era eximia
bailarina, ndo tinha linhas perfeitas, minha ponta do pé ndo fazia uma curvatura forte e flexivel,
meu corpo e seios grandes ndo ornavam com o balé classico, mas nada me fazia mais feliz do
que estar nos palcos.

Tive privilégios durante minha infancia e adolescéncia, mais comumente garantido a
criancas brancas brasileiras, desde os cuidados e afeto que recebi da minha familia até acesso
a escola privada considerada de qualidade, cursos de linguas, de danca e de musica. Contudo,
diferente de muitos colegas economicamente privilegiados e mesmo sem necessidade do ponto
de vista financeiro, comecei a trabalhar aos 19 anos e dei 0 meu melhor em todas as fungdes e
em todos os lugares por onde passei. Diferente do meu constante insucesso e frustracao escolar,
sempre alcancei posicdes de destaque ou referéncia no trabalho, por ser uma profissional
dedicada e é claro, por ser apaixonada pelo trabalho que estava realizando.

Nunca me senti uma pessoa interessante, até que aos 30 anos engravidei do meu
primeiro filho. Me apaixonei loucamente pelo fato de estar gravida e me senti forte e potente.
Também me apaixono pela maternidade, por Jodo, meu filho, que me ensina tanto e que me
deu a oportunidade de perceber que tudo que eu vivi e deixei de viver fez sentido, pois se algo
tivesse sido diferente, meu filho ndo teria nascido. Entdo tudo aconteceu para que naquele dia
12 de junho de 2012, eu desse a luz a um menino extraordinario que me faz viver de amor ha
11 anos.
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Apaixonei-me 5 anos depois por Dandara, minha filha, que de tanto amor me fez entrar
em panico. Queria ser a melhor mée e exemplo de mulher para ela, mas ndo tinha ideia de como
eu faria isso. Minha filha é meu espelho, me enxergo nela, 0 amor da minha vida. Gerar uma
menina me aproximou de mim mesma enquanto mulher e me fez enxergar as mulheres que me
rodeiam de maneira mais empética e dando sentido concreto a sororidade. Sou apaixonada por
Leo Costa, meu marido, meu amigo, por ser meu parceiro de vida, por ser o ser humano que
mais me inspira, € por ser um pai encantador para as nossas criangas.

Quanto a minha familia de origem, sou completamente apaixonada por meu pai e mae,
irma, irméos, sobrinhos, sobrinhas e afilhados. Sou definitivamente apaixonada pelos meus
amigos e amigas os quais considero minha familia também. Me surpreendo todos os anos
quando percebo que ainda consigo fazer amizades muito especiais. Ndo sabia que era possivel
manter as amizades de tantos anos e ainda criar novos vinculos de amizade depois de adulta e
que perder algumas delas é tdo doloroso.

Ainda sobre amizade, foi através de Mari Prates, minha amiga/irma, que conheci a noite
da escolha da Deusa do Ebano do 11& Aiy&™. o que me permitiu acessar um mundo novo, que
era tdo meu, mas que a0 mesmo tempo nao era, por ser tdo parecida com aquelas pessoas e ao
mesmo tempo téo diferente porque esse mundo foi tirado de mim. Relaciono minha trajetoria
e minha forma de pensar ao fato de que, apesar de possuir acesso a uma educacdo tida como
de qualidade, minha formacédo educacional perpetuava o privilégio associado a branquitude.
Esta instrucdo reproduzia um padrdo colonial, uma vez que, ao cursar linguas estrangeiras
coloniais/imperiais, situava-me em um estrato social vinculado a dita elite branca/colonial,
sem, contudo, estabelecer uma reconexd com minha ancestralidade. Caso, em vez de ter
adquirido conhecimentos predominantemente vinculados aos saberes brancos hegeménicos, eu
tivesse explorado mais profundamente a historia potente da Africa, teria realizado uma
descoberta mais positiva e menos subalternizada da minha negritude.

Passei um ano refletindo sobre o que vi e sobre quem eu realmente sou/era. Assim como
a jornalista e professora Bianca Santana, “eu fui branqueada em casa, na escola e na
universidade. Sigo causando espanto ao me reafirmar negra [...]” (Santana, 2015, p. 15). Entéo,

de maneira informal, comecei enegrecendo as minhas redes sociais, seguindo pessoas negras,

10 bloco 11é Aiyé (do loruba, Mundo negro) é o primeiro bloco afro do Brasil. Através da arte, para além do
carnaval, o bloco enaltece a negritude e as raizes africanas e protesta contra a discriminacdo e marginalizagéo do
povo negro. A Noite da Beleza Negra, de acordo com o bloco, é o maior concurso de beleza e exaltagdo da mulher
negra no pais. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CfX7qINtUqy/. Acesso em: 03 mai. 2023. Para saber
mais sobre o Bloco 11é Aiyé acesse o site https://primeirosnegros.com/ile-aiye/ ou o perfil do bloco no Instagram
como mencionado anteriormente. Honro aqui o 11é Aiyé, o mais belo dos belos, que este ano completa 50 anos,
meio século de resisténcia.
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para, assim, poder modificar os meus algoritmos. o que me faz lembrar do livro de Silva (2022),
em especial, porque ele nos explica que, de forma interdisciplinar, o fenémeno do racismo
algoritmico esta presente em diversas esferas tecnologicas, tais como midias sociais, motores
de busca, visdo computacional e sistemas de reconhecimento facial. O autor levanta indagacgdes
pertinentes sobre a possivel tendéncia de maquinas, programas e inteligéncia artificial
manifestarem tragos discriminatorios e racistas. Ao refletir sobre a nossa responsabilidade
enquanto seres humanos diante dos impactos prejudiciais provocados por tecnologias que
podem automatizar o racismo, passei a perceber o quanto meu cotidiano, tanto no mundo fisico
como no virtual, estava imerso na perspectiva branca predominante. 1sso me motivou a buscar
deliberadamente referéncias negras.

Um ano depois desse movimento, resolvi conhecer o meu cabelo natural que havia sido
tratado com quimica de alisamento e relaxamento capilar desde a infancia e assim me
reconhego mais uma vez na Escrevivéncia de Bianca Santana (2020) quando ela conta sobre
sua relacdo com seu cabelo.

Passei anos ouvindo propostas de cabeleireiros para “arrumar” meu cabelo.
Arrumar significa alisar ou, no minimo, “relaxar”. [...] De tanto puxar e puxar
0 cabelo num rabo de cavalo, nunca tive coragem de soltar o crespo em
publico. Até que nasceu em mim o desejo de assumir meu cabelo como uma
marca de identidade (Santana, 2020, p. 20-21).

N&o passei por transico, resolvi viver o chamado big chop®?. N&o cortei o cabelo com
uma cabeleireira e sim com um artista que estava iniciando seu processo de transigéo de género.
Ap0s alguns dias daquela experiéncia, Alien me presenteou com um texto amoroso sobre o
nosso encontro®®. Um ano depois e no ano subsequente nos reencontramos, eu e ele em um outro

lugar das nossas existéncias'®. Alien me ensinou que “quando 0 inevitavel é também

12,0 big chop é uma expressdo em inglés que significa “grande corte”, ou seja, 0 corte da parte com quimica/alisada
do cabelo de quem esta passando por um processo de transigdo capilar.

13 “Todo mundo combina com o cabelo que tem. Ele vem com a nossa histéria e todas as contradicdes que cabem
dentro dela, ele vem atrés dos olhos pra gente sentir primeiro e ver depois, ele vem pra proteger a nossa cabeca,
ele vem pra ser nossa coroa e vem com a possibilidade de criarmos ela infinitamente. Nos recriarmos
infinitamente. Mudar a propria histéria é mudar a histéria toda. Tudo o que a gente faz muda o mundo, tudo o que
a gente ndo faz muda o mundo. A mudanca é a condicdo da vida e quando assumimos o nosso lugar de criagdo é
quando a magia comega a acontecer. Eu aprendi com essa mulher doce, que sorri com os olhos, que existem muitas
belezas possiveis, que existem os pares e que os espelhos precisam estar limpos. Ela é um espelho magnifico. Que
a vida seja cada vez mais pulsante em vocé e que a coragem de se ver desabroche todos os dias. Eu sinto que serei
grata pelo resto da minha vida por cada transicdo que eu vejo acontecer aqui. E como uma grande rajada de ar
entrando nos pulm@es! Me sinto pronta pra me desfazer e me reconstruir com toda mulher que escolhe ser. Ser é
um territorio selvagem que ndo pode ser colonizado e nem catequizado. Continuemos fazendo e contando
histdrias! Gratiddo profunda a @narinhafelipe em todas as minhas células! Renasci com vocé! Mulher
revolucionaria!”. Texto postado no Instagram por @cortapramimalien em 13 de janeiro de 2020. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/B7RUx1BFI2W/?utm_source=ig_web copy_link. Acesso em: 15 jan. 2024.

14 Os textos escritos por Alien sobre os nossos dois reencontros nos anos de 2021 e 2022 foram postados no
Instagram @cortapramimalien. Disponivel em:
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uma escolha, a vida vai se enchendo de vida. N&o ha resisténcia, h4 desejo. E o desejo de mudar
¢ uma investigacao carinhosa de si” (excerto do texto escrito por @cortapramimalien sobre o
nosso ultimo encontro). Um artista branco me ajudou a me reconhecer como mulher negra
atraves do meu cabelo e finalmente me apaixonei por mim! E isso foi s6 0 comeco. Matos
(2022) propde “que sejamos sujeitos das nossas descobertas, que, muitas vezes, ocorrem com
a ajuda de outras, outros e outres sujeitos e coletividades” (Matos, 2022, p. 284).

Passei por uma transformacédo de fora para dentro e de dentro para fora. Me permiti
pensar em acessar a academia e no final de 2020, entrei para o grupo de pesquisa LITERES, da
Universidade Federal da Bahia, um grupo que tem no horizonte as reflexes que advém da
decolonialidade e é coordenado pela professora Fernanda Mota que me acolheu em um
momento complexo da minha carreira profissional. Mesmo com medo de nao ser digna de
ocupar espacos académicos, como um corpo que na maioria das vezes € sublocado ou
designado a lugares menores, mesmo com medo de ndo dar conta, fiz a selecdo de mestrado.
Foram duas tentativas frustradas defendendo um projeto que me intrigava, mas ndo me movia.
Pensei em me sabotar e desistir. Entretanto, mais uma vez motivada por meu marido Leo e
inspirada pelas postagens em redes sociais da professora doutora Barbara Carine Pinheiro, socia
idealizadora da Escolinha Maria Felipa, de Ultima hora, refiz todo 0 meu anteprojeto passando
a ponderar sobre como as escolas e o0 corpo docente poderiam pensar e colocar em prética uma
proposta pedagdgica numa mirada decolonial e afrocentrada, subvertendo praticas de ensino
eurocentradas. Praticas essas que teriam feito toda a diferenca em minha vida.

Essa trajetéria de autoconhecimento tem progressivamente me conduzido a éxitos,
superando as expectativas que inicialmente ndo imaginava alcangar. Certamente por isso que
bell hooks elucida a relacdo do pensamento ocidental sexista/racista com a impossibilidade de
pensarmos a mulher negra como alguém propenso a intelectualidade.

[...] dentro do patriarcado capitalista com supremacia branca toda cultura atua
para negar as mulheres a oportunidade de seguir uma vida da mente, torna o
dominio intelectual um lugar interdito. Como nossas ancestrais do século X1X
s0 através da resisténcia ativa exigimos nosso direito de afirmar uma presenga
intelectual. O sexismo e o racismo atuando juntos perpetuam uma iconografia
da negra que imprime na consciéncia cultural coletiva a ideia de que ela esteja
nesse planeta principalmente para servir aos outros (hooks, 1995, p. 468).

Passei a fazer parte de um lugar que eu nunca pensei que poderia pertencer: a

https://www.instagram.com/p/B7RUx1BFI2W/?utm_source=ig_web copy link e
https://www.instagram.com/p/CZw1NSEI1Tz/?utm_source=ig_web copy link&img_index=1.
Acessos em: 15 jan. 2024.
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Universidade Federal da Bahia. Apesar de muito feliz, e de tomar essa conquista inicial como
ponto de partida paraampliar os meus sonhos, ndo pude deixar de considerar um dado
desencorajador encontrado na pagina Género e Nimero®®: a professora doutora Solange Rocha
da Universidade Federal da Paraiba denuncia o racismo institucional recorrente em
universidades mediante aos dados gerados de acordo com Censo de 2016 que revela que
somente 3% de mulheres negras (pardas e pretas) com doutorado chegam a docéncia no ensino
superior. Lutando para mudar essas estatisticas, finalmente passo também a me permitir a
ampliar meus sonhos mesmo sabendo que o caminho é longo e incerto, mas Je suis ici'®, ainda
que ndo queiram nao'’.

Por acaso, encontrei uma orientadora que, sem conhecimento do meu histérico de
experiéncias académicas frustradas e baixo rendimento escolar na infancia, mencionou no
primeiro encontro que o meu projeto tinha um impacto pessoal e subjetivo para ela e, em
seguida, fez a seguinte pergunta: “Vocé esté pronta para fazer uma dissertacdo explosiva?”. Me
enchi de medo e confianga e me apaixonei por Cristiane Landulfo. Com a sua sensibilidade,
ela percebeu que poderia ndo dar conta de preencher algumas das minhas lacunas por nédo ser
uma mulher negra e nem professora de lingua inglesa, convidou a apaixonante professora Kelly
Barros para me coorientar. Eu me sinto reconfortada ao caminhar lado a lado com essas duas
mulheres potentes, engajadas e afetuosas além de ser inspirada por tantas outras, e reverencio
cada vez mais as mulheres que vieram antes de mim e antes delas. Desde entdo venho suleando
(Silva Juanior, 2022) e atravessando os meus estudos por questBes étnico-raciais e me
apaixonando pelo meu povo ancestral e meu povo contemporaneo, ou seja, venho sendo
repertoriada por teorias

[...] a partir da América Latina, e a colocar em pauta trabalhos sobre as vozes
subalternizadas e invibilizadas do sul, problematizando as desigualdades
sociais e incluindo questdes sociais, étnico-raciais, de sexo e de género em
evidéncia para, assim, cumprir com seu compromisso sociopolitico como
Linguistica Aplicada suleada (Silva Junior; Matos, 2019 apud Silva Junior,
2022, p. 347).

Ainda sobre a minha trajetéria e como consequéncia de estudos e investigacdes

pessoais, fui, sem intencdo, interpelada pela fé que eu nem sabia que tinha e me apaixonei pelo

15 A Género e NGmero é uma associagéo que produz e distribui jornalismo e informagcéo orientados por dados e
analises sobre questdes urgentes de género e raga, visando qualificar debates rumo a equidade. Disponivel em:
https://www.generonumero.media/reportagens/menos-de-3-entre-docentes-doutoras-negras-desafiam-racismo-
na-academia/. Acesso em: 28 abr. 2023.

16 Je suis ici - Eu estou aqui. Tradugdo nossa.

17 Verso da masica da cantora e compositora baiana Luedji Luna - Um Corpo no Mundo.
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Candomblé*®. Esta jornada me fez refletir sobre minha infancia e adolescéncia, que foram
profundamente marcadas pela presenca do balé classico, um estilo brancocéntrico originado
nas cortes europeias, especialmente na Franca e na Italia, muitas vezes discriminatorio, pois
influenciou a estética da danca, deixando a margem influéncias culturais diversas. A
representacdo majoritariamente branca nas companhias de balé contribui para a percepcédo de
elitismo e exclusividade, marginalizando dancarinos de diferentes origens étnicas. Essa
auséncia de diversidade ndo apenas limita as oportunidades para artistas ndo brancos, mas
também influencia a forma como o ballet é percebido como uma arte inacessivel para certos
grupos e corpos.

Conquanto meu percurso pessoal se afirme como uma refutacdo das preconcepgdes que
relegam a mulher negra & soliddo'® saliento os pensamentos de bell hooks, em seu artigo
“Vivendo de amor”, acerca do habito de autonegagdo afetiva por parte de muitos individuos
pertencentes a comunidade negra, sobretudo as mulheres, implementando estratégias de
autopreservacdo contra as agruras que esse estado acarreta. hooks (1994) afirma que “Muitos
negros, e especialmente as mulheres negras, se acostumaram a ndo ser amada(o)s e a se
protegerem da dor que isso causa, agindo como se somente as pessoas brancas ou outros
ingénuos esperassem receber amor”. No entanto, minha trajetdria pessoal, caracterizada por
uma adolescéncia marcada por uma retérica de desinteresse pelo matrimonio, revela um
paradoxo em relacdo a essa narrativa, pois encontrei cedo meu amor com quem me casei aos
23 anos. Ndo me torno branca por desfrutar do amor. Trago este relato individual como
testemunho tangivel que ratifica a capacidade inerente das mulheres negras de merecerem e
serem dignas dos afetos e amores em consonancia com hooks que conclui que “Quando nos,
mulheres negras, experimentamos a for¢a transformadora do amor em nossas vidas, assumimos
atitudes capazes de alterar completamente as estruturas sociais existentes”. Sou respaldada,
amparada e amada pelo meu companheiro de vida, e para ser capaz de desempenhar com o
méaximo de leveza possivel, dentre outros, o papel de pesquisadora, tenho nele uma rede de
apoio eficiente e amorosa. O amor cura e 0 amor impulsiona. O amor também é para mulheres

negras e dele ndo podemos nos furtar, ainda que o poder branco queira nos tirar.

18 O candomblé é uma religido matriarcal (ou seja, que tem a figura feminina como central) afro-brasileira, que
surge em contexto de didspora, e tem cultos de diversas vertentes normalmente agrupadas em "nagdes” (LIMA,
1976) como nagdo ketu, ijexa, nagb e mina-nagd, angola e jeje.

19 Para saber mais sobre a soliddo da mulher negra indico a tese de doutorado em ciéncias sociais da pesquisadora
Ana Cléaudia Lemos Pacheco de titulo “Branca para casar, mulata para f , negra para trabalhar”: Escolhas afetivas

e significados de soliddo entre mulheres negras em Salvador, Bahia. Indico também a dissertacéo de mestrado de
Claudete Alves da Silva de titulo “A soliddo da mulher negra: sua subjetividade e seu preterimento pelo homem
negro na cidade de S&o Paulo”.
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Como visto, a minha vida ndo é marcada por grandes superacdes ou grandes catastrofes,
é feita de todas as fases de mim e dos meus. No entanto, recorrendo a literatura, me dou conta
de que a perspectiva de experiéncias vividas de feministas negras conforme delineado no
conceito de “lugar de fala” defendido por Ribeiro (2019) ndo contemplaria a complexidade que
envolve minha identidade. Isso se deve a minha constante oscilagdo entre reconhecer
privilégios e denunciar situagdes de exclusdo. Diante disso, busquei compreender se o conceito
de “locus de enunciagdo” seria mais apropriado para contextualizar minha experiéncia.

Nascimento (2021) esclarece que o conceito de “lugar de fala” foi mais difundido apds
a contribuicdo de Ribeiro (2017) ao integrar vozes do feminismo negro norte-americano, do
feminismo branco tradicional e dos estudos subalternos. Além disso a pesquisadora enfatiza a
dor da ativista afro-americana Sojourner Truth de ndo ser vista como mulher nem por homens
negros nem por mulheres brancas, fazendo eco as teorias que dizem respeito a
interseccionalidade?®. Nascimento ainda destaca que o conceito de enunciacdo, conforme
discutido por Benveniste (1976), salienta que cada ato de fala é singular e ndo passivel de
repeticdo sendo considerado tnico, envolvendo um “eu” em relag¢do ao interlocutor. Porém, o
pesquisador elucida que o termo “Locus de enunciagdo” tem suas raizes na interpretagdo feita
por Mignolo (2000) do trabalho da intelectual mestica chicana Gléria Anzaldua, que introduziu
0 conceito de “pensar fronteirico”?t. Considerando que esses fendmenos s&o interdependentes,
isto é, um ndo necessariamente precisa do outro para existir, mas a existéncia de um influencia
a do outro, pondero sobre como meu Idcus de enunciacdo pode influenciar meu lugar de fala.

Ao considerar o Lugar de Fala como uma peca fundamental, reconheco que essa

20 De acordo com Patricia Hill Collins e Sirma Bilge (2021), uma descrigdo genérica como a seguir seria aceitavel
para comegar a compreender de que se trata a interseccionalidade. E uma ferramenta analitica que considera que
as categorias de raca, classe, género, orientacdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etéria — entre
outras — sdo inter-relacionadas e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade é uma forma de entender e
explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das experiéncias humanas.

Carla Akotirene (2019) descreve similarmente como sendo “uma ferramenta tedrica e metodologica usada para
pensar a inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado, e as articulages decorrentes
dai, que imbricadas repetidas vezes colocam as mulheres negras mais expostas e vulneraveis aos transitos destas
estruturas”. Ela aponta para o esvaziamento da palavra pois “caiu no gosto académico das branquitudes. Fala-se
muito de feminismo interseccional sem trabalhar o paradigma afrocéntrico, de forma desconexa da origem,
fundamento e propostas epistemoldgicas das feministas negras” (Akotirene, 2018). Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/o-que-e-interseccionalidade/. Acesso em: 10 jun. 2023.

2L O pensamento fronteirico, ou "pensar fronteirico", refere-se a capacidade de habitar e entender as multiplas
fronteiras e margens que existem na vida de uma pessoa, especialmente para aqueles que estdo em uma posicéo
de identidade mestica ou hibrida. Anzaldia explora as fronteiras geograficas, culturais, linguisticas e identitarias
que muitas vezes sdo atravessadas por individuos que vivem entre diferentes mundos ou categorias. Para
Anzaldia, a mesticagem ndo se limita apenas a mistura racial, mas também envolve a fuséo de diversas influéncias
culturais, linguisticas e sociais. O pensamento fronteiri¢o, portanto, é uma forma de consciéncia que emerge dessas
experiéncias de transgressdo e hibridismo. Ele desafia as fronteiras fixas e rigidas, promovendo uma compreensdo
mais fluida e complexa da identidade.
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posicdo é intricadamente moldada pelas interseccionalidades e pelos diversos papéis que
desempenho em minha vida. Minhas escrevivéncias, repletas de contradi¢des, séo reflexo dessa
complexidade, sendo formada dentro do pensamento fronteirico e da sociedade forjada pela
colonialidade. Diante dessa compreensao, ousadamente proponho o termo “Translugares de
fala” que busca capturar a esséncia inacabada da minha existéncia.

Sendo uma mulher negra de pele ndo retinta me d& a liberdade e me coibe a0 mesmo
tempo de transitar em territorios embranquecidos e em territorios pretos, de ser aceita e
rechacada ao mesmo tempo tanto pela branquitude quanto pela negritude, o que vai me fazer
me contradizer na minha vida a vida inteira. Me reafirmo ao longo desse texto que sou negra e
estou, em muitos momentos, em posicao de privilégio por conta do meu tom de pele, por ser
casada, por ter sido criada e por morar em bairro nobre, por ter me formado e estar fazendo uma
pos-graduacao. Por outro lado, nenhum desses privilégios me blindou de sofrer racismo e criou
em mim rupturas que dificultam eu consolidar a identidade que eu estou buscando, criaem mim
fissuras que fazem com que a caminhada para encontrar uma identidade seja longa ja que nao
encontra abrigo em nenhum dos dois lugares. Os meus translugares de fala refletem as ideias
de Fanon (2008): “E avangamos num corpo a corpo com a propria negrura ou com a propria
brancura, em pleno drama narcisista, cada um enclausurado na sua particularidade, embora, de
tempos em tempos, com alguns vislumbres, ameacgados, contudo, pelas origens” (Fanon, 2008,
p. 56).

Essas crises que foram acionadas em mim durante essa pesquisa dificultaram a minha
narrativa para me plantar e colocar o pé firme no chdo da minha identidade. Ao adotar o termo
“Translugares de fala”, reconhego a natureza dindmica e em constante envolvimento (Bispo
dos Santos, 2023) das minhas vozes, que se movem fluidamente entre diversos contextos e
refletindo a realidade de uma identidade que se expressa em um continuo processo de adaptacéo
e ressignificacdo, e encontro abrigo na espiritualidade, onde eu me olho no espelho de Oxum e
lemanja e sou acolhida do jeito que sou.

Portanto, ressalto, novamente, a importancia de marcar meu corpo-territorio
(de)colonial no sentido de demonstrar o potencial de encontros com saberes outros, diferentes
daqueles que me foram apresentados ao longo da minha vida. Conforme Miranda (2020), “O
corpo-territério € um texto vivo, um texto-corpo que narra as historias e as experiéncias que o

atravessa” (Miranda, 2020, p. 25). Dessa forma, essa dissertacdo se debruca sobre esses outros
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saberes e sobre as confluéncias que surgem dos encontros com diferentes histérias e linguas.

1.1 A embarcacdo encontra um corpo epistémico

Durante 0 processo de enegrecimento da minha vida que comegou, na préatica, através
do enegrecimento das minhas redes sociais, destaco a professora Barbara Carine Soares
Pinheiro??, mencionada anteriormente, uma mulher negra que se inventa e reinventa como
influenciadora, empresaria, palestrante, escritora, pesquisadora, poetisa e mae. Foi no contexto
do distanciamento social que pude compreender, por meio de suas postagens nas redes sociais,
onde também gosta de ser reconhecida pela sua alcunha como @uma_intelectual_diferentona,
que me interessei em compreender a origem da Escola Maria Felipa, na qual a professora
desempenha os papéis de socia idealizadora e consultora pedagogica. Posteriormente, encontrei
um breve relato sobre a historia do inicio da escola no seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
0 qual mencionarei posteriormente neste trabalho.

A Escola Maria Felipa (doravante EMF) surgiu quando a professora Barbara Carine
precisou matricular a sua filha em uma escola. Contudo, nédo ficou satisfeita por ndo encontrar
um lugar que Ihe oferecesse a parceria de educé-la a partir de “[...] marcos civilizatorios outros
que ndo repetissem somente o padréo estético e cultural branco europeu” e “[...] que valorizasse
nossas constituicbes ancestrais ndo apenas europeias, mas que reconhecesse a forte influéncia
amerindia e fundamentalmente africana em nossa formagé&o sdcio-cultural” (EMF, 2022, p. 19).
E possivel que, durante minha infancia e adolescéncia, meus pais ndo tenham dado muita
atencdo a essas questdes. Contudo, ao refletir sobre o papel da minha escola na formacéo de
minha identidade, percebo que abordar marcos civilizatorios para além do eurobrancocentrado,
bem como valorizar a nossa ancestralidade africana e amerindia, poderia ter impactado
positivamente na minha autoestima e o fortalecimento da minha identidade como mulher negra.
Naquela época, a maioria das escolas ndo se preocupava com a implementacdo de uma
educacdo decolonial e afrocentrada. Entretanto, ndo posso deixar de imaginar como nossa

sociedade estaria agora se essas discussdes tivessem sido abordadas ha mais tempo.

22 “possui graduagdo em Quimica e em Filosofia pela Universidade Federal da Bahia. Atualmente é professora
Adjunto 1l na Universidade Federal da Bahia. Tem mestrado e doutorado em Ensino de Quimica pelo programa
de pos-graduacdo em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias da UFBA/UEFS. Realizou estagio de Pds-
doutorado na Catedra de Educacdo Basica - IEA USP. Atua como coordenadora do Grupo de Pesquisa em
Diversidade e Criticidade nas Ciéncias Naturais (DICCINA), desenvolvendo pesquisas nas linhas de pesquisa:
Formacéo de professoras e professores na perspectiva critico-decolonial; Diversidade no Ensino de Ciéncias.
Vice-diretora do Instituto de Quimica da UFBA. Sdcia-fundadora e Consultora Pedagdgica na Escola Afro-
Brasileira Maria Felipa, primeira escola Afro-brasileira do Brasil. Mae, nordestina e militante negra”. Disponivel
em: http://lattes.cnpg.br/6817182885628525. Acesso em: 15 jun. 2023.
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Na auséncia de uma escola que lhes agradasse em Salvador, a professora iniciou um
processo de idealizagdo dessa escola em 2017 a partir de reunides pedagdgicas com pessoas
que possivelmente fariam parte do quadro de funcionarios e com a comunidade. Em 2018,
militantes e intelectuais da area didatico-pedagdgica e/ou étnico-racial foram entrevistados a
fim de auxiliar na construcdo do projeto, além de rodas de conversas mensais abertas a
comunidade.

1a versdo elaborada em 2018 para implementacdo em 2019 e contou com a
colaboragdo de ativistas e/ou intelectuais da temética didatico-pedagdgica
e/ou étnico-racial (Kabenguele Munanga?®, Ana Canavarro®, Wlamira
Albuquerque®, Samuel Vida?®, Denise Carrascosa?’, Carlos Machado?,
Saddo Almouloud?, Cleverson Suzart*°, Mel Adum, Marcus Guellwaar Addn
Gongalves®, Luana Assiz®, Elisa Larkin Nascimento®®, Livia Vaz**) que nos
concederam entrevistas nas quais apontaram caminhos para uma educagao
anti opressora e emancipatoria (EMF, 2022, p. 6).

No mesmo ano foi realizada a DeColdnia de Férias na Escolinha Maria Felipa, no
periodo de férias juninas e em 2019 o primeiro ano letivo foi de fato iniciado. Com menos de
um ano de sua fundagdo, a escola viralizou nas redes sociais em virtude de seu posicionamento
a favor de um professor que sofreu transfobia. Na ocasido, uma mulher perguntou, através de
mensagem de WhatsApp, se a direcdo temia perder matricula por conta da presenca de um
professor trans. O entdo diretor respondeu que se alguém achasse que uma pessoa trans nao

poderia educar o filho, essa pessoa ndo mereceria aquela escola. Esse fato repercutiu em sites

23 Professor brasileiro-congolés, Doutor em antropologia.

24 Doutora em ciéncias pela Universidade Federal do Rio de janeiro e ex-Presidenta da Associagdo Brasileira de
Pesquisadores/as Negros/as (ABPN).

% professora doutora historiadora brasileira, professora do Departamento de Histéria da Universidade Federal da
Bahia, vencedora do 64° prémio Jabuti Categoria livro didatico e paradidatico, 2010.

% professor Doutor da Faculdade de Direito da Universidade Federal da Bahia.

27 Doutora em critica literaria e cultural, tradutora literaria, advogada e professora de literatura na Universidade
Federal da Bahia

28 Escritor, mestre e historiador.

2 Doutorado em Matemética e Aplicagdes pela Universidade de Rennes | em 1992 - Franga. E professor visitante
na Universidade Federal da Bahia.

30 professor Doutor em Educacéo pela Universidade Federal da Bahia.

3L Intelectuais, escritores, poetas, compositores e editores na Editora Ogum’s.

32 Compositora e jornalista.

33 Elisa Larkin Nascimento, mestre em direito e em ciéncias sociais pela Universidade do Estado de Nova York e
doutora em psicologia pela Universidade de S&o Paulo (USP), dirige o Instituto de Pesquisas e Estudos Afro-
Brasileiros (Ipeafro).

3 E uma jurista brasileira, que atua como promotora de Justica. Ela é coordenadora do Grupo de Atuacio Especial
de Protecdo dos Direitos Humanos e Combate a Discriminacdo do Ministério Publico do Estado da Bahia.
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de grande visibilidade de alcance nacional.®® Esse posicionamento pode ser constatado também
nas palavras da idealizadora da escola e da sua equipe pedagdgica, a saber:

[...] a instituicdo preza pela celebragdo e reconhecimento de todas as formas
de ser e estar no mundo ao contratar profissionais negras(os), brancas(0s),
mulheres e homens cis, travestis e transexuais, estrangeiros(as), pessoas de
diversas constituicGes etarias, corpédreas, religiosas e com diferentes
orientacdes sexuais. (Pinheiro; Lacerda; Coelho, 2022, p. 160)

Em 2020, a EMF enfrentou desafios financeiros devido a crise da Pandemia de Covid-
19. Dias de nojo € como Petronilho (2023) descreve esse triste periodo de medo de morte entre
2019 e 2022, de luto, muitos deles evitaveis se ndo tivéssemos sofrido negligéncia por parte do
entdo governo negacionista que se recusou por um longo periodo a comprar as vacinas ja
existentes para a imunizacédo da populacéo.

Além de todas as mazelas e dores causadas pela pandemia de COVID-19, uma série de
desafios foram desencadeados para o sistema educacional no Brasil, afetando tanto as escolas
publicas quanto as particulares de maneiras diversas. As escolas publicas, historicamente
subfinanciadas e com infraestrutura inadequada, enfrentaram dificuldades adicionais na

transicdo para o ensino remoto®, pois muitas(os) estudantes ndo tinham acesso a internet ou

% Alguns do principais sites que pautaram o caso de transfobia sofrida por um dos funcionarios da escola:
https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2019/03/21/apos-guestionamento-sobre-atuacao-em-escola-professor-
trans-comenta-pedagogia-gue-nao-inclui-jamais-sera-educativa.ghtml
https://www.metrol.com.br/noticias/cidade/70613,escola-responde-a-mae-que-questionou-contratacao-de-
professor-trans-e-post-viraliza
https://blogs.correio24horas.com.br/mesalte/escola-baiana-viraliza-na-internet-apos-resposta-que-defendia-
professor-trans/
https://catracalivre.com.br/cidadania/escola-e-questionada-sobre-professor-trans-e-resposta-repercute/
https://istoe.com.br/escola-e-questionada-sobre-professor-trans-e-resposta-repercute/
https://www.geledes.org.br/escola-e-questionada-sobre-professor-trans-e-resposta-surpreende/
https://www.pragmatismopolitico.com.br/2019/03/resposta-escola-professor-trans-bahia.html
https://observatoriog.bol.uol.com.br/naticias/escola-infantil-responde-guestionamento-de-pai-sobre-professor-
trans. Acesso em: 08 mai. 2023.

360 ensino remoto durante a pandemia foi uma resposta necessaria as restricdes impostas pelo contexto global de
saude, provocado pela COVID-19. Com o fechamento das institui¢ces educacionais devido ao distanciamento
social, escolas e universidades precisaram adaptar-se, recorrendo a tecnologias da informacdo e comunicagéo,
como videoconferéncias, plataformas online e materiais eletrdnicos. Essa transicdo impactou educadores, alunos
e familias, evidenciando a discrepancia entre escolas publicas e privadas no Brasil. Enquanto as escolas privadas,
com recursos mais amplos, conseguiram adaptar-se com mais facilidade, as publicas enfrentaram desafios,
destacando a falta de acesso a dispositivos e conectividade. Além disso, a auséncia da merenda escolar,
fundamental para muitos estudantes como fonte diaria de nutricdo, agravou a complexidade das desigualdades
educacionais no pais. A combinacdo da disparidade no acesso a tecnologia para 0 ensino remoto e a falta da
merenda escolar ressalta as dificuldades enfrentadas pelas escolas publicas, que, além das limitagGes financeiras
e tecnoldgicas, também enfrentam obstaculos sociais. Enquanto as escolas privadas, muitas vezes mais bem
equipadas e financeiramente estaveis, conseguiram se adaptar eficientemente ao ensino remoto, as escolas
publicas lutaram para oferecer uma educacdo eficaz, destacando a necessidade urgente de abordar essas
desigualdades educacionais no Brasil.
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dispositivos adequados. Isso agravou as disparidades educacionais j& existentes, com
estudantes de familias mais vulneraveis enfrentando dificuldades significativas no aprendizado
a distancia.

Por outro lado, as escolas particulares também tiveram que se adaptar rapidamente as
mudancas no ambiente educacional. Muitas delas conseguiram implementar o ensino remoto
com mais eficacia devido a recursos financeiros superiores e infraestrutura tecnolégica. No
entanto, algumas enfrentaram desafios com a retencdo de estudantes, pois muitas familias
tiveram que fazer ajustes financeiros devido as pressdes econdmicas resultantes da pandemia.
Foi entdo que a gestora cultural e dancarina Maria Juliana Damaésio Passos, também afetada
pela maternidade, se tornou socia de Pinheiro, que buscava parceria para manter a escola
funcionando durante a crise pandémica.

Embora as escolas em geral tenham enfrentado muitas dificuldades durante a pandemia
e o isolamento social, a EMF, apesar das dificuldades, esteve em evidéncia nas redes sociais,
pois a professora Barbara Carine apresenta seu canal no YouTube como “Uma intelectual
diferentona” e potencializa seu perfil no Instagram que ganha destaque concomitantemente a
escola. Este periodo acabou gerando adesdo de familias de diferentes estados do Brasil, uma
vez que as aulas seguiram remotamente até o final de agosto de 2021, respeitando o tempo de
segunda dose da vacina de toda a equipe da escola, e hibridas até o fim do ano possibilitando
que as criancas de fora da cidade de Salvador pudessem concluir o ano letivo.

Em entrevista ao site primeirosnegros.com,®” a professora Béarbara Carine Pinheiro
explica que a escola sobreviveu a crise langando mao de “mecanismos de resisténcia” que ela
aprendeu com as suas mais velhas. Enquanto relembrava a criatividade com que sua mae
sobreviveu a momentos de dificuldade, ela criou lojinhas com produtos personalizados,
formac6es online com valores simbolicos, consultorias, rifas e kits pedagdgicos (Pinheiro,
2003).

Com a popularidade nas redes e 0 empenho das responsaveis, a escola gerou em mim,
professora de inglés, em processo de formagdo como linguista aplicada e professora de
educacdo bilingue - topico que falarei com mais profundidade no terceiro capitulo desta
dissertacdo-, o desejo e a curiosidade de compreender como essa escola, que se auto intitula
trilingue, conduz suas praticas pedagdgicas, em sua totalidade e ndo somente em periodos ou
projetos especificos, a partir de um viés decolonial e afrocentrado principalmente nas aulas de

inglés.

37 Disponivel em: https://primeirosnegros.com/escolinha-maria-felipa/. Acesso em: 08 mai. 2023.
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Nesse momento, é importante ressaltar que desde que iniciei meu processo de
autodescoberta da minha negritude, tenho pensado no quéo paradoxal é ensinar inglés, a lingua
do colonizador que tanto silenciou e violentou os meus ancestrais. O fato de ser falada em
outros paises ndo hegemonicos se da exatamente, devido ao seu carater imperial/colonial.
Quando hooks cita o verso do poema de Adrienne Rich ‘Queimar papel em vez de criangas’®
"Esta é a lingua do opressor, mas preciso dela para falar com vocé" ela faz a reflexdo de que a
lingua pode ser uma das ferramentas de dominagdo, mas que também pode ser ressignificada
quando nos apoderamos dela e a tornamos nossa. “Tomamos a linguagem do opressor e
voltamo-la contra si mesma. Fazemos das nossas palavras uma fala contra-hegemonica,
libertando-nos por meio da lingua” (hooks, 2017, p. 233). Nego Bispo (2023) alinhado com
essa perspectiva ainda acrescenta que adestrar e colonizar significam a mesma coisa, portanto
se prop6s a dominar a técnica de adestramento transformando as armas dos inimigos em defesa,
para enfrentar a sociedade colonialista e sugeriu a “guerra das denominagdes: o jogo de
contrariar as palavras coloniais como modo de enfraquecé-las” (Bispo dos Santos, 2023, p. 13),
ou seja, substituir termos considerados coloniais para termos contracoloniais. Destaco aqui a
substitui¢do da palavra coincidéncia pela palavra confluéncia, que, conforme o filésofo, “é a
energia que estd nos movendo para o compartilhamento, para o reconhecimento, para o
respeito” (Bispo dos Santos, 2023, p. 15)

Nesse sentido, Moita Lopes (2008) propde que mesmo que a homogeneizacdo do
mundo tenha sido forjada dentre outras formas, através da lingua inglesa, é possivel revelar
performances identitarias através dela. Em consonéncia com Santos (2001), o autor enfatiza a
necessidade de considerar o fenémeno da globalizacéo de forma critica e refletir sobre o papel
da lingua inglesa que considere as relacfes entre 0s “designs globais™ e as “historias locais”,
oportunizando “performances que reformulam tais designs por meio de agenciamento e
resisténcia” (Moita Lopes, 2008).

Essa perspectiva, assim como a concepcao do ensino de lingua inglesa encontrada no
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EMF parece ir de encontro ao movimento de muitas
escolas particulares na cidade de Salvador. De acordo com a Associagdo Brasileira do Ensino
Bilingue (ABEBI), muitas dessas escolas privadas e comunidades de pais que escolhem este
modelo de educacéo, ddo importancia, sobretudo, aos aspectos ‘profissionais’ imbricados nessa
escolha, pois a demanda dos pais é que essas(es) estudantes deverdo ser “formados para uma

‘economia mundial’ [...]. E nessa economia mundial a lingua predominantemente falada é o

%The Burning of Paper Instead of Children
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inglés [...]"%°.
Este pensamento neoliberal € um dos fatos que pode explicar a preferéncia pelo ensino

de inglés como lingua estrangeira/adicional na maioria das escolas particulares que apostam
nos programas bilingues que usam como meio de instrucdo linguas de prestigio (Megale, 2019).
As escolas bilingues que vém se consolidando aos poucos na cidade de Salvador, no inicio
pareciam possibilitar um caminho para ampliar o ensino de linguas, tornaram-se solucdes de
investimento e lucro. Como indicado por Landulfo e Barros (2021), € importante considerar o
ensino bilingue como “um fendmeno social que esta ganhando, cada vez mais, espaco e adeptos
no Brasil, mas que traz consigo uma série de equivocos que precisam ser considerados e
repensados por todas e todos que compreendem a educacdo como um projeto de pais”.
(Landulfo; Barros, 2021, p. 180). As referidas autoras ainda apontam que para alcancar certas
oportunidades ou potenciais na educacdo linguistica, é crucial que educadoras(es), gestoras(es),
formuladoras(es) de politicas educacionais, entre outras(os), sejam “favoraveis a uma educacao
linguistica libertaria e isenta de patentes e monopolios” (Landulfo; Barros, 2021, p. 185)
sugerindo um modelo de ensino de linguas que promova a liberdade, autonomia e emancipacao
das(os) estudantes, ao invés de restringi-las(os) ou subjugé-las(os). Pretendo pormenorizar
sobre este assunto ao longo desta dissertacdo e mais especificamente no capitulo trés.

Na contramédo desse pensamento, é possivel notar no PPP da EMF uma preocupacao de
ampliar as oportunidades da crianca de se valer da exposicéao e aprendizado da lingua inglesa
como uma possibilidade de uma educacdo emancipadora (Freire, 2003). Nessa direcao,
Mignolo (2014) aponta para o carecimento de compreender o mundo de maneira decolonial.
Para ele, € mister refletir, em primeiro lugar, acerca da nossa prépria condi¢do, pois todos
estamos inseridos no padrao colonial de poder. Para Jordao (2004) “a vivéncia trazida pela
aprendizagem de linguas estrangeiras é de valor inestimavel na construcéo de seres humanos
mais humanizados, mais compreensivos, mais comprometidos com nosso planeta”. Dessa
forma, na concepcdo das mulheres negras e idealizadoras da escola, a inclusdo da lingua inglesa
ndo implicara em um ensino reproduzido a partir dos padrdes coloniais e nem busca compactuar
com a manutencgéo da hegemonia dessa lingua. As socias acreditam que a importancia do ensino
do inglés, como é possivel verificar no excerto extraido do PPP da escola:

[...] reside no fato de que nossas criangas precisam ter acesso aos instrumentos
de dominacdo do dominador, ndo para aprender a dominar, mas para ocupar
espagos sociais historicamente negados. Pensamos que ndo podemos criar um

39 Extraido do site: http://abebi.com.br/. Acesso em: 14 dez. 2022.
40 Sobre esse conceito, discorrerei no quarto capitulo desta dissertacéo.
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gueto que isole nossas criangas reforcando os instrumentos de segregacao.
[...] ndo se trata de se render ao imperialismo dos paises de lingua inglesa, e
sim de conferir as criancas condicGes de paridade social e acesso as suas
origens, visto que grande parte do material literario acerca da cultura africana
e afro-diasporica se encontra em inglés. (EMF, 2022, p. 55)

Portanto, essa pesquisa se justifica na medida em que representa uma oportunidade de
uma analise das escolhas contidas dentro do projeto politico pedagdgico da escola Afro-
Brasileira Maria Felipa, assim como na possibilidade da compreensdo de como as professoras
lidam com tal projeto nas suas praticas na sala de aula de lingua inglesa, ja que optaram por
ndo se render a valores etnocéntricos e discriminatorios em sistemas e materiais didaticos pré-
fabricados (Landulfo, 2019) em busca de salientar a relevancia da educagdo como préatica social

humanista, decolonial, afrocentrada, antirracista e situada.

1.2 Objetivo Geral

Investigar como se configura uma educacdo bilingue decolonial e afrocentrada em uma

escola infantil afro-brasileira localizada na cidade de Salvador.

1.2.1 Objetivos especificos

1. Identificar como se estrutura a proposta pedagogica de educacao bilingue
(portugués-inglés) da EMF;

2. Analisar quais as concepcdes decoloniais e afrocentradas orientam as préaticas
pedagdgicas das/dos docentes de lingua inglesa;
Verificar de que modo o PPP se materializa na sala de aula de lingua inglesa;

4. Contribuir com os paradigmas da educacdo bilingue (portugués-inglés)

pautadas numa perspectiva decolonial e afrocentrada.

1.2.2 Perguntas de pesquisa

Os objetivos especificos desta pesquisa foram pensados a partir das perguntas a seguir:

1. Como se estrutura a proposta pedagogica de educacdo bilingue (portugués-
inglés) e quais s&o as suas caracteristicas?

2. De que modo a perspectiva decolonial e afrocentrada orienta as praticas
pedagdgicas das/dos docentes de lingua inglesa?
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3. De que maneira o PPP se materializa nas atividades didaticas realizadas em sala
de aula?

4. Como propostas dessa natureza podem nos ensinar e contribuir com outros
contextos de ensino de Educacdo bilingue no contexto brasileiro?

1.3 Atravessei o mar, um sol da América do Sul me guia - navegagdes metodoldgicas

A orientacdo tedrico metodologica serd ancorada na abordagem qualitativa e
interpretativista. Por essa razdo, ao escrever ao som de Luedji Luna, experimentando a rara
solitude de uma mée de duas criangas, me pergunto se poderia comparar a metodologia de
pesquisa qualitativa a composi¢cdo de suas cangdes, em especial a cancdo ‘Um corpo no
Mundo’.

Em geral, pesquisadoras(es) positivistas entendem que a pesquisa que pode ser validada
€ a quantitativa, aquela que visa a analise de uma vasta quantidade de amostras para coletar
dados e chegar a uma conclusao objetiva sem resquicios aparentes de subjetividade. Porém, ha
aquelas(es) que vao de encontro a essa ldgica de demanda de quantidade e precisao, e favorecem
apesquisa qualitativa, pois essa pretende conhecer, por exemplo, a esséncia de um fenémeno,
experiéncia vivida ou um grupo de pessoas.

A natureza deste estudo ndo demanda grandes amostras nem tratamentos complexos de
dados, todavia isso ndo garante que seja uma tarefa mais simples, pois “[...] de modo geral, as
pesquisas qualitativas requerem mais habilidades dos pesquisadores e muito mais esfor¢os na
coleta, andlise e interpretacdo de dados” (Gil, 2021, p. 3). Assim sendo, eu me volto para as
musicas que escuto repletas de diferentes identidades, linguas, intencBes e penso o qudo
subjetivo e complexo é descrever e interpretar os dados que tenho registrado. A analogia com
a masica evidencia que, embora a pesquisa qualitativa possa parecer menos restritiva
superficialmente, na realidade, demanda uma compreensdo profunda e sensivel sobre o tema
de pesquisa. Da mesma forma que as nuances de uma melodia ndo podem ser totalmente
capturadas por uma analise simples, os dados qualitativos requerem umaabordagem mais
complexa para serem compreendidos em sua totalidade. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa
se revela uma jornada desafiadora, onde a riqueza dos detalhes e a interconexao entre diferentes
elementos exigem uma dedicacdo minuciosa, contradizendo a concepgéo simplista que alguns
possam ter sobre sua condugdo. Portanto, € imperativo reconhecer a importancia e a
profundidade inerentes a pesquisa qualitativa, que, assim como a harmonia na masica, busca
capturar a esséncia e a complexidade intrinseca dos fendbmenos estudados.

Na primeira fase e ao longo desta pesquisa, ampliei 0 embasamento tedrico-conceitual
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por meio de uma ampla revisdo de literatura e do fichamento de material bibliografico sobre as
epistemologias acerca da educacao bilingue, da decolonialidade e da afrocentricidade. Analisei
profundamente o PPP da EMF, principalmente como se constitui a educacgéo bilingue nesse
documento em uma perspectiva decolonial e afrocentrada.

Na segunda fase, durante o periodo de oito meses, fiz em média duas visitas semanais
as salas de aulas da EMF. Foram realizadas observacgdes de aulas, tendo em vista como as trés
categorias de analise, educacéo bilingue, decolonialidade e a afrocentricidade se materializam
na pratica pedagdgica. Os instrumentos de pesquisa consistem em: 1) um diario de observagao,
2) entrevistas semiestruturadas com a coordenadora da escola, a professora e o professor de
lingua inglesa eas professoras dos outros componentes curriculares, pois assim elas tém uma
maior liberdade de respostas mais subjetivas e elaboradas, dando possibilidade a uma maior
autorreflexdo das suas praticas.

Em um primeiro momento considerei adequado para essa pesquisa o estudo de caso
que:

consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos casos, de
maneira a permitir um amplo e detalhado conhecimento do fenémeno que se
pretende pesquisar. Sua efetivacdo também demanda prolongada
permanéncia do pesquisador no ambiente que estd sendo estudado e a
utilizacdo de mdltiplos procedimentos de coleta de dados, tais como:
entrevistas, observagdo simples ou participante e analise de documentos (Gil,
2004, p. 5).

Apds minuciosa analise das reflexfes e sugestdes desta banca, percebeu-se que o
trabalho, inicialmente concebido como um estudo de caso convencional, revelou-se, na
verdade, um estudo de caso etnografico. Essa compreensdo surgiu de uma profunda reflexdo
sobre o material investigado, evidenciando a abordagem especifica desse método de pesquisa.
Vale ressaltar a singularidade do estudo de caso etnogréfico, que transcende a simples
observacao, integrando elementos intrinsecos a cultura e ao contexto social examinado. Essa
perspectiva confere a pesquisa uma profundidade que enriquecem de sobremaneira sua
contribuicdo ao conhecimento académico.

Optei em principio por investigar a sala do segundo ano, por ser uma faixa etaria e uma
série com as quais tenho mais experiéncia. Porém, na primeira semana de observagédo constatei
que na escola anos do Ensino Fundamental sdo representados por grupos étnicos de Povos
Amerindios e Impérios Africanos (FIGURA 1). A sala do segundo ano é representada pelo
povo indigena Pataxd, e, portanto, pensei que seria pouco provavel eu me referir a categoria de
analise afrocentricidade. Para tal, passei a observar também as aulas do primeiro ano cuja

série é representada pelo império Mali.*!
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Figura 1: Quadros nas portas das salas de aula representando respectivamente oprimeiro ano,

Império Mali e o segundo ano, Povo Pataxo

Fonte: acervo pessoal.

Este fato corrobora com a perspectiva de Telles (2002) que explica que os estudos de
caso sdo empregados quando a professora-pesquisadora tem interesse em analisar um evento
pedagdgico especifico relacionado a sua pratica profissional. Além disso, eles tém como
propdsito principal descrever e explicar um fenémeno singular, isolado e especifico, que é o
caso desta pesquisa, por enfocar como se da a educacdo bilingue dentro de uma escola
diferenciada porque rompe com o brancocentrismo e 0 eurocentrismo e que pode ser
considerada o que Gil (2004) chama de “fendmeno contemporaneo”.

Entretanto, durante o processo de escrita e observagdes, bem como discussdes geradas
na qualificacdo fui percebendo que o estudo de caso por si s6 ndo daria conta do que estava de
fato acontecendo, principalmente por conta do carater regular e sistematico da minha pesquisa
de campo e da minha presenca na escola e nas salas de aula que geraram uma certa intimidade
com as participantes e ndo me isentaram de me envolver em algum nivel com contexto vivido.
Tais reflexdes demonstraram que o estudo de caso etnografico era o caminho a seguir. Pois,
segundo Larchert (2017) “o pesquisador insere-se na realidade do outro para descrever

densamente os significados atribuidos pelo grupo da dindmica cultural. Neste sentido, a

41 Atual territdrio da repUblica Mali, é considerado o maior de toda a histéria africana e o mais poderoso do Saara
Ocidental entre os séculos X111l e XVII (1235-1670). L& se produzia quase metade do ouro do mundo no século
XI1V. Disponivel em: https://primeirosnegros.com/imperio-do-mali/. Acesso em: 16 jan. 2024.
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etnografia € um processo interpretativo de conhecimento que vai da totalidade para as partes”
(Larchert, 2017, p. 125). Destarte, pude perceber a minha insercdo total na escola
principalmente em meados de abril de 2023 quando a minha presenca era bem-vinda por parte
das criancas que me acolheram, me abracavam, me chamavam de pro ou teacher e pelas
professoras, inclusive aquelas que lecionavam os demais componentes curriculares e outras
séries, que me convidavam para bate papos informais na sala da(o)s professora(e)s dispensando
a necessidade de aviso prévio de quando eu estaria presente. O conceito de insercao de acordo
com Oliveira et al. (2009, p. 11 apud Larchert, 2017, p. 125)

[...] deve se dar na tentativa de assumir o lugar de um integrante, procurando
olhar, identificar e compreender os processos educativos que se encontram
naquela pratica social. Isto s6 é possivel, quando somos acolhidos, nos
dispomos a ser acolhidos e a acolher. Participar com a intencdo de
compreender, ndo para julgar. Esta insercdo é insuficiente, se ficar apenas no
olhar e ndo houver participagdo ou se ficar apenas na procura de resultados,
sem se perguntar sobre o processo. [...] dando-se a conhecer... Conviver ndo
é apenas um desejo ou uma opcao pessoal do pesquisador, que corre
paralelamente a pesquisa, mas, sim, o cerne do “fazer” da pesquisa,
explicitado na metodologia, experimentado, avaliado (Larchert, 2017, p.
125).

Larchert (2017) também ressalta a importancia de permanecermos vigilantes contra a
tentacdo de enquadrar os fatos com nossa propria perspectiva e de potencialmente distorcer
seus conteudos. Portanto, a decisao de transitar de uma metodologia de “Estudo de caso” para
“Estudo de caso etnografico” se fundamentou na necessidade de aprofundar a compreensao do
contexto em que minha pesquisa se desenvolve. Durante o periodo de observagdes pude imergir
completamente no ambiente da sala de aula, ganhando uma visdo mais holistica das dindmicas
e interacdes entre os participantes. Essa imersdo profunda tornou-se essencial para a obtencédo
de informacdes auténticas e detalhadas. Além disso, a abordagem etnografica possibilitou o
estabelecimento de relacdes de confianga com os participantes da pesquisa. André (1995)
ressalta que a metodologia de estudo de caso etnogréfico é indicada quando a questdo de
pesquisa for do tipo “como” e “porqué”, quando a preocupacdo for com a compreensdo e
descrigdo do processo, quando o foco de interesse for um fenémeno contemporéneo que esteja
ocorrendo numa situagéo de vida real.

[...] podemos dizer que o estudo de caso etnogréfico deve ser usado: (1)
quando se esta interessado numa instancia particular [...]; (2) quando se deseja
conhecer profundamente essa instancia particular em sua complexidade e em
sua totalidade; (3) quando se estiver mais interessado naquilo que esta
ocorrendo e no como esta ocorrendo do que nos seus resultados; (4) quando
se busca descobrir novas hipoteses tedricas, novas relaces, novos conceitos
sobre um determinado fenémeno e (5) quando se quer retratar o dinamismo
de uma situacdo numa forma muito préxima do seu acontecer natural (André,
1995, p. 51-52).
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Neste estudo, os dados foram coletados em sala de aula por meio de observacao das
aulas, registros em diarios de campo, entrevistas semiestruturadas e analise do Projeto Politico
Pedagogico (PPP). A coleta de dados ocorreu ao longo de dois semestres letivos: 2023.1 e
2023.2, durante as aulas de Inglés do primeiro ano (Império Mali) e do segundo ano (Povo
Pataxd), ministradas pela mesma professora de mar¢o a junho e pelo mesmo professor de julho
a setembro. Observei dezoito aulas do Povo Pataxé e dezesseis aulas do Império Mali, ao todo
de trinta e quatro aulas, sendo que algumas aulas foram geminadas incluindo a culminancia do
primeiro trimestre e o AfroTech. A culminéncia*? do primeiro trimestre trata-se de exposicdes
de cada classe baseada no Eixo Ancestralidade, ja a AfroTech*, que em 2023 teve a sua terceira
edicdo, se trata da Feira de Ciéncia e Tecnologia e é a culminancia dos estudos realizados durante
0 segundo trimestre, focados no Eixo Identidade. Discorrerei mais sobre os dois eventos no
capitulo dois e no capitulo quatro.

A andlise do projeto politico pedagdgico da escola também se beneficiou
substancialmente com a abordagem etnogréfica. Essa metodologia permitiu uma
contextualizacdo mais profunda, possibilitando uma compreensdo mais clara de como as
politicas e diretrizes estabelecidas no projeto sdo implementadas na prética cotidiana da sala
de aula. Isso ajudou a identificar discrepancias entre a teoria e a realidade, enriquecendo a
analise.

No decorrer da minha insercdo, busquei identificar os tdpicos centrais a serem
abordados durante as entrevistas. Optei por conduzir entrevistas semiestruturadas,
caracterizadas pela sua flexibilidade, apds mais de quatro meses de imersdo, periodo em gue ja
estava familiarizada com o ambiente e as pessoas envolvidas. A proximidade e a intimidade
desenvolvidas ao longo desse periodo foram fundamentais para acessar informacdes e
experiéncias que seriam inatingiveis em uma metodologia de estudo de caso convencional.
Essas relacGes de confianca desempenharam um papel crucial na geracdo de dados.

O Estudo de caso etnografico se revelou valioso na pesquisa devido a sua capacidade
de fornecer dados ricos em detalhes. Durante as observac¢des prolongadas, pude coletar uma
ampla variedade de informac6es, incluindo observac6es de comportamentos, interacdes verbais
e nao verbais, expressdes emocionais e nuances do contexto da pesquisa. Esses detalhes
adicionaram uma camada significativa ao estudo, oferecendo exemplos vividos e ilustrativos

que sustentam minhas percepgoes.

42 Culminancia do Império Mali (Primeiro ano). Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CsgmllwAyTq/.
Acesso em: 17 fev. 2024.
43 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CxQc3tMueH4/. Acesso em: 17 fev. 2024.

46


https://www.instagram.com/p/CsgmllwAyTg/
http://www.instagram.com/p/CxQc3tMueH4/

A mudanca para o Estudo de caso etnografico foi uma escolha justificavel e estratégica,
fortalecendo a qualidade e a validade da pesquisa. Essa metodologia se mostrou mais adequada
para abordar as perguntas de pesquisa envolvidas no estudo, permitindo uma analise mais
profunda e contextualizada, além de enriquecer a pesquisa com dados detalhados e contextuais
que sdo essenciais para sua robustez e significado. Em sintese, a escolha da metodologia para
esta pesquisa revelou-se essencial para desvendar as complexidades da educacdo bilingue
decolonial e afrocentrada destacando a importancia de considerar o contexto e as experiéncias
dos participantes em pesquisas académicas em um contexto escolar singular como o da Escola
Maria Felipa. Um estudo de caso etnografico possuitrés momentos: uma etapa inicial de
planejamento, uma etapa prolongada de trabalho de campo ou de coleta de dados e uma etapa
final de sistematizacdo e elaboracéo do relatorio final da pesquisa, conforme é possivel verificar
na tabela abaixo (TABELA 1).

Tabela 1: Estudo de Caso Etnogréfico

Elemento Descricdo

Instrumentos Observagdes de aulas;

Diério de observacdes;

Entrevistas semiestruturadas com a coordenadora, a professora de inglés
e as professoras dos outros componentes curriculares em portugués.

de pesquisa

Primeira fase Etapa de planejamento.
Ampliacdo do embasamento tedrico-conceitual por meio de uma ampla
revisdo de literatura;
Fichamento de material bibliografico sobre as epistemologias acerca da
educacdo bilingue, da decolonialidade e da afrocentricidade.
Analise do Projeto Politico Pedagogico e de documentos, tais como o
calendario decolonial*,

Segunda fase Etapa prolongada de trabalho de campo e de coleta de dados.
Observac0es de aulas, tendo em vista como as trés categorias de analise,
educacéo bilingue, decolonialidade e a afrocentricidade, se materializam
na pratica pedagdgica.

4 E possivel encontrar o calendario decolonial de 2023 no Anexo A deste trabalho e o de 2024 disponivel em
https://www.instagram.com/p/C14LaDyONb_/?img_index=1. Acesso em: 22 fev. 2024.
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Terceira fase Etapa final de sistematizacdo e elaboragéo de escrita final da pesquisa.
Analise dos registros de dados.
Escrita da dissertacéo.

Fonte: Elaborada pela autora.

1.4 O que a Linguistica Aplicada tem a contribuir para a Escola Maria Felipa?

A Linguistica Aplicada (LA) contemporanea apresenta uma notavel distingdo em
relacdo aquela que foi concebida durante o periodo da Segunda Guerra Mundial, quando passou
a ser percebida como ciéncia. Ao longo do tempo, a LA passou por diversas viradas que a
transformaram em uma disciplina mais sensivel aos contextos e individuos, refletindo em uma
abordagem mais inclusiva e contextualizada. Essas mudangas impulsionaram a pesquisa em
direcdo ao entendimento das Vozes do Sul (Alexandre, 2022), uma perspectiva que busca
considerar e valorizar as diversas realidades linguisticas e culturais presentes no Sul, “Sul este
que ultrapassa a no¢do geografica e alcanca uma dimensao epistémica, voltada a realidade de
individuos e probleméticas comumente observadas e analisadas a margem” (Alexandre, 2022,
p. 395). Dentre os estudiosos que contribuiram significativamente para essa reflexdo,
destacam-se Kleiman (2013) e Moita Lopes (2008). Eles foram pioneiros ao enfatizar a
importancia de incorporar as Vozes do Sul nas discussdes académicas e nas praticas de pesquisa
em LA. Essa abordagem tem como objetivo romper com as hegemonias linguisticas e culturais
predominantes, reconhecendo a diversidade de experiéncias e saberes presentes em contextos
de grupos sociais minoritarios “para descolonizar as nog¢des do conhecer, do saber ¢ do fazer”
(Alexandre, 2022, p. 396).

A LA concebida, portanto, como suleada busca ndo apenas compreender, mas também
transformar as realidades sociais por meio de intervencdes e propostas pedagogicas mais
alinhadas com as necessidades e as vozes das comunidades envolvidas. A LA contemporanea,
influenciada por essa visao, esta, portanto, mais preparada para enfrentar os desafios complexos
e globalizados do século XXI. O autor ressalta a importancia da integracéo de diferentes areas
do conhecimento e ““[...] da busca por solu¢des complexas para lidar com problemas igualmente
complexos no ambiente escolar [...]” que vai além da simples transmissdo de conhecimentos
didaticos, ou seja, o0 ambiente escolar deve ser mais do que apenas um local onde se ensinam
conceitos basicos, ele deve se tornar uma “[...] arena importante de reflexao [...]” (Alexandre,

2022, p. 397). Isso implica que a escola deve ser um espago onde se promove 0 pensamento
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critico, a analise profunda e a busca por solucbes para desafios complexos, indo além da
abordagem puramente didatica, que muitas vezes se limita a transmissé@o de informacoes.

Nessa perspectiva, ressaltei como uma possibilidade de concretizacdo dessa LA suleada
a Escola Maria Felipa, localizada na cidade de Salvador, a cidade mais negra fora de Africa,
destaca-se como a primeira escola Afro-Brasileira trilingue registrada no Brasil. Tendo como
missao, conforme delineado no seu PPP, “contribuir na formagdo humana por meio do
complexo social escolar, lutando contra toda forma de colonialidade, de opressdo e
desvalorizagdo social pautada em premissas discriminatorias [...]” (EMF, 2022, p. 33). As
gestoras expandem essa missdo ao transcender os limites da escola ndo sé com o alcance das
redes sociais, mas com ac¢des pedagogicas fora da escola, a exemplo da Mostra de Artes negras
e Indigenas da EMF* no Museu Afro-Brasileiro da Universidade Federal da Bahia, e também
quando se mostraram dispostas a colaborar com esta e outras pesquisas*®, facilitando meu
acesso nao apenas as instalagdes fisicas, mas também as professoras envolvidas, podendo
favorecer de forma significativa a pesquisa na area da Linguistica Aplicada.

A importancia atribuida as professoras como pesquisadoras se alinha a visdo de
Bortoni-Ricardo (2008), que propBe a integracdo desses papéis, transformando-as em
professoras-pesquisadoras*’ podendo resultar na conexdo mais estreita entre a pratica de sala
de aula e a pesquisa, e na ampliacdo das discussdes sobre o fazer pedagdgico para além dos
limites escolares. A énfase no processo, em vez do resultado, ressalta a busca pelas perspectivas
e interpretacOes dos atores sociais envolvidos no trabalho pedagogico. Assim, o interesse das
professoras-pesquisadoras esta direcionado para compreender profundamente como as acoes
sdo realizadas, valorizando as perspectivas dos atores sociais e contribuindo para uma pratica
educacional mais embasada e reflexiva. Essa abordagem, além de impactar positivamente a
sala de aula, reverbera nas esferas mais amplas da sociedade.

Segundo Melo (2023), quando reconhecemos que estamos envolvidos na pratica da
linguagem, passamos a desempenhar um papel ativo na sociedade, contribuindo, ainda que de
forma localizada, para a construcao da vida social e o desenvolvimento das pessoas. Em um

4 Além da exposicéo das artes feitas pelas criancas da escola, o publico pode conferir performances artisticas e a
exibicdo de um produto audiovisual feito pela artista visual Aline Brune que reuniu imagens do processo de cria¢do
das obras expostas. A exposicdo aconteceu de 06 de maio a 04 de junho de 2023 no Museu Afro-Brasileiroda UFBA.
46 Dissertacdo de mestrado de titulo O ensino critico-decolonial e afro entrado na Educagéo Infantil e seus reflexos
na instrucdo de uma lingua adicional defendida a pesquisadora de Yasmin Tavares de Souza na Universidade
Federal Fluminense em 2023.

470 termo que a autora usa é professor pesquisador, porém, para este trabalho, as generalizacdes serdo feitas no
género feminino. Para Figueiredo (2020) "essa atitude tem sido mais do que uma reinvindicagdo, é uma pratica
politica voltada para feminilizar e enegrecer a linguagem nos textos produzidos por autoras e autores negros neste
novo milénio (Figueiredo, 2020, p. 8).
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contexto de sala de aula, a prética da linguagem transcende as simples interagdes verbais,
representando a participacdo ativa das(os) estudantes no processo educacional. Ao
reconhecerem sua envolvéncia nessa prética, elas(es) assumem um papel ativo na sociedade,
engajando-se em discussdes, debates e atividades colaborativas. A linguagem, nesse contexto,
torna-se uma ferramenta essencial para expressar ideias e compreender perspectivas diversas,
transformando a sala de aula em um espaco onde estudantes ndo apenas absorvem
conhecimento, mas também moldam ativamente seu ambiente educacional.

Essa participagéo ativa, embora localizada no &mbito da sala de aula, transcende suas
fronteiras, contribuindo para a construcdo da vida social. A interacdo linguistica constante ndo
apenas enriquece a experiéncia educacional individual, mas também impacta coletivamente,
formando uma comunidade de aprendizado. Essa dindmica linguistica ndo é apenas um
exercicio isolado; é uma contribuicdo para o desenvolvimento das pessoas. As trocas de ideias,
a resolucdo de problemas e a reflexdo critica durante as atividades linguisticas promovem nao
apenas o crescimento académico, mas também o desenvolvimento social das(os) estudantes.
Assim, a sala de aula se torna um terreno fértil para a formacéo de cidaddos engajados, capazes
de contribuir positivamente para a sociedade em que estdo inseridos.

Embora esta escola se destaque por sua inovacao e resisténcia, foi possivel observar
que a Linguistica Aplicada desempenha um papel crucial na concretizacdo dos principios
estabelecidos nos documentos da escola. Através da pesquisa e da observacdo e analise de
praticas linguisticas, pude identificar estratégias de ensino que valorizam a diversidade
linguistica, respeitam as identidades culturais e promovem a inclusdo de sujeitos e sujeitas
cujos corpos durante muito tempo ndo foram considerados por pesquisas na area da LA. Ha& um
interesse genuino em colocar em pratica as orientacdes delineadas em seu PPP, particularmente
no que diz respeito ao enfrentamento do curriculo de escolas tradicionais. Noentanto, a
efetivacdo dessas intengdes, sobretudo nas aulas de inglés, parece estar em constante
desenvolvimento. Além disso, ao observar a pratica pedagdgica da professora e do professor 0s
quais tive contato durante a minha pesquisa de campo, ficou evidente 0 comprometimento
notavel com a filosofia da escola. Contudo, percebe-se a oportunidade de aprimoramento, tanto
no dominio da lingua quanto na adogdo de abordagens de ensino mais alinhadas com as
necessidades educacionais locais.

Nesse contexto, é relevante abordar a democratizacdo do ensino de linguas,
evidenciando como a escola pode desempenhar um papel crucial na implementagéo de politicas
linguisticas eficazes. A discussdo sobre a possibilidade de uma educagéo bilingue ganha
destaque, uma vez que a regido ainda carece de politicas linguisticas homologadas neste
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ambito. Explorar como essas questdes se entrelagam com a realidade educacional latino-
americana torna-se fundamental, ressaltando a importancia de incorporar praticas e politicas
linguisticas que atendam as necessidades locais.

No entanto, no que diz respeito as expectativas de aprendizagem e a compreensao
profunda do processo em relacéo as questdes decoloniais e étnico-raciais, € possivel que as(0s)
professoras(es) enfrentem desafios significativos na busca por maneiras proficuas de promover
0 avanco das criangas no aprendizado de inglés, em concomitancia com a consideragado desses
aspectos. Nesse sentido, a Linguistica Aplicada pode confluir com a EMF diante da percepg¢éo
e entendimento sobre a valorizacdo e a diversidade de linguas e culturas levando em
consideracdo que o ensino de inglés na Escola Maria Felipa pode ser enriquecido tendo em
vista as linguas maternas das(os) estudantes, conectando a lingua estrangeira, LIBRAS, além
do didlogo com outras linguas e formas de ser e estar no mundo ao contexto local e promovendo
a inclusdo de diferentes repertorios culturais através da translinguagem que discutiremos no
terceiro capitulo desta dissertacdo. Nao postula métodos de ensino de linguas estrangeiras como
estanque e permite que estes sejam adaptados para atender as necessidades especificas das(os)
estudantes. A EMF demonstra que € possivel empreender uma educacéo linguistica com os pés
em nossa terra, sem beber em métodos 'coloniais’, mas em consonancia com as e os linguistas
aplicadas(os) que defendem a necessidade de pensarmos esse ensino por um viés decolonial
(Mendes, 2022; Landulfo, 2021, 2022; Melo, 2022, 2023, entre outras). Isso pode incluir a
criacdo de materiais e atividades que abordem temas relacionados a histdria e cultura afro-
brasileira e amerindia, tornando o aprendizado mais relevante e envolvente. Além disso, a LA
oferece suporte para a formacdo continua das(os) professoras(es), possibilitando reflexdes
acerca do ensino de linguas estrangeiras/adicionais.

Por fim, ao confluir com LA, a escola pode desenvolver de forma mais estruturada e
maturada, politicas linguisticas que promovam a educacdo bilingue. Portanto, a LA tem o
potencial de fortalecer o ensino de lingua inglesa na Escola Maria Felipa, alinhando-o com seus
principios de combate a opresséo e a valorizagao social. Através de uma pedagogia que abraca
a diversidade, aprimoramento da formacao docente, investigacdo continua e personalizacdo de
estratégias de ensino, a LA se revela como um recurso indispensavel para impulsionar o
cumprimento dos objetivos da escola e enriquecer o desenvolvimento linguistico e cultural das
suas docentes e discentes.
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1.5 Um corpo no mundo: eu sou minha propria sorte

Ao lancar minha propria sorte, estou assumindo o controle do meu destino e tomando
a responsabilidade pela minha pesquisa. Nesta secéo apresento uma breve descri¢do dos pontos
principais nos quais pretendo me concentrar.

Capitulo 1: “Eu sou minha prépria embarcacdo, mas ndo sou um corpo sé tem como
foco me apresentar, marcando 0 meu corpo-territorio atravessado por historias que me fizeram
chegar até esse estudo. Viso tambem apresentar os objetivos e perguntas de pesquisa bem como
a metodologia escolhida para embarcar nessa jornada.

Capitulo 2: Que inglés € esse, que eu quero saber: E de Maria Felipa, é de Africa, é de
Salvador? tem como objetivo apresentar visualmente a EMF evidenciando sua abordagem
pedagdgica decolonial e seu compromisso com a promocao do combate ao racismopor meio da
educacdo e valorizacdo da identidade afro-brasileira, assim como analisar seu PPP,
especialmente no contexto de uma perspectiva decolonizada de educacéo que busca dar voz a
narrativas desprivilegiadas e superar o racismo estrutural na sociedade. O capitulo também
discute os desafios na implementacdo da Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais,
destacando a necessidade de uma abordagem mais ampla e transversal no curriculo escolar,
que va além de novembro e da semana da consciéncia negra.

Capitulo 3: “E educacio bilingue? Eu quero!” Neste capitulo, o objetivo é explorar a
educacdo bilingue, investigando as diferentes defini¢bes e caracteristicas. Faco uma analise
histdrica para compreender o desenvolvimento da educacdo bilingue ao longo do tempo. Além
disso, discuto os principais modelos e abordagens utilizados nesse campo, fornecendo uma
visdo geral das opg¢des disponiveis, em especial, no contexto brasileiro. Como parte desse
capitulo, farei uma descri¢do detalhada da educacéo bilingue que a EMF propde, destacando
as préticas e abordagens unicas adotadas por essa instituicdo. Com isso, pretendo apresentar
uma perspectiva mais abrangente sobre a educagdo bilingue e sua implementacdo em um
ambiente educacional especifico.

Capitulo 4: “Decolonialidade e afrocentricidade: caminhos que se entrecruzam”. Neste
capitulo, mergulho na intersecdo entre decolonialidade e afrocentricidade, explorando como
esses dois caminhos podem se entrelacar e se complementar. Inicialmente, fagco um esboco da
genealogia do que entendemos por decolonialidade, abordo os motivos e propositos do
pensamento decolonial, enfatizando a importancia de desafiar as hegemonias estabelecidas pelo
norte global, resultado das colonialidades. Em seguida, abordo a afrocentricidade, investigando

a valorizagéo e resgate da ancestralidade africana, promovendo uma perspectiva centrada na
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cultura e nas experiéncias dos povos africanos e afrodisasporicos. Além disso, analiso a relacdo
entre decolonialidade, afrocentricidade e a perspectiva de uma educacao bilingue decolonial e
afrocentrada, direcionando meu foco para a EMF.

Capitulo 5: “Reconvexo do Conhecimento: Desafios a Hegemonia Académica e as
Colonialidades, em direcdo a um novo ponto de partida”. As reflexdes finais propdem um
didlogo aberto sobre a necessidade de reconhecer e incorporar outras perspectivas culturais e
epistemolodgicas no ensino, desafiando os padrdes tradicionais de conhecimento destacando a
importancia da EMF como um exemplo de pratica educacional que desafia as normas
convencionais, buscando incorporar uma abordagem decolonial e contracolonial. Além disso, o
capitulo explora conceitos como a Pedagogia das Encruzilhadas, que propde uma educagéo que
reconheca as multiplas influéncias e entrelacamentos, e a ideia de uma terceira via e
movimento, que desafia as estruturas tradicionais de poder e de conhecimento.

Ao longo dos capitulos, apoiada pela metodologia de estudo de caso etnografico faco a
andlise e interpretacdo de dados gerados durante a pesquisa tendo como categorias 0s principios
de educacdo bilingue, da decolonialidade e da afrocentricidade. Inicio contextualizando o
estudo, estabelecendo as bases necessarias para a pesquisa e respondendo as perguntas de
pesquisa que foram previamente estabelecidas, ciente de que novas questdes poderdo surgir
durante o processo. Portanto, realizo, também, uma reflexdo sobre as implicacGes e 0s desafios
dessas escolhas no planejamento curricular, na selecdo de conteGdos e nas praticas
pedagdgicas, levando em consideracdo o ambiente especifico da escola. Ao final, pretendo
compartilhar uma compreensdo de como a decolonialidade e a afrocentricidade sdo aplicadas
no ensino de lingua inglesa na EMF, contribuindo para a reflexdo e o aprimoramento das
praticas educacionais em um contexto bilingue decolonial e afrocentrado.

Muito prazer, sou Naiara e neste momento, me inauguro como pesquisadora e me
encontro transitando e atravessando os meus translugares de fala, pois sou essa mulher mée
negra, apaixonada, educadora, estudante, esposa, pesquisadora, filha, irma, tia, amiga,
candomblecista e intensa. E assim que hoje me reconheco e pretendo seguir minha jornada
académica de forma leve, se € que é possivel, dangando com a vida e com 0s Varios papéis que
preciso exercer fora e dentro da pesquisa. Ratifico, portanto, a escolha de ndo me ausentar do
meu texto que ndo pretende se desgarrar de quem eu sou, do meu corpo-territorio.

Encerro este capitulo introdutdério com a cangdo Um Corpo no Mundo de Luedji Luna
gue me remete ao resgate da ancestralidade para pensar na prépria identidade, assim como
considero o contato com esta pesquisa, autoras e escola que sdo constituidas de varios corpos
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em didspora - assim como 0 meu - uma chance de me encontrar e ir ao encontro de palavras de
amor dentro da academia, uma cidade cinza onde olhares brancos me fitam.

Q\ Um Corpo No Mundo

Luedji Luna

Atravessei 0 mar

Um sol da América do Sul me guia
Trago uma mala de méao

Dentro uma oragéo

Um adeus

Eu sou um corpo

Um ser

Um corpo s6

Tem cor, tem corte

E a historia do meu lugar

Eu sou a minha propria embarcacao

Sou minha prépria sorte

E Je suis ici, ainda que ndo queiram nao
Je suis ici, ainda que eu ndo queria mais

Je suis ici agora

Cada rua dessa cidade cinza sou eu
Olhares brancos me fitam
Ha perigo nas esquinas

E eu falo mais de trés linguas
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E palavra amor, cadé?

Je suis ici, ainda que ndo queiram néo
Je suis ici , ainda que eu ndo queira mais
Je suis ici, agora

Je suis ici

E palavra amor, cadé?

2. Que inglés é esse, que eu quero saber: E de Maria Felipa, é de Africa, é de Salvador?

“flande mitdramo, opa rupi fiande jaiko*."

Provérbio Indigena (Pereira, 2002, p. 170)

Neste segundo capitulo, cujo objetivo é apresentar a Escola Afro-brasileira Maria Felipa
a partir do que foi observado, buscarei tracar paralelos entre a musica '‘Que Bloco é Esse' de
Paulinho Camafeu do 1lé Ayé, uma escolha simbdlica para mim, como ja ‘escrevivi’
brevemente no capitulo um. Essa can¢do ressoa com a misséo da escola, visto que se torna uma
vOz potente na narrativa que celebra a cultura afro-brasileira e contribui para a desconstrucao
de esteredtipos negativos sobre a comunidade negra, solidificando o compromisso com a sua
valorizacdo e poténcia.

A escola foi fundada no bairro do Rio Vermelho, conhecido por sua atmosfera boémia,
praias e a celebracdo da festa de lemanja no dia 2 de fevereiro. A escola nasce a partir da
inquietacdo de uma futura mée negra que iniciou um processo de ado¢do em 2015. Dois anos
depois, com o deferimento do seu cadastro e a possibilidade de sua filha chegar em idade
escolar, ela se deparou com a auséncia de escolas que cumprissem de forma estrutural a Lei
10.639/2003. Apesar dessa lei, que tornou obrigatério o ensino de Historia e Cultura Africana
e Afro-Brasileira e mais tarde atualizada para a Lei n® 11.645/2008, que incluiu o estudo da
histdria e cultura indigena no ensino fundamental e médio, tanto em escolas publicas quanto
particulares, a pesquisadora expressou em entrevistas e textos a sua convicgdo de que as

8 Traduc&o do provérbio em lingua indigena Kaiowa: “Quando somos criangas, vivemos por toda parte” (Pereira,
2002, p. 170).
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instituigdes reproduzem “profundas formas de colonialidade” (Pinheiro, 2023, p. 25) e sofrem
com “racismo institucional” persistente (Pinheiro; Lacerda; Coelho, 2022, p. 153). Diante
disso, ela decidiu criar uma escola para sua futura filha, buscando um ambiente que respeitasse
e valorizasse a diversidade cultural afro-brasileira.

Nesse sentido a Escola Afro-brasileira Maria Felipa vai na contramdo desse
processo, compreendendo que 0 Nosso compromisso social é educar por meio
do desvelamento das estruturas hegemonicas de poder que segregam 0s
individuos a partir da sua raca, religido, género, sexualidade, classe social,
deficiéncia, dentre outros condicionantes sociais (Pinheiro; Lacerda; Coelho,
2022, p. 154).

De acordo com Pinheiro, Lacerda e Coelho (2022), a escolha do nome Maria Felipa é
em homenagem a uma das heroinas da independéncia da Bahia cuja identidade até hoje é
questionada. Sobre isso, Santos (2010) explica que a valorizagédo da participacdo de mulheres
pertencentes as camadas sociais inferiores, de origem negra e com condi¢do econémica
desfavorecida, nas lutas pela independéncia do Brasil € um fenémeno recente. Enquanto figuras
como Soéror Joana Angélica e Maria Quitéria de Jesus Medeiros ja encontraram espago nas
paginas da historia, a contribuicdo das mulheres marginalizadas esta apenas comecando a ser
reconhecida com a crescente valorizacdo das raizes indigenas e africanas da populacdo. A
historiografia contemporanea se empenha em resgatar aqueles que foram excluidos dos
registros histéricos oficiais, no entanto, esse esforco enfrenta desafios devido a escassez de
fontes apropriadas por conta de apagamentos e silenciamentos de histérias como dessa heroina.
Conforme a autora, por longo periodo, o nome de Maria Felipa foi negligenciado nos registros
histdricos formais, sobrevivendo por meio dos relatos transmitidos oralmente pela comunidade
de Itaparica. “O resgate da imagem desta mulher ajuda a desconstruir os estereétipos afro-
femininos para depois reconstruir e projetar a imagem da mulher dentro de um marco de
resisténcia” (Santos, 2010, p. 108). Somente ap6s mais de 180 anos desde a obtengdo da
independéncia é que a sua contribuigdo foi finalmente reconhecida.

Nascida na Ilha de Itaparica, Maria Felipa era descendente de africanos escravizados
do Sud&o. Ela era negra, marisqueira, pescadora e trabalhadora bracal. Em 1822, liderou um
grupo de 200 pessoas, composto por mulheres negras, indigenas tupinambas e tapuias, nas
batalhas contra os portugueses que atacavam a llha de Itaparica.

Maria Felipa, como tantas outras mulheres negras, foi uma grande guerreira
apagada e silenciada da histéria. O nosso intuito em nomear a nossa escola
com a sua graca é de homenagear essa grande mulher negra que nos ensinou
o0 valor da resisténcia e do combate por meio da organizacdo do seu povo, do
pensamento estratégico e quilombola (Pinheiro; Lacerda; Coelho, 2022, p.
155).
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A omissdo da trajetéria de Maria Felipa destaca os desafios enfrentados pela
historiografia contemporanea na busca por narrativas historicamente negligenciadas. Esta luta
por reconhecimento encontra eco nas experiéncias contemporaneas de individuos que, como
eu, buscam compreender e redefinir as suas identidades.

No contexto atual, em que as redes sociais emergem como instrumento de
documentacdo, expansdo e possivel valorizacdo de identidades, a EMF e a sua proposta
pedagégica ganham visibilidade como um reflexo da busca por letramento racial critico*®
(Ferreira, 2015) da sua comunidade escolar e da sociedade que possa ter acesso virtual ou fisico
a escola. Entdo, ao passo que a escola ganhava notoriedade nas redes sociais, eu aquecia 0 meu
préprio processo de letramento racial critico. De fato, ndo tenho certeza se um dia serei capaz
de preencher essa lacuna em minha historia pois, diferente das criangas que estudam na EMF,
eu ndo tive acesso a um “Mundo Negro” na minha escola. Foram experiéncias vividas na minha
vida adulta que me despertaram para reflexdes acerca da minha prépria identidade.

Desde 2019, quando tinha o tal do “cabelo duro”, assim nomeado pela branquitude®, e
que nao era black power, comecei a repensar a minha identidade pessoal e profissional a partir
da minha experiéncia na noite da escolha da Deusa do Ebano no 11& Aiy&. Nesse momento
crucial, a masica “Que bloco é esse” se tornou um marco para mim, questionando: que bloco
é esse que molda minha jornada a partir do meu cabelo?

Inicialmente, hesitava em integrar as questdes que emergiram desse processo em
minhas praticas pedagogicas. Porém, & medida que eu acompanhava postagens da referida
escola e participava dos cursos oferecidos pelas suas professoras, gestoras, fui percebendo a
possibilidade de didlogo com uma pedagogia outra, com uma educacao bilingue pensada de
maneira diferenciada, sem amarras de sistemas ou mesmo das colonialidades reproduzidas em

solucdes bilingues pré-fabricadas, tais como: Oxford Bilingual, Systemic Bilingual, Eduall

49 Coaduno com a definigdo de Letramento racial critico proposto por Ferreira (2015). Para a pesquisadora o
Letramento racial critico nos convida a refletir sobre a questdo da raca e do racismo, permitindo-nos examinar
como esses temas sdo abordados no nosso cotidiano. Reconhecemos, assim, a influéncia significativa que a raca
e 0 racismo exercem sobre nossas identidades sociais e vidas, tanto no ambiente de trabalho, na escola, na
universidade, nas familias e nas nossas interagfes sociais. Assim como Ferreira (2015), hoje compreendo a
importancia vital de aplicar o Letramento racial critico em minha pratica pedagdgica, a fim de contribuir para uma
sociedade mais justa, igualitaria e equitativa.

S0 “As instituigdes publicas, privadas e da sociedade civil definem, regulamentam e transmitem um modo de
funcionamento que torna homogéneo e uniforme ndo s6 os processos, ferramentas, sistema de valores, mas
também o perfil de seus empregados e liderangas, majoritariamente masculino e branco. Essa transmissao
atravessa geragoes e altera pouco a hierarquia das relacfes de dominacgéo ali incrustadas. Esse fendmeno tem um
nome, branquitude, e sua perpetuacdo no tempo se deve a um pacto de cumplicidade ndo verbalizado entre pessoas
brancas, que visa manter seus privilégios” (Bento, 2022, p. 18).
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Bilingual Solution, Be Bilingual Education, Edify, Cengage Learning, entre outras. A
influéncia do 11é Aiyé, a proximidade com a EMF e meus estudos académicos se tornaram
pecas-chave nesse quebra-cabeca de letramento racial. Essas experiéncias coletivas e
individuais ndo s questionaram que identidade € essa que se revelava, mas também que escola
é essa que busca uma pedagogia, desatrelada dos sistemas convencionais, inspirada em uma
visdo decolonizada da educagéo e consequentemente da educacao bilingue.

A motivacdo para a escolha da analise da proposta pedagdgica bilingue desta escola
Afro-Brasileira se da a partir do movimento desta em se propor a implantar o seu programa
bilingue a partir de “[...] uma perspectiva decolonizada de educacdo, que ndo omita os saberes
tidos socialmente como hegemdnicos, mas que também dé voz a outras narrativas
desprivilegiadas e, por vezes, apagadas da nossa constru¢do socio historica” (EMF, 2022, p. 6-
7).

Meu primeiro contato com a escola foi como participante da sétima AfroEducativa -
Formacdo Pedagdgica da Maria Felipa (FIGURA 2). Esta edi¢do online contou com as
presencas da diretora da escola Cristiane Coelho e do entdo professor Bruno Brito apresentando
o caderno bilingue da escola; do Professor Doutor e Babalorixd Sidnei Nogueira; e da
Professora Doutora Nilma Lino Gomes. Foi uma experiéncia valiosa que além de ter me
proporcionado a percep¢do da importancia e da possibilidade de integrar préticas antirracistas
nas minhas aulas de inglés, me deu acesso a um grupo/quilombo do WhatsApp intitulado
“Turma do funddo”. Neste grupo trocamos saberes académicos, divulgamos trabalhos e
discutimos noticias contemporaneas principalmente relacionadas a raca e ao género.

Figura 2: Sétima AfroEducativa - Formacao Pedagogica da Maria Felipa
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Fonte: Acervo pessoal - Stories do meu perfil pessoal de Instagram de setembro de 2021.

As duas primeiras vezes em que estive presencialmente na EMF - na antiga sede no Rio
Vermelho - foram eventos sociais apds o isolamento pandémico. Ambas ocasifes foram de
lancamento de livros em abril de 2022. O primeiro foi o lancamento do livro “Historia Pretinha
da Coisas”, primeiro livro infantil da Professora Doutora Barbara Carine baseado no “Historia
Preta das Coisas; 50 Invenc¢des Cientifico-tecnologicas de Pessoas Negras” da mesma autora.
E o segundo foi o langamento de “Suleando Conceitos em Linguagens: Decolonialidades e
Epistemologias Outras” organizado pela Professora Doutora Cristiane Landulfo e pela
Professora Doutora Doris Matos. Foram ocasifes especiais de trocas intelectuais e ancestrais e
também o momento em que conheci pessoalmente, entre outras intelectuais, a professora
Barbara Carine, e as minhas orientadoras, as professoras Cristiane Landulfo e Kelly Barros

(FIGURA 3) e assim pudemos dar inicio ao trancar desta pesquisa.

Figura 3: Langamento dos livros posando para a foto com as Professoras
Bérbara Carine, Cristiane Landulfo e Kelly Barros

Fonte: Acervo pessoal.

Em julho de 2022 participei da Vivéncia Pedagdgica Ancestral, Formacdo Antirracista
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Continuada, que ocorreu no Quilombo do Orobu no Parque Séo Bartolomeu (FIGURA 4). A
formacdo contou com as presencas da professora Barbara Carine e da diretora da EMF,
Cristiane Coelho. Na sequéncia da formacdo, fomos guiadas pela trilha do parque para
conhecermos sobre o quilombo e a historia de Zeferina, lideranca do Quilombo do Orobu. Essa
experiéncia catartica foi meu primeiro gatilho consciente para ir em busca dos conhecimentos
ancestrais e espirituais do Candomble.

Figura 4: Participantes e eu em dire¢do a Cachoeira de Oxumaré no Parque Séo
Bartolomeu

Fonte: Instagram Escola Maria Felipa.

Alguns meses depois, foi anunciado que a escola mudaria de sede para um espaco
maior. Logo, fui fazer uma visita na escola em funcionamento antes mesmo de comegar a minha
pesquisa de campo a fim de experienciar e registrar a escola como ela é, com vida, com a
presenca de estudantes, de cartazes e com aulas. Neste dia percebi que a decolonialidade e a
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afrocentricidade assim como a educacdo bilingue, na verdade trilingue - pois inclui o ensino de
LIBRAS, se faz presente de forma latente pelos corredores da escola.

Na porta da recepcdo fui surpreendida com a arte exposta em papeldo da figura de
Omoli® (FIGURA 5). A essa altura eu ja havia me consultado com algumas lyalorixas (Maes
de Santo) e Babalorixas (Pais de Santo) e apesar de eu n&o ser iniciada® para ter certeza, todas
as vezes foi indicado que este Orixa seria 0 dono do meu Ori*®, Em um momento em que
negacionistas defendiam a ineficacia da vacina contra a Covid-19, e que o risco da volta da
poliomielite> estava latente, a escola enfatizava a importancia da ciéncia nesse processo e
também evidenciava a ancestralidade através desse orixa que era celebrado naquele més -
agosto - e que segundo a mitologia, era um médico que curava as doengas contagiosas. Nesse
sentido, em entrevista® ao site Primeiros Negros, Pinheiro (2022) responde como a escola se
posicionaria em relacdo a umas das marcas da nossa sociedade que € o racismo religioso:

Tinhamos dois caminhos: ou assumir que a escola é laica e abolir todas as
datas religiosas do calendario escolar ou compreender que estamos dentro de
uma cultura conectada com o sagrado. A gente mora em Salvador. N&do tem
como esquecer do Senhor do Bonfim, de Iemanja [...]. Entdo optamos por
tratar tudo como mitologia. Nao assumimos a fé do outro numa condicao
de verdade. Cada um mobiliza os seus sentimentos, a sua relagéo espiritual,
a partir das suas crencas. Buscamos trabalhar os diferentes marcos
civilizatérios — festas espirituais indigenas, festas juninas catolicas, feijoada
de Ogum, fogueira de Xango [...] (Pinheiro, 2022).

51 Na tradicdo da Nagdo Ketu do Candomblé, é um dos Orixas mais importantes e reverenciados. Ele é conhecido
como o senhor das doencas e da cura.

52 0O proposito da iniciagdo no Candomblé é reestruturar gradualmente a identidade dos adeptos, através de um
extenso e meticuloso percurso de conhecimento, fundamentado em rituais particulares.

53 Refere-se a uma crenca de que cada pessoa tem um Orixa especifico que € o seu protetor espiritual principal. O
termo “Ori” ¢ usado para se referir a cabega, mas também esta associado a individualidade e ao destino pessoal
de uma pessoa.

5 Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/saude/a-ameaca-do-retorno-da-poliomielite-e-da-paralisia-
infantil-no-brasil/. Acesso em: 28 mai. 2023.

% Para ler a entrevista na integra https://primeirosnegros.com/escolinha-maria-felipa/. Acesso em: 28 mai. 2023.
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Figura 5: Arte representando o Orixa Omolu
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Fonte: Acervo pessoal.

Assim como fui arrebatada pelo Orixa na porta de entrada, também nédo pude deixar de
notar alguns quadros decorativos significativos (FIGURA 6). O quadro de um punho cerrado —
simbolo da resisténcia negra — pintado com as cores do arco-iris LGBTQIAPN+ abaixo dos
dedos negros. Abaixo deste quadro, mensagens de otimismo e sorte além da potente sinalizacéo
de que na EMF se produz ciéncia e se identifica como um territdrio cientifico. Ou seja, ao passo
em que ndao negam e reforcam a mitologia dos nossos ancestrais, reafirmam de forma direta
sobre a importancia da ciéncia e discutem o maleficio do movimento negacionista que ocorria
nessa época.
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Figura 6: Quadros decorativos

Fonte: Acervo pessoal.

Foi possivel registrar algumas manifestacGes da lingua inglesa dentro da escola por
meio de cartazes, sinalizagbes (FIGURA 7) e da presenga de alguns livros principalmente
dentro das salas de aula (FIGURA 8). Nessa ocasido, havia muitas criangas e professoras(es)
em suas atividades, portanto, a fim de garantir privacidade e confidencialidade de imagem das
pessoas da escola, neste dia a minha autonomia para documentar a ampla gama de elementos
que evidenciavam a Educacdo Bilingue (FIGURA 9), bem como os principios da
decolonialidade e da afrocentricidade no cotidiano escolar foi limitada. Aproveito para
justificar de antemao que as fotos em que aparecem pessoas nessa dissertacdo, se foram parte
do meu acervo pessoal, elas aparecem de lado, de costas ou desfocadas. Porém, algumas fotos
e videos em rodapé estdo sinalizadas como fonte o Instagram da escola, portanto com direito
de imagem devidamente autorizado.
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Figura 7: Sinalizacdo na porta da direcdo

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 8: Livros em inglés

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 9: Trabalho bilingue - flores

Fonte: Acervo pessoal.

Nos primeiros dois anos de aulas presenciais, antes da pandemia, a escola foi
progressivamente adaptando o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e constituindo uma
educacédo infantil emancipadora, decolonial, afrocentrada e antirracista (Pinheiro; Lacerda;
Coelho, 2022, p. 155). Contudo, apds o isolamento social e com a adocdo das aulas remotas,
para 2022 houve a amplia¢do para incluir o segundo ano do Ensino Fundamental 1. Para esta
campanha, a equipe resolveu adotar o nome AfroEducativa, por entender a necessidade de atrair
familias ndo negras

Se falamos em escola afrocentrada, as familias brancas ndo vao vir aqui.
Mesmo as brancas empaticas, de esquerda, vdo achar que é escola para preto.
Entdo, na campanha de matricula para 2022, optamos pela nomenclatura
AfroEducativa, que traz a dimenséo do afro, que é o nosso carro chefe, mas
traz a dimenséo da afetividade (Pinheiro, 2022).

O PPP (EMF, 2022) faz menc¢&o ao desenvolvimento da autoestima e da valorizacao da
ancestralidade e identidade de cada estudante baseando-se em um principio que reconhece as
primeiras civilizagdes do mundo como sendo de origem africana (FIGURA 10). Portanto, é
injustificado conceber que a histdria do povo negro comeca somente com 0 processo de

escravidao e consequentemente na marginalizacdo da negritude.
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Figura 10: Recepcéo da primeira escola contendo uma linha do tempo dos povos
africanos antes de serem escravizados

Fonte: Acervo pessoal.

Pude perceber que no posicionamento politico da escola, principalmente no momento
da minha visita, pré-eleicbes 2022, é demarcada a reprovacdo ao governo anterior. Registrei
atividades de estudantes representando dindmicas para discussdo do momento politico no
Brasil (FIGURA 11). Ha também muitos espacos de forma explicita, postagens e placas a favor
do terceiro mandato do governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva (FIGURA 12), o que
me levou a concluir que provavelmente a comunidade escolar de pais e funcionarios é composta
de pessoas que compartilham de valores que evidenciam a construcdo de uma sociedade mais
justa por meio da educacdo, visto é que essa tem sido um dos pilares dos governos Lula.
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Figura 11: Pétio de atividades e arte da marca da escola. Adesivo da campanha de
Lula ao fundo, logo abaixo a placa da Rua Marielle Franco

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 12: Resultado de pesquisa de votos dos funcionarios da escola

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 13: Fotos do corredor da escola do Rio Vermelho
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Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 14: Fachada da primeira sede da escola localizada no bairro do Rio Vermelho

Fonte: Instagram Escola Maria Felipa®®.

No inicio de fevereiro de 2023, quando a escola ja havia sido inaugurada no seu novo
endereco, fiz 0 mesmo movimento de visita a nova sede que passou por uma mudanca
significativa (FIGURA 15), pois, a partir de 2023, passaria a atender todo o ensino fundamental
I

Figura 15: Fachada da segunda sede da escola, localizada no bairro do Garcia

% Disponivel em: https://www.instagram.com/p/BiMF9cWIOIM/. Acesso em: 02 fev. 2024.
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http://www.instagram.com/p/BiMF9cWl0IM/

Fonte: Acervo pessoal.

A metodologia da EMF, conforme descrita no PPP (2022), abrange tanto a educagéo
infantil quanto o ensino fundamental I, com atividades pedagdgicas nos turnos da manha e
tarde, incluindo a possibilidade de turno integral. Durante as aulas regulares, as linguas
ensinadas sistematicamente sdo o portugués, inglés e LIBRAS. Nas turmas do grupo Il ao V,
as atividades sdo conduzidas em inglés até o intervalo do lanche, e posteriormente em portugués
até o encerramento das atividades. No ensino fundamental, as disciplinas de portugués,
matematica, ciéncias, historia e educacdo fisica sdo ministradas em portugués, enquanto as de
inglés, geografia e artes sdo ministradas em inglés. Como descrito anteriormente, optei por
direcionar minhas observacfes para a turma do segundo ano e posteriormente a do primeiro
ano, ambas do ensino fundamental anos iniciais. No inicio do ano letivo a carga horaria era
organizada de acordo com a FIGURA 16 a seguir:
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Figura 16: Quadro de aulas do Primeiro Ano - Império Mali e do Segundo Ano —

Povo Patax6

Fonte: Acervo pessoal.

Mais uma vez fui recebida de portas abertas para que eu pudesse explorar o interior da
escola que ainda estava em fase de organizacdo. Pude observar que as salas de aula sdo
relativamente pequenas, porém a escola conta com espacos maiores para atividades externas,
aléem de uma grande sala que € chamada de Auditorio Mercedes Baptista (FIGURA 17),
primeira bailarina classica negra a passar num concurso para o Teatro Municipal do Rio de
Janeiro. Para além de sediar eventos previstos no calendario escolar®’, o auditorio também é o
local em que criangas que permanecem na escola para o turno integral s&o acolhidas.

Figura 17: Fotos do Auditorio Mercedes Baptista

57 O calendario escolar do ano de 2023 esta disponivel no ANEXO A.
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Meroodes recebou o formacdo em balé classice ¢ danca fololorica
em I Na

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 18: Parque de areia visto de dois angulos e composteiras

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 19: Representacdo da tecnologia indigena no mural

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 20: Mural representando a linha do tempo de algumas invengdes dos povos africanos

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 21: Mural no auditério com personalidades do Sul Global, personalidades negras e

indigenas

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 22: Cartazes de boas vindas com os nomes de Reinos, Impérios e Povos que
representam os grupos da Educacdo infantil e anos do Ensino Fundamental |
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Fonte: Acervo pessoal.

Figura 23: Algumas producdes da culminancia do primeiro trimestre baseadas no eixo
temético Ancestralidade
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Fonte: Acervo pessoal.

Figura 24: Valorizacdo da mitologia dos Orixas

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 25: Aula de inglés utilizando o livro didatico®®

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 26: Aula sobre a origem do grafite que fez parte de uma sequéncia didatica no
eixo ldentidade do segundo trimestre

Fonte: Acervo pessoal.

%8 Farei uma descricdo de quando e como o livro didatico ¢ utilizado na escola no terceiro capitulo deste trabalho.
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Figura 27: Preparacdo para o AfroTech

Fonte: Acervo Pessoal.

Figura 28: Eu fotografada enquanto fazia minhas observagoes

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 29: AfroTech - Culminéncia do segundo trimestre, eixo ldentidade baseado no livro
Historia Preta das Coisas: 50 Invenc@es Cientifico-tecnoldgicas de Pessoas Negras
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Fonte: Acervo pessoal.

Ao visitar a escola, torna-se evidente, esteticamente, a sua abordagem decolonial e
afrocentrada, como foi possivel apreciar em algumas fotografias encontradas neste capitulo e
conforme consta no PPP da referida escola, a saber:

[...] buscamos partir de uma perspectiva descolonizada de educagéo, que ndo
omita os saberes tidos socialmente como hegemdnicos, mas que também dé
VvOz a outras narrativas desprivilegiadas e, por vezes, apagadas da nossa
construcdo sécio-histérica. Nesse intuito, trazemos como conhecimentos
historicos cruelmente subjugados os saberes africanos e afro-brasileiros, bem
como os indigenas, que, na nossa concep¢do, precisam ser resgatados ndo
apenas com a finalidade de promogdo de justica social, mas
fundamentalmente como via de compreensdo de quem nds somos, enquanto
sujeitos constituidos ancestralmente também por esses povos (EMF, 2022, p.
7).
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Em um outro momento, fica explicita a justificativa para a proposta de criar uma escola
afro-brasileira comprometida com a promocéo da igualdade racial e o combate ao racismo por

meio da educacéo e da valorizacao da identidade, como indicado pelo trecho a seguir:

Propomos uma escola infantil afro-brasileira, pois compreendemos que
grande parte da nossa origem ancestral reside na diaspora africana para as
Américas. Um episddio macabro e doloroso da histéria universal, mas que
precisa ser recordado e analisado para compreendermos a condicdo atual da
populacdo negra no Brasil. Ndo se trata apenas de fazer memoria e mengéo
honrosa as nossas e aos Nossos ancestrais, mas trata-se de compreendermos
de onde viemos para entendermos aquilo que somos e articularmos os passos
de para onde queremos ir.

Ser afro-brasileira significa valorizar a cultura afro-brasileira reconhecendo
nela a mesma ou superior significancia que conferimos a cultura europeia.
Significa socializar a historia, a produgdo cultural e intelectual do nosso povo
em didspora que ajudou a construir grandes sistemas epistémicos e
territorialidades, mas que, por vezes, foi pilhado e apagado da histéria
(Freitas, 2016). Significa pensar uma escola que problematize desde cedo a
questdo racial de modo a superar pela via educacional o racismo estrutural
gue vivemos em nossa sociedade (EMF, 2022, p. 8).

A denncia dos desafios na implementacdo da Educacdo para as Relagdes Etnico-
Raciais (ERER) também é evidente no PPP. Ao mencionar 0s “quatro grandes equivocos” nos
ambientes escolares, o documento expde as dificuldades e obstaculos na abordagem dessas
questdes. Assim, os principais desafios da ERER podem envolver: a ndo racializagéo do branco
pois “pensar uma pratica pedagogica verdadeiramente antirracista se configura em superar as
mazelas dagueles oprimidos racialmente e em pautar o fim dos privilégios daqueles que, se ndo
oprimem diretamente, no minimo lucram com os esquemas de opressao” (EMF, 2022, p. 11);
a folclorizagdo da populacéo negra e indigena, no sentido de que a a¢cdes pedagdgicas, quando
planejadas, geralmente enaltecem o samba, a feijoada, as religides de matriz africana, a

capoeira em vez de
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[...] problematizar o curriculo escolar no sentido de qual lugar é reservado
para pessoas negras no desenrolar da histéria do mundo. Poderiamos nas
escolas, ao invés de ficarmos o tempo todo ensinando que pessoas negras
eram “escravas”, estarmos ensinando os conhecimentos africanos ancestrais,
tais como: o saber médico, quimico, farmacoldgico, cosmetoldgico, nautico,
tecnolégico, arquitetbnico, artistico, culinario, sanitario, astronémico,
matematico [...] (EMF, 2022, p. 11- 12).

A limitacdo da ERER a Semana da Consciéncia Negra ou a novembro, também é
considerado um desafio, conforme é destacado no PPP, pois as tensdes raciais sdo uma
realidade diaria na sociedade, indo além do Novembro Negro. Elas se traduzem na
marginalizacdo e discriminacdo constantes enfrentadas pelos negros, tanto na esfera social
quanto institucional, refletindo uma narrativa historica que os desvaloriza e os relega a
esteredtipos, além de negar sua contribuicdo e dignidade. Portanto, “faz-se necessario
transversalizar o conteudo em toda a dimensao do curriculo escolar de modo que 0s espacos
educacionais ndo acabem por reforcar estigmas no lugar de promover uma educacdo
descolonizada e pluriversal” (EMF, 2022, p. 13).

Por dltimo, é trazida a baila a concepcdo errdnea de que as leis 10.639/2003 e
11.645/2008 sdo exclusivamente aplicaveis ao ensino de lingua portuguesa e humanidades
viabilizando uma interpretagdo mais ampla da lei que “cria a OBRIGATORIEDADE de que
os conteldos referentes a historia e a cultura africana e afro-brasileira sejam ministrados em
TODO o curriculo escolar e, em ESPECIAL, nas areas literarias, artisticas e de humanidades.
‘Em especial’ nao significa ‘apenas’; ‘em todo o curriculo’ engloba todas as componentes
curriculares, inclusive, as ciéncias naturais e matematica; ‘obrigatoriedade’ ndo significa
‘op¢do’” (EMF, 2022, p. 14).

Outrossim, alguns objetivos especificos contidos no PPP incluem:

« Oferecer a comunidade ensino de qualidade, pautado na perspectiva
decolonial, que contribua para o desenvolvimento humano das educandas e
educandos;

« Contribuir na aquisicdo da lecto-escrita, na perspectiva do letramento, dando
acesso ao ato de ler diariamente a contos, historias, (Literatura Africana e
Afro-brasileira, dos classicos hegemonicos e contemporaneos) noticias de
jornais e revistas; ampliando assim o repertorio linguistico das criancas;

« Possibilitar aos e as estudantes o acesso a diversas formas de comunicagao
e linguagens oriundas de diferentes matrizes culturais, tais como: a Lingua
Pétria e o inglés (EMF, 2022, p. 17).
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A respeito do ensino de linguas estrangeiras/adicionais, € imperativo reconhecer a
influéncia das diversas colonialidades em nossas perspectivas. Kumaravadivelu aponta a
natureza eminentemente colonial dos métodos de ensino, historicamente propostos por homens
brancos do norte global. A escola, ao adotar uma postura decolonial, se destaca pela resisténcia
a esses sistemas. A influéncia da colonialidade na educac&o é reforgada por Mignolo (2003),
que ressalta que os métodos de estudo das linguas foram concebidos em parceria com a
expansdo colonial. Isso significa que essas abordagens foram moldadas pela visdo e
mentalidade da modernidade/colonialidade. Portanto, ao considerar essas perspectivas, a escola
ndo apenas se destaca como um local de resisténcia a sistemas colonialistas, mas também como
um espaco que busca redefinir os métodos educacionais, incorporando visdes mais diversas e
criticas em relacdo ao ensino de linguas. Nesse sentido, Baptista (2019) enfatiza que

a dimensdo da lingua/linguagem traz em si relevantes questdes
epistemoldgicas e metodoldgicas para a pesquisa no campo aplicado,
sobretudo no que tange a uma reavaliacdo na forma como o conhecimento
sobre as linguas e préaticas de linguagem tem se constituido e tem se
legitimado, a partir do viés da racionalidade ocidental ou moderna. Por isso,
é preciso aprofundar a compreensao em torno da colonialidade da linguagem
e de seus efeitos nas praticas sociais, focando o modo por meio do qual sdo
validadas as experiéncias com a linguagem e as dindmicas interacionais, bem
como sdo preservados os fundamentos binarios de mundo para problematizar
lingua, identidade e cultura. Com tal propésito, se torna fundamental a
premissa de que a colonialidade da linguagem é uma das caras da
colonialidade do poder-saber, no caso, de um saber sobre a lingua/linguagem,
cujos efeitos perduram e atravessam as préaticas docentes (Baptista, 2019, p.
138).

Se estudarmos pressupostos alternativos ao hegemoénicos, como os encontrados em
modelos de educacdo bilingue indigena, por exemplo, € possivel que nos deparemos com
paradigmas outros. Analisara educacdo bilingue da EMF unicamente por meio de modelos
eurocéntricos seria contraditorio com a proposta decolonial da escola. Eu estaria,
possivelmente, agindo como um colonizador afirmando que essa escola ndo seria ‘civilizada’
por em alguns momentos ndo cumprirem a cartilha do que seria a educacgéo bilingue ‘ideal’.

Discorrerei mais sobre este assunto no terceiro capitulo desta dissertacao.
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Ao me indagar frequentemente sobre o conhecimento dos pressupostos da educacao
bilingue por parte da coordenacéo e das professoras da escola, questiono também a necessidade
de recorrer aos modelos eurocentrados de educacdo bilingue. Nao busco dar respostas
definitivas, mas suscitar questionamentos, promover a problematizacédo e estimular a reflexdo
de que a analise da dindmica da sala de aula emerge como um ponto de partida valido. Destaco
0 interesse na abordagem ndo convencional da escola, especialmente em um cenério sem uma
Base Comum Curricular estabelecida para ensino de lingua estrangeira/adicional para ensino
fundamental 1 e sem diretrizes para educacdo plurilingue no Brasil. Em varios momentos me
questionei se a escola seria considerada decolonial e em que sentido se definiria como bilingue,
contudo fazer uma comparagdo com modelos como os dos sistemas e solucBes bilingues
baseados em teorias que advém do norte global seria impor que tais modelos sdo 0 nosso
referencial, consequentemente deixariamos de questionar quem determina esses critérios e
reforcariamos e reproduziriamos as dindmicas coloniais de poder e de saber.

Nesse sentido, a intersecdo entre a LA, area na qual esta situado este trabalho, e o legado
que a EMF estd construindo se revela como um campo fertil para a compreensdo das
perspectivas contemporaneas da LA que na atualidade, vem ainda mais se destacando a partir
das contribui¢fes de renomados estudiosos e estudiosas, tais como Akotirene (2019), Melo
(2015, 2021, 2023), Muniz (2020, 2021) Barros (2018, 2022), Bento (2022), Santos (2010,
2011, 2020), Nascimento (2021), Souza (2011), Souza Neto (2022), Bonfim (2022),
Bernardino-Costa (2014, 2016, 2018), Carneiro (2005), Collins, Figueiredo (2018, 2020),
Gomes (2012, 2018), Sampaio (2022), Ferreira (2015, 2019, 2022), Rufino (2017, 2023), entre
outras que direcionam 0s seus olhares para as perspectivas negras, imprimindo uma nova
roupagem ao cendario académico e aos trabalhos na area da LA.

Destarte, a LA contemporanea emerge como um dominio de estudo que se entrelaca
com diversas areas do conhecimento, transcende as fronteiras linguisticas tradicionais e se
redefine, orientando-se mais profundamente para as questdes sociais em contraste com a énfase
anteriormente depositada na linguistica-mae. Esta metamorfose é evidenciada nos variados
estilos de pesquisa praticados na LA contemporanea, transgressiva e antidisciplinar, segundo
Pennycook (2006), da desaprendizagem, como aponta Fabricio (2006) e suleada, conforme
Silva Janior e Matos (2019), convergindo em didlogo com uma abordagem educacional
comprometida em enfrentar o sistema colonial.

Ao nos situarmos no contexto do Sul global, abragando os saberes fronteiricos e
refletindo através das ruinas da LA Suleada, deparamo-nos com as reflexdes de Matos (2022),
cuja abordagem ressoa profundamente com as praticas observadas na EMF. uma vez que a
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referida autora destaca uma LA que se nutre ndo apenas dos conceitos preconizados pela
educacdo bilingue do Norte, mas que encontra suas raizes em uma abordagem auténtica e
genuinamente comprometida com a desconstrucao de paradigmas coloniais.

Desse modo, compreendo que a convergéncia entre a escola foco de minha pesquisa e
a LA contemporénea torna-se evidente nesse contexto, revelando um dialogo que vai além do
discurso teodrico para se materializar em praticas pedagogicas fundamentadas nos
estudos/pedagogias decoloniais, como defendem Walsh (2018), Landulfo (2022), Candau e
Oliveira (2012), dentre outros. O que se extrai da trajetéria da EMF é a habilidade de traduzir
a teoria em ac¢des concretas, uma préatica pedagogica que se destaca pela autenticidade e pela
orientacdo decolonial, resistindo ao sistema colonial que nos é imposto ha séculos.

Em sintonia com as ponderacdes de Kleiman (2013), que postula que a LA deve ser
concebida para o Sul e com o Sul, a abordagem da EMF ressoa como um eco dessa premissa.
Assim, ao enlagar a contemporaneidade da LA com os principios da EMF, revela-se um terreno
fértil para a construcdo de uma pratica académica que transcende fronteiras geograficas e
temporais, ancorada na busca por uma compreensdo mais inclusiva, diversificada e socialmente
engajada, como vem sendo concebida a LA desde a sua terceira virada, quando varios
estudiosos da area passaram a defender que ndo é mais possivel uma ciéncia da linguagem que
esteja @ margem dos anseios e das realidades sociais, ou ainda, como postula Rajagopolan
(2006, p. 165) uma LA que entenda “que ¢ a teoria que precisa ser moldada segundo as
especificidades da pratica”.

Enfim, foi nessa escola que, em minha concepcdo, tanto dialoga com a LA que acredito,
gue encontrei tratamento acolhedor por parte de toda a equipe, desde as suas socias, passando
pela diretora, coordenadora, professoras e professor das duas séries envolvidas e de toda a
equipe técnica. Inicialmente, tinha a intencdo de adotar uma postura de observadora ndo
participante. No entanto, motivada pela espontaneidade e curiosidade da(os) envolvida(os) em
relacdo a mim, varias situacdes de interacdo com a comunidade presente ocorreram. Alguns
exemplos foram imprevistos que demandaram minha assisténcia em algumas aulas, tais como
convites rapidos para participar de dindmicas e até mesmo conversas informais com o objetivo
de contextualizar as circunstancias diarias. Assim, a observacao participante ocorreu de forma
despretensiosa e resultou na diminuigédo da distancia entre a professora e a pesquisadora. Além
disso, consideroque a partir dessas ‘interferéncias’, a minha presenga gerou um impacto
minimo no comportamento das pessoas envolvidas, ndo influenciando nos registros de dados.

Coloquei meu corpo no mundo nas aguas de um mar incerto, o qual adentrei repleta de
sonhos, anseios e medos. E agora, ao som do Ilé carrego uma bagagem imaterial de
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ancestralidade. Cada batida ecoa as licGes das ondas superadas, revelando vozes esquecidas,
emergindo da opressdo ainda impostas por um sistema escolar colonial, como um canto de
resisténcia que me impulsionou a ir além do que achei que fosse possivel. A bagagem que
carrego agora € repleta de questionamentos e propostas transformadoras de desejo de construir
pontes, de promover o dialogo entre diferentes saberes e visdes de mundo, de anseio por uma
educacdo que resgate as historias silenciadas, que abrace a diversidade e rompa com os grilhdes
do eurocentrismo. Assim, atravessando mares e desafiando limites, sigo com a convicgédo de
que cada contribuicdo é um passo em dire¢do a uma educacdo que celebra a pluralidade, a
valorizacdo das identidades e a construgdo de um mundo mais igualitario. Ao refletir sobre
minha prépria jornada de descoberta da negritude, despertando para a riqueza apds conhecer o
l1é Aiyé na noite da escolha da Deusa do Ebano, percebo como minha histéria de orgulho e
resgate ancestral ocorreu tardiamente, ao contrario do que provavelmente acontece com as
criancas que frequentam a EMF. Enquanto minha jornada foi desencadeada em um momento
especifico, a escola oferece a essas criangas a oportunidade de crescerem imersas em uma
atmosfera que desde o inicio celebra, valoriza e fortalece sua identidade negra, proporcionando
um orgulho ancestral desde a infancia. Essa diferenca temporal destaca a importancia de
espacos educacionais como a EMF, que moldam néo apenas o presente, mas também o futuro,
proporcionando um ambiente propicio para o desenvolvimento positivo e a formacdo de
individuos conscientes e orgulhosos de suas raizes.

A sinergia entre a musica e a EMF, é complementada pela visdo expressa no PPP da
escola. Enquanto a musica e a escola convergem na celebracdo da identidade negra, na
resisténcia ao racismo institucional e na desconstrugdo de esteredtipos prejudiciais, o projeto
pedagdgico reconhece a importancia de ndo negligenciar a cultura hegemdnica, mas sim de
enriquecer a escolarizacdo com novas narrativas historicamente invisibilizadas e silenciadas.
Essa confluéncia pode promover uma educac¢do inclusiva e transformadora, onde a formacao
Afro-Brasileira é valorizada tanto no plano pedagdgico quanto nas praticas culturais e
artisticas, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e plural.

N&o objetivamos negligenciar a cultura hegemonicamente aceita, pois
compreendemos que fazer isso significa nos isolarmos do mundo e
reforcaremos 0s mecanismos de segregagdo que irdo contra o processo de
insercdo social das nossas proprias criancas. Entretanto, buscamos investir na
escolarizacdo a partir de novas narrativas invisibilizadas e silenciadas ao
longo do nosso processo de construcdo histérica de base colonial. Nesta
perspectiva, daremos énfase & formacdo Afro-Brasileira tanto no plano
pedagdgico, como nas praticas de expressdes artisticas, culturais e
desportivas, em suas diversas formas de manifestagcdes (EMF, 2022, p. 28).

A musica, em seu eco, serve como um lembrete constante das mensagens poderosas e
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valores que a EMF vislumbra incutir em seu ambiente educacional. Essa simbiose entre
expressao artistica e educagdo transformadora evidencia uma abordagem holistica na promogéo
da igualdade racial e no fortalecimento da identidade negra na comunidade.

Y

Que Bloco é esse

Paulinho Camafeu/llé Aiyé

... Somos crioulo doido (Somos bem legal)

Temos cabelo duro (Somos black power)

Somos crioulo doido (Somos bem legal)

Temos cabelo duro (Somos black power)

... Que bloco ¢ esse? (I1€) Eu quero saber (I1€ Aiy€)
E 0 mundo negro que viemos mostrar pra Vocé

Que bloco é esse? (11€) Eu quero saber (I1é Aiyé)

E 0 mundo negro que viemos mostrar pra vocé

... Branco, se vocé soubesse o valor que o negrao tem
Tu tomava banho de piche ficava pra negrdo também
Eu ndo Ihe ensino minha malandragem

Nem tampouco minha filosofia, ndo

Quem da luz a cego € bengala branca e Santa Luzia
... Que bloco € esse? (I1&) Eu quero saber (I1é Aiyé)

E o mundo negro que viemos mostrar pra vocé
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https://www.youtube.com/watch?v=Po0DQzoNN4I

3. E educacao bilingue? QUERO!

Nestes Gltimos vinte anos participei ativamente, dentro dos espacos que ocupei, das
discussdes acerca das transformagdes que tém ocorrido no &mbito do ensino de linguas nao sé
por demandas pedagdgicas e sociais, mas também por necessidades mercadoldgicas. Em um
primeiro momento, influenciada pela minha atuacéo em curso de inglés, refutei a forma de se
ensinar inglés dentro da escola, pois considerava que a aprovacao de estudantes em exames
internacionais era a Unica comprovacao de eficacia de ensino. Considerava frustrante o que era
possivel fazer na escola e acreditava que, pela minha experiéncia, a tal sonhada proficiéncia
que, para muitas pessoas, esta associada ao mito do falante nativo, conforme explica Mota
(2004), era o unico objetivo e era somente alcancada dentro do curso de inglés. Contrariando
essa perspectiva, a EMF, a partir de uma premissa decolonial, aborda o ensino dos
conhecimentos tidos como hegemaonicos, mas, a0 mesmo tempo, e principalmente, resgata e
valida dos conhecimentos ancestrais. Minha motivacdo para retomar o estudo académico
baseou-se na necessidade de observar como a EMF busca ir além de apenas uma teoria
intelectual, e se estabelecer como uma iniciativa que efetivamente promove transformacdes. Por
esse angulo. Pinheiro e Passos (2021) afirmam que a

[...] decolonizagdo epistemoldgica promovida pelos curriculos decoloniais,
como é o caso da Escola Afro-Brasileira Maria Felipa, esta se concretizando
a medida em que outros imaginarios sdo construidos na educacao infantil, em
quilombos urbanos, assentamentos, coletivos estudantis, cursinhos pré-
vestibulares, organizagdes sociopoliticas, entre outros espagos formais e ndo-
formais. Nesse sentido, a Escola Afro-Brasileira Maria Felipa propde uma
praxis desde a decolonialidade e lanca desafios as epistemologias da educacéo
(Pinheiro; Passos, 2021, p. 16).

A partir desse olhar para a educacdo, neste capitulo pretendo delinear uma trajetoria
histdrica para compreender a Educacédo Bilingue ao longo do tempo onde serdo abordados os
principais modelos e abordagens empregadas nesse dominio, oferecendo uma visdo
panorémica das opgdes disponiveis, particularmente no contexto brasileiro. Sera apresentada
uma descricdo e andlise da Educacdo Bilingue na EMF, ressaltando as préticas e abordagens
adotadas por essa instituicao.

A Associacdo Brasileira de Ensino Bilingue (ABEBI) traz um numero, hoje
desatualizado, de um crescimento de 10% desde 2014 até 2019 das escolas privadas que adotam
no seu curriculo a Educacédo Bilingue em parceria entre empresas e escolas (ABEBI, 2017). A

pesquisa “Panorama do Ensino Bilingue na Educacéo Privada Brasileira” do Edify Education
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revela informacdes sobre a educacéo de inglés em escolas particulares. Segundo a empresa, a
quantidade de alunas(os) atendidas(os) ao menos pelo seu programa bilingue mais do que
sextuplicou, passando de dezesseis mil em 2019 para cem mil em 2023. O relatdrio apresenta
os resultados de uma pesquisa feita com gestores escolares de todo o Brasil, abrangendo
profissionais de 25 estados e Distrito Federal entre fevereiro e margo de 2023.

A anélise de um dado relevante sobre a expansdo das escolas bilingues revela que
somente 18% das instituicdes pesquisadas possuem um programa bilingue ha mais de quatro
anos, enquanto 36% implementaram o programa ha menos de um ano, conforme ilustrado no
grafico a seguir.

Gréfico 1: Tempo de implementacao de Programa Bilingue

. H& quanto tempo as escolas possuem .

um Programa Bilingue?

B Mais de 4 anos
3 a4 anos

M 1a2anos

B Menosde1ano

Fonte: Edify Education, 2023.

A pesquisa também indicou uma inclinacdo para a implementacao ao que eles chamam
de solucdo no segmento da Educacdo Infantil (84%), no Ensino Fundamental anos iniciais
(91%), no Ensino Fundamental anos finais (59%) em contraste com o Ensino Médio (16%).
No entanto, é importante ressaltar que a pesquisa é conduzida pela propria Edify com o intuito
de promover a venda do produto. Nesse sentido, a empresa encerra essa se¢cdo com um discurso
de vantagem no mercado de trabalho, seguindo uma perspectiva neoliberal conforme podemos
observar: “Por fim, esse nimero ainda revela que ter uma solucéo bilingue da Educag&o Infantil
até o Ensino Médio pode ser um grande diferencial de comunicacdo para as instituicdes que
buscam se destacar no mercado” (Edify Education, 2023). A perspectiva neoliberal no ensino
de linguas, alinhada ao neoliberalismo, levanta sérias preocupagbes pois, ao priorizar
competéncias linguisticas visando ao mercado de trabalho global e promover a privatizagdo
educacional, ela inevitavelmente acentua desigualdades, restringe o acesso a educacdo e

desconsidera aspectos culturais e sociais contidos no ensino-aprendizagem de linguas.
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Transformar a educagcdo em uma mercadoria com énfase econdmica ndo apenas compromete a
integridade do processo educacional, mas também contribui para a perpetuacdo de exclusdes e

discriminacdes.

Grafico 2: Segmentos 0s quais 0 Programa Bilingue é aplicado

. Em quais segmentos o Programa .

Bilingue é aplicado?

ENSINO
MEDIO
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EDUCACAQ
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B Aplica Nao aplica

Fonte: Edify Education, 2023.

Quando questionados sobre a razdo para contratar um programa bilingue, a pesquisa
revela que a maioria dos diretores, mantenedores e coordenadores (57%) indicou como
principal objetivo proporcionar as(os) estudantes “um ensino de inglés de qualidade”. Outro
grupo significativo, representando 38% dos entrevistados, buscava se diferenciar no mercado
de sua regido em adicao a 5% dos participantes relataram ter contratado um programa bilingue
em resposta a uma demanda ativa por parte dos pais. Ndo tenho acesso direto a forma como a
pergunta foi formulada na pesquisa mencionada, no entanto, € comum que pesquisas dessa
natureza incluam questbes fechadas de multipla escolha. Dependendo do questionario
utilizado, os gestores podem ter selecionado a opgéo “inglés de qualidade” como resposta mais
alinhada com suas percepcdes e/ou expectativas. Cabe destacar que a forma como as perguntas

séo formuladas pode influenciar as respostas obtidas.
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Gréfico 3: Motivacdo para a contratagdo do Programa Bilingue
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Fonte: Edify Education, 2023.

Embora, no Brasil, ndo haja diretrizes oficialmente homologadas sobre a formacao
adequada de professoras para a Educacdo Bilingue, o Observatorio Ensino da Lingua Inglesa
considerou que apenas 18% das professoras de inglés possuem uma formagao considerada
adequada (GRAFICO 4). Isso inclui aqueles que possuem uma licenciatura tnica em Letras
Inglés, licenciatura dupla em Letras Portugués-Inglés ou um bacharelado em uma dessas areas,
complementado por formacdo pedagdgica concluida em Lingua Inglesa. Outrossim, a
quantidade reduzida de professoras de inglés que possuem mestrado e, ainda mais escassa,
aqueles que possuem doutorado (GRAFICO 5), pode ser um dos indicativos para uma

quantidade limitada de pesquisas na area.
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Gréfico 4: Indicativo da titulagcdo do docente de lingua inglesa
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Fonte: Observatorio Ensino da Lingua Inglesa.

Grafico 5: Indicativo de escolaridade das professoras de inglés
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Fonte: Observatorio Ensino da Lingua Inglesa.

A interpretacdo dos dados presentes nos graficos, embora ndo seja o foco primario deste
estudo, instiga reflexdes sobre a formacao de professoras(es) de inglés no contexto educacional
brasileiro e sobre que empresas estdo a frente dessas pesquisas e quais sdo seus objetivos.
Emerge a preocupacédo quanto a falta de orientagé@o sobre qual formacéo € adequada para atuar
na Educacdo Bilingue. A escassa porcentagem de formagdo considerada adequada ressalta a
urgéncia de investigar os fatores subjacentes a esse cenario, questionando uma caréncia de
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programas especificos de formacgdo. Nesse contexto, compreender as disparidades de
desempenho entre os distintos tipos de formagéo torna-se essencial para direcionar as politicas
educacionais. A presenca limitada de professoras(es) com mestrado e doutorado no campo
especifico de Educacao Bilingue, por exemplo, levanta preocupacdes pertinentes acerca do
incentivo a pesquisa na area de ensino de linguas, gerando indagagdes sobre como essa escassez
de pesquisadoras(es) impacta diretamente a qualidade do ensino na Educagéo Bilingue.

Portanto, considero a necessidade de investimentos em programas de pos-graduacao e
pesquisa na Educacdo Bilingue como uma rota promissora, pois ndo apenas poderia suprir a
caréncia de profissionais qualificadas (0s), mas também contribuiria para a qualidade do ensino
nessa modalidade, reduzindo potencialmente a busca pelas chamadas solugdes bilingues
desconectadas do contexto educacional local.

Em conformidade com as escolhas metodoldgicas para este estudo, experimentei,
realizei observacdes, registrei informacgdes e empreendi reflexes tanto no &mbito da sala de
aula quanto fora dela, com o intuito de alcangar uma compreensdo mais ampla e aprofundada
de uma educa¢do linguistica outra, que tenha “como objetivo primeiro promover a paz, a
equidade e a justica social, visto que €, sobretudo, um ato politico de resisténcia e de luta contra
todo tipo de discriminacdo e de racismol...]” (Mendes, 2022, p. 125). Alicer¢ada na premissa
de que a lingua(gem) e a justica social estdo intrinsecamente conectadas, acredita-se que, se a
lingua(gem) possui o poder de infligir danos, mas também pode ser direcionada para curar
(Souza Neto, 2024). Nesse sentido, assumi um desafio nessa nova empreitada de adquirir um
entendimento acerca do que representa a educacdo bilingue no contexto brasileiro atual
convencida de que se a discutirmos de maneira séria e propositiva, esta pode ser uma excelente
porta de entrada para promover uma Educacdo bi/plurilingue comprometida com uma
sociedade mais justa. Se podemos ter no horizonte essa perspectiva de Educacdo Bilingue,

entdo eu quero!

3.1 Os caminhos binacionais da Educacéo bilingue no Brasil. Onde estamos e para

onde vamos?

Os centros binacionais, como ACBEU, CCBEU, Casa Thomas Jefferson,
Panamericana, Sulamericana, Global, dentre outros, estabeleceram parcerias com a Embaixada
dos Estados Unidos, que Ihes confere uma influéncia significativa no cenéario da Educacéo
Bilingue no Brasil. Essas instituicdes tém adentrado nas escolas brasileiras, buscando

estabelecer-se como referéncias no ensino da lingua inglesa e na disseminagdo da cultura
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norte-americana/europeia. A Cultura Inglesa e a Maple Bear canadense também adentraram
este cenario competitivo de Educacgéo Bilingue e assim como os centros binacionais, oferecem
ao mercado brasileiro parcerias com programas de ensino de inglés, muitas vezes apresentados
como solucdo definitiva para a formacéo bilingue.

Contudo, é necessario questionar a natureza dessa parceria e a forma como ela é
estabelecida. A formacéo das(os) professoras(es), por exemplo, pode ser vista como um pacote
padronizado, onde o foco principal é a adequacdo aos métodos e conteudos definidos pelos
centros binacionais, ao inves de uma formacéo critica e reflexiva sobre a Educacao Bilingue.
Entendo que é preciso reconhecer que esse tipo de treinamento pode ser percebido como um
processo de adestramento, onde as professoras sdo orientadas a seguir um conjunto pré-
determinado de diretrizes e praticas, limitando assim sua autonomia e sua capacidade de
adaptacdo as realidades especificas das escolas e das(os) estudantes.

Nesse sentido, recordo Nego Bispo que nos conta que aprendeu quando crianga sobre
a complexidade da relacéo entre adestramento e colonizagdo, sugerindo uma conexao profunda
entre 0s dois conceitos. Segundo o pensador, “tanto 0 adestrador quanto o colonizador
comecam por desterritorializar o ente atacado quebrando-lhe a identidade, tirando-o da sua
cosmologia [...]” (Bispo dos Santos, 2023, p. 11-12).

Nesse contexto, € fundamental considerar a influéncia dos centros binacionais e
questionar a natureza da parceria estabelecida, especialmente no que diz respeito a promocao
da Educacdo Bilingue no Brasil. Em vez de valorizar a riqueza da diversidade cultural e
linguistica do pais, poderiamos indagar se essa colaboracdo efetivamente abraca a pluralidade
ou, pelo contréario, reforca uma abordagem uniformizadora e alienante. Tal abordagem
padronizada, em consonancia com Nego Bispo, pode desconsiderar as realidades e
necessidades especificas das estudantes e professoras brasileiras, contribuindo para uma
dindmica de colonizacdo educacional que subestima as potencialidades locais em prol de
modelos estrangeiros. Assim, ao refletir sobre essa parceria, torna-se imperativo confrontar os
paradigmas hegemdnicos e buscar caminhos que verdadeiramente valorizem a diversidade e a
autonomia dos sistemas educacionais brasileiros.

Megale (2005), referéncia em Educacdo Bilingue no Brasil, concorda em primeira
instancia com a definicdo de Educacdo Bilingue como “qualquer sistema de educagdo escolar
no qual, em dado momento e periodo, simultanea ou consecutivamente, a instrucéo € planejada

e ministrada em pelo menos duas linguas” (apud Hamers e Blanc, 2000, p. 189). No entanto, a
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pesquisadora reforca que, além do ensino da lingua estrangeira/lingua adicional®® como uma
matéria em si, a lingua é empregada com o propdsito de construcdo de conhecimento em
diversas areas (Megale, 2019). Apds uma extensa trajetéria de estudos sobre a Educacgéo
Bilingue, El Kadri e Megale (2023) destacam uma Educacéo Bi/Multilingue intercultural deve
ser comprometida com a equidade social, e deve buscar superar a visdo monocromatica da
cultura escolar ao desvelar o “daltonismo cultural” presente nas institui¢des de ensino:

Por conta do daltonismo cultural, ndo reconhecemos as diferencas que
compdem nossas escolas e ndo refletimos sobre as relagdes de poder que as
perpassam, sejam elas de género, étnicas, regionais ou mesmo relativas a
aprendizagem. Somando-se a isso, partimos, na ideologia intercultural, da
compreensdo da pratica pedagogica como um processo de negociagao cultural
(Moreira; Candau, 2008). A Educacdo Bi/Multilingue se torna, portanto, uma
possibilidade para desvendar o eurocentrismo presente em nossos curriculos,
0 que nos obriga a repensar nossas escolhas pedagogicas a fim de fazer com
que outros discursos e outras narrativas circulem em nosso ambiente escolar
(El Kadri; Megale, 2023, p. 37).

Direcionando sua critica ao eurocentrismo, Rocha e Megale (2023) destacam a
importéancia da translinguagem® dentro de uma perspectiva decolonial. Esta abordagem n&o s6
desafia as hierarquias de pensamento impostas pelo colonialismo, mas também transcende as
barreiras das epistemologias coloniais. Isso possibilita o surgimento de uma linguagem que
evita perpetuar o poder imperial e outras formas de opressao, silenciamento e anulagéo. Assim,
a Educacdo Bilingue se revela como um agente transformador que pode auxiliar pessoas a

compreender € Se expressar no mundo.

% A escolha de utilizar os termos lingua estrangeira/lingua adicional decorre da base tedrica fornecida por
diferentes autoras, que empregam um termo ou outro em seus estudos. Portanto, busco adotar uma abordagem
inclusiva que leve em consideracao as perspectivas e terminologias utilizadas por diferentes autoras(e)s citadas(o)s,
a fim de abranger a diversidade de conceitos e pontos de vista existentes.

% Trago aqui alguns autoras(es) aos quais me afino no que diz respeito a translinguagem:

1- Garcia e Wei (2014) argumentam que a translinguagem é uma forma natural de comunicacéo, na qual as pessoas
podem usar e combinar diversas linguas de maneira criativa e estratégica para se expressar de forma mais eficaz.
A translinguagem ndo deve ser considerada um equivoco ou interferéncia linguistica, mas sim uma pratica legitima
que reflete a fluidez e habilidade dos individuos bilingues ou multilingues em transitar entre diferentes linguas.
2- Megale e De Camargo (2015) exploram como 0s sujeitos bilingues contemporaneos utilizam um repertério
linguistico diverso e fluido, combinando e adaptando elementos de diferentes linguas de acordo com o contexto e
as necessidades comunicativas. E destacada a importancia de reconhecer essas praticas translingues, que refletem
a fluidez e a complexidade da linguagem na sociedade atual.

3- Canagarajah (2013) propde que a translinguagem é uma abordagem realista e inclusiva para o uso da linguagem
em contextos multilingues. Ele argumenta que as pessoas tém a capacidade de utilizar e combinar diferentes
linguas de maneira eficaz, desafiando a visdo tradicional de competéncia em uma Unica lingua. Canagarajah
salienta a valorizacdo da diversidade linguistica presente na translinguagem, promovendo a inclusdo e a igualdade
linguistica. Ele defende uma abordagem pedagdgica que encoraje o uso translinguistico, desenvolvendo a
conscientizagdo intercultural e a habilidade de se comunicar de forma flexivel e adaptavel em diferentes contextos
linguisticos.
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Diferentes contextos tornam uma conceitualizagdo definitiva complexa pois depende
de fatores distintos como os interesses dos agentes da comunidade na qual esta inserida, a
condicdo econémica e social dos individuos que a integram, a existéncia de regulamentacao
para seu funcionamento e o prestigio das linguas de instrucdo. Nesse sentido, a referida
pesquisadora ratifica que a Educacdo Bilingue se divide em dois grandes dominios. Por um
lado, voltado para grupos minoritarios, como é o caso de comunidades indigenas, comunidades
de fronteira, comunidades quilombolas, comunidades surdas e comunidades de imigrantes e/ou
refugiados e por outro lado, voltada para estudantes de classes dominantes que é de carater

elitista cujo objetivo aponta para um futuro de vantagens e sucesso profissional (Megale, 2018).

No caso das comunidades de imigrantes, a Educacdo Bilingue deve atender as
complexidades e especificidades que caracterizam cada um desses contextos, nos quais 0s
relacionamentos e comunicacao se dao a partir de conflitos identitarios, politicos e de poder. O
imigrante é convocado a se comunicar na lingua estrangeira/lingua adicional no novo cenério
em que Vvive, ndo so para fins de integracdo social, mas também de condic¢des de trabalho. Eles
podem manter o uso da L1 em contextos familiares. Desse modo, compartilho da mesma
perspectiva de Fritzen e Ewald (2011) ao defenderem o direito das criangas (jovens, adultos)
que pertencem a grupos de linguas minoritarias de terem acesso a atividades de alfabetizacao
em sua lingua de origem - lingua de imigracéo - e na lingua oficial do pais por meio da educacao
formal.

Além dos dominios mencionados pela pesquisadora, apesar de ndo ser o foco do meu
estudo, proponho um terceiro dominio: o dos excluidos da possibilidade de acesso a educacao
linguistica bi/plurilingue de qualidade, representados, majoritariamente, pelas(os) estudantes
das escolas publicas. Enguanto os centros binacionais estabelecem parcerias e ganham
destaque na promocdo do ensino bilingue, muitas(os) estudantes de escolas publicas enfrentam
grandes desafios para ter acesso a oportunidades de aprendizado em uma lingua
estrangeira/adicional.

Nessa direcdo, apesar de ja haver uma tentativa da implementacdo da Educacéo
Bilingue em algumas escolas publicas de alguns estados e municipios brasileiros®!, a falta de
recursos e interesses politicos destinados a formacéo adequada dos docentes das escolas
publicas compromete a qualidade do ensino bilingue e perpetua as desigualdades educacionais.
A consolidacdo das parcerias com centros binacionais muitas vezes ocorre a custa da excluséo

das profissionais ja inseridas no contexto do ensino publico no Brasil, uma vez que as escolas

61 Irei tratar deste assunto mais a frente neste trabalho.
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que adotam os Programas - chamadas solucGes, levam como parte do combo também as
professoras de tais instituigdes.

Ainda em se tratando desses processos de incorporagdo, em novembro de 2022 a
Prefeitura de Salvador, por exemplo, anunciou uma parceria com a Embaixada do Reino Unido
para a implantacdo do ensino bilingue nas escolas municipais®?. No entanto, mais uma vez o
discurso neoliberal é explicito no texto da matéria quando prioriza a necessidade do ensino da
lingua inglesa e a busca por habilidades voltadas para o mercado de trabalho globalizado, o que
pode negligenciar outros aspectos essenciais do desenvolvimento das(os) estudantes, como a
valorizacdo da cultura local e a sua formacdo critica. A expansao do ensino bilingue nessas
instituicbes demandaria investimentos significativos em infraestrutura, formacdo de
professoras(es) e material didatico adequado, aspectos que podem nao ser contemplados pela
parceria estabelecida. E fundamental questionar se essa abordagem realmente promove uma
educacéo inclusiva e de qualidade para todas(os) as(0s) estudantes, levando em consideragéo
as particularidades e necessidades das escolas publicas e evitando a reproducdo de
desigualdades educacionais.

Em contrapartida, em abril de 2023, a Escola Nacional de Administracdo Publica
(ENAP) disponibilizou o curso Docéncia Plural - Formagdo em interculturalidade e
Bilinguismo®, bem como um material didatico acessivel, gratuito e de facil compreenséo.
Apesar do enfoque em fronteiras, ndo apenas como linhas geogréaficas, mas sobretudo como
linhas simbdlicas, o material dispde de uma sessdo dedicada a educacgdo bi/multilingue, seus
contextos e modelos. A partir dele e de outros estudos é possivel retomar o termo Educacgdo
Bilingue que pode se dar em dois caminhos diferentes.

H& modelos voltados para a escolarizagdo de criangas falantes de linguas
minoritarias, diferentes da lingua da sociedade em geral, como é o caso de
comunidades indigenas e de imigrantes. E ha modelos que se referem ao
ensino de conteddos escolares por meio de diferentes linguas e,
paralelamente, visando ao ensino de linguas adicionais. N&o somente as
linguas sdo objeto desses modelos, como também aspectos culturais a elas
relacionados (ENAP, 2023, p. 159).

Em um programa tradicional de ensino de idiomas, a lingua estrangeira/lingua
adicional é o objeto de estudo, € a matéria ou disciplina que pode esta integrada ou ndo aos

demais componentes curriculares. Na Educacgdo Bilingue, a lingua é tanto objeto de estudo

82 Disponivel em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/parceria-viabilizara-implantacao-de-ensino-bilingue-na-
educacao-infantil-criado-10-novembro-2022/. Acesso em: 02 jun. 2023.
8Disponivel em: https://www.escolavirtual.gov.br/curso/918. Acesso em: 07 abr. 2023.
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quanto ferramenta para acessar conhecimentos em diversas areas; assim, ela deve estar
integrada a outros componentes curriculares. Portanto, as(os) docentes precisam estar
preparadas(os) para ministrar aulas, desde a educacao infantil até o ensino médio, em alguns

componentes curriculares na lingua estrangeira/adicional.

Em concordancia com a ENAP, a proposta de um programa de educacdo bi ou
multilingue pode ser considerada um modelo de gestdo de linguas na escola e deveria ser
desenvolvido através de politica linguistico-educacional publica. Comungo da mesma visao
de Barros (2018) quando questiona a responsabilidade exclusiva dos educadores diante da
auséncia de suporte e estrutura por parte das instituicbes académicas e governamentais e

conclui que

[...] sem o envolvimento de todos os interessados nas deliberacGes que podem
resultar em politicas de ensino bem-sucedidas, teremos que nos conformar
com a exclusdo autorizada e permitida por educadores e autoridades
governamentais. Estar ciente desse papel, causa, no minimo, uma mudanca
no pensamento aristocrata de que a periferia ndo s6 pode falar lingua
estrangeira, como pode protagonizar suas proprias histérias. (Barros, 2018, p.
4)

Em se tratando de Brasil, as novas diretrizes para a oferta de educacéo plurilingue
foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo desde 2020, porém ndo foram ainda
homologadas. O referido documento apresenta uma série de desafios e lacunas e incoeréncias
que requerem uma anélise cautelosa, minuciosa e critica. E crucial abordar de maneira
apropriada as questdes nele contidas, a fim de identificar e compreender suas falhas e
limitacBes. Ou seja, € imprescindivel uma abordagem reflexiva e cuidadosa para uma devida
problematizacdo do referido documento, visando contribuir para o aprimoramento de seu
conteudo. Contudo, considero importante antes de prosseguir nessa andlise, fazer uma breve
contextualizacdo das politicas linguisticas voltadas para a Educacéo Bilingue e plurilingue em
nosso pais a fim de refletirmos sobre as questdes envolvidas nas diretrizes.

Sdo muitas as linguas presentes em nosso pais, cerca de 170 linguas indigenas, além
das de origem europeias, tais como pomerano, talian e as africanas. O fato é que somos um pais
plurilingue. No entanto, somente apds a imposicdo da lingua do colonizador, em
1988, o Brasil reconheceu a existéncia de outras linguas brasileiras, especialmente as linguas
indigenas, Ihes garantindo o direito as suas linguas, culturas e proprios processos de educacao.
A maior parte das escolas indigenas estdo em territdrios indigenas localizados em diferentes
regides do nosso pais. De acordo com o portal do Ministério da Educacéo, existem hoje 2.819
escolas indigenas atualmente no Brasil®*.
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A matriz curricular do projeto pedagdgico da escola indigena deve contemplar temas e
contetidos como: saberes indigenas, territorialidade, gestdo ambiental e relagbes interétnicas,
por exemplo direitos, cidadania, sociodiversidade e organizacgéo politica do Brasil, e tematicas
de interesse para as comunidades indigenas especificas. Um projeto bilingue de educacgéo
indigena deve levar em consideracao as necessidades linguisticas da comunidade, beneficiando

n&o s6 a preservacgdo como a utilizacio das linguas®®(Brasil, 2012).

Ja Educagcéo Bilingue para surdos®® é garantida por lei desde 2002 (Lei 10.436/2002) e
regulamentada pelo Decreto 5.626/2005. Esse modelo educativo parte do principio de que 0s
sujeitos surdos precisam ter a possibilidade de optar por uma educagdo na qual a instrucao, em
sala de aula, ocorra por meio da Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS)-L1, e a Lingua
Portuguesa seria ensinada como segunda lingua-L2 como é possivel verificar nos excertos
abaixo:

Art. 14, As instituicGes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicagdo, & informacdo e a educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos contedos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde
a educacdo infantil até a superior.

8 1o Para garantir o atendimento educacional especializado e 0 acesso
previsto no caput, as institui¢cdes federais de ensino devem: [...]

Il — ofertar, obrigatoriamente, desde a educag&o infantil, o ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

Il — prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; [...] (Brasil 2005)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, por sua vez,
assegurou a inclusdo do ensino de Linguas Estrangeiras (LE) no curriculo das escolas da
Educacdo Basica. A permissdo de oferecer uma lingua estrangeira/adicional no ambiente
escolar foi estabelecida na parte diversificada do curriculo, conforme estipulado no Art. 26 §

5°: ““Na parte diversificada do curriculo, a partir da quinta série, serd incluido obrigatoriamente

b4 Para saber mais sobre escolas indigenas no Brasil verifique 0 site
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoindigena.pdf. Acesso em: 04 jun. 2023.
65 Informagdes disponiveis em http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/32685-educacao-

indigena?start=40#:~:text=0%20Brasil%20possui%20atualmente%202.819,an0s%20iniciais%20d0%20ensino
%?20fundamental. Acesso em: 22 fev. 2024.

66 Para saber mais sobre educacao bilingue para surdos acesse
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9961-decreto-5626-2005-
secadi&Itemid=30192 e http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm. Acessos em: 04 jun. 2023.
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0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha serd feita pela
comunidade escolar, levando em consideracao as possibilidades da instituicao” (Brasil, 1996).

Reis et al. (2022) mencionam a Lei n.° 11.161/2005, conhecida como Lei do Espanhol,
que tinha como objetivo promover o ensino e incentivo da lingua espanhola no Brasil,
sugerindo que a lei pode ter negligenciado a diversidade linguistica do pais, limitando a oferta
de outras linguas estrangeiras nas escolas e deixando de valorizar outros idiomas presentes
nas comunidades escolares. O ensino da lingua espanhola nas escolas brasileiras deveria ser
o0 estimulo a pluralidade linguistica, valorizando tanto a proximidade geografica quanto a
diversidade cultural e linguistica presente nos paises. Seria benéfico se esse ensino ndo fosse
em detrimento do ensino de outras linguas nas escolas, o que poderia ndo ser o caso. “Que
esta bajo control. La escuela y el Monte de Piedad Son propriedad del sefior Matanza. El
decide lo que va, dice lo que no sera.”®” Em uma reinterpretacéo das palavras de Manu Chau,
podemos compreender que essas decisdes sdo normalmente aplicadas de maneira autoritaria,
como se o Sefior Matanza representasse o Estado e el Monte de Piedad representasse a lingua

imposta. E eu vou resistindo e “tragando varios planos pra poder contra-atacar”%,

E possivel observar que o monolinguismo esta presente nas relacdes entre nacdes,
onde politicas linguisticas podem refletir a subordinacdo econémica ao impor a lingua inglesa
no curriculo escolar do ensino fundamental e médio no Brasil a exemplo da implementacdo
da Lein.°13.415/2017. Com a modificacdo do paragrafo quinto do Art. 26 § 5°: “No curriculo
do ensino fundamental, a partir do sexto ano, serd ofertada a lingua inglesa” além § 4°: “Os
curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderao
ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de
acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino”
(Brasil, 2017).

Como resultado, a partir da implementacdo da nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em 2017, a lingua inglesa foi estabelecida como uma lingua franca, “uma lingua de
comunicacéo internacional utilizada por falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes
repertdrios linguisticos e culturais” (BNCC 2017, 2018) e teve seu status elevado para oferta

obrigatdria no curriculo escolar. 1sso significa que o ensino da lingua inglesa passou a ser uma

57 Trecho da musica Sulamericano de BaianaSystem: Que esta sob controle. A escola e a casa de penhores. Sao
propriedade do senhor Matanca. Ele decide o que vai, ele diz o que ndo vai. Traducdo letras.music.br
https://www.letras.mus.br/baianasystem/sulamericano/traducao.html. Acesso em: 04 jun. 2023.

% Trecho da musica Sulamericano de BaianaSystem.
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exigéncia nas escolas, reproduzindo a importancia atribuida a essa lingua no contexto global
e nas interacOes internacionais. Ademais, cabe a cada instituicdo oferecer outras linguas
estrangeiras. Reis et al. (2022) sugerem que nos atentemos para o fato de que é respaldado
pela Constituicdo Federal de 1988 e ao processo de descentralizacdo politico-linguistica
promovido por ela, em principio, 0s estados deveriam possuir autonomia para gerir a
diversidade linguistica e cultural local, promovendo ac¢fes no sistema educacional que
valorizem as relacOes ja estabelecidas. Isso implica reconhecer a importancia de respeitar as
especificidades regionais e promover uma educacdo que esteja em sintonia com as demandas
e as caracteristicas de cada comunidade, além de possibilitar a democratizacdo e a
“deselitizagdo do ensino de linguas em nosso pais” (Landulfo, Freitas, 2023, p. 14).

Ap0s o registro desse breve panorama, retomo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a oferta de Educacdo Plurilingue (Brasil, 2020), mencionada acima, considerando que, se
implementadas, elas terdo, assim como os demais documentos citados, respaldo legal para
atender a diferentes contextos que nao estdo abordados pela legislacdo educacional atual. Essas
diretrizes visam promover uma educacao que valorize a diversidade linguistica e cultural do
pais, abrangendo diversas linguas e contextos. No entanto, € necessario reconhecer alguns
desafios, como problemas, incoeréncias e demandas que precisam ser revistos e reformulados;
do contrario, poderiam intensificar a disparidade entre escolas publicas e privadas, fortalecer a
autonomia dos centros binacionais e excluir ainda mais as(os) professoras(es) que néo recebem

apoio formativo do governo.

Ao discutir as diretrizes curriculares para lingua estrangeira/lingua adicional, é
relevante destacar que o documento aborda outras linguas, como linguas indigenas, a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e linguas de fronteira. Porém, a falta de um aprofundamento
adequado sobre as linguas africanas, afro-brasileiras e das linguas faladas em comunidades
quilombolas no documento das diretrizes curriculares, € uma falha evidente. Ao nao fornecer
um historico ou detalhes sobre suas localidades, e também nédo apresentar incentivos claros
para 0 ensino dessas linguas, o documento deixa de valorizar e promover a diversidade
linguistica e cultural presente no Brasil. Essa omissdo pode contribuir para a perpetuacéo do
silenciamento e da marginalizacdo dessas linguas, negando a importancia de preservar e
fortalecer as identidades linguisticas das comunidades envolvidas. Essa lacuna ainda pode ser
interpretada como uma forma de apagamento linguistico, pois ndo proporciona uma

visibilidade adequada a essas linguas e suas respectivas comunidades.
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E preocupante que o relatorio presente neste documento ndo aborde a falta de
diversidade no ensino de linguas estrangeiras/linguas adicionais. Em vez disso, concentra-se
principalmente na preocupacdo com a auséncia de objetivos claros de aprendizagem para a
lingua inglesa em termos de proficiéncia a ser alcancada na educacgdo basica, bem como na

falta de referéncias especificas sobre a proficiéncia das(os) professoras(es).

Por conseguinte, algumas consideracdes pertinentes a questdo da formacgdo das

professoras descritas no terceiro capitulo das Diretrizes, ndo devem ser ignoradas.

O Artigo 10 se refere a exigéncia referente a qualificacdo das(os) professoras(es) que
irdo atuar em Escolas Bilingues, para as ja formadas ou em formacdo iniciada até o ano de

2021. As exigéncias incluem:
| — para atuar como professor em lingua adicional na Educacédo Infantil e
Ensino Fundamental - Anos iniciais:
a) ter graduacdo em Pedagogia ou em Letras;

b) ter comprovagdo de proficiéncia de nivel minimo B2 no Common
European Framework for Languages (CEFR); e PROCESSO N°:
23001.000898/2019-20 Ivan Siqueira — 0898 26

c) ter formagdo complementar em Educacao Bilingue (curso de extensdo com
no minimo 120 (cento e vinte) horas; pés-graduacéo lato sensu; mestrado ou
doutorado reconhecidos pelo MEC).

Il — para atuar como professor em lingua adicional no Ensino Fundamental -
Anos Finais e Ensino Médio:

a) ter graduagdo em Letras ou, no caso de outras disciplinas do curriculo,
licenciatura correspondente a area curricular de atuagdo na Educagédo Basica;

b) ter comprovacdo de proficiéncia de nivel minimo B2 no Common
European Framework for Languages (CEFR); e

c) ter formagdo complementar em Educacao Bilingue (curso de extensdo com
no minimo 120 (cento e vinte) horas; pés-graduacéo lato sensu; mestrado ou
doutorado reconhecidos pelo MEC). (BRASIL 2020)

Primeiramente, parece deveras controverso considerar uma equivaléncia entre 0s cursos
de Pedagogia e de Letras, como se um pudesse substituir o outro. Portanto, mesmo que haja
uma exigéncia de uma formacao complementar em Educacdo Bilingue seja pos-graduacéo lato
ou stricto sensu, é incerto quem financiara essas formac6es complementares. No caso do curso
de Letras, cujo curriculo é voltado para Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio,
ha lacunas referentes ao desenvolvimento infantil e as didaticas dos componentes curriculares,
por exemplo. Por outro lado, na pedagogia, ndo existe uma discussao aprofundada acerca da
educacdo linguistica levando em consideracdo a lingua estrangeira/lingua adicional. A esse

proposito, Tonelli e Avila (2018) questionam tanto a viabilidade dos cursos de pedagogia
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poderem oferecer componentes curriculares que contemplem o estudo e o ensino da lingua
estrangeira/lingua adicional, quanto a adicdo de componentes curriculares que abordem o
trabalho com as criancas do Ensino Fundamental anos iniciais nos cursos de Letras. As
pesquisadoras ainda ressaltam a necessidade da promocdo de formacdo continuada para
essas(es) profissionais. Em relacdo a proficiéncia da lingua estrangeira/lingua adicional das
docentes, coaduno ao questionamento de Barros e Landulfo quanto ao documento utilizado

para avalia-las:

[...] € impossivel ndo questionar o fato de um documento-avaliador europeu
ser considerado adequado para certificar a qualificacdo do saber docente
brasileiro. Sabemos que os responsaveis pela formagdo docente no Brasil sédo
0s cursos de Licenciaturas e o curso de Pedagogia e, portanto, é uma afronta
o fato desse documento acatar um exame estrangeiro como avaliador da
gualidade do conhecimento das/dos professoras(es). Ndo nos parece
adequado utilizar o Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas
(Council of Europe, 2001; 2018) como parametro ou base indicadora dos
objetivos de aprendizagem ou da qualidade da oferta da Educacéo
Bi/multilingue em nosso pais (Barros, Landulfo, 2021, p. 189).

Aqui, as autoras defendem que seria mais coerente se a formacao docente continua fosse
responsabilidade e confiada aos departamentos de Letras e pedagogia das Instituicdes Publicas
de Ensino Superior do pais. Afinal, sdo essas(es) professoras(es), em sua maioria, que integram
ou irdo compor o quadro docente das escolas publicas do Brasil. Ndo obstante, questionamos
se sera este uma espeécie de pacto de exclusao para que a Educacdo Bilingue siga privilegiando

as(os) estudantes de escolas privadas. Ainda, em concordancia com Barros e Landulfo:

[...] compreendemos a necessidade de ressignificar os curriculos dos cursos
de Letras das instituicdes brasileiras, de modo que esses possam atender as
novas demandas e, em especial, atentem para o fato de que a/o docente de
linguas €, acima de tudo, um e um(a) educador(a) de linguas. Nesse sentido,
defendemos a importancia do curso de Letras estabelecer trocas que
dialoguem com as propostas da graduacéo em Pedagogia. (Barros; Landulfo,
2021, p. 187)

Em vista disso, ha uma pequena variagdo nos itens “a)” e “c)” do Artigo 11 para as(0s)

professoras(es) com formacao iniciada a partir de 2022. Neste caso:

| - para atuar como professor em lingua adicional na Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental - Anos Iniciais:

a) ter formacdo em Pedagogia para Educacdo Bilingue e/ou Letras para
Educacéo Bilingue; e

105



b) ter comprovacdo de proficiéncia de nivel minimo B2 no Common
European Framework for Languages (CEFR).

Il - Para atuacdo como professor em lingua adicional no Ensino Fundamental
- Anos Finais e Ensino Medio:

a) ter graduacdo em Letras ou Letras para Educacdo Bilingue e, no caso de
outras disciplinas do curriculo, licenciatura na area curricular em que atua na
Educacdo Bésica;

b) ter comprovacdo de proficiéncia de nivel minimo B2 no Common
European Framework for Languages (CEFR); e

c) ter formagdo complementar em Educacéo Bilingue (curso de extensdo com
no minimo 120 (cento e vinte) horas; pés-graduacéo lato sensu; mestrado ou
doutorado reconhecidos pelo MEC), exceto para professores com formacéo
em Letras para Educacéo Bilingue.

Entretanto, ao analisar a grade curricular de pedagogia da Universidade Federal da
Bahia (UFBA), universidade na qual estou concluindo o curso de mestrado, constatei que nos
componentes curriculares, obrigatorios, até o0 momento desta escrita, ndo ha referéncia ao
ensino de lingua estrangeira/lingua adicional (QUADRO 1), e dos oitenta e trés componentes
curriculares optativos, somente um diz respeito a lingua estrangeira/lingua adicional que é o

componente Inglés Instrumental.
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Quadro 1: Grade curricular do curso de pedagogia da UFBA
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Fonte: Site da Faculdade de Educagéo (FACED).

J& o curso de Letras oferece habilitagdes em Lingua Estrangeira Moderna ou Classica

e Letras Vernaculas e Lingua Estrangeira Moderna (QUADRO 2) porém, apesar de haver

componentes obrigatorios como Didatica e Préxis Pedagdgica | e 11, respectivamente no quinto

e no sexto semestre, ndo ha nenhum componente — nem obrigatorio, nem dos noventa e seis

optativos —, relacionado a educagdo bilingue e nem para o ensino de lingua estrangeira para

criancgas (LEC), tampouco didatica da matematica, ou de ciéncias, historia e geografia nem no

ensino Médio, nem no ensino Fundamental ou Infantil.
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Quadro 2: Grade curricular do curso de Letras com licenciatura em Inglés da UFBA

LFBA - Lriverseade Feceql da Bahia - Sstema Acacdmics 12112020 =31
ROO041 - Grade Curmiouer (Curso)
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Latras.
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Honlitagio: Licencianur- Inglis
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LETA98 O TEATRO DF LINGUA INGLESA 68 0 0B 01 LETAL0LETB44
LETB28 ESTAGIO SUPERVISIONADO I DE LINGUA INGLES 136 © 0B 01 EDCAI1
OPTO6E OPTATIVA 068 58 0 0P
[ o semesTe Crécko / Semestre 0 | Hores/Semena 12 | Horas/ Semeste 204 |
Discipiina CH. CR Nat Gr Pré Reguisto
LETB29 ESTAGIO SUPERVISIONADO 11 DE LINGUA INGLE 136 0 OB 01 LETS28
OPTO6S OPTATIVA 058 8 0 0P

Fonte: Site do colegiado do Instituto de Letras da UFBA.
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De forma semelhante, em ambas as formagdes académicas, tanto em Pedagogia quanto
em Letras na Universidade do Estado da Bahia (UNEB)®°, ¢ evidente a auséncia de contetdos
relacionados a educacédo bilingue. A discrepancia entre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a oferta de Educacéo Plurilingue que demandam formacdo em Pedagogia ou Letras para
atuar nessa area de ensino de linguas, e a falta de cursos especificos nas universidades publicas,
pelo menos no estado da Bahia, levanta a importante questdo: quem é/sera responsavel pela

formacédo das futuras(os) professoras(es) para a sala de aula bi/plurilingue?

3.2 Educacéo Bilingue no Brasil: na pratica, a teoria é outra!

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacdo Plurilingue destacam
as dificuldades presentes nas escolas publicas, como a falta de capacitacdo constante para as
professoras, a grande quantidade de estudantes por sala, a escassez de recursos tecnologicos, o
acesso limitado a uma boa conexdo com a internet e equipamentos digitais. Além disso, as
frequentes mudancas nas politicas educacionais, que variam de acordo com os interesses da
administragdo vigente, tornam o ensino de linguas ainda mais desafiador nas escolas publicas.
Acrescentam ainda que muitas iniciativas de Educacdo Bilingue no pais apenas adicionam
conteudos linguisticos ao curriculo, em vez de adotar programas estruturados em que as linguas
adicionais sdo utilizadas como meio de instru¢cdo com metodos e recursos apropriados e um
projeto politico-pedagdgico coerente.

De acordo com o relatério, trés exemplos bem-sucedidos oferecem perspectivas sobre
possiveis modelos de projetos de educacdo plurilingue para as redes publicas do pais. S&o eles:
0 do CIEP Leonel Brizola, situado no Rio de Janeiro, é resultado de uma parceria entre a
Embaixada da Franca e o governo estadual; o do “Projeto Londrina Global”, em Londrina (PR)
implementado por meio da Deliberacdo 3/2007, oferece um programa de lingua inglesa para
Ensino Fundamental anos iniciais; e do “Programa Rio Crianca Global” que se iniciou em
2013, que por meio do Decreto 31.187/2009. Instituicdes como UFRJ, UERJ, UFF e PUC-RJ
foram assessoras do projeto, proporcionando a formagdo continuada as professoras para que
pudessem atuar da Educacgéo Infantil até o 6° ano do Ensino Fundamental no Complexo do
Aleméo e Complexo da Mareé.

8 Para ver o fluxograma completo dos cursos de Pedagogia e Letras - Lingua Inglesa e Literaturas - da UNEB
acesse https://www.dedcl.uneb.br/ e https://www.dchl.uneb.br/index.php/letras-lingua-inglesa-e-literaturas/
respectivamente. Acessos em: 07 jun. 2023.
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Entretanto, no Brasil, o termo Educacdo Bilingue esta muitas vezes vinculado a escolas
da rede privada. Megale (2019) e Heller (2010) ponderam que as linguas no nosso tempo se
tornaram commodity de maior e menor valor no mercado linguistico, sdo as chamadas linguas
de maior prestigio. Assim sendo, as escolas bilingues da rede privada normalmente ofertam o
ensino de inglés, principalmente, como lingua estrangeira/lingua adicional, devido a relevancia
econdmica e ao prestigio internacional que a lingua alcancou no decorrer dos anos. As
propostas para este grupo majoritario sao as Escolas Internacionais e as Escolas Bilingues que,
geralmente, atendem criancas e jovens das classes sociais mais privilegiadas social e
economicamente, uma vez que existem algumas poucas iniciativas publicas e como ja
mencionado, politicas linguisticas e educacionais que se debrucem de forma séria sobre essa
questao.

Somente alguns estados como Rio de Janeiro em 2013 (atualizado em 2019) e Santa
Catarina em 2016, Minas Gerais em 2020 (atualizado em 2021), S&o Paulo em 2020 e
Maranhdo em 2020 lancaram e publicaram seus proprios documentos oficiais baseados nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacéo Plurilingue e ja adotam a Educacao
Bilingue como politica publica. A Constituicdo Federal (1988), em seu Artigo 211°, legitima a
autonomia dos estados para criar suas proprias normativas ou resolu¢cbes no ambito
educacional. O artigo estabelece que a “Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
devem organizar em regime de colaboracao seus sistemas de ensino”. Além disso, o paragrafo
4° estipula que, ao organizar seus sistemas de ensino, essas entidades devem definir formas de
colaboracédo que garantam “a universalizagéo, a qualidade e a equidade do ensino obrigatorio”
(Emenda Constitucional n°® 108, de 2020).

No Rio de Janeiro, o Conselho Estadual de Educacédo respalda-se na Lei Estadual n°
4.528/2005 e na Lei Federal n° 9.394/1996. Em Santa Catarina, o Conselho Estadual de
Educacdo baseia-se na Lei N° 4.394/1964 e na Lei N° 9.394/1996. Em S&o Paulo, a Resolucdo
de 04 de novembro de 2020 homologa a Deliberagdo CEE-190/2020, autorizando o
funcionamento de Escolas Internacionais, Escolas Brasileiras com Curriculo Internacional,
Escolas Bilingues e Escolas com Carga Horaria Estendida em Lingua Adicional. No Maranhéo,
0 Conselho Estadual de Educacdo fundamenta-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN) n°9.394/96, entre outros dispositivos legais. Em Minas Gerais, o0 Conselho
Estadual de Educagéo embasa-se na Lei Delegada n® 31/1985, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educaco Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996 e em outras normativas. E importante observar
que os documentos também abordam, escolas internacionais, e alguns trazem mais
especificidades como programas bilingues, escolas brasileiras com curriculo internacional,
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escolas com carga horéria estendida em lingua adicional, educacéo escolar indigena e educagao
bilingue de surdos.

Por conta do espaco, tempo e objetivo desta dissertacao, eu ndo farei uma analise ampla
das leis de cada estado, porém ndo posso deixar passar despercebida, algumas frases que escolhi
grifar, a fim de apresentar uma breve descricdo’® das resolugdes e deliberaces de cada estado
mencionado, em relagdo as disposicdes gerais, concepgdes, objetivos e alguns aspectos que
considero relevantes das autorizagcdes, com foco somente nas escolas bilingues.

Na Deliberacdo CEE N° 341/13 do Rio de Janeiro, o Art. 1° conceitua a escola bilingue
como “um ambiente em que se falam duas linguas, onde ambas sdo vivenciadas por meio de
experiéncias culturais, em diferentes contextos de aprendizado e em um numero diversificado
da disciplina, de forma que o aluno incorpore o novo codigo como se fosse sua lingua nativa
[...]”. A mesma defini¢do ocorre nas Resolu¢des de Santa Catarina, Maranh&o, conforme é

possivel verificar abaixo:

Os Estados de Séo Paulo e Minas Gerais ndo definem escola bilingue e sim Educacéo
Multicultural e Educacdo Plurilingue respectivamente e esses ddo énfase a uma educacéo
abrangente as(os) estudantes, por meio de vivéncias de aprendizagem realizadas em duas ou
mais linguas de instrucdo, com énfase na lingua materna. Essas experiéncias culturais sao
integradas em diversos contextos de aprendizado, permitindo que as(os) estudantes tenham
“acesso, a compreensdo e a apropriacdo de diferentes culturas, de repertdrio(s)
linguistico(s) pelo sujeito para uma formacao ecoldgica cultural e multilinguistica” (Sao
Paulo, 2020) e adquiram “novas aprendizagens, bem como as novas linguas, visando ao

desenvolvimento de competéncias, de habilidades, de fluéncia linguistica e académica,

70 Para conferir as resolucdes na integra acesse:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CEERJ Deliberao3412013.pdf?query=carga%20hor%
C3%Alria. Acesso em: 09 jun. 2023.

https://www.cee.rj.gov.br/deliberacoes.asp. Acesso em: 09 jun. 2023.
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/comissoes/educacao-profissional/resolucoes-3. Acesso em: 09
jun. 2023.
http://conselhodeeducacao.ma.gov.br/files/2019/10/RESOLU%C3%87%C3%830-n%C2%BA-84-2020-
pdf.pdf. Acesso em: 09 jun. 2023.
https://cee.educacao.mg.gov.br/index.php/legislacao/resolucoes/download/55-2021/14055-resolucao-cee-n-485-
de-13-de-dezembro-de-2021. Acesso em: 09 jun. 2023.

http://siau.edunet.sp.gov.br/lItemL ise/arquivos/RESOLU%C3%87%C3%830,%20DE%204-11-
2020%20(3).HTM?Time=08/02/2021%2000:13:55. Acesso em: 09 jun. 2023.
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nessas linguas” (Minas Gerais, 2021). Na Deliberacdo CEE N° 372/19 do Rio de Janeiro, 0
final do artigo é modificado chamando atencdo para a necessidade de que “[...] 0 aluno incorpore o
novo codigo como segunda lingua”. Os outros Estados néo retificaram as suas resolugoes.

Uma outra mudanca conceitual acontece também nas deliberacdes do Rio de Janeiro no
que diz respeito aos objetivos da escola bilingue. Na Deliberagdo 2013 o Artigo. 5° estabelece
que o objetivo da Escola Bilingue, ¢ “ensinar a lingua estrangeira como objeto de estudo”,
enquanto o Art. 6° define que a Escola Internacional tem como objetivo “ensinar a lingua de
origem como instrumento de estudo”. No entanto, na Deliberacdo 2019, esse objetivo
especifico ndo € mais mencionado. Essa mudanca possivelmente parece indicar uma revisao
das diretrizes e énfases do ensino bilingue no estado, com ajustes conceituais.

Para as autorizac@es, com relacdo a carga horaria exigida em lingua estrangeira/lingua
adicional em cada Estado, ora os documentos sao vagos, como é o caso da Deliberacdo do Rio
de Janeiro de 2019 a qual a “Matriz Curricular com carga horéria e dias letivos e componentes
curriculares que atendam aos preceitos da legislacéo vigente, complementadas com a carga
horaria que contemple o ensino de lingua estrangeira (L2) adotadal...]” ou a de Santa
Catarina de 2016 “com carga horaria minima de 800 (oitocentas) horas anuais [...] sendo estas
destinadas as disciplinas em Lingua Portuguesa, complementadas com a carga horéria que
contemple a necessidade do ensino em lingua(s) estrangeira(s) adotadas”. Ora especificos,
como € o caso de Minas Gerais de 2021 que € consonante com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a oferta de Educacéo Plurilingue.

Vale destacar um aspecto controverso ao conceito de Educacdo Bilingue de Hamers e
Blanc (2000) endossado por Megale (2005), no qual os pesquisadores se atém a especificar que
neste caso a lingua estrangeira/lingua adicional é utilizada a fim de proporcionar difusdo dos
conhecimentos em areas diversas. Sendo assim, uma vez adotada a Educacdo Bilingue na
escola e ndo uma Escola com Carga Horéria Estendida em lingua estrangeira/lingua adicional,
ndo seria possivel medir a proficiéncia das(os) estudantes C1 e C2 a partir do Quadro Comum
Europeu de Referéncia para Linguas (QCER)’*; ndo necessariamente pela dificuldade dos
exames, embora sejam bastante desafiadores, mas devido a necessidade de tratar a lingua como
um objeto de estudo, em vez de um instrumento para alcangar um objetivo. E fundamental

refletir sobre a predominéncia do QCER como padrdo de avaliacdo no Brasil e questionar a

" E um marco internacional de descri¢io de competéncias linguisticas. Descreve uma competéncia linguistica
numa escala de seis niveis, do Al (para principiantes) ao C2 (para quem j& domina uma lingua).
https://www.cambridgeenglish.org/br/exams-and-tests/cefr/. Acesso em: 09 jun. 2023.
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necessidade de sua adogdo em detrimento do desenvolvimento de critérios avaliativos proprios.
Importar modelos estrangeiros pode negligenciar as realidades e necessidades educacionais
locais, deixando de considerar a contextualizacdo cultural e social das(os) estudantes do Brasil.
Além disso, esses exames custam mais de R$ 1,000,007 levando a perpetuacio do abismo entre
as escolas publicas e escolas privadas e também na impossibilidade de todas as professoras que
atuam nessa modalidade escolar estejam qualificadas e aptas a exercer a profisséo, pois elas
também terdo que pagar para fazer prova de proficiéncia.

A formacdo das professoras, portanto, € um aspecto importante a ser descrito no que
concerne as autorizagdes. As resolucdes do Rio de Janeiro tanto de 2013 quanto a de 2019,
assim como a de Santa Catarina de 2016 e a do Maranhdo de 2020 — que exige 0 mesmo para
a diretora da instituicdo — requerem que as professoras possuam a qualificacdo adequada para
0s componentes curriculares que lecionam, assim como as professoras que ministram
disciplinas na L2 devem ter licenciatura na respectiva disciplina e habilidade e
proficiéncia na lingua estrangeira adotada, com uma certificacdo valida para comprovar
isso, embora o nivel ndo seja especificado no documento. A Resolugdo de Séo Paulo de 2020,
tem como Unica exigéncia possuir um “projeto de formacgdo dos diferentes profissionais da
escola adequado ao ambiente [...]”; a Resolugdo de Minas Gerais esta de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacédo Plurilingue. Em outras palavras,
ainda existem incertezas em relacdo a necessidade de formacdo em Letras, Pedagogia ou ambas
as graduacOes para que uma professora seja considerada suficientemente qualificada para
lecionar em escolas de Educacdo Bilingue.

Embora alguns estados do Brasil tenham implementado regulamentagdes estaduais para
promover localmente a padronizacdo do ensino plurilingue, essa ndo € uma pratica comum em
todo o pais. A titulo de exemplo, nas escolas particulares, € comum que sejam adotadas
abordagens diversas, variando desde somente a ampliacdo da carga horaria do ensino de lingua
estrangeira/lingua adicional, até a adocao de programas, sistemas ou centros de linguasexternos
ao contexto escolar. Algumas escolas seguem livros didaticos especificos, enquanto outras
buscam estabelecer didlogos interdisciplinares entre professoras de inglés, pedagogas e
especialistas de outras areas a fim de criar projetos que estejam alinhados com a filosofia e

cultura escolar.

2 Disponivel em: https://saopauloopencentre.com.br/produto/c1-advanced-28-07-2023/. Acesso em: 09 jun.2023.
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E importante ressaltar que essas diretrizes e praticas diversas frequentemente trazem
consigo defini¢des variadas e por vezes equivocadas do que significa educacéo bi/plurilingue.
Na proxima secdo, tratarei brevemente dessas diferentes perspectivas e como podem impactar
0 desenvolvimento e a implementacdo eficaz de programas educacionais plurilingues no

contexto brasileiro.

3.3 Programas e Modelos de Educacéo Bilingue

Para Garcia (2009) a Educacdo Bilingue é a Unica forma de educar criangas no século

XXI, a pesquisadora enfatiza que

[...] hd muitos caminhos (e tipos de programas) que levam a niveis
diferenciados de prética e uso bilingue. A educacéo bilingue que é adaptavel,
capaz de expandir e contrair conforme as situa¢cGes comunicativas se alteram
e 0 cenario muda, é precisamente o0 que todas as criancas no século XXI
necessitam. O que é importante para a educag&o bilingue, entdo, nem sempre
sdo as partes da lingua em isolamento, mas sim a qualidade e efetividade do
conjunto integrado. Um mais um nem sempre resulta em dois (Garcia, 2009,
p. 32)%.

Mello (2010) j& argumentava sobre o fato de que o Brasil ndo possui uma politica
linguistica e educacional multilingue. A autora observa que, apesar da presenca de um
contingente imigratério europeu, bem como dos povos negros sequestrados da Africa, estimado
em cerca de 5 a 7 milhdes de pessoas, 0 pais tem conseguido suprimir essas vozes e manter a
imagem de ser monolingue. Isso inclui as comunidades de imigrantes alemas, italianas,
asiaticas, libanesas, polonesas, ucranianas, holandesas, austriacas, entre outras, que mantém ou
ndo suas linguas de origem, além dos contextos de fronteira com paises de lingua espanhola e
outras linguas menos difundidas.

Dessa forma, ao buscar a homogeneidade cultural bésica, a sociedade e a escola
brasileiras, desde os primordios, tém contribuido para silenciar os povos que falam linguas
diferentes do portugués, considerado a lingua nacional. Megale e Liberali (2016) reforgam essa
ideia ao afirmar que o Brasil sempre foi um pais multilingue, mas sua diversidade linguistica e
cultural foi sistematicamente reprimida ao longo dos anos. Em seguimento, a partir da minha

autocritica, e reconhecendo a relevancia da discussao sobre a Educacdo Bilingue para surdos,

78 «[...] there are many paths (and types of programs) that lead to differentiated levels of bilingual practice and
use. Bilingual education that is adaptive, able to expand and contract, as the communicative situations shift and
as the terrain changes, is precisely what all children in the twenty first century need. What is important for bilingual
education, then, may not always be the full language parts in isolation, but the quality and the effectiveness of the
integrated sum. One plus one does not always equal two” (Garcia, 2009, p. 32, tradu¢do minha).
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indigenas e comunidades de fronteira, que foi assegurada por leis nas ultimas décadas, neste
momento, por uma questdo de escopo, direcionei minha atencdo para a Escola Bilingue de
Elite’, como abordada por Cavalcanti (1999). Ha uma variedade de programas e tipos de
Educacdo Bilingue disponiveis (QUADRO 3), que sdo customizados de acordo com as

necessidades e contextos especificos de cada escola ou sistema educacional, a saber:

Quadro 3: Tipos de Educacéo Bilingue

IDEOLOGIA MONOGLOSSICA IDEOLOGIA HETEROGLOSSICA
Bilinguismo Bilinguismo Bilinguismo Bilinguismo
Subtrativo Aditivo Recursivo Dinfimico
Objetivo Monolinguismo Bilinguismo Bilinguismo Bilinguismo
linguistico
Ecologia Mudanga de Adigdo ou Revitalizagdo de | Bi/multilinguismo
linguistica lingua manutengao de linguas
linguas
Compreensio de | Bilinguismo como | Bilinguismo como | Bilinguismo como | Bilinguismo como
bilinguismo problema enriquecimento direito recurso
Ecologia cultural Monocultural Bicultural Multicultural Multicultural
Tipo de crian¢a Criangas de Criangas de Criangas de Todos
grupos /B s
minoritarios minoritarios ou minoritarios
majoritarios a
depender do
programa

Fonte: Adaptado de Garcia (2009) por Megale (2018, p. 7).

A pesquisadora Ofelia Garcia (2009) afirma que no modelo monogldssico de Educacgéo
Bilingue, apenas as préticas linguisticas promovidas pelos monolingues sdo consideradas
legitimas. Isso resulta em dois tipos de Educacdo Bilingue: a educacdo subtrativa de
bilinguismo, em que o aprendizado da lingua de prestigio ocorre as custas da primeira lingua;
e a educacdo aditiva de bilinguismo, em que outra lingua é adicionada ao repertério das(os)
estudantes, mantendo padrGes monolingues, com as duas linguas funcionando de forma
separada.

Essa concepgdo monogldssica de lingua, conforme Megale (2005) e Mello (2010)
elucidam, englobam classificacGes para a Educacdo Bilingue no que se refere a intensidade,
objetivo e status. Em termos de intensidade, podemos mencionar o bilinguismo transitorio,

qguando a lingua materna € usada como suporte durante a transicdo para a lingua

74 «A expressdo educacdo bilingue é, geralmente, mais conhecida por sua associacéo ao bilinguismo denominado
de elite, ou seja, um bilinguismo de escolha, relacionado a linguas de prestigio tanto internacional como
nacionalmente. As escolas bilingues no Brasil (e em outros paises), por exemplo, escola americana, escola
francesa, tem na lingua alvo seu (principal e, as vezes, Unico) meio de instrugdo independentemente da L1 do
aluno” (Cavalcanti, 1999, p. 387).
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estrangeira/lingua adicional. O objetivo ndo é promover o bilinguismo, mas 0 monolinguismo
na lingua majoritaria; o bilinguismo monoletrado, o qual as duas linguas s&o utilizadas, mas a
crianca é alfabetizada na lingua estrangeira/lingua adicional; o bilinguismo parcial biletrado, o
qual as duas linguas sdo utilizadas, mas os componentes sdo divididos de tal forma que a lingua
materna é utilizada apenas para as matérias culturais (histéria, arte, folclore) e a lingua
estrangeira/lingua adicional para as demais; e o bilinguismo total bilingue, quando todas as
competéncias devem ser aprimoradas em ambas as linguas, em todos os aspectos e areas de
conhecimento.

Em relagdo aos objetivos, temos programas compensatérios o qual a crianga recebe
instrucBes na Lingua materna para facilitar sua integracdo no ambiente escolar; programas de
enriquecimento, quando desde a alfabetizacdo, as duas linguas sdo desenvolvidas e utilizadas
como meio de instrucdo e servem para atender tanto a populacdo minoritaria quanto a
majoritaria; e programas de manutencdo do grupo, Cujos programas visam preservar e
fortalecer a lingua e cultura das criangas pertencentes ao grupo minoritéario, enquanto também
promovem a aquisi¢do da lingua estrangeira ou adicional.

Quanto ao status linguistico, é essencial considerar a distincdo entre linguas de
importancia primaria e secundéria na educacdo. Este aspecto ressalta a relevancia da lingua no
contexto escolar, abordando a dinamica entre a lingua falada em casa e aquela utilizada na
escola. Além disso, também é fundamental analisar a posi¢do das linguas no cenario global,
distinguindo entre aquelas consideradas mais influentes e aquelas com menor relevancia,
levando em conta diversos fatores como economia, sociedade e nimero de falantes. Ademais,
é importante diferenciar entre linguas institucionalizadas e ndo institucionalizadas dentro das
comunidades, refletindo sobre a importancia das instituicdes no uso e promocdo das linguas
dentro de seu contexto social. Essas distingdes destacam a complexidade e a variedade de
papéis que as linguas desempenham em diferentes contextos.

E relevante destacar, conforme apontado por Mello (2010), que essas classificagdes ndo
apenas fornecem uma compreensdo dos diferentes status linguisticos, mas também tém
implicacdes préticas significativas, especialmente no que diz respeito a implementacdo de
programas de Educacdo Bilingue. Esses modelos de classificagcdo podem resultar em uma
variedade de programas bilingues, cada um com suas proprias abordagens e objetivos
especificos. Mesmo 0s programas que se autodenominam de imersdo, comuns em escolas de
Educacdo Basica, podem adotar diferentes abordagens, como abordagens transitérias, de

manutencdo ou de enriquecimento, dependendo de seus objetivos e caracteristicas.
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Na educacgdo bilingue transicional, as duas linguas sdo usadas apenas no inicio da
escolarizacdo, especialmente por criangas imigrantes que se integram ao sistema educacional
adotando gradualmente a lingua local. Com o tempo, a lingua minoritéaria é substituida pelo
idioma dominante da sociedade receptora, levando as criancgas a se tornarem monolingues apos
completa integragdo. Os programas de manutengdo, comparaveis aos transicionais, se
distinguem por oferecer um periodo prolongado de exposi¢do a lingua materna (L1). Essa
abordagem visa preservar a identidade cultural e os direitos civis das comunidades minoritarias,
enquanto as(os) estudantes também desenvolvem proficiéncia na segunda lingua (L2). Eles ndo
sdo obrigados a adotar exclusivamente a lingua majoritaria, mas sdo incentivados a dominar
ambos os idiomas, o0 que contribui para a promocéo da diversidade linguistica e cultural. Os
programas de imersdo, como o de enriquecimento, juntamente com o0 modelo de manutencéo,
visam enriquecer o repertorio linguistico das(os) estudantes e promover a diversidade de
idiomas. Em casos de imersao total ou parcial, a segunda lingua (L2) € integrada a rotina escolar
sem segregacdo, permitindo que grupos minoritarios e majoritarios compartilnem a sala de aula
e troquem conhecimentos linguisticos. O objetivo € valorizar todos os idiomas no ambiente
escolar, fomentando uma atitude positiva entre elas(es), independentemente de seus grupos de
origem. E importante observar que por mais que esses modelos parecam valorizar a diversidade
linguistica, ainda hierarquizam as linguas e podem influenciar na distribuicdo desigual do
prestigio linguistico e social.

Em contraste ao que Garcia (2009) chamou de ideologia monogléssica, ela sugere uma
ideologia heterogldssica, baseada em Bakhtin que considera multiplas praticas linguisticas em
interrelacdo e leva a outras perspectivas de Educacdo Bilingue, ou seja, reconhece a riqueza e
diversidade das linguas e promove enfoques inclusivos que valorizam e integram diferentes
formas de expressdo linguistica. Neste cenéario, o papel da professora deve ser o de uma
educadora linguistica responsavel pelo desenvolvimento do repertério linguistico (Busch,
2012) da(o) estudante. Assim, é contraditdrio hierarquizar as linguas nomeando-as como L1 e
L2, dentro dessa perspectiva heteroglossica da Educacdo Bilingue. Nesse cenario, os modelos
promovem a interacdo linguistica entre criancas que possuem diferentes formas de
translinguagem, contribuindo para o desenvolvimento do bilinguismo com base nesse contexto,
séo eles:

i) Programas de revitalizacdo por imersdo tém sido adaptados e estendidos por minorias
etnolinguisticas que experimentaram o deslocamento linguistico visam revitalizar as linguas de

origem por meio da imersdo desde a pré-escola;
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ii) os Programas de educacdo bilingue de desenvolvimento cujo objetivo é fortalecer as
linguas minoritérias de grupos ndo dominantes, enfocando a limitada mudanca de lingua e a
preservacdo das linguas em risco, dessa maneira, as criancas adquirem competéncias
académicas tanto na lingua de origem quanto na lingua dominante. Esses programas contam
com apoio estatal ou de organizacdes; dual language, ou multicultural, uma vez que séo
programas polidirecionais, pois reconhecem que as criangas nesses programas ndo apenas
falam a lingua A ou a lingua B, mas precisam adquirir a outra lingua, como € o caso de criancas
filhas de casamentos multiculturais envolvem parceiros com origens culturais, étnicas ou
linguisticas diferentes;

iii) Programas tipo CLIL, embora seja um termo europeu, muitos paises seguem o
mesmo tipo de abordagem na educacao bilingue, buscando tornar todas as criancas bilingues
atraves do ensino de um a dois assuntos em uma lingua adicional. Cada vez mais, por exemplo,
matematica e ciéncias sdo ensinadas em inglés em todo o mundo; e

iv) Programas de educacdo multilingue multipla que envolvem a utilizacdo de pelo
menos trés linguas e atendem a grupos com complexidade multilingue. Esses programas estao
se expandindo para incorporar a diversidade presente na educacao multilingue.

Por conseguinte, é inconteste que a opcao ideal seria promover uma Educacédo Bilingue
heterogléssica multilingue, mas ainda que as escolas adotem programas com esse perfil, a
implementacdo pratica pode encontrar obstaculos significativos para uma educacéo insurgente.
A proposta de entender a Educacdo Bilingue no Brasil ndo € tecida nesta se¢do com o intuito de
discorrer sobre mais do mesmo, ao contrario, é sim fazer esse registro historico e numérico do
que se tem dentro desses modelos e, para além disso, compreender e denunciar que a Educacgéo
Bilingue no Brasil parece estar conivente com mais uma maneira de manter a hegemonia de
uma elite através desta forma de organizar o seu curriculo.

Os modelos existentes atualmente parecem estar em uma relacdo de dependéncia com
instituicOes que trazem perspectivas coloniais para o sistema escolar brasileiro. No entanto, ndo
h& uma reciprocidade equivalente em paises do Norte Global, como Inglaterra, Estados Unidos
e Canada. Nesses paises, ndo ha programas bilingues que ensinem a cultura brasileira e a lingua
portuguesa, diferente do contexto brasileiro, onde esses programas séo introduzidos nas escolas
por meio de franquias que impdem suas condi¢des que podem promover modelos coloniais e
racistas com o objetivo de comercializar essa educacdo para uma elite.

Como resultado, essa elite acaba perpetuando e reproduzindo esses modelos dentro da
sociedade, limitando a oportunidade de dialogar com outras linguas, mesmo as de prestigio,
através de conteudos escolares, o que poderia ser uma forma de promover conhecimento de
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culturas outras, pois, aprender novas linguas nos coloca em posi¢do de acessar conhecimentos
e perspectivas que podem ndo estar disponiveis em nossa lingua materna, podendo ampliar a
nossa cosmopercep¢do’® (Oyéwumi, 2002). Embora eu tenha estudado Vvarias teorias sobre
Educacao Bilingue e compreenda as possibilidades de insurgéncia que ela oferece, nunca havia
encontrado, até agora, um modelo de escola que se comprometesse em concretizar essas teorias
e implementa-las na pratica. E nessa perspectivaque me propus a explorar o universo da EMF,
buscando compreender como/e se € possivel propiciar uma Educacdo Bilingue decolonial e

afrocentrada.

3.4 Educacédo Bilingue na EMF: caminhos outros?

Nesta secdo, darei inicio as analises a partir do PPP da escola, e dos dados registrados,
com foco no que diz respeito ao ensino bilingue, nos seguintes instrumentos de coleta, a saber:
observacdo de aulas, abordando especialmente a integracdo do inglés ao curriculo, diarios de
observacao e entrevistas semiestruturadas realizadas com a equipe pedagdgica da instituicao,
explorando suas perspectivas sobre o ensino de linguas a partir de subcategorias (TABELA 2).
E importante salientar de antemo o fato de que observei que as categorias de analise se
encontram entrelacadas umas nas outras, ou seja, raramente encontro evidéncias de Educagéo

Bilingue desvinculada da presenca de elementos de decolonialidade e/ou afrocentricidade.

Tabela 2: Subcategorias de analise

Subcategorias

3.4.1- Presenca/referéncia a lingua inglesa ou outras linguas na
escola.
3.4.2- Materiais didaticos.

3.4.3- Abordagens de ensino de Lingua estrangeira/adicional.

50 debate em torno da descolonizacdo do conceito de "cosmovisdo™ ganha relevancia com as contribuicdes da
socidloga feminista nigeriana Oyérdonke Oyéwumi, que critica a eurocentricidade embutida no termo,
historicamente associado a visdo predominante na Modernidade. Influéncias da Reforma Luterana e do
Catolicismo barroco moldaram a énfase religiosa na audicdo e na visdo, respectivamente. Em contrapartida, a
socidloga propde substituir “cosmovisdo" por termos mais inclusivos como “cosmosensagdo” e
“cosmopercepgao”, reconhecendo sensibilidades néo-europeias e buscando recuperar todas as dimensdes
humanas em que muitas pessoas sentem a perda de sua unidade interior e se incomodam com a propria
corporeidade, tendo dificuldade de integrar-se em sociedade e com a natureza. Disponivel em:

https://santarita.hypotheses.org/3374. Acesso em: 13 fev 2024.
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3.4.4- Tematicas trabalhadas em lingua inglesa.

3.4.5- “TraNc¢ando varios planos - pra poder contra-atacar”.

Fonte: Elaborada pela autora.

De acordo com o PPP (EMF, 2022) da EMF, é mencionado que boa parte dos
conhecimentos histéricos, a exemplo dos saberes africanos, afro-brasileiros e indigenas, foram
considerados marginalizados ou negligenciados em nossa construcdo socio-histérica. Desse
modo, a escola se propfe resgatar esses conhecimentos ndo apenas com o propdésito de
promover justica social, mas principalmente como uma forma de compreender a nossa préopria
identidade, uma vez que somos sujeitos que também foram constituidos ancestralmente por
esses povos como podemos observar no trecho a seguir:

Fomos educados/as com padrdes de subalternidade que dilaceraram nossa
historia e romperam nossos lagos ancestrais, de modo que vincularam a nossa
origem a “escravos” ou a “indios selvagens”. O nosso intuito ¢ fazer uma
releitura dessas linhas da histéria, objetivando resgatar essas nossas grandes
referéncias, que auxiliardo na construgdo de uma subjetividade positiva nas
criangas (EMF, 2022, p. 66).

O texto ainda destaca a concordancia com a Professor Ana Benite Canavarro, presidente
da Associacdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN) em entrevista concedida a
idealizadora da EMF, em relacdo a importancia de uma abordagem epistémica em uma escola
afrocentrada. A professora ressalta a necessidade de centralizar o continente africano e 0s
caminhos da didspora visando construir uma identidade positiva para as(0s) estudantes, pois
dessa maneira sera possivel abordar analises criticas dos canones eurocéntricos, podendo
discutir como esses conhecimentos marginalizaram perspectivas outras e por consequéncia,
diminuir o impacto de aulas baseadas nesses principios.

O objetivo geral da escola, conforme o referido documento, elucida que isso implica
valorizar a cultura afro-brasileira e reconhecer sua importancia e compartilhar a histéria e a
producdo cultural e intelectual do povo negro em diaspora, que desempenhou papel
fundamental para a construgéo de sistemas de conhecimento, mas que foram frequentemente
negligenciados apagados da historia. Representa também promover uma abordagem
educacional que problematize desde cedo a questdo racial, buscando superar 0 racismo
estrutural presente em nossa sociedade. Portanto, mesmo quando surgem situacdes em que seja
relevante discorrer sobre essas teorias, abordo esses aspectos de forma sucinta, pois 0 meu

principal foco neste terceiro capitulo € na discusséo sobre Educacgéo Bilingue. Farei uma analise
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mais detalhada sobre a presenca da decolonialidade e/ou afrocentricidade na escola ao longo
do quarto capitulo desta dissertacéo.

A professora de inglés, a qual eu chamarei teacher Dandara’® lecionou durante o
primeiro semestre de 2023 em ambas as turmas e, felizmente, estabelecemos rapidamente um
vinculo de confianga mutua, o que facilitou minha presenca constante em sala de aula e
minimizou a possibilidade de um ambiente manipulado ou irreal para as observacdes. E
importante destacar que meu objetivo nas observacfes ndo € avaliar a pratica da professora
nem o aprendizado das(os) estudantes, mas sim gerar dados sobre praticas pedagdgicas que
promovam uma Educacéo Bilingue decolonial e afrocentrada.

No inicio do ano letivo Dandara me explicou que a escola se divide em trés trimestres
com eixos tematicos especificos sendo o primeiro, a Ancestralidade; o segundo, Identidade; e
o terceiro, Comunidade. A respeito dos planos de aula, eles precisam dialogar com 0s eixos.
Durante sua explicagdo, o discurso da professora se alinha aos principios’’ da escola descritos
no PPP, como podemos observar no trecho da entrevista a seguir:

[1]

Teacher Dandara: - O primeiro é o eixo ancestralidade e a gente trabalha muito com a Africa
ontem e hoje, mas também o0s povos originarios ontem e hoje, na perspectiva afro-brasileira e afro
indigena e também indigena brasileira. O segundo eixo é identidade. A gente tem como perspectiva
sempre trabalhar a identidade do proprio aluno, a identidade desses sujeitos negros e indigenas na
formac&o da nacao brasileira de uma forma pedagodgica, né? Enfim, trazendo esse didlogo para a nossa
perspectiva pedagogica. E o terceiro eixo é comunidade. O terceiro eixo € um momento em que 0s
alunos em que a gente quer pensar no espaco da escola enquanto comunidade, mas também para além
do espaco da escola de que forma a escola interfere na comunidade do préprio aluno, né? Na familia,
no seu bairro, entdo a gente vai trabalhar isso o tempo inteiro, tentar fazer esse dialogo e também
obviamente retomando tudo que a gente ja trouxe em sala de aula sobre os povos indigenas, povos
negros, em diaspora, mas também africanos, pensando essa ideia de comunidade pra eles de que forma
isso também atravessou o nosso hoje, a forma que a gente vive hoje. (ENTREVISTA)

A fim de trazer os assuntos relacionados aos eixos curriculares para a analise no ambito

da Educacdo Bilingue, questiono se existe alguma forma que possa explicar como é feito esse

"Nome escolhido para homenagear outra heroina do Brasil apagada pela histéria e para manter sigilo sobre a
identidade da professora cujas aulas foram observadas. "Dandara dos Palmares — Inscrita no Livro dos Herdis e
Heroinas da Pétria, a partir do Projeto de Lei 3.088/2015, de iniciativa da deputada Tia Eron, transformado na Lei
13.816, de 24 de abril de 2019. Guerreira do periodo colonial do Brasil, Dandara foi esposa de Zumbi, lider do
Quilombo dos Palmares, com quem teve trés filhos: Motumbo, Harmdédio e Aristogiton. Dandara contrariava o
modelo feminino do seu tempo. Além de executar servicos domésticos, plantava, trabalhava na producgdo de
farinha de mandioca e cagava. Dominava técnicas de capoeira, empunhava armas e teria lutado ao lado de homens
e mulheres nas muitas batalhas decorrentes de ataques a Palmares. Grande estrategista, auxiliava Zumbi na
concepgdo dos planos de defesa do Quilombo. Obstinada pela liberdade, Dandara contribuiu com toda a
construcdo da sociedade de Palmares e para sua organiza¢ao socioecondmica, politica e familiar. (Trechos da
Justificativa do Projeto de Lei 3.088/2015). Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/institucional/responsabilidade-
social/equidade/pages/pdfs/ExposicaoHeroinascomMoldura2.pdf. Acesso em: 04 fev. 2024.

7 Como falado anteriormente, essa secdo tera foco em como a lingua inglesa se materializa nas aulas, portanto
retomarei essa questao dos eixos curriculares no quarto capitulo.
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recorte para a lingua inglesa. A professora expressa sua preocupacdo com a falta de
direcionamento documentado para orientar o trabalho em sala de aula, destacando a
necessidade de lidar com a auséncia de uma base. E importante ressaltar os desafios de lidar com
essa lacuna, especialmente considerando a inexisténcia de um documento oficial tanto para a
Educacdo Bilingue quanto para o ensino de linguas para criancas. Apesar disso, ela se apoia
em suas proprias interpretacbes da dindmica da sala de aula e em didlogos com a equipe
pedagdgica. A professora explica que explora a ideia de ensinar inglés como segunda lingua’
em uma escola bilingue, buscando, segundo ela, naturalizar temas e assuntos enquanto utiliza
0 inglés, ao invés de simplesmente focar no vocabulério e enfatiza que a escola oferece espaco
para criatividade e inovacgéo no ensino, permitindo que as professoras experimentem diferentes
abordagens de ensinar e aprender linguas, conforme o trecho a seguir:

[2]

Teacher Dandara: - Sendo bem sincera, /.../ a gente ndo tem nenhum documento que fosse dar
esse direcionamento, esse suporte né? Que fosse dar conta de lidar. Por que que a gente esta
trabalhando isso? De que forma a gente pode trazer isso pra lingua? Ent&o isso esta sendo feito de
forma mais auténoma e eu nao estive tdo auténoma ..., mais por ter sido feita entre didlogos com a
professora Auiry, com a coordenadora Makeda™ que deu algumas sugestdes, falando também de coisas
gue ja foram trabalhadas nos anos anteriores, mas néo existe nenhum documento que fosse dar conta,
né? De dizer porque isso foi trabalhado. Ent&o a gente parte muito da minha leitura do que é estar sala
de aula e de que forma eu posso trabalhar a lingua numa perspectiva que seja de segunda lingua, né?
Porque a gente ndo esta trabalhando inglés como lingua estrangeira porque aqui porque é uma escola
bilingue, mas de que forma eu posso naturalizar esses temas, esses assuntos utilizando a lingua, entdo
a gente ndo ta dando aula de, o que eu faco ou ndo é uma aula de um assunto especifico em inglés
utilizando o vocabulario de lingua inglesa, agora eu td falando em inglés com eles sobre esse assunto
sobre enfim, algumas formas de tentar naturalizar isso, mas ndo tem ainda essa essa base, ndo existe
essa base, ah, a gente trabalha isso por conta disso. (ENTREVISTA)

A partir desse discurso, percebo que o processo de sele¢cdo de conteudos para as aulas
de lingua inglesa, se baseia na percep¢do do que esta sendo abordado nos outros componentes
curriculares, os quais, apesar de seguirem uma pedagogia decolonial, também estdo alinhados
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além disso, ao enfatizar que a escola é
bilingue, a professora real¢ca a complexidade desse contexto. Assim, é possivel perceber a
importancia de um documento de ambito nacional, estadual e/ou municipal que apresente
parametros para a Educacéo Bilingue. Pois, ainda que a escola precise organizar as suas bases
tedricas, a inexisténcia de uma politica educacional para essa area se reflete, inevitavelmente,
nas salas de aula. Com o proposito de confirmar a minha percepcéo, questiono se o conteudo é

baseado no que estd acontecendo em outras disciplinas para o inglés.

78 Pergunto sobre essa perspectiva de segunda lingua logo mais.
S Em homenagem a rainha de Saba ou rainha do Sul, mais conhecida entre os etiopes como Makeda, soberana na
histdria da Etiopia e do Iémen (antigo Reino de Saba).
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[3]

Teacher Dandara: - 1sso, inclusive a BNCC é uma das nossas grandes questdes aqui, né? De
que forma a gente pode trazer outras disciplinas principalmente de lingua portuguesa que é o que eu
mais dialogo para as disciplinas de inglés, entdo sempre rola esse dialogo de tentar pegar um
pouquinho do que tem na BNCC e dialogar e ver de que forma isso funciona. Nem sempre d& certo,
sendo bem sincera na maioria das vezes ndo déa certo entdo a gente tenta fazer isso de uma outra forma,
tendo como eixo a decolonialidade, mas sem deixar que essas coisas escapem, né? O que € essencial
para os alunos dentro da sala de aula. A gente tem esse didlogo com os professores, né? Com Auiry e
com Inari®, com o que elas tém trabalhado em sala de aula. (ENTREVISTA)

A professora Dandara também me apresentou como a escola divide as aulas de inglés
durante a semana (TABELA 3). Esse formato se manteve de fevereiro até maio.

Tabela 3: Organizacdo das aulas de inglés do Primeiro e Segundo ano.

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta

Ancestralidade Calendario Livro Livro Ancestralidade
- e s

Império Mali Decolonial Didatico Didatico Império Mali

ou Povo Patax6 ou Povo Patax6

Fonte: Elaborada pela autora baseada na informacdo cedida pela professora.

Por conta de compromissos externos por parte da docente, no inicio do més de maio
houve uma retificacdo de horarios e, portanto, a quebra dessa rotina nas aulas de inglés. A
mudanca perdura até o inicio do segundo semestre de 2023, quando a escola pode contar coma
presenca de um outro professor para as criangas dessas duas turmas, uma vez que a atual
precisara se ausentar. Nos meses de maio e junho de 2023, portanto, aconteceram duas aulas

de cinquenta minutos as tercas e quintas-feiras somente.

8 Nome ficticio em homenagem a imperatriz consorte de Mali, Inari Konté. Disponivel em:
https://www.ufrgs.br/africanas/inari-konte-seculo-xiv/. Acesso em: 05 fev. 2024.

81 “Uma iniciativa pioneira na vivéncia escolar brasileira e que torna visivel acontecimentos importantes ocorridos
no pais, mas que foram escamoteados. O calendario decolonial da Escola Afro-Brasileira Maria Felipa destaca
momentos como a Revolta dos Malés (1835) e a Festa Indigena Inti Raymi. Para a instituicdo, o dia 22 de abril
deve ser visto como o0 “Dia da Memoria dos Povos Originarios”, e ndo como descobrimento do Brasil” (Pinheiro;
Passos, 2021, p. 13-14). Ver ANEXO A.
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Figura 30: Quadro retificado de aulas do Primeiro Ano e do Segundo Ano

(= %30 CIE POR | | 7:30 LIBRAS
e — e MAT INGLES
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LIRRAS INGL POKT_
TEATRO [/ oSG

Fonte: Acervo pessoal.

O professor, o qual chamarei de teacher Zumbi (para homenagear Zumbi dos
Palmares®?), assumiu as duas turmas a partir do retorno do recesso junino®? retomando o quadro
de aulas do inicio do ano exposto no segundo capitulo, porém ele ndo segue a organizacdo das
aulas de inglés do Primeiro e Segundo ano (TABELA 3). Para ele, é mais proficuo trabalhar
com o livro didatico em dias especificos por ter duas aulas de inglés, ou seja, 100 minutos para
se dedicar ao livro didatico:

[4]

Teacher Zumbi: - Como na quarta-feira eu tenho duas aulas eh no caso das criancas do
primeiro ano, e duas aulas com as criangas do segundo ano na quinta-feira, eu dei preferéncia para

trabalhar com o livro porque ai vocé vai trabalhar com mais calma. N&o precisa ser tdo::: tipo assim:::
A gente sabe que tem as intercorréncias do dia né? /.../ (ENTREVISTA)

O professor ainda explica que ndo tem dias fixos para trabalhar com o calendério
decolonial ou o Eixo Curricular Trimestral, o qual no momento da entrevista era 0 eixo
Comunidade.

[5]

Teacher Zumbi: - N&o, ndo tenho dia fixo ndo, mas eu prefiro, tipo assim, trabalhar assim nesse

esquema, entendeu? Tipo de calendario decolonial, eixo do trimestre, mas tipo dia certinho ndo tem.
(ENTREVISTA).

A andlise dos documentos institucionais, como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
evidencia o compromisso da instituicdo educacional em resgatar e valorizar conhecimentos

historicos marginalizados, especialmente os relacionados aos saberes africanos, afro-

82Zumbi dos Palmares, conhecido como um lider quilombola do Brasil, foi o Gltimo lider do Quilombo dos
Palmares, o maior reflgio dos quilombos durante o periodo colonial. Zumbi rejeitava a subjugacdo dos negros
pelos brancos e, por conseguinte, tornou-se um icone proeminente na luta pela libertacdo dos negros na historia
do Brasil.
8 Aqui na Bahia as férias do meio do ano acontecem mais ou menos a partir do dia 22 de junho devido a forte
tradicdo das festas de S&o Jodo na capital e no interior da Bahia.
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brasileiros e indigenas. Esse compromisso reflete uma abordagem pedagodgica que visa
construir identidades positivas e promover a justica social, ultrapassando a mera incluséo
curricular e confrontando o racismo estrutural. Contudo, as reflexdes a partir da fala da
Professora Dandara revelam os desafios enfrentados na implementacdo de uma abordagem
bilingue decolonial, evidenciando ndo apenas a falta de direcionamento documentado por parte
da escola, mas também a auséncia de politicas educacionais mais amplas para orientar a
Educacéo Bilingue no Brasil.

A proxima secdo, entdo, buscara explorar a presenca e referéncia a lingua inglesa e
outras linguas na escola, a fim de verificar a compreensdo das préaticas linguisticas e

pedagdgicas adotadas na escola.

3.4.1 Presenca/referéncia a lingua inglesa ou outras linguas na escola

E importante ratificar que a escola se autointitula trilingue por oferecer na sua grade
curricular portugués, inglés e LIBRAS, mas o foco do meu estudo esta nas aulas de inglés.
Contudo, durante algumas aulas e no ambiente da escola, ha mencéo de outras linguas europeias,
linguas africanas e de linguas indigenas do Brasil, 0 que caracterizaa presenca do plurilinguismo
ainda que ndo sejam aulas sistematicas e formais. Gongalves e Andrade (2007) defendem que
o desenvolvimento da competéncia plurilingue esta ligado a valorizacdo da identidade por meio
do contato com outras linguas e culturas. Para as autoras, essa intera¢do promove uma educacgéo
voltada para a cidadania, baseada na abertura e respeito a diversidade. J& Cursino (2021)
argumenta que as abordagens pedagdgicas plurilingues precisam ir além de apenas realizar
atividades em diferentes linguas e enfatiza a importancia de adotar uma perspectiva decolonial
na educacdo, onde educadoras(es), estudantes e comunidade escolar reconhecam e debatam as
dindmicas de poder entre as varias linguas e culturas presentes na escola. Em consonancia com
Walsh (2002; 2009; 2013), Cursino (2021) defende uma educacéo plurilingue
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enraizada em uma pedagogia decolonial de modo a promover uma
interculturalidade critica, na qual professores e outros profissionais da escola,
alunos e seus familiares e a comunidade ao redor possam produzir uma
construcdo coletiva sobre novos olhares e novos entendimentos sobre si
préprios e sobre o outro, por meio do intercAmbio entre linguas (que jamais é
livre de conflitos) e de outras maneiras de ensinar e aprender (Cursino, 2021,
p. 84).

Além da presenca de diversos livros de literatura em inglés (FIGURA 31) em diferentes
salas de aula, é perceptivel a exibicdo de trabalhos em inglés e palavras em ioruba que remetem
a mitologia dos orixas (FIGURA 32) e o uso de LIBRAS (FIGURA 33) nos muros da escola.

Um episddio significativo para demonstrar a presenca do plurilinguismo, ocorreu
quando entrei em uma sala durante um momento em que a professora ainda néo havia chegado
e uma das criancas veio sentar-se ao meu lado para compartilhar que estava aprendendo outra
lingua, cumprimentando-me com um “Buongiorno!”. Em resposta, brinquei com ela
perguntando “Parli Italiano?”, o que resultou em um sorriso € aceno com a cabega. Este
episodio reflete a associagdo de linguas estrangeiras/adicionais a minha propria presenga
naquele contexto, comum entre as criancas que muitas vezes me abordavam em inglés mais do
que com a propria professora. Durante a aula as criancas falavam algumas palavras em inglés
comigo, como: Excuse me, teacher; come here, please; thanks; pencil, please; red, please, may
I go to the bathroom? Help, please. As(os) alunas(os), de alguma forma, me colocavam em
uma posi¢éo de “estrangeira” nagquele ambiente, mas sempre de maneira amigavel e curiosa. O
fato de ser uma figura estranha, ndo os impedia de fazer com que as(0s) estudantes acionassem
o repertério linguistico para conversar comigo, comprovando dessa maneira, que as praticas
sociais séo relevantes para o uso significativo de lingua(gens) diversas.

Além disso, ndo posso deixar de mencionar o empenho das criangas ao compilarem um

glossario com palavras em patxoha (FIGURA 34), conforme mencionado no segundo capitulo.
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Figura 31: Livros de literatura em inglés

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 32: Mitologia da serpente de Daomé®* e mitologia do Orixa Exu - Laroyé.®

Fonte: Acervo pessoal.

84«0 Candomblé Jeje é uma das na¢des das religides de matrizes africanas, trata do culto aos Voduns do Reino
de Daomé, a representatividade simbolica do Candomblé Jeje se da por D4, alguns também chamam de Dambé.
O Vodun Mai vem simbolicamente na forma de uma serpente arco-iris [...]” (Santos, 2022, p. 32).

%Laroyé, Exu ¢ uma expressdo usada como saudagdo a entidade Exu. Ela pode ser traduzida como “Salve,
mensageiro”, com uso sendo comum em rituais do Candomblé.
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Figura 33: Cartaz do alfabeto em Libras

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 34: Glossario com palavras em patxoha
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Fonte: Acervo pessoal.
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3.4.2 Materiais didaticos

No que concerne ao material didatico adotado, a escolha da colegdo Hello® das editoras
Atica e Scipione foi realizada antes da entrada tanto da coordenadora quanto das(os)
professoras(es) na escola. Conforme a coordenadora destaca, a EMF ndo dispde de um livro
exclusivo, pois envolve um extenso trabalho de pesquisa e coleta de dados, demandando uma
equipe dedicada e recursos financeiros, que, por ora, a escola ainda nao possui, apesar de ser
de natureza privada. Ela esclarece que a cole¢do selecionada inclui referéncias de individuos
negros em sua composic¢ao, bem como adota uma linguagem e abordagem que se alinham de
certa forma com a filosofia da escola. Contudo, ressalta que ndo €é necessario utilizar
integralmente todas as paginas, contetdos e capitulos do material, optando por adaptacoes, seja
através de atividades fotocopiadas ou por meio da elaboracdo de material préprio. Ambos, a
professora e o professor, expressam preferéncia por criar seus proprios recursos didaticos,
conforme evidenciado em suas declaracGes a seguir:

[6]

Teacher Dandara: - /.../ a gente sempre utiliza algum recurso também, principalmente agora
que estao aprendendo fonemas, mas eu acho que sé o papel mesmo, sabe? O papel lapis de cor, a gente
ta sempre produzindo naquele momento ali em sala de aula, sentado no chéo, ndo tanto utilizando livro
didatico que é s6 0 nosso suporte. (ENTREVISTA)

[7]

Teacher Zumbi: - Eh::: o livro eu utilizo geralmente uma vez por semana mesmo, porque tipo
assim, tem muita pouca coisa assim, de interessante pra gente utilizar no livro, ... fazer atividades mais
pautadas mesmo por fora, né? a gente criar as atividades para trabalhar com as criangas. /.../ quando
eu comecei, né? foi falado, tipo, a gente ndo foca muito nas atividades do livro. A gente prefere mais
trazer para a questdo da africanidade, né? Questao do negro da::: vamos se dizer, do empoderamento
negro. Foi nesse sentido. E tipo assim se trabalha com o livro? Se trabalha. Mas n&o dé tanto foco no
livro, prefira mais fazer atividades puxando mais pro eixo da escola. (ENTREVISTA)

Concordo com a professora e o professor quando falam que o livro didatico € somente
um suporte e que ha a necessidade de trazer outros recursos e explorar outras fontes. Apesar de
ndo considerar esse livro apropriado, é importante ressaltar que ndo pretendo fazer analise do
material didatico e nem das atividades elaboradas por ela(e). Entretanto, destaco pontos que
considero relevantes, especialmente paraesta se¢do, avaliando sua consonancia com 0s
principios da Educacéo Bilingue. Observa-se que em algumas atividades elaboradas (FIGURAS
35, 36, 37 e 38), ndo foram evidenciadas praticas de Educacdo Bilingue. Visto que, conforme
Megale e El Kadri (2023) na Educagdo Bilingue, a concepcdo de linguagem deve ser voltada
para praticas sociais e explicam que:

para 0 contexto bi/multilingue que tem como foco o desenvolvimento de

8 Informagdes sobre a colecdo disponivel em https://aticascipione.com.br/obras-e-solucoes/colecao/hello-2/.
Acesso 19 fev. 2024,
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habilidades académicas em duas ou mais linguas de instrucéo e objetiva forjar
novos modos de agir e de ser no mundo, construir sequéncias didaticas com
foco na concepgdo de linguagem como pratica social tem potencial para
contribuir significativamente para o desenvolvimento de uso da linguagem
atrelado aos diferentes contetdos disciplinares, fazendo com que o0s
estudantes de fato utilizem a lingua para agir em determinada situacao
(Megale; El Kadri, 2023, p. 92).

Portanto, é importante salientar que a abordagem em questdo parece negligenciar a
linguagem como pratica social, focando-se predominantemente no reconhecimento e na
estrutura lexical. Essa énfase limitada pode levantar questionamentos sobre sua congruéncia
com os principios fundamentais da Educacéo Bilingue, tal como delineada pelas autoras. Estas
aulas foram dedicadas exclusivamente a resolucéo de tais atividades, que tinham como objetivo
revisar o vocabulario presente no livro didatico com o intuito de memorizacdo dos termos
abordados. Embora tenham sido utilizadas palavras em inglés, ndo houve conexdo com
contetidos de outros componentes curriculares, tampouco se inseriram no calendario decolonial

ou no eixo curricular trimestral, como pode ser observado:

Figura 35: Atividade sobre comidas
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Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 36: Atividade sobre sentimentos

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 37: Atividade sobre comidas

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 38: Atividade sobre sentimentos

Fonte: Acervo pessoal.

Por outro lado, observei algumas atividades voltadas para a Educacéo Bilingue que séo
adaptados para dialogar mais com os principios decoloniais, como ilustrado na atividade sobre
Capoeira (FIGURA 39). Reconheco o potencial significativo dessa atividade em termos de
relevancia social. No entanto, pondero que talvez pudesse ter sido elaborada de forma mais
Iudica e apropriada para criangas de seis anos, incentivando discussdes e dialogos, mesmo que

conduzidos em lingua portuguesa.
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Figura 39: Atividade sobre capoeira
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Fonte: Acervo pessoal.

Na aula em que o objetivo era preencher uma atividade com foco em figuras
geométricas (FIGURA 40), é evidente que houve um didlogo estabelecido com o componente
curricular de matemaética, juntamente com uma revisdo das cores em inglés. No entanto,
percebe-se a falta de contextualizagdo, o que, mais uma vez, resulta na ndo abordagem da

linguagem como uma pratica social.
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Figura 40: Atividade sobre figuras geométricas

Fonte: Acervo pessoal.

Com base na analise realizada, é possivel concluir que, no que concerne a utilizacdo e
elaboracdo de materiais didaticos, a abordagem adotada na Educacdo Bilingue na EMF
apresenta alguns pontos de destaque, bem como areas que podem ser aprimoradas. Embora
haja uma conscientizacdo sobre a necessidade de diversificar os recursos para além do livro
didatico, percebe-se uma lacuna em relacéo a integracao da lingua(gem) com préticas sociais.
A auséncia de conexdo com contetdos de outros componentes curriculares e a falta de
contextualizacdo social em algumas atividades podem comprometer o desenvolvimento de uma
Educacdo Bilingue insurgente (Liberali; Megale; Vieira, 2022). Todavia, é importante
reconhecer os esforcos em incorporar elementos decoloniais e promover uma Educagéo
Bilingue alinhada as ideologias propostas no PPP da escola. As atividades voltadas para a
Educacdo Bilingue que dialogam com os principios decoloniais, como a atividade sobre
Capoeira, demonstram o potencial para a constru¢do de uma préatica pedagdgica mais reflexiva
e engajadora.

A seguir farei uma analise sobre as abordagens de ensino de lingua

estrangeira/adicional na EMF.
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3.4.3 Abordagens de ensino de Lingua estrangeira/adicional

Antes de proceder a analise das aulas e das entrevistas, € relevante relembrar o momento
em que a professora Dandara mencionou o ensino de inglés como segunda lingua. Durante a
entrevista, retomei esse tema com a professora, questionando se, de fato, o inglés tem sido
abordado como segunda lingua no contexto das praticas pedagogicas na EMF.

A professora expressou que, na realidade, o inglés ndo tem sido tratado como segunda
lingua. Ela enfatizou que isso reflete uma fase experimental na escola, especialmente por ser
uma instituicdo recente onde o ensino bilingue esta sendo introduzido. Além disso, mencionou
que o curriculo ainda estd em processo de desenvolvimento, com propostas de contratacdo de
professoras(es) para ajudar a estruturar o ensino bilingue. No entanto, a entrevistada ressaltou
gue ha mais tentativas e reflexdes sobre como implementar o ensino bilingue. O foco atual esta
em tentativas e discussdes sobre como integrar a lingua de forma natural ao ambiente escolar,
masainda ndo atingiu um estagio consolidado.

Considerando que a ideia de abordar uma lingua estrangeira/adicional como segunda
lingua contrasta com o modelo heterogléssico de lingua (Garcia, 2009; Garcia; Wei, 2019;
Rocha; Megale, 2023), pois ao designarmos uma lingua como segunda, estamos
hierarquizando-a e ndo a concebendo-a como parte do nosso repertério linguistico, surge uma
reflex&o relevante sobre as concepgdes de linguagem na escola. Com base nessa reflexédo e
visando uma compreensdo mais ampla sobre a concepcao de lingua(gem) orientada pela escola,
indaguei sobre as expectativas de aprendizagem tanto para o primeiro quanto para o segundo
ano.

[8]

Teacher Dandara: - /.../ eu acho que para o primeiro ano eu acho que entender essa lingua de
uma forma natural, sabe? E poder fazer dialogos com sua lingua materna. Acho que isso é essencial.
Para além disso, né? Ja que eles estdo nesse processo de aprendizagem de entender que eles tenham
pelo menos reconhecer essas letras, essas diferencas e tal. Entdo eu ndo acho que tem rolado ainda
ndo, t& bem no inicio ainda nesse processo de naturalizar a lingua pra eles, eles tém uma grande
dificuldade inclusive, né? Que eles sairam do G5 ((Grupo cinco da Educacao Infantil)), entdo ja é um
novo formato, né? De se estar em sala de aula, de lidar com autonomia, de seu material, de ter que
sentar, de ter que escrever, de ter que aprender a ler, entdo acho que é muita pressdo. Entao,
naturalizar isso é o grande proposito. /.../ Escrita eu acho que ndo tanto por conta desse processo de
alfabetizacdo, mas fala assim, fala sim, principalmente isso acontece até de forma muito natural, porque
eu t6 ali na dindmica, falando uma coisa falando outra entdo eles sempre pegam respondem em algum
momento e apesar de que alguns tém mais dificuldade, né? Principalmente aqueles que ndo vieram de
escola que tinha um bilingue ou uma tentativa de um ensino bilingue. Mas eu acho que sim, s6 que de
forma natural, sem uma pressao essa essa compreenséo oral. (ENTREVISTA)

Ao discutir sobre o processo de alfabetizacdo da crianga bilingue, Megale e Pinsdorf

(2023) mais uma vez ressaltam a perspectiva de lingua heterogléssica e lembram que, a partir
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dessa visdo, o repertdrio linguistico ndo é fragmentado e/ou compartimentalizado, portanto, a
crianca ira oportunamente mobilizar conhecimentos entre uma lingua e outra para falar ou
escrever, ainda que o processo de alfabetizacdo em linguas diferentes ndo ocorra
simultaneamente. Logo, ao contrario do que a professora reporta como expectativa de
aprendizagem para o primeiro ano, estar em processo de alfabetizagdo néo € fator determinante
para dificuldade de alfabetizar-se em lingua estrangeira/adicional. Por outro lado, as autoras
destacam a importancia de pensar a oralidade como ponto de partida, pois esta precede a escrita.
Ainda apontam que trabalhar a oralidade na lingua portuguesa no nosso contexto brasileiro,
difere do trabalho que € necessario para fomentar a oralidade da lingua estrangeira/adicional,
aqui focamos na lingua inglesa:
Na lingua inglesa é preciso produzir o falante que se alfabetizard. Faz-se
necessario, portanto, um trabalho sistematico de oralidade para produzir esse
falante. E desejavel que esse trabalho seja desenvolvido de forma significativa
e contextualizada, isto €, que o falante esteja imerso em praticas sociais em
sua rotina, e que a exposi¢do e interacdo por meio dessa lingua faca sentido
para ele (Megale; Pinsdorf, 2023, p. 126).

A professora percebe mudancas nas expectativas de aprendizagem de lingua inglesa
para 0 segundo ano, destacando a transi¢do para a questdo da escrita como algo que se torna
mais evidente nessa etapa, indicando uma progressao natural no desenvolvimento linguistico
das criancas. Dandara observa que as(os) estudantes lidam com os fonemas de maneira
tranquila e leve, indicando uma compreensao satisfatdria e ressalta que a oralidade se torna
mais proeminente no segundo ano, indicando que h& uma énfase no desenvolvimento da
expressdao oral. A importdncia da translinguagem, mencionada por Dandara, sugere a
necessidade de uma abordagem que ultrapasse as barreiras entre as linguas, promovendo a
integracdo de diferentes habilidades linguisticas e atribui as mudancas observadas no segundo
ano a uma dindmica mais intensa do dia da vida de estudante onde ha uma percep¢do de vida
escolar mais significativa, possivelmente relacionada as expectativas académicas contrastando
com diferenca entre o primeiro ano, onde as(0s) estudantes saem de uma perspectiva mais

ludica:

[9]

Teacher Dandara: - /.../ Eu acho que essa é a diferenca, no segundo ano isso ja aconteceu no
ano anterior, eles vdo naturalizando, existem algumas rotinas que j& vao se estabelecendo entdo eu
acho que isso fortalece muito e influencia muito na dindmica da sala de aula. Ent&o, eu consigo lidar
com essas questdes que eu nao consigo no primeiro ano, exatamente por ja ter uma rotina exatamente
muito bem estabelecida, ta? Uma leitura de sala de aula, de espago, uma performance de espago
também como eles lidam com aquele espaco de uma forma muito mais tranquila. (ENTREVISTA).
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De fato, é perceptivel que comportamentos procedimentais estejam mais consolidados
no segundo ano, o0 que torna a gestdo da sala de aula potencialmente menos complexa do que
no primeiro ano. Megale e Pinsdorf salientam que ““¢ importante que os professores em ambas
as linguas tenham ciéncia de que o processo de alfabetizacdo é Unico, embora ocorra em duas
linguas, e que as(0s) estudantes acessam conhecimentos construidos em uma lingua para dar
conta de situacdes novas na outra lingua”. Com isso, ressalto aqui que planejamento em
parceria entre as(os) professoras(es) das turmas podem garantir “que as praticas nas duas
linguas devem estar em conformidade com e partilhar das mesmas premissas” (Megale;
Pinsdorf, 2023, p. 127).

No meu primeiro dia de observacao a professora informou que ha um acordo de nao
usar a lingua estrangeira/lingua adicional o tempo todo durante as aulas. Durante as
observacgdes percebi que a Dandara usa uma espécie de adaptacdo da técnica de Recast®’
(Lyster; Ranta, 1997; Saxton, 2010) porém aqui ndo como técnica de correcdo de erros, mas
uma forma de se fazer compreender durante as aulas. Ela muitas vezes fala a frase em portugués
e em inglés (ou vice-versa) logo a seguir ou repete o que as criangas dizem em inglés. Ao
considerarmos as bases tedricas da translinguagem, emerge uma perspectiva enriquecedora e
otimista sobre a incorporacdo de multiplas linguas no contexto da sala de aula. Garcia e Wei
(2014), Megale e De Camargo (2015), e Canagarajah (2013) destacam que a translinguagem
ndo deve ser percebida como um equivoco, mas sim como uma préatica natural e criativa, na
qual os aprendizes bilingues ou multilingues podem combinar diversas linguas
estrategicamente para uma comunicacdo mais eficaz. Essa abordagem valoriza a diversidade
linguistica, fomenta a inclusdo e desafia as concepces tradicionais de competéncia restrita a
uma Unica lingua, incentivando a conscientizagdo intercultural e a capacidade de se comunicar
de maneira flexivel e adaptavel em diversos contextos linguisticos.

Dessa forma, ao considerarmos a translinguagem como um recurso valioso no
desenvolvimento linguistico, a critica inicial a tradugdo como correcdo implicita é contraposta
por uma Vvisdo que reconhece a riqueza e complexidade que o uso de multiplas linguas pode
agregar ao processo de aprendizado de linguas estrangeiras/adicionais. Importa, no entanto,
distinguir a translinguagem como uma ferramenta a servico de uma perspectiva heteroglossica
de lingua, valorizando o repertorio linguistico das pessoas, da traducdo desprovida de
significados ou realizada sem uma necessidade evidente, evitando assim uma associagao

87 A professora reestrutura parte ou todo o enunciado da aluna, eliminando o erro. Essas reestruturagdes sdo, na
verdade, corre¢cdes implicitas, pois ndo chamam a atengdo da aluna para o erro em seu enunciado. Portanto, nao
sdo introduzidas por express@es ou frases que indicam a existéncia de um erro. A traducdo é incluida nessa
categoria, pois consideram que ela desempenha a mesma funcéo que as reestruturacfes, uma vez que o uso da
lingua materna, embora ndo seja um erro, pode causar 0 mesmo efeito no interlocutor.
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superficial com essas formas de interacdo linguistica.

Quando entrei na sala pela primeira vez, as criancas estavam no horario de lanche
acompanhadas por teacher Dandara. Foi um momento de apresentacOes e descontragdo. A
professora pediu que eu me apresentasse e eu o fiz em inglés:

[10]

Naiara: - Hi, my name is Naiara. How are you? Don't mind me being here, ok? I'll be quiet
learning with you!

[11]

Teacher Dandara: - Quando vocés ndo entenderem podem falar aquela palavra que vocés
inventaram. ((Dandara observou 0s rostos curiosos e as expressdes de quem nédo entenderam o que eu
havia falado)).

[12]

Pataxd A%: Tradulation, tradulation! Sabe pr6 ((para mim)), tradulation é a palavra que a
gente inventou, uma mistura de translation com rebolation®. Sabe aquela musica de Léo Santana? O
Rebolation tion o rebolation!

Esse foi um momento de interagdo que contou com a sensibilidade da professora em
me inserir no contexto da turma, perceber o desconforto que eu causei falando inglés e se
servindo dessa situacdo para repactuar um vinculo de confianca entre ela e a turma. E possivel
perceber logo nesse primeiro momento a valorizacdo do repertorio linguistico da turma e da
cultura local. O combinado é que segunda-feira ela fala pouco inglés, e vai aumentando
progressivamente a quantidade até que na sexta-feira a aula seja conduzida completamente em
inglés. A explicacdo é que as criangas vao se acostumando de forma processual porque elas
voltam do fim de semana em contato com a lingua portuguesa na maior parte do tempo,
causando essa quebra de rotina para a nova semana. Essa forma, segundo a professora, permite
que estudantes se expressem livre e ludicamente e se vinculem de maneira afetiva na sala de
aula. Isso remete ao que Muniz (2021) chamou de linguagem como mandinga

Pensar linguagem como mandinga, como conceito negro-epistemolégico, é
entender como a populacdo negra vem fazendo para reexistir desde que o
mundo colonial se apoderou de nossos corpos [...] S6 por meio da subversédo
e da forma como, por exemplo, a linguagem exerce esse papel fundamental
nessa subversao, é que nds conseguimos produzir e atuar como sujeitos em
um evento académico ou em outros espagos, 0s quais dizem que ndo nos
pertence. [...] Linguagem como mandinga é uma sabedoria ancestral que a
populagdo negra vem engendrando (Muniz, 2021, p. 272-274).

Destarte, fomentar a utilizacdo do repertorio linguistico de forma livre e confiante,

8Chamarei as criancas pelo nome do grupo e adicionarei uma letra. Mudarei as letras para indicar didlogos, mas
isso nao significa que em outro momento, quando eu me referir a crianga de mesma letra, sera a mesma pessoa.
Por conta da rapidez das situagcBes em que eu precisava anotar com celeridade, e levando em consideracdo que o
meu foco ndo é nas criancas e no aprendizado e sim em como as categorias de andlise se materializam na fala, fiz
a opgao por uso de letras e ndo nomes por uma questao de agilidade durante as observaces.

8 E um single langado pelo grupo baiano de pagode Parangolé e fez sucesso em muitas regides do Brasil no final
de 2009 e deu fama nacional ao cantor baiano Léo Santana.
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promovendo a autoestima e o desejo de se expressar cada vez mais, estd em consonancia com
a escolha pelo ensino da lingua inglesa na EMF, conforme descrito no PPP (2022). O
documento enfatiza que as criangas devem ter acesso aos instrumentos de dominagdo do
dominador, ndo para aprender a dominar, mas para ocupar espacos sociais historicamente
negados, de maneira que, ndo escolher a lingua inglesa seria isolar as criancas do mundo e
fortalecer mecanismos de segregacdo. Portanto, “[...] ndo se trata de se render ao imperialismo
dos paises hegeménicos de lingua inglesa, mas sim de conferir as nossas criancas condi¢des de
paridade social e de acesso as suas origens” (EMF, 2022, p. 55). Essa atitude, na verdade, versa
sobre contra-atacar.

Porém, no que diz respeito ao planejamento, concordo com Landau (2023) que prope
que “o uso do portugués € bem-vindo, potencializado e direcionado. [...] e é reconhecido como
um valioso recurso linguistico, cultural e afetivo” (Landau, 2023, p. 165). A pesquisadora
enfatiza que permitir a insercdo do portugués ndo implica que todas as formas de
translinguagem sejam apropriadas em todas as situacdes, ressaltando a importancia de que essa
estratégia esteja devidamente integrada no planejamento pedagdgico.

Outra aula interessante de destacar, embora ndo tenha sido uma aula focada em temas
aconteceu também no segundo ano (Povo Pataxd) sobre fonemas. No contexto do dialogo entre
a professora e as criancas, € evidente a abordagem cuidadosa da professora em direcionar a
compreensdo das crian¢as no que diz respeito aos fonemas e a prondncia de algumas palavras
em inglés. Ao longo da interacdo, algumas préticas pedagdgicas se destacam.

A professora inicialmente questiona as criangas sobre o conceito de fonema, e embora
as respostas sugiram associacdes com o som, € notavel que elas ndo compreendem, e nem
precisariam compreender, o conceito de fonema. A partir disso, a professora se empenha em
conectar esse conceito com o som, explicando a relacdo entre as palavras phoneme e sound.
Durante os exercicios de drilling®, a professora focaliza a articulacio de palavras em inglés,
como “flower” e “Dolphin”, evidenciando sua preocupacgdo que as criangas percebessem a
diferenca entre a letra (como se escreve) e 0 som (como se fala).

[13]

Teacher Dandara: - OK, let me ask you a question. What's a phoneme?
Patax0 B: - Fone de ouvido.

Pataxo C: - Sunny, hoje t& Sunny!

A professora entéo escreve no quadro as palavras Phoneme e Sound e explica:

[14]
Teacher Dandara: - Pataxé B falou fone de ouvido, para que a gente usa fone de
ouvido?

% Técnica de repeticdo usado principalmente associado ao método audiolingual de ensino de linguas.
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Patax0 B: - Para ouvir mdsica.
Teacher Dandara: - Entdo phoneme esté conectado com som.

A professora mostra um flashcard de uma flor e faz um drilling focando no som do F°
de Flower e pergunta:

[15]
Teacher Dandara: - A gente fala (ef)lower ou a gente fala (f)lower?
Patax¢ C: - (F)lower, como fala (F)ranca, ndo (EF)ranca.

Dandara mostra outro flashcard com a imagem e a palavra escrita de um Golfinho,
porém em inglés, Dolphin.

[16]
Pataxé D: - Mas deveria ser golfinho.
Teacher Dandara: - Mas esté escrito em inglés, ndo em portugués. Say: Dolphin.

A professora faz o drilling com a palavra Dolphin e pergunta:

[17]

Teacher Dandara: - Qual € o primeiro fonema que vocés pronunciam?

Pataxos: Dé.

Teacher Dandara: - Mas ndo é Déolphin, é?

Pataxd D: - Mas entdo 0 G é D em inglés?

Teacher Dandara: - N&o. N&o significa que o D € a tradugdo do G, quer dizer que séo
palavras diferentes em linguas diferentes que representam o mesmo animal. Entdo
Dolphin é Golfinho em inglés, como cat é gato e o C de cat nédo é a traducéo do G de
gato.

Para Megale e Pinsdorf (2023)

E preciso, portanto, que o/a professor(a) faga intervencdes de modo a levar as
criangas a refletir sobre as relagbes som-letra em cada uma de suas linguas,
compreendendo quais padrdes servem a apenas uma lingua ou quais padrbes
servem as duas linguas, o que deve ser feito por meio de um processo
sistematico de consciéncia fonoldgica (Megale; Pinsdorf, 2023, p. 132).

Considero os dialogos de [14] a [17] transcritos acima exemplos de trechos que
evidenciam uma reflexdo dirigida acerca das relacGes entre som e letra. A professora utiliza
exemplos concretos, como “flower” e “Dolphin”, para ilustrar as diferencas entre fala e escrita.
Além disso, ao comparar palavras como cat e “gato” em inglés e portugués, Dandara evidencia
a importancia de compreender os padrdes fonoldgicos especificos de cada lingua, assim como
a ndo generalizacdo da correspondéncia entre letras de palavras que representam um mesmo
significado, em linguas diferentes. Desta forma, o dialogo ressalta a necessidade de

intervencdes que instiguem as(0s) estudantes a ponderarem sobre as relacfes entre som e letra,

91 Néo farei transcricdes fonéticas porque o meu foco é no contexto e nas conversas que emergem das aulas.
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promovendo o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.
Patax6 D ainda questiona sobre a aula ser sobre golfinhos, e ndo sobre a lingua.

[18]

Patax6 D: - Entdo vamos falar sobre o golfinho?

Teacher Dandara: - Yes!

Pataxd D: - Mas a aula é de inglés, ndo de ciéncias.

Teacher Dandara: - But dolphin is an animal e tem esse animal em inglés
também.Como também podemos ter aulas de ciéncias em inglés.

Essa discussdo sobre a possibilidade de aprender ciéncias em inglés, uma premissa da
Educacdo Bilingue, revela uma abertura por parte da professora para a integracdo de disciplinas
e linguas no processo de aprendizagem, destacando a importancia da flexibilidade e da
interdisciplinaridade no ensino. Essa abertura contrasta com o comentario da entrevista com a
coordenadora, quando ela revela que a preocupacao das(os) professoras(es) de inglés € com o
aprendizado da lingua como um fim em si mesma, como podemos observar no trecho da

entrevista a seguir:

[19]

Makeda: - A gente conversa muito com as prés de inglés. Eu nédo tenho formagéo de
inglés, eu tenho formacao em pedagogia, entdo que é que eu fago? Eu escuto elas, a gente troca
a gente pensa. Cris* também entra nesse processo, Cris ta sempre idealizando as coisas. Ent&o
é uma das falas que a gente mais ouviu os professores de inglés é que nas escolas bilingues
precisam entender qual funcdo da lingua inglesa no processo de formacéo bilingue, que é a
linguagem, e muitas vezes acaba caindo no processo do conteudismo que é de ser reprodutor
de tudo aquilo que foi da lingua portuguesa é um grande questionamento que eles sempre
trouxeram. (ENTREVISTA)

Dos quarenta encontros que presenciei intervencdes pedagdgicas dentro ou fora da sala
de aula da EMF, considerei doze delas carentes de propdsito social, ou seja, indo de encontro
a uma perspectiva heteroglossica que deve estar contida em uma Educacédo Bilingue insurgente
previamente discutida. Na maioria das vezes esse fato acontecia quando ndo havia
contextualizacdo ou adaptacdo do livro didatico e o tempo de aula era centrado em responder
e concluir as atividades. Geralmente apds as atividades no livro, as criangas tinham tempo para
desenhar, conversar ou brincar livremente. Um exemplo assim foi em uma determinada aula
em que a atividade consistiu colar nos locais correspondentes, adesivos apresentando partes de
uma casa, que nio se parece com a realidadedas casas das criancas dessa escola® (FIGURA 41).
Essas aulas normalmente ocorreram quase inteiramente em portugués e ndo houve uma

progressdo para outro tipo de atividade pelo menos nos dias em que eu estive presente.

92 Cristiane Coelho é a diretora da escola.
9 Algumas criangas revelaram seus bairros, muitos deles periféricos e outras disseram morar em apartamentos
em uma aula que analisarei no préximo capitulo que envolvera o uso da ferramenta Google Maps.
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Figura 41: Atividade de colagem no livro didatico.

Fonte: Acervo pessoal.

Em uma das aulas na sala do primeiro ano (Império Mali), pude mais uma vez constatar
a preocupacdo na alfabetizacdo em lingua inglesa. A diferenca primordial, segundo a
professora conta, conforme exposto anteriormente, € que as criangas do segundo ano, além de
ja estarem alfabetizadas, ja estdo adaptadas aos procedimentos de sala de aula que requerem
maior autonomia e destreza corporal, como podemos observar mais uma vez:

[20]

Teacher Dandara: - /.../ Eu acho que essa é a diferenca, no segundo ano isso ja
aconteceu no ano anterior, eles vao naturalizando, existem algumas rotinas que ja vao se
estabelecendo entéo eu acho que isso fortalece muito e influencia muito na dindmica da sala
de aula. Entéo, eu consigo lidar com essas questfes que eu ndo consigo No primeiro ano,
exatamente por ja ter uma rotina exatamente muito bem estabelecida, t&? Uma leitura de sala
de aula, de espaco, uma performance de espago também como eles lidam com aquele espaco
de uma forma muito mais tranquila. (ENTREVISTA). (Grifo meu)

A aula em pauta tratou da producédo de batalhas de rimas, tema previamente abordado
pela professora na aula anterior, da qual ndo estive presente. Antes desse momento, eu nao
havia refletido sobre como essa brincadeira pedagogica poderia fomentar o desenvolvimento

do repertdrio linguistico em lingua estrangeira/adicional para criangas, ainda em processo de
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alfabetizacdo, assim como introduzir a perspectiva social inerente a essa pratica.

A ideia dessa aula é que as criangas, que ainda estdo em processo de alfabetizacéo,
possam escrever em duplas as suas rimas. A professora permite que 0S versos sejam escritos
em portugués se assim desejarem, desde que as palavras finais em inglés rimem entre si. Ao
relembrar da aula anterior, Dandara pergunta se as criangas se lembram da rima que fizeram.
Elas imediatamente criangas cantam:

[21]

Mandingas®: - Eu acordo de manha and take a shower, | walk to the garden and | see
a flower.

Teacher Dandara: - Good! Antes de vocés fazerem suas batalhas de rima em duplas,
como a gente poderia fazer uma rima com as palavras Sunny e Funny?

Mandinga A: - O que é funny?

Teacher Dandara: - I'm here telling you some jokes, piadas, e o que vocés fazem?
Mandingas: - Damos risada.

Teacher Dandara: - Entdo 0 que eu sou?

Mandinga A: - Palhaca!

Todas(os) riem e a professora diz que ela é engracada e esclarece o significado de funny.
Uma crianca pede para falar uma ideia no ouvido da professora que assente, demonstrando
empatia e cuidado com a inseguranca da menina, que ja se demonstrava timida em aulas
anteriores.:

[22]

Teacher Dandara: - Muito bom! Agora vamos tentar colocar algumas palavras em
inglés? I'm going to give you two words in English, but you have to make the words
work together, tem que fazer as palavras rimarem.

Essa atitude encorajou a crianca a seguir na atividade engajada e a compartilhar suas
ideias com a sua dupla. Nesse momento a professora que ensina em portugués, Inari Konté
entra na sala para pegar um material e fala:

[23]
Inari Konté: - Excuse me, good morning!

Apesar de ter sido uma simples frase, essa atitude demonstra respeito ao momento de
Dandara em sua sala em um ambiente bilingue na escola como um todo. As criangas riem ao
ouvi-la falar inglés, o que causa clima de leveza e descontra¢do na sala de aula. A professora
Dandara entrega papéis com palavras aleatoriamente, e pede que as criangas encontrem suas
duplas de acordo com os sons das palavras que rimam. Um tempo depois uma crianga pede

para falar a rima da sua dupla no ouvido da professora que ouve e responde:

% A palavra refere-se ao grupo dos mandingas ou malinkes, habitantes do reino mugulmano de Mali. Muitas
pessoas associam essa palavra a magia, pois esses povos eram conhecidos por serem feiticeiros. Seguirei 0 mesmo
padréo, usando letras para marcar o didlogo e ndo necessariamente a pessoa que fala.
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[24]
Teacher Dandara: - Gostei! Muito bom! Ela fez uma rima muito boa. A musica foi em
portugués, mas as palavrinhas foram em inglés. Eu posso cantar ela toda em inglés?

A estudante assente e a professora canta em forma de rap.

[25]
Teacher Dandara: - | wake up in the castle and | see the queen, | look at the window
and the garden is green.

Nesse dia especifico, as criangas se envolveram na cria¢do de suas rimas com 0 apoio
da professora. Embora o tempo tenha sido insuficiente para realizar a batalha propriamente
dita, elas conseguiram montar suas composicdes. Esse contexto ressalta a importancia social
da batalha de rimas, que ndo apenas serve como uma expressao cultural e promove habilidades
linguisticas e criativas, mas também fortalece lacos comunitarios e proporciona um meio para
expressar opiniGes e narrativas sobre questdes sociais, politicas e culturais, estimulando a
reflexdo coletiva. Além disso, a aula exemplifica como as tematicas trabalhadas em lingua
inglesa podem ser ricas e profundas, como a abordagem lddica dos fonemas. A professora
encontrou uma maneira comunicativa de explorar um tema muitas vezes marginalizado,
demonstrando a versatilidade e a relevancia da educacéo linguistica. O foco principal dessa
aula era trabalhar de forma lidica e comunicativa com os fonemas, especialmente em lingua
inglesa.

A batalha de rimas foi vista como uma forma dinamica e envolvente de abordar esse
aspecto linguistico, permitindo que as criangas praticassem a identificacdo e prondncia dos
fonemas enquanto participavam de uma atividade socialmente significativa. Mesmo com o
tempo limitado e a impossibilidade de realizar a batalha, a atividade proporcionou uma
oportunidade para as criancas explorarem a sonoridade das palavras e sua relacdo com a escrita
de maneira divertida, interativa e significativa. Embora a aula tenha abordado um tema rico, o
principal objetivo era promover a alfabetizagdo das criangas. Na proxima secéo, abordarei

algumas tematicas observadas durante minha experiéncia na escola e nas entrevistas realizadas.

3.4.4 Planejamento e tematicas trabalhadas em lingua inglesa

Nesta secdo, farei a andlise de algumas tematicas trabalhadas em lingua inglesa,
destacando a importéncia do didlogo e da cooperagédo entre as(os) profissionais da escola.
Como ponto de partida para essa reflexdo, usarei um trecho da entrevista de Dandara, que

compartilha suas experiéncias e percep¢des sobre a colaboracdo pedagdgica e a integracdo de
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contetidos em sala de aula, destacando ndo apenas 0s aspectos linguisticos, mas também as
conexdes interdisciplinares e as estratégias colaborativas que podem possibilitar o
enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem.

[26]

Teacher Dandara: - Entdo eu acho que o que é mais essencial aqui é esse trabalho do inglés
com essas outras disciplinas, é o que mais acontece e principalmente porque como eu disse, né? A gente
faz esse processo de estratégia, de ndo ter ainda essa base, eu acho que isso pra mim é extremamente
essencial, sendo me sentiria totalmente perdida se eu precisasse criar ainda pensar isso, né? A disciplina
de inglés totalmente aleatdria sem dialogar com as outras. Seria muito mais complicado. Entdo, é o
gue mais rola aqui, é esse dialogo. /.../ 1sso acontece de forma muito natural entre a gente porque a
gente tem perspectivas muito parecidas desse lidar pedagogico ((se referindo a ela e professora Auiry)).
/...I A gente ndo tem tempo pra que a gente possa sentar e fazer esses planejamentos com essa base,
mas a gente estd sempre dialogando, estamos sempre atentas inclusive ao que se € preciso trabalhar
né que a gente pode fazer. (ENTREVISTA)

A partir do trecho acima, a professora destaca a importancia do dialogo e da cooperagédo
entre os profissionais da escola, especialmente no contexto da integracdo do ensino de inglés
com outras disciplinas, argumentando que o didlogo entre as disciplinas permite uma
abordagem mais holistica e contextualizada, evitando que o ensino de inglés se torne algo
isolado e desconectado das demais areas do conhecimento. No entanto, também evidencia
desafios e limitacGes, como a falta de tempo para planejamento em parceria, além da falta de
sistematizacao desse planejamento® e demonstra estar consciente da necessidade de melhorar
a comunicacdo e colaboracao entre as colegas para promover uma abordagem mais integrada
e eficaz no ensino, como podemos ver no trecho a seguir:

[27]

Teacher Dandara - mas eu sinto que isso ndo acontece, por exemplo, com o primeiro ano, com
a professora do primeiro ano. A gente, apesar de ndo ter esse tempo pra sentar, a gente também néo
tem muita troca em relagdo ao que pode ser dialogado, t4? Entdo, por questdo de perspectivas
diferentes, leituras diferentes formas de lidar diferentes e desencontros também nesse pensamento
pedagdgico. Eu acho que é uma coisa que pode ser trabalhada nesse tempo direcionado pras duas
professoras para que a gente fagca esse dialogo natural. Mas a gente esta sempre atenta. Sabe?
(ENTREVISTA)

Sobre a integracdo dos temas, o fragmento a seguir aborda a tematica do Dia da Africa
como um momento propicio para a integragdo curricular, ilustrado pela iniciativa da professora
ao trazer um mapa do continente africano para a aula de inglés. Essa abordagem enfatiza a
interdisciplinaridade ao destacar a relevancia do tema nédo apenas na geografia, mas também
no ensino de inglés, todavia, a professora aponta a auséncia de um planejamento integrado,

comprometendo a profundidade da aprendizagem. Assim, diante de um conteddo amplo,

% Discorrerei mais sobre planejamento ainda nessa se¢o.
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culturalmente e socialmente relevante, sublinha-se a necessidade de uma estrutura mais
consistente para garantir uma integracao curricular significativa.

[28]

Teacher Dandara - Inclusive com os proprios alunos. Entdo eles sempre me contam o que foi
feito na outra eu estou sempre de olho em algum momento é que eu ndo esteja em sala eu vou na sala
de Inari pra olhar o que tem l& e pergunto pra ela rapidinho e tento trazer isso pra minha aula né pra
aula de inglés pra gente fazer esse dialogo. Hoje, por exemplo, dei aula antes de Inari e 0 que que a
gente comegou a fazer? Eu levei um mapa da Africa que hoje é o dia mundial da Africa, e eu conversei
com eles o significado disso. E ai 0 que eu pensei foi da gente, pra que na verdade construir esse mapa
e eles escreverem, né? Alguns paises onde a lingua inglesa é a lingua oficial, paises africanos, entdo eu
falei pra eles sobre alguns paises. Eles escolheram 14 o que eles queriam escrever e ai depois 0 que
que a Inari fez que eu percebi indo na sala olhar, exatamente a mesma coisa. Ela pediu que eles
pensassem em alguns paises do continente africano, e a gente foi falando sobre o continente, o que eles
conhecem de Africa, entdo é uma coisa que acontece muito sem a gente precisar conversar. Mas nao
significa que isso aconteca sempre, na verdade é muito esporadico. E necessario ter esse tempo para
que a gente possa fazer esse dialogo direcionado, esse ensino direcionado e eu acho que com o segundo
ano rola mais exatamente por essas visdes muito parecidas muito parecidas de forma natural.
(ENTREVISTA)

Este exemplo oferece uma excelente oportunidade para considerar como integrar
Educacdo Bilingue, decolonialidade e, especificamente neste contexto, afrocentricidade —
temas que serdo explorados mais profundamente no quarto capitulo. Tive também a
oportunidade de presenciar uma aula no dia da 4gua, outro tema valorizado na aula de inglés.

[29]

Teacher Dandara: - Let 's have a chat, vamos conversar! Today is a special day, let me ask you
some questions: What do you use water for? Para que vocé usa agua? Do you drink water? Do you
wash your hands, do you brush your teeth? Did you know that today is World Water Day?

Uma crianga da alguns exemplos sobre como utiliza a &gua em portugués, e quando as
outras criangas comecam a falar, também em portugués, a professora escreve no quadro
(TABELA 4) as suas frases em inglés.

[28]

Pataxé B: - Eu tomo café.

Teacher Dandara: - Do we need water to make coffee?

Patax0 B: - Eu acho que sim.

Teacher Dandara: - O que vocés fazem para ndo desperdicar agua?

Pataxé C: - Tomar banho rapido, escovar os dentes rapido.

Teacher Dandara: - Yes, what about at school? Como podemos ser conscientes com 0 uso da
&gua aqui na escola?

Pataxé D: - Ndo dar descarga toda hora.

Patax¢ E: - Fechar a torneira.

Teacher Dandara: - Very good! How do you say chuva in English?

Pataxo F: - Rain.

Teacher Dandara: - How do you say gota de &gua in English?
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Tabela 4: Reproducédo da lousa da aula 3

Routine - Uses of Water

Take a shower
Brush teeth
Have a cup of coffee
Drink water
Wash hands

Wash face
Flush the toilet
Turn off the water

Fonte: Elaborada pela autora com base na lousa escrita pela professora

As criancas ndo sabem a resposta sobre como falar gota de agua em inglés, entdo a
professora escreve no quadro: Raindrop e Waterdrop para explicar a diferenca da palavra
raindrop, a qual as criancas ja haviam sido expostas na contacéo de historia sobre Txopai e
1t6ha%, a fim de fazer a relacdo de similaridade com a palavra waterdrop. Em seguida a
professora explica a atividade que € escrever nas cartolinas cortadas em forma de gotas d'agua
estratégias para fomentar o bom uso da dgua. As criancas imediatamente pegam seus materiais
de desenho e sentam no chdo para produzir seus trabalhos. Todas as criancas trabalham
engajadas e a professora as orienta individualmente permitindo que escrevam em portugués
caso queiram, mas fica disponivel para ensinar o que elas querem escrever em inglés. A
atividade se prolonga até o fim da aula.

O trecho oferece um exemplo vivido de translinguagem em prética dentro de uma sala
de aula bilingue. A habilidade da professora em alternar entre o portugués e o inglés ndo apenas
facilita a compreensdo das criangas, mas também promove uma abordagem inclusiva que
valoriza as diversas formas de expressdo linguistica das(os) estudantes. Esse uso da
translinguagem levanta a reflexdo de que se trata de acessar o repertério linguistico para se
colocar no mundo, mas também de se fazer entender considerando o seu publico alvo. A
transicdo fluida entre linguas reflete a fluidez cultural e linguistica da comunidade escolar,

criando um ambiente onde as criangas se sentem confortaveis em explorar e compartilhar

% Analiso essa aula no quarto capitulo pois o foco é em educacdo bilingue decolonial.
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conhecimentos em ambas as linguas. Essa abordagem translinguistica ndo sé fortalece o
dominio linguistico das(os) estudantes, mas também promove uma compreensdo mais profunda
e interconectada dos temas discutidos, como a conservacdo da agua. Para Ricarte (2022) a
escola ndo deve ser reconhecida somente por produzir sujeitos que “dominem” a lingua
estrangeira/adicional;

[...] mas, sobretudo, por sua poténcia de constituir um “terceiro espaco”
(Bhabha, 1998), em que é possivel celebrar nossa cultura intersubjetiva e
interlinguistica, e deslocar-se rumo a interpretacdo, a criacdo, a
singularizacdo. Ao ndo se ater a radicalidade da norma - sem denega-la- pois
a ela pertence-, esse profissional tem a oportunidade de mobilizar os sentidos
construidos pelo aprendiz, possibilitando a este, também, novos dominios de
autonomia e subjetivacdo (Ricarte, 2022, p. 40).

A autora aponta para a necessidade de uma anélise mais profunda e critica sobre como
o0 ensino bilingue é estruturado e percebido, levando em consideracao aspectos culturais, sociais
e politicos mais amplos. Entdo, ao ndo se limitar rigidamente as normas linguisticas
estabelecidas, a professora tem a oportunidade de explorar outras formas de expressdo e de
ensino que estejam mais alinhadas com as necessidades e experiéncias das(os) estudantes.

No inicio dessa secdo sobre temaéticas, apresentei e interpretei a fala e alguns trechos de
aula da professora Dandara. Para finalizar a andlise sobre o recorte das tematicas e dos
conteudos para as aulas de inglés, teacher Zumbi segue 0 mesmo padrdo da teacher Dandara,
enfatizando as conversas com as professoras do Primeiro e Segundo ano para decidir o que e
como abordar em sala de aula. O professor da dois exemplos, um em relacdo a um conteido
do Império Mali, e outro em relagdo ao contedldo do Povo Pataxd, conforme podemos observar:

[30]

Teacher Zumbi: - O meu critério é de trabalhar com objetos escolares, foi até trazendo
para a questdo do eixo do trimestre, né? Que a gente ta tratando sobre comunidade. Nesse
primeiro momento eu td trabalhando sobre essa questdo dos objetos escolares e depois vou
comegar a tratar sobre o convivio dos alunos eh durante, aqui na escola, né? Convivio entre
eles, os direitos e deveres e a partir disso que eu ja vou trazendo para o eixo do trimestre, mas
a atividade de inglés mesmo no caso, eh, como é que se fala, o tema, né? O assunto do inglés
vai ser objetos escolares, mas trazendo, entendeu, pro eixo Comunidade. /.../ A gente sempre
tem as combinacdes, eu pergunto, Inari, vocé ta trabalhando com o que? Ai ela fala o que que
t4 trabalhando também trago para fazer esse link, né? No inglés com os assuntos que Inari
traz, a mesma coisa com Auiry. /.../ Inari t4 trabalhando com figuras geométricas, né? Que
Inari tava trabalhando a questdo das figuras geométricas, ai eu ja tento alinhar algo para o
inglés, tipo assim: O gente e como s&o 0 nome das figuras geométricas no inglés? E::: estava
se falando também (+) ((pergunta para Inari que estava perto)) Inari, como era a culminancia
que ela ((a coordenadora)) falou que ia comecar a trabalhar com matematica e figuras
geométricas?

[31]

Professora Inari ((se aproxima)): - Sobre comunidades é um projeto agora a
comunidade ai vai fazer atividade interdisciplinar que envolva as figuras geométricas e essas
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atividades através da africanidade também porque tem esses tecidos, né? Os tecidos africanos
e a matemadtica... a capula ((ela quis dizer capulana)) /.

[32]

Teacher Zumbi: - Ai j& trago para esses para esse sentido também pras figuras
geométricas a questdo da africanidade que Inari tava falando. A questdo da matematica
também que ela ((a coordenadora)) pediu pra gente trabalhar um pouquinho da matematica
também. Ai ele t& fazendo isso porgue calculos simples de matematica, né? (ENTREVISTA)

Quando eu perguntei se Zumbi lembrava de alguma situacdo em que ele articulou os
contetidos com a professora Auiry do segundo ano para levar para as aulas de inglés, ele
lembrou de uma atividade interdisciplinar feita para comemorar o dia da arvore. Nesse relato
o0 professor destaca a participacao ativa de uma crianca neurodiversa que tem Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA):

[33]

Teacher Zumbi: - /.../ outra coisa interessante também que eu tratei com ela foi sobre
a questdo do /.../ Dia da Arvore em que a gente fez a participagdo das criangas, né? Pra td
pintando a arvore a gente pegar e colocar folhas, folhas secas no lugar da copa da Arvore.
Até, a gente, foi uma atividade que a gente introduziu até Pataxé A que é uma crianga que a
gente tem que é neurodiversa, né? Que ela tem:::, ela comegou a fazer a todo jeitinho dela 14,
né? Mas ela também participou, né? E é toda essa questao de tipo assim, eu trabalhei com as
criancas também as partes das Arvores, né? Tipo raizes root, trunk, leaves, flower, ele foi
trabalhar na composicao das Arvores também um pouco sobre::: Como é que se fala? Sobre:::
o0 cuidado com a natureza, né? Que é sempre importante. Qual é a consequéncia de quando a
gente ndo cuida dessa natureza, né? (ENTREVISTA)

Assim como Dandara, o professor explica que o planejamento em conjunto com as
pedagogas se da de maneira informal quando ha a oportunidade de se encontrar. Nesse sentido,
no instante que eu conversei com a coordenadora Makeda sobre a falta de um documento ou
de orientacdo para as(0s) professoras(es) de inglés, ela explicou que o curriculo da escola ainda
estd sendo escrito e descreve a Educacdo Bilingue da instituicdo como um processo
colaborativo com as professoras(es) de inglés para desenvolver o curriculo, contudo, ela
enfatiza o fato de ndo ter formacdo especifica para ensino de lingua estrangeira/adicional e
portanto escuta e confia no trabalho das(os) professoras(es) de inglés. A caréncia de um
documento orientador na escola pode ser reflexo da deficiéncia mais abrangente nas politicas
linguisticas educacionais do Brasil. Enquanto a instituicdo se esforca para estabelecer suas
bases teoricas e praticas, a falta de uma politica educacional nessa area apresenta um desafio
significativo. A presencga de um documento oficial que oferega direcionamento e suporte seria
essencial para assegurar a consisténcia e a qualidade do ensino bilingue, preenchendo uma
lacuna que é evidente no cenario para a oferta de Educacéo Bilingue no pais atualmente.

[34]

Makeda: - A gente conversa muito com as prés de inglés. Eu ndo tenho formacao de inglés,
eu tenho formac&o em pedagogia, entédo que é que eu faco? Eu escuto elas, a gente troca a gente
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pensa. Cris® também entra nesse processo, Cris ta sempre idealizando as coisas. Entdo é uma
das falas que a gente mais ouviu os professores de inglés é que nas escolas bilingues precisam
entender qual funcéo da lingua inglesa no processo de formacao bilingue, que é a linguagem,
e muitas vezes acaba caindo no processo do conteudismo que € de ser reprodutor de tudo aquilo
qgue foi da lingua portuguesa é um grande questionamento que eles sempre trouxeram.
(ENTREVISTA)

Esse trecho, em especial no que se trata a fala das(os) professoras(es) sobre a fungéo da
lingua inglesa, revela a critica das professoras ao “conteudismo” e destaca uma preocupagao
legitima com a reproducéo passiva de contetdos de outros componentes curriculares em inglés,
sem considerar a lingua inglesa como uma expressdo auténtica de comunicacao e interacdo
intercultural. No entanto, é importante considerar que a visao que coloca a lingua como a
funcdo primordial da Educacdo Bilingue é objeto de discordancia. A abordagem da lingua como
um elemento essencial para alcancar objetivos educacionais mais amplos em consonancia com
os principios de uma educacdo decolonial e afrocentrada, é fundamental para uma prética
pedagogica outra, e ndo a lingua como um fim em si mesma. Liberali et al. afirmam que:

Por conseguinte, ndo é possivel, nesta perspectiva, conceber a educagdo
bi/multilingue a partir apenas das questfes que perpassam 0 ensino por meio
de uma lingua adicional... esse posicionamento caracteriza uma educagdo
bi/multilingue que tem como base uma visdo de lingua monogléssica e que,
consequentemente, produz praticas fragmentadas e compartimentalizadas no
ambiente escolar (Liberali et al., 2022, p. 26).

Portanto, a reflexdo acima sobre os objetivos da Educacdo Bilingue é crucial para
equilibrar o ensino da lingua com uma compreensdo mais holistica do processo educacional
bilingue, alinhada aos valores e ideologias da escola expostos no PPP como ja foi salientado
anteriormente. Embora a fala evidencie uma preocupacdo com o ensino da lingua inglesa, a
ilustracdo subsequente feita pela coordenadora ressalta que essa preocupacdo ndo é abordada
de maneira isolada ou descontextualizada.

[35]
Makeda: - E ai a gente foi ouvindo e foi se adaptando. Ent&o 14 em ancestralidade a gente
conversa com as pros. /.../Ai Dandara fala: “Olha, dé pra trazer a questdo dos numeros, para
eles aprenderem os nimeros porque a gente, as criangas precisam aprender o nimero em
inglés. ” Entdo dé& para trabalhar? Da. Entdo a gente vai olhar, onde surge a matematica? Em
Africa. A partir do que? Do o0sso de Lebombo. Eu t6 falando de ancestralidade, posso no estar
falando especificamente do Mali, estou falando de Suazilandia, mas eu t6 ali falando de
ancestralidade que ela vai fazer a inser¢do dos nimeros a partir do 0sso de Lebombo. Ah vou
trabalhar cores. Entdo vamos trabalhar a partir da bandeira do Mali. Vai fazendo os links com
que ta proposto ali. Vamos listar os paises africanos que falam o idioma inglés? Bora procurar
a localizacéo deles no mapa? Qual o inglés que eles falam? E inglés é americano? Inglés
britanico? Vamos dialogar com as criancas sobre isso. Ai esse ano a gente fez um desafio, né?
A gente tem umas turmas com povos indigenas. Como é que eu vou trabalhar a lingua inglesa
com povos indigenas?

97 Cristiane Coelho é a diretora da escola.
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Ah, vamos falar sobre os povos indigenas norte-americanos. Vocé ta falando de Brasil,
né?A gente vai falar dos povos dos povos indigenas de uma poténcia e esquecer dos
nossos? Ah, vamos criar um glossario. (ENTREVISTA)

A coordenadora destaca que o desafio de transpor os contetdos para a lingua inglesa
também se apresenta ao lidarem com o calendario decolonial proposto pela escola, enfatizando
o0 papel crucial das professoras para a inser¢do dos contetidos, como podemos notar:

[36]

Entao a gente também dentro do curriculo, a gente tem os dias que a gente trabalha o
calendario, os dias que a gente trabalha o eixo e os dias que a gente trabalha o livro, ou o
contetdo programatico que ndo vai conseguir ser inserido nem no projeto que é o0 eixo e nem
no calendario. A gente trabalhou M8%. Entdo no M8 a gente trabalha também, Marielle®
(FIGURA 42). Entdo como é que eu posso falar de M8 no inglés que foi parte do calendario
decolonial? Ai a pré fez um trabalho falando de grandes referéncias femininas de é:::
representatividade é::: de pessoas que falam de inglés, né? A influéncia de pessoas em Africa
de paises africanos que falam inglés ou é::: afrodiasporicas, referéncias de mulheres e em
afrodiaspora que fala em inglés.(ENTREVISTA)

Figura 42: Pdster em inglés em homenagem a Marielle Franco

MARIELLE Y
o :
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Fonte: Acervo pessoal.

Durante a entrevista com as pedagogas, ambas destacam a importancia da colaboragéo
com a professora Dandara. No entanto, enquanto Auiry expressa sua valorizacao pela parceria
e destaca a necessidade de mais tempo para sua implementacdo, a professora Inari, por seu

turno, manifesta preocupagéo de que essa colaboragdo possa comprometer a flexibilidade e a

% M8 - 08/03, Dia Internacional da Mulher oficializado pela Organizagdo das Nagoes Unidas (ONU) em 1975.
9 A vereadora Marielle Franco (PSOL) foi uma socidloga, ativista e politica brasileira covardemente assassinada
com seu entdo motorista Anderson Gomes, pela milicia carioca no dia 14 de marco de 2018.
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fluidez no ensino. Embora eu respeite a perspectiva da segunda professora, concordo com
Souza Neto (2023) que defende que “planejar € preciso e ¢ inerente a nossa pratica” (Souza
Neto, 2023, p. 191), e como uma das premissas da Educacdo Bilingue que é importante
salientar que possiveis atrasos ou adiantamentos podem decorrer, precisamente, da auséncia de
uma estrutura de planejamento sélida. Coaduno também com Megale (2023) quando destaca
que o planejamento desempenha um papel fundamental ao orientar o processo de
desenvolvimento de um projeto. Inicialmente, ao delimitar os objetivos almejados “em
conjunto com todos os professores participantes”, o planejamento proporciona uma Visao
ampla e objetiva acerca das competéncias que se deseja desenvolver, bem como do produto
final a ser elaborado:
[37]
Professora Auiry Pataxd: - Eu acho gue a gente nunca planejou junto, né? Mas a gente
pensa muito parecido, entdo a gente acaba tendo muitos encontros assim, muitos matches. /.../
Entdo eu acho que aqui a gente tem uma construcdo da perspectiva pedagdgica da coisa muito
parecida entdo a gente acaba caminhando ali pelas mesmas vias, o ideal era que a gente tivesse
tempo pra planejar juntas. Mas 0s momentos que eu tenho para planejar é o momento que ela

t4 com a turma e vice-versa. Entdo quando ela estd em planejamento eu estou em sala. Entao
a gente ndo tem muito esse momento de troca. (ENTREVISTA)

[38]

Professora Inari: /.../ trocamos assim, s6 vou trabalhar essa semana esse assunto ai
ela vem faz o dela e eu fagco 0 meu. /.../ eu acho se a gente fizesse junto ndo, se eu fizesse junto
ndo rolaria. /.../ porque eh ontem mesmo um exemplo ontem teve aula, a pro de teatro ndo
pode vir ai eu ja fiquei mais tempo em sala de aula, entdo seria um assunto que eu queria
trabalhar mais do que ela eu j& iria fugir do tema. Entdo para ndo perder tempo (+) um
exemplo, ontem, eu trabalhei com essa identidade, falamos sobre a Africa, nascimento, tudo, e
ai se por acaso eh a professora ndo veio eu ja vou aprofundar e ela vai ficar estacionada.
Entendeu? Ai eu ja eu prefiro. Melhor assim. Ela é uma profissional danada ... é demais €ela, e
ela chega junto do assunto ((chegar junto é uma expressdo informal que significa estar
presente, participar, colabora)), entendeu? Eu acho assim, Nai, se vocé ja tem experiéncia em
sala de aula, o planejamento é s para lhe dar uma base, entendeu? Entdo vocé vai embora
((no sentido de continuar o contetdo)). (ENTREVISTA)

E possivel, através do didlogo com a equipe pedagdgica, observar o comprometimento
da equipe em elaborar um curriculo colaborativo para a Educacdo Bilingue. No entanto, a
auséncia de orientacdo formal por parte da escola, assim como de um documento legislador,
pode apresentar desafios significativos para as(os) professoras(es). Entendo que a coordenacgao
e 0 planejamento podem ser complexos, especialmente em um ambiente em constante
mudanca, mas acredito que um maior investimento nessa area poderia trazer beneficios para
toda a comunidade escolar. Reconhec¢o tambeém a falta de um documento orientador especifico
para a Educacdo Bilingue no Brasil e compreendo que, mesmo que existisse, seria

necessario adapta-lo a realidade decolonial e afrocentrada da escola. Essas lacunas podem,
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de certo modo, comprometer um possivel ensino bilingue bem como a qualidade da

aprendizagem das(os) estudantes.

3.4.5 “TraN¢ando varios planos - pra poder contra-atacar”

Para finalizar este capitulo, retomo a escrevivéncia do primeiro que expde, na medida
do possivel, a revolugdo que tem acontecido na minha vida nos ultimos trés anos. De repente

“conhecer a liberdade sem olhar o dicionario”1%

, OU Seja, iniciar um processo de compreensao
de que sou mulher-negra-mae-esposa-professora-pesquisadora-abia-sulamericana e tantas
outras e tudo ao mesmo tempo, recém implicada com as interseccionalidades (Akotirene,
2019), eu julgo impossivel dissociar as instancias da minha vida da pesquisa cientifica. Por isso
este trabalho estd imbricado de subjetividades. Esta revolucdo recente gera em mim, dentre
outros aspectos, o dilema de ser professora de lingua inglesa, e por isso eu vou “tragando Varios
planos para poder contra-atacar”®' as armadilhas coloniais que me cercam nesse fazer
pedagogico.

Ao conviver com as pessoas da EMF, que tem o contra-ataque como premissa, me
remeto ao filésofo poeta quilombola Antonio Bispo dos Santos!®?, mais conhecido como Nego
Bispo (2023), que relembra os ensinamentos de seu mestre de capoeira sobre transformar as
armas dos inimigos em defesa, o que ele chamou de “guerra das denominagdes: o jogo de
contrariar as palavras coloniais como modo de enfraquecé-las” (Bispo dos Santos, 2023, p. 13).
Para além de se apropriar das nossas palavras enfraquecidas e potencializa-las, como sugere
Nego Bispo, observar as aulas de inglés na EMF, possibilitou que eu percebesse como é
possivel tomar a nossa histéria enfraquecida pelos processos coloniais e transforma-la em
narrativas de forca e poder.

Nessa linha de raciocinio é crucial salientar que a vida se desenrola de forma nao linear
e que durante minha investigacdo sobre a compreensdo da Educacdo Bilingue no contexto
brasileiro, minhas reflexdes sobre letramento racial critico, a descoberta da Escola Maria
Felipa, minha experiéncia anterior em instituicbes privadas e publicas de ensino, minha
conexd com a ancestralidade através do Candomblé e as mdltiplas demandas enfrentadas

como mulher e mde na contemporaneidade ocorreram e ocorrem simultaneamente. Essas

100 Trecho da cangédo Sulamericano de BaianaSystem.

101 Trecho da cangéo Sulamericano de BaianaSystem.

102 Me apoiarei ainda mais nos ensinamentos do Mestre Bispo (como ele gostava de chamar os seus mais velhos)
nos capitulos quatro e cinco.
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diferentes esferas da minha vida ndo se separaram de forma isolada, mas se entrelacaram,
contribuindo para uma compreensdo holistica e complexa do tema em estudo. A vivéncia
dessas experiéncias proporcionou uma visao mais ampla dos desafios, das oportunidades e das
intersecOes presentes na implementacdo e pratica da Educacdo Bilingue. Isso levou em
consideracéo as diversas camadas e contextos que permeiam o processo educacional.

Concluo este segundo capitulo com a mdsica/dendncia “Sulamericano” da banda
BaianaSystem'®. A cancio reafirma e fortalece a resisténcia politica, transmitindo uma
mensagem de luta e perseverancga contra as estruturas de poder estabelecidas. Ciente de que
ainda ndo possuimos, e talvez ndo possuiremos, uma formula definitiva para estabelecer a
Educacdo Bilingue no Brasil, tenho a convicgdo de que, ao estarmos conscientes das
imposicdes que nos sdo colocadas e que derivam de uma mentalidade colonial tanto nos
curriculos quanto nos programas, materiais didaticos e até mesmo nas diretrizes futuras,
podemos contra-atacar, assim como tem sido feito pela EMF. Podemos agir nas gretas (Walsh,
2019) das colonialidades educacionais, por meio da lingua(em) que é a nossa mais poderosa
arma podemos desafiar o sistema hegemonico que insiste em nos esmagar. Ao adotarmos essa
abordagem, podemos vislumbrar uma oportunidade promissora para disseminar essas ideias
em instituicbes publicas e privadas, com o objetivo de contribuir para a constru¢do de uma

sociedade mais justa.

103 BaianaSystem é uma banda brasileira fundada no ano de 2009, em Salvador, Bahia.
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Sulamericano (part. Manu Chao)

BaianaSystem

Inflama, inflama

Né&o passa disso, ndo me engana

Que eu sou sulamericano de Feira de Santana
Avisa 0 americano

Eu ndo acredito no Obama

Revolucionario, Guevara

Conhece a liberdade sem olhar no dicionario
Sem olhar no dicionario, ele conhece a liberdade
Vamo que vamo, vou tragando varios planos

Vou seguir cantarolando pra poder contra-atacar

Eu vou tracando varios planos

Pra poder contra-atacar

Nas veias abertas da América Latina

Tem fogo cruzado queimando nas esquinas
Um golpe de estado ao som da carabina, um fuzil
fSe a justica é cega, a gente pega quem fugiu
Justica é cega (eu quero contra-atacar)

Esta ciudad es la propriedad

Del sefior Matanza

Esa olla, esa mina y esa finca y ese bar

Ese paramilitar

Son propriedad del sefior Matanza

Ese federal, ese chivato y ese sapo

El sindicato y el obispo general

Son propriedad del sefior Matanza

Buenas jineteras y alcohol

Que esta bajo control
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https://www.youtube.com/watch?v=8A48hdaXuIc

La escuela y el Monte de Piedad

Son propriedad del sefior Matanza

El decide lo que va, dice lo que no seréa
Decide quién la paga, dice quién vivira

Y mi niero que lo llevan y se van

Lo que mata, pan-pan

Son propriedad del sefior Matanza

A mi niero llevan pa'l monte

Nas veias abertas da América Latina

Tem fogo cruzado queimando nas esquinas
Um golpe de estado ao som da carabina, um fuzil
Se a justica é cega, a gente pega quem fugiu

Justica é cega (eu quero contra-atacar).

4. Decolonialidade e afrocentricidade: caminho que se entrecruzam

Este trabalho foi conduzido em uma escola que fez a escolha politica por um projeto
pedagogico em uma perspectiva decolonial e afrocentrada. Portanto, busco trilhar um percurso
que propicie uma compreensdo acerca da decolonialidade e da afrocentricidade, que, embora
estejam em evidéncia nos estudos académicos, especialmente na area da LA, demandam uma
andlise cuidadosa e uma compreensdo de tais pensamentos para evitar 0 esvaziamento desses
termos que s&o salutares e que, de certo modo, ainda carecem de aprofundamento.

Percebo que o conceito de decolonialidade para algumas pesquisadoras e pesquisadores
e em alguns casos parece estar sendo utilizado como um termo acessorio. Embora muitas(os)
autoras(es) usem o termo de forma responsavel e aprofundada, em uma busca rapida na internet
em sites de pesquisa académicas onde é possivel encontrar teses, dissertacdes, artigos e livros,
é possivel verificar um nimero crescente de trabalhos cujos titulos trazem a presenca do termo,
tais como feminismo decolonial, pensamento decolonial, pedagogia decolonial, queer

decolonial, categoria de analise decolonial, op¢édo decolonial em gestéo, ecologia decolonial,
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literatura decolonial, patrimonio decolonial, genealogia decolonial, sociomuseologia e
decolonialidade, decolonialidade estética, dentre outros.

Com este intuito, embalada por duas musicas muito especiais para mim, as cangoes
atemporais Redemption Song, de Bob Marley'® e Farad, composta por Luciano Gomes e
imortalizada na voz da nossa atual ministra da Cultura Margareth Menezes e também gravada
pelo bloco afro Olodum,'® farei um passeio pelo tempo a fim de explorar as contribuigdes de
renomadas estudiosas e estudiosos que foram pioneiras(os) na constru¢do dos pensamentos
decoloniais e afrocentrados.

De antemdo, compreendo que é importante fazer uma distincdo entre esses dois
pensamentos, pois, enquanto o pensamento afrocentrado se insere no ambito do decolonial, o
inverso nem sempre é verdadeiro. Essa distingdo € especialmente crucial, considerando que o
termo decolonial é cunhado a partir da perspectiva latino-americana, a0 passo que 0
afrocentrismo, posiciona o ser africano como protagonista, enfrentando o sistema colonial e
assumindo o controle e a autoria de suas proprias condigdes. Assim sendo, vale ressaltar que
ndo se trata de qualquer africana(o) ou de qualquer Africa, mas de africanas(os) e Africa
emancipados. Desse modo, o afrocentrismo transcende a mera identificacdo geografica e se
concentra na emancipagdo mental, colocando o ser africano no centro como detentor ativo de
sua histdria e realidade dando enfrentamento ao sistema posto hegeménico eurocentrado.

E o0 que, de fato, representa a decolonialidade? De onde surgiu esse termo e por que ele
tem sido frequentemente empregado em numerosos trabalhos contemporaneos? Além disso, o
que caracteriza a afrocentricidade e por que a EMF se destaca como uma instituicdo afro-
brasileira que adota abordagens decoloniais e afrocentradas? (FIGURA 35) Estas sdo as
questdes centrais nas quais eu me debrucarei neste capitulo, uma vez que refletem a propria
identidade da escola e um dos propdsitos deste trabalho.

Buscarei verificar, conforme os objetivos de pesquisa, de que modo a perspectiva
decolonial e afrocentrada orienta as praticas pedagdgicas das/dos docentes de lingua inglesa.
Para pensarmos nesses conceitos vou trazer as vozes de Asante (1980, 2009, 2014),
Bernardino-Costa; Mignolo (2008), Bispo dos Santos (2015, 2023), Fanon (1968, 2008),

104 Bob Marley foi um cantor, compositor e ativista jamaicano.

105"Fundado como bloco afro carnavalesco em Salvador no ano de 1979, a Banda Olodum é atualmente um grupo
cultural, considerado uma organizacdo nao governamental reconhecida como de utilidade pablica pelo governo
do estado da Bahia". Disponivel em: https://olodum.com.br/. Acesso em: 14 fev. 2024. Olodum é uma palavra de
origem yoruba que, no contexto do ritual religioso do candomblé, carrega o significado de "Deus dos Deuses" ou
"Deus maior", referindo-se a Olodumaré, o criador do Universo. N&o € especificamente associado a um orixa, mas
sim a divindade suprema no pantedo yoruba.
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Figueiredo (2020), Finch 111 (2009), Freire (2003), Gonzalez (1988a, 1988hb, 2018a, 2018b,
2018c, 2018d), Gomes (2018), hooks (1995, 2017, 2018), Hall (2003), Maldonado-Torres;
Grosfoguel (2018), Mazama (2009), Krenak (2020a, 2020b, 2022), Nascimento (2009, 2016),
Noguera (2010), Pinheiro (2021), Rufino (2017), Santos (2021), Walsh (2016), entre outras.

Figura 43: Divulgacédo da escola encontrada no seu perfil no Instagram
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Fonte: Instagram Escola Maria Felipa.®

4.1. Por que e para que (de) colonial?

Para compreender a decolonialidade, é fundamental compreender que esse termo
emergiu como uma resposta as dinamicas impostas pelas colonialidades. Com o objetivo de
descortinar esses conceitos, farei um breve panorama historico para explicar como o
colonialismo precede as colonialidades e como a decolonialidade se insere nesse contexto.

O periodo colonial, como ja deveriamos saber, foi uma era de sequestro e violéncia,
resultante da exploracao territorial que envolveu invasdes e conquistas dos chamados “novos”
continentes. Os colonizadores, ingleses, belgas, italianos, portugueses e espanhais,
controlavam brutalmente todos os aspectos da vida nas coldnias, explorando pessoas e recursos
naturais. Segundo Assis (2014), o colonialismo foi essencial no avango do projeto capitalista,

106 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/C2uaPdMJSX-/?img_index=10. Acesso em: 02 fev. 2024.
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que surgiu na Europa Ocidental e marcou o inicio da Modernidade. Esta era, de acordo com o
autor, € caracterizada por uma Visdo eurocéntrica que enfatiza supostos avangos sociais,
culturais e cientificos. Dussel (2000) aponta que com seu advento na Europa, a Modernidade
provocou a disseminacdo de varias formas de opressdo e desigualdade. A chamada
globalizacdo, portanto, surgiu como parte desse projeto modernizador, dividiu 0 mundo em
paises centrais e periféricos, fortalecendo o poder dos paises desenvolvidos em detrimento dos
subdesenvolvidos dando inicio a logica capitalista, iniciada pelo processo de colonizacdo, o
que resultou na acumulagdo de riqueza e legitimacdo do conhecimento eurocéntrico em
detrimento dos demais povos e continentes. Nesse contexto, surge o conceito de colonialidade,
que é uma consequéncia do colonialismo, como uma estrutura de dominacao enraizada na
sociedade mesmo apos o fim das relagdes coloniais.

De acordo com Ballestrin (2013), a colonialidade representa a persisténcia da
disseminacdo do pensamento colonial, sendo um padrdo que se manifesta nas colonialidades
do poder (Quijano, 1992, 2005, 2007; Santos, Santana, 2022), do saber (Dussel, 2005;
Grosfoguel, 2005; Lander, 2005; Ferreira, Machado, 2022) e do ser (Maldonado-Torres, 2007,
2008; Couto, Jovino, 2022). Essas colonialidades se desdobraram em reflexdes que abordam a
colonialidade de género (Lugones, 2008; Mazzaro, 2022) e da linguagem (Veronelli, 2015,
2019; Baptista, 2022).

A colonialidade do poder, segundo Quijano (2005), é uma estrutura que emergiu
durante esse processo de globalizacdo, especialmente durante a colonizacdo das Américas e a
expansdo do capitalismo eurocéntrico, baseando-se na classificagio racial para estabelecer e
legitimar relacBes de dominacdo, conferindo superioridade aos europeus e inferioridade aos
povos colonizados. Carvalho (2001) complementa essa ideia, argumentando que a
colonialidade do poder envolve a categorizacao das pessoas de acordo com padrdes fenotipicos
definidos pelo pensamento ocidental, onde a raca € usada como um instrumento de subjugacao.
Essa l6gica de poder também influencia outras esferas da vida social, como género,
sexualidade, saberes e relacdes politicas, ambientais e econémicas, conforme apontado por
Quijano (2005). A colonialidade do poder continua a moldar discursos e comportamentos na
sociedade contemporanea, perpetuando atitudes discriminatorias e racistas. Lugones (2014)
destaca que a colonialidade do poder é fundamental no pensamento colonial, influenciando
tanto na producdo da colonialidade do saber e na colonialidade do ser.

A colonialidade do saber, segundo Lander (2005), € um fendmeno decorrente do
pensamento moderno, que estabeleceu um padrdo global de conhecimento hegeménico,
considerado superior e naturalizado. A colonialidade do saber estd vinculada a do poder e
essencialmente, envolve a excluséo, invisibilizacdo e apagamento do conhecimento produzido
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por paises marginalizados pelo Ocidente. Quijano (2005) provoca discussfes acerca de como
a producdo de conhecimento na América Latina e influenciada por concepcdes europeias.

A colonialidade do ser, como discutida por Alcéantara, Serra e Miranda (2017), esta
associada a inferiorizacdo de grupos marginalizados, como negros, indios, mulheres, mesticos
e a comunidade LGBTQIAPN+, dentre outros, buscando distinguir esses grupos com base em
género, raca e sexualidade para fortalecer a dominacéo e exploragédo. Isso resulta na perda de
valores, identidades, autoestima e sentimento de pertencimento. Maldonado-Torres (2017)
aponta para o fato de que a colonialidade do ser tem impacto também na linguagem, onde 0s
povos marginalizados sdo considerados intelectualmente inferiores comparados ao padréo
europeu, branco, burgués e civilizado, levando a desumanizacao desses grupos em comparagao
com o padréo colonizador, como por exemplo aprendemos na escola, e fomos levados a
acreditar que os povos indigenas eram selvagens, preguicosos e desprovidos de alma.

Entdo, por que e para que decolonial? Conforme Chaves (2021) “A decolonialidade
consiste em um projeto que busca formas teoricas e praticas plurais que sejam alternativas
validas frente ao projeto eurocéntrico de civilizagdo” (Chaves, 2021, p. 15-16). Eu concordo
em partes com essa afirmacgdo, pois enquanto reforcarmos que a op¢do decolonial é uma
alternativa, estaremos perpetuando a ideia de que é a alternativa a um padréo. Reconheco que
existe esse padrdo imposto pela modernidade eurocéntrica, e ndo pretendo negar a sua
existéncia, pois a negacdo implicaria na falta de necessidade de discussdes e acOes acerca do
tema, reflexdes a respeito das nossas praticas sociais e pedagogicas que ainda sdo muitas vezes
baseadas na colonialidade, uma vez que foram forjadas nessa sociedade colonial. O que eu
proponho é que os pensamentos que vado de encontro as colonialidades ndo sejam vistos como
apenas alternativas, e sim como pensamentos outros dignos de serem considerados, ndo de
forma hierarquizada, como algo exético ou marginalizado.

N&o obstante isso, muitas pesquisadoras, filosofas e antropdlogas ja discutiam ha
tempos a necessidade de um pensamento outro do que foi imposto pela Europa, mesmo antes
do termo decolonialidade surgir e se popularizar. Um conceito relevante a ser abordado € o
“descolonial” que inicialmente se associou ao pds-colonialismo. Ballestrin (2017) aponta que
0 pos-colonialismo pode ser compreendido em no minimo trés fases, em que a primeira tem a
ver com o “anticolonialismo revolucionario, com as lutas de libertagdo nacional e com os
movimentos de independéncia, sobretudo na Africa e Asia” (Ballestrin, 2017, p. 509),
enfatizando a interligacdo entre engajamento politico e produgdo intelectual, sendo
amplamente reconhecidos como influéncias importantes para muitas autora e autores pos-
coloniais. Um exemplo proeminente é o poeta, dramaturgo, ensaista e politico da negritude,
Aime Ceésaire, natural da Martinica, uma das ilhas das Antilhas, cuja obra mais destacada é

“Discurso sobre o colonialismo”, publicada em 1950. Esse texto ¢ uma dendncia das praticas
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racistas e genocidas da colonizacdo europeia, visando estimular umarevolucdo contra tais
injusticas. Chaves (2021), destaca que o autor desempenhou um papel significativo na
transformacéo do pensamento intelectual juntamente com outros intelectuais negros ao criarem
0 termo negritude.

Frantz Fanon, psiquiatra negro, igualmente antilhano e também pioneiro no pensamento
pos-colonial, é destacado por Balestrin (2017) como autor dessa primeira fase do pos-
colonialismo anticolonial que faz as suas analises delineando perspectivas decoloniais. Mesmo
sem utilizar esse termo, revela a natureza intrinseca da luta contra a opresséo colonial em suas
obras classicas como “Pele Negra Méascaras Brancas” de 1950 e “Os Condenados da Terra” de
1961. Sobre seu pioneirismo, de acordo com Rufino (2017) “Fanon ¢ ponta de langa; [...] é
aquele que vai a frente [...] € 0 manteiro que nos guia na selva denominada colonialismo; nas
trilhas abertas pelas laminas afiadas de seu pensamento, seguem muitos outros que em conjunto
fazem a travessia” (Rufino, 2017, p. 82). Essa imagem mental que me faz pensar em Fanon
como o proprio Ogum?%, que desbrava os caminhos e revela novas vias que podem
proporcionar entendimento e forca para enfrentar desafios impostos pela colonialidade. Tal
qual malungosi®®, irmaos/irmds de uma jornada forcada quando fomos violentamente
sequestrados de Africa, podemos atravessar juntos o caminho da desalienacdo e emancipacao
mental. Rufino (2017) ainda destaca que “Fanon atua com o mesmo inconformismo, rebeldia
e tom revolucionario diante das atrocidades do cotidiano colonial” (Rufino, 2017, p. 87),
enfatizando a sua postura que demonstra uma atitude de ndo aceitagdo e rebelido, revolucionaria
diante das injusticas e crueldades cotidianas que 0s negros e as negras enfrentamno contexto
colonial.

Seguindo a travessia para chegarmos ao pensamento decolonial, Ballestrin (2017)
aponta que a segunda fase do pos-colonialismo, pode ser chamado de pdés-colonialismo
canbnico ou pos-estrutural, e chega ao contexto académico a partir de trabalhos como aqueles
realizados pelo grupo de estudos subalternos, liderado por Gayatri Spivak'®® (2010) e nomes
como Edward Said (2007), Homi K. Bhabha (2006). A autora ressalta que esses trabalhos
revelam a inconsisténcia de tentar interpretar o mundo a partir de uma perspectiva europeia. E

107 “Ogum é antes de tudo um herdi civilizador: na meméria do seu povo, ele esta a frente na formacao da cultura
e da histéria [...]” (Prandi, 2019, p. 2).

108 Malungo - 1. substantivo masculino - aquele que participa das atividades, da amizade, do destino etc. de outrem;
camarada, companheiro, parceiro; 2. Titulo por que se tratavam reciprocamente 0s escravos africanos que tinham
vindo da Africa na mesma embarcagdo. (Dicionario do Google). “A historia de ‘malungo’ encapsula o processo
pelo qual escravos, falantes de linguas bantu diferentes e provindos de diversos grupos de origem, comegaram a
descobrir-se como ‘irméaos’” (Slenes, 2000, p. 8).

109 Gayatri Chakrabarty Spivak, critica, tedrica indiana, escreveu o influente artigo, “Pode o subalterno falar?”,
que se tornou uma obra essencial no campo do pés-colonialismo.
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dentro desse contexto que surge a pergunta que nomeia o estudo: Pode o subalterno falar? Nessa
obra, Spivak (2010) sugere que os intelectuais europeus falnam em compreender a producao,
a subjetividade e a experiéncia do Outro conforme podemos observar nessa passagem:
E impossivel para os intelectuais franceses contemporaneos imaginar o tipo
de Poder e Desejo que habitaria o sujeito inominado do Outro da Europa. Néo
é apenas o fato de que tudo o que leem — critico ou ndo — esteja aprisionado
no debate sobre a producdo desse Outro, apoiando ou criticando a constituicdo
do Sujeito como sendo a Europa (Spivak, 2010, p. 45-46).

Durante os meus estudos para descortinar a cosmopercepg¢édo dos estudos subalternos,
compreendi que, em geral, a obra “Pode o subalterno falar?”, ¢ reconhecida por denunciar a
pratica dos opressores de “impedir e desconsiderar a capacidade do subalterno falar por si
mesmo, que a historia e a ciéncia sdo impostas sobre sujeitos colonizados, ocasionando uma
violéncia epistémica, isto €, pensar o colonizado como o Outro” (Chaves, 2021, p. 87). Nao
obstante a importancia de trazer essa discussao a tona, me intriga o silenciamento em relacéo
ao fato de que o texto de Spivak (2010) originalmente abordava o silenciamento das vilvas
indianas coagidas ao suicidio apds a cremacdo do marido, por meio do ritual chamado Sati. A
autora explica que esse ritual hindu foi proibido pelos britanicos no periodo colonial, embora
os homens hindus alegassem que elas desejavam morrer. A critica da autora é que homens
brancos estavam 'salvando’ mulheres negras de homens negros, sem considerar dar escuta a
essas mulheres. Isso pode revelar que, mesmo dentro do escopo dos subalternos, persistem
hierarquias e silenciamentos. A auséncia de discussao sobre esse aspecto na academia, quando
se refere a obra de Spivak, pode sugerir que o subalterno continua sem poder falar, ou talvez,
que é ainda pior, esteja falando e nds nao estamos ouvindo Por sua vez, em sua obra principal,
Said''® (2007) faz uma critica aos orientalistas britanicos, franceses e americanos. O autor
destaca como esses estudiosos se arrogam o direito de definir o Oriente por meio de um discurso
distorcido, que perpetua estereétipos, inferioriza e estabelece uma hierarquia entre o Oriente e
o Ocidente.

Enquanto Bhabha'*! (1998) sugere que uma das ideias centrais do trabalho é demonstrar
que o dominio europeu durante a Modernidade levou a criagao de sistemas de pensamento que
classificam as identidades de forma binaria, ou seja, dividindo 0 mundo em categorias opostas
e distintas podendo se manifestar de varias maneiras, como a distin¢do entre colonizador e

colonizado, homem e mulher, civilizado e primitivo, entre outras. Essas categorias binarias

110 Edward Wadie Said foi um professor, critico literario e ativista politico palestino-estadunidense.
11 Homi Kharshedji Bhabha é um estudioso e tedrico critico indiano-britanico.
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criaram hierarquias sociais e culturais que perpetuam desigualdades e marginalizagéo de certos
grupos. Por outro lado, eu entendo que o autor ressalta a ideia de que as identidades enrijecidas
da Modernidade estdo passando por um processo continuo de mudancga, tornando-se cada vez
mais fluidas e transitdrias. Percebo que ainda € um processo em andamento, onde as identidades
da Modernidade estdo gradativamente se tornando mais flexiveis, impactadas pelas migracGes
e pela didspora, mesmo quando essas experiéncias sdo impostas e forcadas.

Bhabha (2006) também critica os ditos “‘saberes oficiais’ do colonialismo [... que] estéo
imbricados no ponto de sua producédo de sentidos e de poder com a fantasia que dramatiza o
desejo impossivel de uma origem pura, ndo-diferenciada” (Bhabha, 2006, p. 125). Nessa
passagem, o autor traz também a baila a questdo da raca, dialogando com Fanon (2008).

Levando em conta a amplitude dos assuntos e as restricdes de espaco para uma analise
mais detalhada, recorte e proposta da minha escrita, bem como o risco de redundancia ao
reintroduzir os autores mencionados, optei por inclui-los mesmo assim, ainda que de maneira
sucinta, dada a sua relevancia para o contexto da primeira e segunda fase do pds-colonialismo.
Acredito que, tanto para minha organizacdo de pensamento quanto para a dos leitores e das
leitoras, é essencial incorporar vozes que ecoam desde tempos imemoriais até os dias atuais
para compreender as raizes do que hoje estamos chamando de decolonialidade. Esses autores
desempenharam um papel crucial na transicdo para a terceira fase do pos-colonialismo,
juntamente com os estudiosos latino-americanos, o que Ballestrin (2017) chama de pds-

colonialismo decolonial.

Assim, volto-me ao grupo Modernidade/ Colonialidade (M/C) que teve origem nos
Estados Unidos durante a década de 1990, especificamente em 1992, quando um conjunto de
intelectuais latino-americanos fundou o Grupo Latino-Americano dos EstudosSubalternos,
coincidindo com a reedi¢do do texto classico de Anibal Quijano “Colonialidad ymodernidad-
racionalidad”. Ballestrin (2013) detalha que o M/C foi formado gradualmente pormeio de
seminarios, dialogos e publica¢des. Em 1998, um encontro importante na UniversidadCentral
de Venezuela reuniu Edgardo Lander, Arthuro Escobar, Walter Mignolo, Enrique Dussel,
Anibal Quijano e Fernando Coronil. Em 2000, lancaram La colonialidad del saber:
eurocentrismo y ciencias sociales. No mesmo ano, um congresso internacional discutiu a
heranga colonial na América Latina com Enrique Dussel, Walter Mignolo, Anibal Quijano e
Immanuel Wallerstein. Em 1999, um simpoésio internacional na Pontificia Universidad
Javeriana, Colémbia, contou com Santiago Castro-Gomez, Oscar Guardiola, Walter Mignolo,
Edgardo Lander, Fernando Coronil, Anibal Quijano, Zulma Palermo e Freya Schiwy. Nos anos

2000, ocorreram sete eventos, nos quais participaram Javier Sanjinés, Catherine Walsh, Nelson
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Maldonado-Torres, José David Saldivar, Lewis Gordon, Boaventura de Sousa Santos,
Margarita Cervantes de Salazar, Libia Grueso, Marcelo Fernandez Osco, Jorge Sanjinés, Ana
Margarita Cervantes-Rodriguez, Linda Alcoff, Eduardo Mendieta, Elina Vuola, Marisa
Belausteguigoitia e Cristina Rojas.

O texto de Ballestrin traca a genealogia das teorias que foram ponto de partida para o
pensamento decolonial e explica que a diferenga no uso de terminologia no &mbito do projeto
decolonial do Grupo M/C partiu de uma proposta da pesquisadora Catherine Walsh (2000) de
utilizar a expressdo “decolonizacdo” em lugar de “descolonizagdo” para estabelecer uma
distingdo especifica. A omissdo da letra “s” na palavra “decoloniza¢do” tem um significado
marcante, sendo empregada para diferenciar a abordagem decolonial desse grupo do conceito
histérico de descolonizacdo relacionado a busca por libertacdo nacional durante a Guerra
Fria’'? e passou a ser mencionado pelo tripé Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade
(M/C/D). Essa explicacdo evidencia a discrepancia entre o projeto decolonial e o pos-colonial,
este ultimo ligado a teoria critica europeia e as experiéncias da elite intelectual nas antigas
coldnias britanicas na Asia e Africa do Norte. Enquanto o p6s-colonialismo esta fundamentado
nessa tradicdo, o Grupo M/C/D rejeita sua adesao, assim como outras influéncias que moldaram
sua construcdo teorica. Apesar da influéncia do p6s-colonialismo, a decolonizacéo é distinta e
ndo é reivindicada pelo mainstream dessa corrente. Nesse cenério, a decolonialidade surge
como uma terceira via em relacdo a dualidade entre o capitalismo e o comunismo (Ballestrin,
2013).

O Grupo M/C/D, por conseguinte, rejeita qualquer associacdo com o pds-colonialismo,
preferindo uma abordagem que se concentra em perspectivas sobre questdes latino-americanas.
Contudo, seus integrantes perceberam a inadequacdo dessa abordagem as suas realidades e
desafios. Mignolo (2008), uma figura proeminente do grupo, questionou o didlogo estabelecido
com 0 pensamento europeu, representado por intelectuais como Foucault e Derrida. Surge,
entdo, uma questao crucial: qual € a esséncia decolonial nesse dialogo? Este questionamento
levou a uma redefini¢éo significativa dos principios e objetivos do grupo, consolidando uma
abordagem mais autenticamente comprometida com a desconstrucao das légicas coloniais, do

sul para o sul.

112 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Guerra_Fria. Acesso em: 08 jan. 2024.
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Waman Puma e Ottabah Cugoano abriram um espacgo-outro, 0 espago de
pensamento de-colonial, na diversidade de experiéncias as quais 0s seres 0s
humanos foram forcados pelas invas@es europeias nestes dois casos. Vou me
debrucar sobre eles como os alicerces - semelhantes aos alicerces Gregos para
0 pensamento ocidental — do pensamento de-colonial. Esses fundamentos
historicos - é claro, histdricos, ndo essenciais - criam as condi¢Bes por uma
narrativa epistémica que ligue a genealogia global do pensamento de-colonial
- que é realmente diferente da genealogia da teoria pds-colonial -, que se
encontra em Mahatma Gandhi, W.E.B Dubois, Juan Carlos Mariategui,
Amilcar Cabral, Aimé Césaire, Frantz Fanon, Fausto Reinaga, Vine Deloria,
Jr., Rigoberta Menchd, Gloria Anzaldia, Movimento dos Sem Terra em
Brasil, os zapatistas em Chiapas, os movimentos indigenas e afro na Bolivia,
Equador ou Colémbia, o Férum Social Mundial e o Férum Social das
Américas. O a genealogia do pensamento de-colonial é planetaria e ndo se
limita aos individuos, mas sim é incorporado aos movimentos sociais (0 que
nos remete aos movimentos grupos sociais indigenas e afro [...]. (Mignolo,
2008, p. 258, 2008).

A andlise de Ballestrin (2013) reconhece as contribui¢cbes na identificacdo,
interpretacdo e teorizacdo dos processos de modernidade/colonialidade/decolonialidade. No
entanto, a pesquisadora também aponta algumas criticas e questdes a serem consideradas,
destacando uma lacuna na abordagem do grupo em relacdo ao Brasil que é um pais de
proporcdes continentais. O Brasil é descrito como uma realidade apartada da realidade latino-
americana, sugerindo que a andlise do grupo tende a focar mais nas experiéncias da América
hispanica do que nas peculiaridades brasileiras.

No decurso do capitulo introdutério, registrei que acessei o termo decolonialidade, pela
primeira vez, através dos meus estudos recentes, 0 que provocou um 'giro’ académico/pessoal
no meu pensamento cientifico. Porém, sendo eu, uma mulher negra que compreende a
importancia de uma 'gira’ e do movimento dela para as transformac6es das ideias (Barros, no
prelo), considero que a amplitude da discusséo sobre a decolonialidade ultrapassa as fronteiras
do grupo latino-americano, abracando um espectro diversificado de pensadoras(es) que, ha
muito tempo, trabalham essas tematicas sem necessariamente utilizar o termo em questdo.
Dessa maneira, como pensar a decolonialidade desconsiderando a auséncia de
pesquisadoras(es) negras(os), indigenas e brasileiras(os) associadas ao Grupo M/C/D? Costa;
Maldonado-Torres; Grosfoguel (2018) chamam atencdo para o risco de o projeto decolonial se

tornar traidora da prépria decolonialidade:
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[...] ao argumentarmos a favor da decolonialidade como um projeto politico-
académico que esta inscrito nos mais de 500 anos de lutas das populagdes
africanas (Ndlovu-Gatsheni; Zondi, 2-16) e das populacGes afrodiaspdricas,
é preciso trazer para o primeiro plano a luta politica das mulheres negras, dos
quilombolas, dos diversos movimentos negros, do povo de santo, dos jovens
da periferia, da estética e arte negra, bem como de uma enormidade de
ativistas e intelectuais, tais como: Luiz Gama, Maria Firmina dos Reis, José
do Patrocinio, Abdias do Nascimento, Guerreiro Ramos, Lélia Gonzalez,
Beatriz do Nascimento, Eduardo de Oliveira e Oliveira, Clovis Moura, Sueli
Carneiro, Frantz Fanon, Césaire, Du Bois, C.L.R. James, Oliver Cox, Angela
Y. Davis, bell hooks, Patricia Hill Collins, etc. (Costa; Maldonado-Torres;
Grosfoguel, 2018, p. 10).

Grosfoguel (2018) nos provoca a reconhecer que a ideia de que a raga ou 0 racismo séo
usados para dominar como um principio central do capitalismo mundial e das relagdes de poder
da modernidade néo foi originalmente apresentada por Quijano ao abordar a colonialidade do
poder. O pesquisador critica a inconsisténcia de ndo se reconhecer o racismo epistémico para
manter a coeréncia com o pensamento decolonial, destacando a necessidade de incluir nas
conversas aqueles que, ja exploraram topicos que se tornaram populares com o Grupo M/C/D.
Grosfoguel, para ilustrar, cita alguns conceitos!*® (TABELA 5) que dialogam com as
discussdes feitas pelo Grupo M/C/D nédo necessariamente com 0s mesmos termos, mas que ja
eram debatidos anteriormente.

Tabela 5: Autoras(es) e conceitos

Autoras (es)/ Ano Conceitos
Robinson (1981) Capitalismo racial
Fanon (1952; 1961) Racismo como infraestrutura
Ahmad (1984) Ocidentoxico
Casanova (1965) Colonialismo interno
Barrera (1979) Colonialismo interno
Rivera Cusicanqui (1993) Colonialismo interno
Davis (1981) Género como privilégio da mulher branca
Du Bois (1935) Supremacia branca
Malcolm X (1965) Supremacia branca

113 Nao pretendo discorrer sobre os conceitos listados por Grosfoguel por este ndo ser o meu objetivo neste
trabalho.
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Césaire (1950; 1957) Relagéo reducionista entre raca e classe
Dussel (1994) ego conquiro
Wallerstein (1990) Racismo e sexismo como principios
organizadores da economia-mundo
capitalista

Fonte: Elaborada pela autora baseada na critica de Grosfoguel (2018, p. 60).

A fim de deixarmos essa embarcacdo do racismo epistémico encalhada nas aguas do
norte global, porque na nossa baia ndo queremos nenhuma das memorias desse navio infame,
eu trouxe para essa conversa, para aléem de intelectuais brasileiros que corroboram com o
dialogo de com as Vozes do Sul*'4, uma diversidade de intelectuais negras(os) e/ou indigenas
tais como: Ailton Krenak (2020, 2022), Ama Mazama (2009), Anari Braz Bonfim, Angela
Lucia Silva Figueiredo (2020), Antonio Bispo dos Santos (2015, 2023), Aparecida de Jesus
Ferreira (2015, 2019), Barbara Carine Soares Pinheiro (2021, 2023), Carla Akotirene (2019),
Cida Bento (2022), Concei¢do Evaristo (2020) Djamila Ribeiro (2021), Eduardo Oliveira
Miranda (2020, 2022), Gabriel Nascimento (2021), Glenda Melo (2022, 2023), Joaze
Bernardino-Costa (2014), Joelma Silva Santos (2022), José Jorge Carvalho (2001, 2018),
Kassandra Muniz (2020, 2021), Kelly Barros (2018, 2022), Leda Maria Martins (2021),
Malcom Djama Ferdinand (2022), Mauricio José Souza Neto (2022, 2024), Milton Santos
(2001), Molefe Asante (1980, 2014), Nilma Lino Gomes (2012, 2018), Terezinha Oliveira
Santos (2007, 2020), Wanderson Flor do Nascimento (2023), Ngiigi Wa Thiong'o (2005) entre
outras(os) ja citadas (0s) acima.

Retomo e destaco ainda mais a importancia de Fanon (2008), principalmente para o
meu proprio processo de desalienacdo enquanto mulher negra que viveu a maior parte da vida
em processo de embranquecimento. O autor explica que diante da imposi¢do de estereo6tipos
por parte dos colonizadores, responsaveis por desumanizar e inferiorizar os negros colonizados,
0 negro incorpora o jeito de ser, os costumes do homem branco, ou seja, 0 negro passa a usar
mascaras brancas. Eu me vi reproduzindo por muitos anos, quando voltei da Inglaterra apds ter
morado & por um ano e meio, atitudes e comportamentos que reforcam a opressdo e a

114 <E posto um holofote que ilumina e dilata seus sentidos culturais e sociais que complexifica a vida dos povos
que aqui vivem, historiciza seus corpos, suas formas de ver o0 mundo, e amplifica suas narrativas e as suas vozes:
a voz do indio, da mulher, do negro, do homossexual, do pobre e de tantos outros periféricos que compdem o sul.
as Vozes do Sul” (Alexandre, 2022, p. 395). Destacarei aqui algumas autoras ndo lidas socialmente como negras,
com quem também didlogo ao longo desse trabalho, que corroboram com a dilatacdo e a ampliagdo das Vozes do
Sul, sdo elas Cristiane Landulfo (2019, 2022), Doris Matos (2022), Antonieta Megale (2005, 2018, 2019), Edleise
Mendes (2022), Vera Candau (2010), Marilda Cavalcanti (1999), Ofélia Garcia (2009) e autores como Paulo
Freire (2002, 2003), Luiz Rufino (2017).
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submisséo colonial, assim como o autor ressalta sobre os antilhanos que véo para a Franga. A
obra de Fanon pretende “[...] levar a coletividade a reflex&o e a meditacdo, pretende ser um
espelho para a infraestrutura progressiva, onde o negro, a caminho da desalienacéo, poderia se
reencontrar” (Fanon, 2008, p. 157).

Enquanto na obra “Os condenados da terra” (1968) o autor descreve a dinamica
desafiadora da sobrevivéncia dos negros no contexto do mundo colonial, destacando as
estratégias e experiéncias que eles precisam adotar para lidar com as adversidades e as
condicOes desfavoraveis deste periodo. Assim como Fanon, Bob Marley encoraja a rejeigdo do

115 simbolizando as ameagas e pressdes externas que podem

medo imposto pela energia atbmica
subjugar as mentes das pessoas como podemos observar no trecho da mdusica a seguir
“Emancipem-se da escraviddao mental/Ninguém sendo nos préprios podemos libertar as nossas
mentes/N&o tenha medo da energia atdmica/Porque nenhum deles pode parar o tempo”.
(Tradugéo e grifo meus). Por sua vez, Fanon critica a hegemonia europeia destacando a
violéncia, a carnificina e a arrogancia do continente, questionando a ideia de seguir a
truculéncia europeia:

Ha& séculos [...] impede o avango dos outros homens e 0s submete a seus
designios ¢ a sua gloria; ha séculos que, em nome de uma suposta “aventura
espiritual”, vem asfixiando a quase totalidade da humanidade. Vemo-Ila hoje
oscilar entre a desintegracdo atdmica e a desintegracdo espiritual (Fanon,
1968, p. 271-272, grifo meu).

Bob Marley, por meio de sua cangdo, emergiu como um visionario musical e social,
nos convocando a emancipar nossa escravidao mental. A provocacao de Marley com seu apelo
a emancipacdo mental encontra eco em outras pensadoras(es) cujas obras permeiam a reflexao
critica sobre a condi¢do humana. Os dois trechos, tanto da masica de Marley quanto da citacéo
anterior, criticam a influéncia opressiva e destrutiva das poténcias dominantes, seja na forma
de colonialismo, imperialismo ou em outras formas de subjugagdo. Ambos 0s autores estdo
chamando a atencdo para a necessidade de encontrar uma maneira de avancar sem replicar 0s
erros e as injusticas do passado. A utilizacdo da palavra “atomica” por ambos, Marley e Fanon,
pode ser vista como uma ameaca fisica, existencial, social e cultural. Enquanto o primeiro faz
referéncia a energia atbmica podendo representar as ameacas modernas e destrutivas que
pairam sobre a humanidade, simbolizando o medo de forcas externas que buscam controlar e
oprimir as mentes das pessoas, a mengdo que Fanon faz a desintegragcdo atdbmica da Europa

115 O trecho da musica Redemption song o qual eu me refiro é o a seguir: “Emancipate yourselves from mental
slavery/None but ourselves can free our minds/Have no fear for atomic energy/'Cause none of them can stop the
time”. Emancipem-se da escraviddo mental/Ninguém sendo nos proprios podemos libertar as nossas mentes/N&o
tenha medo da energia atdmica/Porque nenhum deles pode parar o tempo (tradugéo e grifo meus).
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pode ser interpretada de maneira semelhante. Aqui, entendo que a palavra "atbmica™ pode
representar ndo apenas a ameagca de destruicdo fisica, mas também a ameaca da desintegracdo
espiritual e ética associada ao dominio europeu.

Thiong'o (2005), professor universitario e dramaturgo queniano, também faz alusdo a
um termo que remete a destruicao, ele fala de “bomba cultural” para se referir a essa arma do
imperialismo que busca minar a identidade, a autoestima e a coesdo de um povo, levando-os a
duvidar de sua propria cultura e histéria, e até mesmo a se afastar delas como podemos observar
no trecho a seguir:

Os oprimidos e explorados da terra mantém seu desafio: liberdade do roubo.
Mas a maior arma empunhada e realmente diariamente desencadeada pelo
imperialismo contra esse desafio coletivo é a bomba cultural. O efeito de uma
bomba cultural é aniquilar a crenca de um povo em seus nomes, em suas
linguas, em seus ambientes, em suas tradi¢des de luta, em sua unidade, em
suas capacidades e, em ultima instancia, em si mesmos. Isso os faz ver seu
passado como uma terra devastada de ndo realizagdo e os faz querer
distanciar-se dela'® (Wa Thiong'o, 2005, p. 3, tradugéo minha).

Ainda em didlogo com alguns intelectuais que relacionam noc¢des de emancipacgédo
mental e as VVozes do Sul, sem necessariamente se utilizarem de termos como poés-colonialismo,
anticolonialismo, descolonialidade ou decolonialidade Paulo Freire!'’ e Milton Santos!!®
emergem como figuras indispensaveis nesse percurso histérico. Em sua obra “Pedagogia do
Oprimido”, Freire (2003) chama atencdo para uma educacdo emancipadora, demonstrando a
necessidade de um ensino que transcenda a mera transmissdo de conhecimento, engajando-se
na libertacdo dos chamados oprimidos. Relacionando a dindmica da opresséo e a necessidade
de os oprimidos buscarem recuperar a sua humanidade sem se tornarem, por sua vez, opressores.
Ja a perspectiva de Milton Santos (2001), pode também ser relacionada ao pensamento
decolonial, embora o termo em si ndo seja explicitamente utilizado, ao fazer a sua critica ao
que ele denomina como “pensamento unico”. Essa critica se alinha com a perspectiva
decolonial, uma vez que questiona a imposi¢éo de um conjunto homogéneo de ideias, valores

e praticas que visam a desconstruir a visdo hegemodnica que muitas vezes reflete uma

116 The oppressed and the exploited of the earth maintain their defiance: liberty from theft. But the biggest weapon
wielded and actually daily unleashed by imperialism against that collective defiance is the cultural bomb. The
effect of a cultural bomb is to annihilate a people's belief in their names, in their languages, in their environment,
in their heritage of struggle, in their unity, in their capacities and ultimately in themselves. It makes them see their
past as one wasteland of non-achievement and it makes them want to distance themselves from that wasteland. It
makes them want to identify with that which is furthest removed from themselves (Wa Thiong'o, 2005, p. 3).

117 paulo Reglus Neves Freire foi um educador e fildsofo brasileiro nordestino, nascido em Recife-PE, pensador
notavel na historia da pedagogia mundial.

118 Milton Almeida dos Santos, homem negro nascido em Brotas de Macalbas-BA, foi um gedgrafo, escritor,
cientista, jornalista, advogado e professor universitario brasileiro.
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perspectiva ocidental e colonial, marginalizando outras formas de conhecimento e
experiéncias, tendo como ideia central superar as hierarquias globais, promovendo relagdes
mais equitativas entre diferentes culturas e sociedades, como é possivel verificar nas palavras
do préprio autor.

Entre os fatores constitutivos da globaliza¢do, em seu carater perverso atual,
encontram-se a forma como a informacdo € oferecida a humanidade e a
emergéncia do dinheiro em estado puro como motor da vida econdmica e
social. S&o duas violéncias centrais, alicerces do sistema ideoldgico que
justifica as acdes hegemdnicas e leva ao império das fabulacGes, a percepcdes
fragmentadas e ao discurso Unico do mundo, base dos novos totalitarismos —
isto é, dos globalitarismos — a que estamos assistindo (Santos, 2001, p. 38).

Angela Figueiredo (2020), professora da UFRB, cientista social e antrop6loga, pioneira
nos estudos sobre estética negra no pais, por sua vez, utiliza o termo descolonial para abordar
a epistemologia insubmissa feminista negra decolonial e expande a analise para além do prisma
de género, considerando as complexas intersecdes entre raca, género e colonialismo. Assim, ao
situar sua reflexdo no contexto das teorias decoloniais e epistemologias criticas, a referida
autora destaca a urgéncia de desafiar a hegemonia do conhecimento eurocéntrico e visa néo
apenas conceder voz e agéncia as mulheres negras na producao do conhecimento, mas também
enfrentar diretamente as raizes coloniais que contribuiram para a marginalizacdo dessas
perspectivas ao longo do tempo. Isso reforga ainda mais a minha cosmopercepgdo da minha
jornada académica, profissional e pessoal, e como as intersec¢des entre raca e género ao longo
do meu percurso me impactam diretamente.

No primeiro capitulo conto sobre como me sentia invisivel desvalorizada por ndo me
encaixar nas molduras pré-definidas pelo discurso dominante em varias instancias da minha
vida. No entanto, ao ler sobre o trabalho de Figueiredo (2020) e sua abordagem interseccional
e descolonial, sinto um senso renovado de empoderamento e urgéncia para reivindicar minha
prépria voz, analisar a minha pratica diaria e a minha contribuicdo tanto no @mbito profissional
quanto académico.

[...] a experiéncia pessoal, a experiéncia vivida e compartilhada é para nds,
pesquisadores e pesquisadoras negras, uma evidéncia muito importante, ja
que é a base de nossa reflexao e teorizagdo. Nesse sentido € que a metodologia
proposta pelo feminismo negro destaca o didlogo mais horizontal, a empatia
e, muitas vezes, a autoetnografia como método prioritario de pesquisa
(Figueiredo, 2020, p. 9).

Para continuar a conversa, 0s conceitos essenciais de “Amefricanidade”, “Améfrica
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Ladina” e “Pretugués” propostos por Lélia Gonzalez!'® (1984, 1988), surgem como
ferramentas fundamentais para refletir e colocar em foco a ancestralidade africana e a
complexidade das culturas que deram forma a esse espaco. Gonzalez (1984) argumenta que o
Brasil se configura como Améfrica Ladina pois o pais €, segundo a autora, América Africana.
A amefricanidade, essencialmente, visa estabelecer uma identidade afro-latino-americana,
resgatando as raizes étnicas das comunidades afetadas pela dispersdo e opressdo durante a
diaspora africana, um fenémeno ligado a migracéo forcada de africanos para as Américas. A
intelectual explica que "Para além do seu cardter puramente geografico, a categoria de
Amefricanidade incorpora todo um processo histdrico de intensa dindmica cultural (adaptacao,
resisténcia, reinterpretacio e criagdo de novas formas) que ¢ afrocentrada’? [...]” (Gonzalez,
1988, p. 76). Por sua vez, o pretugués, outro termo proposto por Gonzalez (1984), refere-se a
africanizacdo da lingua portuguesa.

E engracado como eles gozam a gente quando a gente diz que é Framengo.

Chamam a gente de ignorante dizendo que a gente fala errado. E de repente

ignoram que a presenca desse r no lugar do I, nada mais € que a marca

linguistica de um idioma africano, no qual o | inexiste. Afinal, quem que é o

ignorante? Ao mesmo tempo, acham o maior barato a fala dita brasileira, que

corta os erres dos infinitivos verbais, que condensa vocé em cé, o estd em ta

e por ai afora. Ndo sacam que tdo falando pretugués (Gonzalez, 184, p. 238).

A autora destaca que a amefricanidade serd mais efetiva quando o pretugués for
reconhecido e disseminado, sem ignorar sua relevancia na formacéo da identidade brasileira.
Nesse contexto, as contribuicBes da intelectual brasileira sdo significativas para repensar 0s
fundamentos da epistemologia, ou seja, do conhecimento, a partir das perspectivas das etnias
marginalizadas. Reconhecer plenamente a influéncia da colonizagdo representa o primeiro
passo para descolonizar nossos conhecimentos e identidades. A minha experiéncia recente em
terreiro de Candomblé me faz perceber como esse lugar ecoa, ha tempos, os discursos pos-
coloniais, anticoloniais, decoloniais e contra-hegemonicos em cada ritual, em cada canto, elas
reverberam uma sabedoria ancestral que desafia as estruturas opressivas que moldaram nossa
historia. Essas comunidades, juntamente com 0s conceitos essenciais de 'Amefricanidade’ e
‘pretugués’ propostos por Lélia Gonzalez, personificam uma resisténcia continua e urgente em

serem reconhecidas e ouvidas. Este despertar ndo apenas reforca a importancia da

119 ¢lia Gonzalez foi uma intelectual negra, autora, ativista, professora, filésofa e antropdloga brasileira. E uma
referéncia nos estudos e debates de género, raca e classe no Brasil, América Latina e pelo mundo, sendo
considerada uma das principais autoras do feminismo negro no pais. foi pioneira em pesquisas sobre Cultura Negra
no Brasil e co-fundadora do Instituto de Pesquisas das Culturas Negras do Rio de Janeiro (IPCN-RJ) e do
Movimento Negro Unificado (MNU).

120 Irei discorrer sobre a afrocentricidade na secéo a seguir.
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decolonizagdo do saber, mas também nos convida a valorizar a riqueza e a profundidade das
perspectivas das comunidades marginalizadas. Agora, mais do que nunca, reconheco que a
sabedoria ancestral pode ser tdo significativa quanto os saberes cientificos.

Quando Lélia Gonzalez proclamou que somos “Améfrica Ladina”, ela estava, de fato,
articulando uma resisténcia enraizada contra as violéncias impostas pelo sistema colonial.
Mesmo que distintos em sua terminologia, esses conceitos convergem organicamente com as
ideias de Abdias do Nascimento (2016) e Nego Bispo*?* (2023), oferecendo uma compreensio
das diversas formas de referéncia a resisténcia contra as imposic¢des coloniais.

Nascimento (2016) destaca a complexidade do racismo brasileiro, que se manifesta de
maneira variada e mutavel, tornando-se dificil de ser identificado e combatido. e argumenta
que, para enfrentar efetivamente o racismo, é fundamental reconhecer sua presenca em todas
as suas formas, mesmo quando se apresenta de maneira sutil e evasiva. “[...] para enfrenta-lo,
faz-se necesséario travar a luta caracteristica de todo e qualquer combate antirracista e
antigenocida” (Nascimento, 2016, p. 121). O referido autor enfatiza a importancia de os
africanos e nds descendentes, assumirmos um papel ativo na construcao de um futuro livre de
opressao e exploracdo. Ao rejeitar a ideia de transferir responsabilidades historicas para outros,
ainda defende a autonomia e a autorrepresentacéo das comunidades afrodescendentes na busca
por justica social e igualdade.

Devemos nos, africanos e seus descendentes, enfatizar nossa capacidade de
agir no projeto deste mundo atual, o de modelar a civilizagdo do futuro, aberta
a todos os eventos e expressoes da existéncia humana, livre de exploradores
e explorados, 0 que resulta na impossibilidade de haver opressores e
oprimidos de qualquer raca ou cor epidérmica. Nao desejamos transferir para
outros as responsabilidades que a histéria nos outorgou (Nascimento, 2016,
p. 122).

Assim, tanto Abdias Nascimento quanto Nego Bispo destacam a importancia deassumir
responsabilidade e agéncia como uma acao proativa na luta contra o racismo e a opressao,

porém Nego Bispo (2023), que prefere usar o termo contracolonial, realca a propria

121 «“provavelmente 0 mais intenso pensador que o Brasil conheceu nos tltimos tempos, Antonio Bispo dos Santos,
nascido em 10 de dezembro de 1959 e ancestralizado no dia 03 de dezembro de 2023, lega uma marca profunda
no pensamento e nas relagBes entre o0 que se pensa e o que se faz, a partir das herangas que recebeu de sua histéria
nos quilombos e nas lutas sociais. Dancante do pensamento, mandingueiro das palavras, lavrador de ideias,
tradutor do pensamento ancestral, filésofo telurico, vadiante das estratégias, poeta do semiarido, Nego Bispo,
como era conhecido, mobilizou em torno de si ndo apenas uma série de ideias, mas também de afetos e vontades
de fazer de uma infinidade-revoada de pessoas que tiveram contato com ele. Quilombola nascido no Povoado
Papagaio, no Vale do Rio Berlengas, atual municipio de Francinépolis, no Piaui, Bispo foi ativista do movimento
sindical e do movimento quilombola, algando-se como um dos mais potentes defensores dos direitos dos povos
tradicionais e criticos das armadilhas coloniais que nos cercam no presente” (Rufino; Nascimento, 2023, p. 324).
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existéncia do quilombo como forma de resisténcia contra a imposigdo colonial. O fildsofo
explica que o contracolonialismo representa uma forma de vida distinta do colonialismo, e que
essa pratica ja existia entre os africanos desde tempos antigos, mesmo que ndo tenha sido
formalmente nomeada como tal. Ele sugere que o contracolonialismo € uma manifestacao de
valores, préticas e formas de organizacao social que resistem e desafiam o colonialismo. Bispo
argumenta que ao reconhecer e nomear esses modos de vida, como o indigena, quilombola,
banto e ioruba, destaca a riqueza e a diversidade das culturas africanas, mas nao enfraquece o
dominio colonial. A introdu¢ao do termo “contracolonialismo” serve, portanto, como uma
ferramenta para desafiar e minar o colonialismo, oferecendo uma perspectiva diferente e
fortalecendo as narrativas das comunidades colonizadas. “Criamos um antidoto: estamos
tirando o veneno do colonialismo para transforma-lo em antidoto contra ele proprio” (Bispo
dos Santos, 2023, p. 59).

Para o pensador, o grande debate contemporaneo gira em torno da decolonizacéo,
entendida como o fim das estruturas opressivas provenientes do colonialismo. Bispo dos Santos
(2023) parece articular a ideia de uma “depressdo” do colonialismo, sugerindo seu declinio ou
decadéncia insinuando uma desintegracdo ou desmoronamento do sistema colonial, e defende
que as pessoas com mentalidade decolonial tém essa responsabilidade. Por outro lado, ratifica
que os contracolonialistas tém a responsabilidade de inspirar as futuras geragdes para resistirem
a influéncia e opressdo tanto dos decoloniais quanto dos colonialistas.

O grande debate hoje é o debate decolonial, que s6 consigo compreender
como a depressao do colonialismo, como a sua deterioracdo, compreendo o
sufixo “de” com isso: depressdo, deterioracdo, decomposicdo. Cabe as
pessoas decoloniais, em qualquer lugar do mundo, educar sua geracao neta.
Elas s6 sdo necessarias se fizerem isso, porque € isso o que é necessario fazer.
E a nos, contracolonialistas, cabe inspirar a nossa geracao neta para que ela
se defenda da gerag&o neta dos decoloniais e dos colonialistas. Porque sempre
é importante se defender, mas ndo é necessario atacar agora. Nao precisamos
destruir os colonialistas. Deixemos que vivam, desde que vivam com o sol
deles e ndo venham roubar 0 nosso sol ou 0 nosso vento (Bispo dos Santos,
2023, p. 53-54).

Ailton Krenak!??, mesmo sem utilizar nenhum desses termos, tece sua contribuigio
valiosa a0 mosaico de resisténcias. Sua chamada urgente para repensar a relacdo entre

sociedade e natureza desafia os paradigmas coloniais que frequentemente negligenciam

122 Ajilton Krenak é um lider indigena brasileiro, compartilha reflexdes profundas sobre a relagdo entre os povos
indigenas, a natureza e a sociedade contemporanea, abordando questdes de colonialismo, desigualdade social e
espiritualidade indigena. Sua voz tornou-se uma importante referéncia tanto nacional quanto internacionalmente,
destacando-se por sua defesa incansavel dos direitos dos povos originarios e por seu engajamento na
conscientizacdo sobre as questdes ambientais e sociais.
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a interconexd&o vital entre todos os elementos do mundo. Ailton Krenak questiona a esséncia da
humanidade ao destacar que “mais de 70% das pessoas estdo alienadas do minimo exercicio de
ser” (Krenak, 2020, p. 14), e aponta para uma contradi¢do entre a autopercepgao da humanidade
e a realidade em que a maioria das pessoas esta desconectada de aspectos fundamentais
da existéncia humana, como empatia, solidariedade e consciéncia ambiental. Krenak (2020)
sugere que uma verdadeira humanidade implica um compromisso ativo com a vida, 0 outro e
o0 planeta, e que essa alienacdo em massa revela uma crise profunda de valores e identidade. O
filosofo ainda denuncia os efeitos devastadores do processo de modernizacdo sobre as
comunidades tradicionais e indigenas através da modernizacao, conduzida de forma desigual e
excludente, que forcou essas pessoas a deixarem seus modos de vida tradicionais nas areas
rurais, como campo e floresta, para se tornarem trabalhadores nas cidades, vivendo em
condicdes precarias nas favelas e periferias.
Essas pessoas foram arrancadas de seus coletivos, de seus lugares de origem,
e jogadas nesse liquidificador chamado humanidade. Se as pessoas nédo
tiverem vinculos profundos com a sua meméria ancestral, com as referéncias
gue d&o sustentacdo a uma identidade, vao ficar loucas nesse mundo maluco
que compartilhamos (Krenak, 2020, p. 14).

Cada uma dessas(es) intelectuais utiliza terminologias diversas, ou nem utilizam
terminologias especificas, contribuindo para um rico mosaico de pensamentos que lanca luz
sobre as varias facetas das diversas opressdes e da necessidade de supera-las. Portanto, volto-
me para o cantor Bob Marley, cuja poesia musical irradia resisténcia e conclama aqueles que o
escutam a entoar junto a ele as cangfes de liberdade. Essas composicdes entrelacam-se
harmoniosamente com os escritos tedricos das pensadoras e pensadores, formando umasinergia
que busca emancipacao da escraviddo mental. Essa unido de vozes e ideias cria um eco potente,
instigando uma critica contundente a estrutura e as mais diversas violéncias coloniais e suas
profundas ramificagdes na mente/subjetividades e modos de vida da e na sociedade.

Contudo, ao me deparar com Nego Bispo e Ailton Krenak, que sdo intelectuais
contemporaneos, fui confrontada com perspectivas de vida e modos de pensamento
radicalmente diferentes dos meus proprios. Suas visdes, enraizadas em experiéncias
quilombolas e comunidades indigenas, trouxeram a tona questionamentos profundos sobre
minha propria identidade e contexto social. Como alguém criada na cidade e imersa na ldgica
colonial capitalista, inicialmente me senti distante desses saberes e praticas. Porém, ao longo
do tempo, minhas vivéncias em terreiro me permitiram adquirir uma nova lente que me

possibilita compreender melhor as narrativas e propostas de Bispo e Krenak. Ainda que ha trés
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anos atras eu tenha encarado suas ideias como utopias distantes, hoje, minha cosmopercepg¢ao
e cosmosensacdo me permitem ao menos vislumbrar um novo horizonte e novos sentidos para
a sociedade.

Minha jornada rumo a decolonizacdo das minhas praticas, sejam elas pessoais,
espirituais, profissionais e sociais, ndo se trata de uma tentativa de replicar fielmente os modos
de vida propostos por esses autores. Pelo contrario, € uma busca por uma compreensdo mais
profunda e uma transformacéo pessoal e social mais ampla. Reconhe¢o que, como habitante da
cidade, minhas experiéncias sdo moldadas por uma realidade distinta da deles, mas isso ndo me
impedede reconhecer e valorizar outras formas de existéncia.

Nesse sentido, minhas reflexdes sobre as obras de Bispo e Krenak refletem nao apenas
uma abertura para perspectivas outras, mas também um compromisso com a desconstrucéo das
estruturas coloniais que permeiam nossa sociedade. E um convite para uma reflexdo coletiva
sobre os caminhos que desejamos trilhar e as sociedades que desejamos construir. Reconheco
que a decolonialidade é mais do que um conjunto de pensamentos, é um conjunto de praticas
que se encontra em constante processo de formagédo, uma vez que persistimos em um sistema
marcado pela determinacdo do pensamento eurocentrista e com ares que vem do norte global,
para tornar cativo (novamente), porém de forma sofisticada, o (a) sujeito (a) preto(a) que
pretende ser livre e soberano na integra. Todavia, a dominagdo do corpo e do pensamento de
nos individuos forjados na violéncia restritiva da liberdade, torna ainda maior o desafio de
realizarmos acdes reivindicatdrias sem nos contradizermos e/ou sucumbirmos as armadilhas
das colonialidades.

A proposta de organizar essa travessia tedrica, com o intuito de abordar, ainda que de
forma concisa, sobre o pensamento decolonial e compartilhar minha cosmopercepgéo sobre a
decolonialidade, surge em virtude da natureza da EMF que conforme mencionado
anteriormente, se autointitula uma escola decolonial e afrocentrada. Neste momento, pretendo
abordar brevemente a afrocentricidade, apoiando-me em alguns autores alinhados com minha
visdo, para entdo apresentar minha propria reflex&o sobre o conceito, da mesma forma como
fiz com a decolonialidade nessa se¢do. Portanto, antes de comegarmos a proxima se¢éo, eu falei

0 que?

Q\ Faraé (Divindade do Egito)

Luciano Gomes/Olodum

Deuses, divindade infinita do universo
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Predominante esquema mitoldgico

A énfase do espirito original, Shu
Formara no Eden um novo c6smico

A Emersao

Nem Osiris sabe como aconteceu

A Emersao

Nem Osiris sabe como aconteceu

A Ordem ou submisséo do olho seu
Transformou-se na verdadeira humanidade
Epopéia

Do cddigo de Gerbi

Eu falei Nut

E Nut gerou as estrelas

Osiris proclamou matrimdnio com lsis
E 0 mau Set, irado, 0 assassinou e impera
Horus levando avante a vinganca do pai
Derrotando o império do mau Set

E o grito da vitoria que nos satisfaz
Cadé?

Tutancamon

Ei, Gizé

Akhaenaton

Eu falei Farao

E, Farad

E, eu clamo Olodum Pelourinho

E, Farad

E Piramide, a base do Egito

E, Farad

E, eu clamo Olodum Pelourinho

E, Farad
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E que mara, mara, mara maravilha, é!
Egito, Eqito, é!

Farag, 0, 0, 6!

Pelourinho

Uma pequena comunidade

Que porém Olodum unira

Em laco de confraternidade
Despertai-vos para a cultura Egipcia no Brasil
Em vez de cabelos trancados

Veremos turbantes de Tutancamon

E nas cabecas, enchem-se de liberdade
O povo negro pede igualdade

Deixando de lado as separagdes

4.2 Afrocentricidade: um retorno a ancestralidade

“Até que os ledes inventem as suas proprias
historias, os cacadores serdo sempre 0s herdis das

narrativas de caga.”

Provérbio africano (Couto, 2012, p. 5).

No presente estudo, a introdu¢do do conceito de Afrocentricidade ndo € meramente por
ser uma escolha pedagogica da EMF, mas um ato de resgate e valorizacdo das contribuicdes
das comunidades negras, uma resisténcia ativa contra o epistemicidio delineado por Sueli
Carneiro (2005) e pela pilhagem epistémica (Freitas, 2022). O epistemicidio, como a autora
denuncia, é a sistematica negacdo das perspectivas, saberes e vozes das comunidades
marginalizadas, notadamente as comunidades negras. Ao longo deste texto, destaco as
contribui¢bes de estudiosas negras como um principio fundamental da Afrocentricidade,
buscando reverter o silenciamento histérico imposto sobre essas vozes. Ao centralizar a

perspectiva do povo negro e reconhecer sua narrativa como primordial, busco subverter as
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estruturas que oprimem e marginalizam intelectualmente, politicamente e economicamente as
comunidades negras.

A Afrocentricidade, nesse contexto, emerge, portanto, como uma ferramenta de
resisténcia, de insurgéncia contra o epistemicidio (Carneiro, 2005). Reconhecemos que a
demarcacdo das vozes negras dentro deste territorio intelectual ndo é apenas uma expresséo de
nossa identidade, mas um ato de justica epistémica, um ato de afirmar que as narrativas negras
importam, gue os saberes negros sdo validos e relevantes.

Dessa forma, neste capitulo e, particularmente, a partir desta secdo, o didlogo entre
teoria e andlise prética se estabelece como uma forma de combate ativo ao epistemicidio.
Destacando as contribuicdes intelectuais das comunidades negras, buscamos nao apenas
compreender 0 mundo, mas também transforma-lo, desafiando as estruturas de poder que
perpetuam a nossa marginalizacdo e a exclusdo. A demarcacdo das contribuicBes das
intelectuais negras e negros € uma afirmacéo de nossa humanidade, uma recusa em aceitar o
apagamento de nossa existéncia e de nosso conhecimento. E uma declaracio de que estamos
aqui, que resistimos e que continuaremos a lutar pela nossa voz, pela nossa dignidade, pela
nossa existéncia e pelos modos de sermos e estarmos no mundo.

Escrevo o final desta dissertagdo durante o carnaval de Salvador e posso ouvir da minha
janela as musicas que ecoam dos trios elétricos. Justamente neste carnaval eu fui presenteada
para prestigiar o bloco afro Olodum e pensei que seria uma excelente oportunidade ndo s6 de
extravasar o corpo e a mente no final desse processo exaustivo, mas também de ganhar mais
um félego e inspiracdo para prosseguir. Brinquei antes de sair de casa falando: "Vou no Olodum
para ver se 0s Deuses, divindades infinitas do universo me ajudam®” fazendo referéncia a masica
"Farad" também gravada pelo bloco. Foram cinco horas imersas nessa experiéncia de
cosmosensacdes e cosmopercepcdes profundas e significativas, acionadas pela diversidade e
espiritualidade presentes nessa manifestacdo cultural. Enfim, cheguei em casa com a reflex&@o
de que o Olodum, assim como o bloco Ilé Aiyé sdo uma forma de materializar a
afrocentricidade em nos, pois séo representacdes tangiveis da celebracdo da identidade afro-

brasileira aqui na cidade de Salvador.
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No cenario académico contemporaneo, a discussdo sobre afrocentricidade emerge
como uma ferramenta fundamental na reconstrucdo e na valorizacdo da identidade africana e
afrodiaspdrica, e no nosso caso, afro-brasileira. Dentro desse contexto, a musica popular ndo
apenas reflete, mas também molda e reafirma as narrativas culturais e historicas que permeiam
a sociedade. Nesse sentido, "Fara0" é mais do que uma simples cancdo, € uma expressdo
vibrante da heranca cultural afro-brasileira, entrelagando elementos da rica historia egipcia com
as realidades contemporaneas do Brasil. Ao abordar temas como os deuses do Egito Antigo, 0s
farads e as piramides, a musica traca uma ponte entre as culturas africanas ancestrais e a
experiéncia afrodescendente no Brasil. Ao destacar essa musica em uma dissertacdo
académica, amplio o dialogo entre a academia e 0s movimentos sociais e culturais,
reconhecendo a importancia da arte como uma ferramenta de transformacgéo, emancipacéo e
empoderamento, ndo é apenas uma escolha estética, mas sim um ato politico e intelectual.

A afrocentricidade, conforme delineada por Molefi Kete Asante?® em 1980, emerge
como uma perspectiva tedrica, um paradigma de anélise que busca redefinir as contribuicdes
histdricas, culturais e as narrativas africanas. Como explicado por Larkin (2009), a
afrocentricidade teve sua origem com o estabelecimento do primeiro programa de doutorado
em Estudos Africanos na Universidade Temple, na Filadélfia, no final dos anos 1980. Embora
seja uma ideia contemporanea, a afrocentricidade tem raizes profundas na tradi¢cdo do
pensamento afrocentrado, que remonta ao século XIX e é exemplificada pelo trabalho influente
de Cheikh Anta Diop, um renomado cientista e intelectual senegalés. Diop, apesar de ser uma
figura central nessa tradi¢do, ndo utilizava explicitamente o termo “afrocentricidade”. Foi
somente com a formulacéo teorica de Molefi K. Asante em seu livro Afrocentricity: the theory
of social change [Afrocentricidade: a teoria de mudanca social] (1980) que a afrocentricidade
foi formalizada como uma orientacdo epistemoldgica reconhecida e que ganhou aceitacéo e

desenvolvimento apds a morte de Diop em 1986.

123 Académico e pensador dos Estados Unidos, ocupando a posicéo de professor titular e chefiando o departamento
de Africologia na Universidade Temple. Reconhecido por sua pesquisa sobre afrocentrismo e tem mais de 60
obras publicadas. Além disso, foi o fundador do Journal of Black Studies [Revista de Estudos Negros].
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Essa jornada historica e intelectual ilustra a necessidade e a importancia de os africanos
recontarem suas proprias histérias, como refletido no provérbio africano que escolhi como
epigrafe, e de assumirem o controle de suas narrativas para moldar uma visdo auténtica de sua
identidade e historia, pois, a afrocentricidade questiona os padrdes estabelecidos pelo Ocidente
sobre os povos e culturas, filosofia e experiéncias de vida africanas e afrodiasporicas. Em
contraste com 0 eurocentrismo, que tenta impor uma Unica forma de pensamento como
universal e obrigatoria para todas as experiéncias e sistemas de conhecimento, a teoria
afrocentrada reconhece e celebra a multiplicidade de perspectivas como podemos observar
passagem descrita por Larkin (2009):

Um primeiro e béasico postulado da afrocentricidade ¢é a pluralidade. Ela ndo
se arroga, como fez o eurocentrismo, a condicdo de forma exclusiva de
pensar, imposta de forma obrigatéria sobre todas as experiéncias e todos 0s
epistemes. Ao enfatizar a primazia do lugar, a teoria afrocéntrica admite e
exalta a possibilidade do dialogo entre conhecimentos construidos com base
em diversas perspectivas, em boa fé e com respeito mutuo, sem pretenséo a
hegemonia (Larkin, 2009, p. 30).

Essa multiplicidade de perspectivas nos permite deslocar as nossas analises de um dado
fendmeno especifico e nos colocarmos como o ponto central, aplicando a afrocentricidade,
conforme defendido por Asante (1980), e empregando o que ele denomina de agéncia. Assim,
a localizacdo e a agéncia se entrelacam para permitir uma analise afrocéntrica. Esse
posicionamento nos permite examinar o fendmeno em questdo a partir de uma perspectiva que
valoriza e centraliza a experiéncia, os conhecimentos e os interesses da comunidade negra. A
professora Aza Njeri nos conta'?* que ao encontrar com o proprio Asante na Universidade de
Temple, o pesquisador explicou para ela que “fenomenos afrocéntricos, genuinamente negros,
saindo de epistemes negras, saindo de cabegas negras, saindo de uma agéncia e de uma
localizagéo negras, ndo precisam do nome negro para se afroperspectivar” (Njeri, 2020).

O fato € que durante séculos, as civiliza¢Ges africanas desempenharam um papel crucial
na formacgédo do conhecimento humano; no entanto, esse legado foi pilhado (Freitas, 2022) e
apropriado ao longo do tempo pela Europa. Uma das principais metas da abordagem
afrocentrada contemporénea é desvendar e examinar essa producdo intelectual, que foi
sistematicamente negada e apagada pelo Ocidente, que se arrogou como Unico guardido da

ciéncia. Além disso, outra meta é explorar e elucidar as bases tedricas e epistemoldgicas das

124 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=RxTHelU6ML s&t=24s. Acesso em: 13 fev. 2024.
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manifestagbes atuais da matriz africana de conhecimento, que inclue a filosofia religiosa
tradicional. O cerne dessas duas missdes € destacar a capacidade dos africanos de se afirmarem
como protagonistas de sua propria narrativa historica e intelectual, posicionando o africano no
centro como o produtor de seu préprio conhecimento e o dono de sua histéria.

Com o proposito de reconstruir a producéo intelectual africana e afrodiaspdrica, Finch
e Nascimento (2009) delineiam o desenvolvimento desse contexto afrocentrado, ressaltando
figuras importantes que contribuiram para essa produgdo, ainda que ndo reconhecidas
amplamente. Entre essas figuras estdo os haitianos Louis-Joseph Janvier, Hannibal Price e
Anténor Firmin, bem como Phillis Wheatley, uma escravizada sequestrada do Senegal aos sete
anos, e Jupiter Hammon, nascido escravizado, que publicou o primeiro poema escrito por um
afrodescendente registrado nos Estados Unidos. Também sdo destacadas personalidades como
Esperanca Garcia, autora da “Carta da Escrava Esperanca Garcia do Piaui”, e Maria Firmina
dos Reis, escritora nascida no Maranhao e fundadora da primeira escola mista do estado. Além
desses nomes notaveis, 0s autores sublinham a importancia dos cubanos, incluindo o general e
politico negro Antonio Maceo, e intelectuais negros associados a ele, como Rafael Serra y
Montalvo, fundador da Liga Antilhana, e Juan Gualberto Gomez, advogado responsavel pela
criacdo da Diretoria das Sociedades de Cor em Cuba e mais tarde o surgimento do primeiro
partido politico negro das Américas, o Partido Independente de Cor (PIC), fundado por
Evaristo Estenoz e Pedro Ivonnet.

Um aspecto fundamental a ser abordado para compreender a importancia e a
proeminéncia da afrocentricidade é o pan-africanismo, que diz respeito a ideia que
revolucionou a trajetéria dos negros no mundo moderno e surgiu da solidariedade e da
percepcdo de uma origem comum entre os negros do Caribe e dos Estados Unidos, ambos
engajados em uma luta similar contra a segregacdo racial violenta. Para Finch e Larkin (2009)

O pensamento pan-africano comeca a se esbogar na didspora, notadamente no
Caribe e nos Estados Unidos, no século XIX. Nos Estados Unidos, além da
repercussao da independéncia do Haiti, houve uma forte atuacao e influéncia
de ativistas oriundos do Caribe, como Prince Hall, de Barbados, e John B.
Russworm, da Jamaica, que ajudaram a fundar instituicbes autbnomas negras
naquele pais. Constituiu-se uma vertente do abolicionismo advogando a
emigracdo a Africa de negros formados no Ocidente ou nas Américas, com 0
objetivo de fortalecer a Africa e fazer dela a base de defesa dos africanos na

didspora (Nascimento, E., 2008b). John B. Russworm, ao lado de outros pan-
africanistas como Robert Campbell, da Jamaica, e dos norte-americanos Paul
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Cuffee, Edward Wilmot Blyden, Alexander Crummell, Martin R. Delany e
bispo Henry McNeil Turner, veio a ser um dos fundadores da Libéria. Esse
pais se tornou republica independente em 1847, passando a lutar arduamente,
como o Haiti, por reconhecimento diploméatico na comunidade das nagdes
(Finch; Larkin, 2009, p. 45).

Os autores ressaltam o abolicionista, jornalista, médico, oficial militar e escritor
americano Martin R. Delany como um dos importantes ativistas que contribuiram para o
desenvolvimento do pensamento afrocentrado e do pan-africanismo no século XIX. Ele é
reconhecido por ter introduzido o conceito de nagao negra nos Estados Unidos e é amplamente
conhecido como o pioneiro do nacionalismo negro. Os autores direcionam também o foco para
o inicio do século XX, quando ocorreu o inicio da primeira Conferéncia Pan-Africana, sob a
lideranca de Sylvester Williams, advogado e ativista de Trinidad e Tobago, evento no qual o
sociodlogo, socialista, historiador, ativistaamericano W. E. B. Du Bois proferiu sua célebre frase
"O problema do século XX é o problema da linha de cor". Nascido em 1868, Du Bois destacou-
se como um intelectual brilhante, enriquecendo seus conhecimentos em instituicdes como Fisk
e Harvard. Se destacou pela sua produg¢do académica, como “As Almas da Gente Negra”
(1903), além de ter sido o fundador do Movimento Niagara, precursor da National Association
for the Advancement of Colored People (NAACP) [Associacdo Nacional para o Progresso de
Pessoas de Cor], e exerceu 0 papel de editor na revista Crisis, desempenhando um papel
significativo na conscientizacdo e mobilizacdo politica da comunidade afro-americana.

A intensidade, o brilhantismo e a abrangéncia do trabalho de Du Bois e 0
fendmeno pan-africanista de Garvey incorporavam simbolicamente a
efervescéncia da cultura negra, que nas décadas de 1920 e 1930 se renovava
com as migracOes da populagdo negra aos centros urbanos do norte do pais.
Era a época da Harlem Renaissance, em que soavam grandes vozes como as
de Alain Locke, Claude McKay, James Weldon Johnson, Zora Neale Hurston
e Langston Hughes na literatura; Billie Holiday, Countee Cullen, Sarah
Vaughan, Duke Ellington e Ella Fitzgerald na mdsica: e, no teatro, o proprio
Du Bois, advogando um teatro negro "sobre nds, por nos, para nos e perto de
nos" (1926). Essa explosdo de criatividade trazia a marca da luta num
momento em que soldados negros voltavam das trincheiras da Primeira
Guerra europeia. Tendo defendido com seu corpo, sua salde e sua vida a

democracia no estrangeiro, corriam sério risco de ser linchados em vez de
terem seus feitos reconhecidos (Finch; Larkin, 2009, p. 49).
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A historiografia delineada por Finch e Larkin (2009) é fundamental para o meu texto,
pois seria contraditorio abordar a afrocentricidade sem reconhecer a contribuicdo de tantos
nomes importantes para a nossa historia. Portanto, encerro esta cronologia historica destacando
William Leo Hansberry, um dos primeiros intelectuais negros a estudar os cléassicos, focando
seus estudos na histdria antiga da Etiopia e do Egito. Apesar de sua notavel carreira como
professor na Universidade Howard, Hansberry ndo publicou nenhum livro, mas suas anotacgdes

foram organizadas por Joseph Harris'?®

apos sua morte, salvando-o do esquecimento.

Ratifico a importancia do movimento anticolonialista da Negritude, liderado por
expoentes como Aimé Césaire, Leon Gontran'?® Damas e Léopold Sédar Senghor'?’, que
influenciou a consciéncia pan-africanista. O legado desses intelectuais ressoou globalmente,
impactando figuras como Frantz Fanon, mencionado anteriormente, e Albert Memmi'?,
enquanto Gustavo Urrutia®?® reintroduziu o debate racial em Cuba nas décadas de 1920 e 1930.

Por fim, os novos estudos afrocentrados, liderados por Van Sertima!®, ressaltam a
interdisciplinaridade e ampliam a abrangéncia da historia africana. Na década de 1960 e 1970,
essa abordagem, fundamentada no nacionalismo e pan-africanismo, ganhou destaque, com
obras como "Introducdo aos Estudos Negros" de Karenga!®l. Molefi K. Asante, autor de
"Afrocentricidade: a teoria de mudanga social”, liderou esse movimento, estabelecendo o
primeiro programa de doutorado em Estudos Afro-Americanos. Maulana Karenga, criador da
filosofia Kawaida, ou renascimento cultural negro, é autor de obras que exploram a cultura
africana e desempenhou um papel crucial na fundagéo de organiza¢Ges como a Associacao para
o0 Estudo das Civilizagdes Africanas Classicas. Para o estudioso, a perspectiva Kawaida

[...] é uma perspectiva cultural que privilegia a tradicdo, requer a razao e
insiste na pratica ao apreender o conhecimento e provar seu valor final

(Karenga, 1997a, 2000b). Kawaida é uma filosofia da mudanca cultural e
social que tem como um de seus principios centrais a premissa de que a

125 Estudioso da historia da Africa e Africa diasporica.

126)_éon-Gontran Damas foi um escritor mestico de negro, amerindio e branco, poeta e politico francés, nascido
na Guiana Francesa e falecido nos Estados Unidos.

1271 éopold Sédar Senghor foi um politico e escritor senegalés. Foi presidente de Senegal, de 1960 a 1980. Foi,
entre as duas Guerras Mundiais, juntamente ao poeta antilhano Aimé Césaire.

128 Foi um escritor e ensaista francés nascido na Tunisia.

129 Arquiteto e politico negro cubano.

130 Foi professor nascido na Guiana especialista em Estudos Africanos na Universidade Rutgers, nos Estados
Unidos.

131 professor americano criador do feriado pan-africano e afro-americano de Kwanzaa.
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cultura é terreno da autocompreensao e da autorrealizacdo e de que ela requer
o didlogo e o premia com autocompreensao [...] conceito Kawaida de cultura,
que é a totalidade do pensamento e da pratica pelos quais um povo se cria; se
celebra, se sustenta e se desenvolve; e se introduz a historia e & humanidade.
Essa atividade ocorre em ao menos sete areas basicas: 1) historia; 2) religido
(espiritualidade e ética); 3) organizacdo social; 4) organizacdo econémica; 5)
organizagdo politica; 6) producdo criativa (artes plasticas, musica, literatura,
danca, teatro); 7) ethos (Karenga, 2009, p. 340-342).

Outros expoentes, como Asa Hilliard 11l e Wade Nobles, ambos psicélogos,
contribuiram significativamente para a pedagogia e a psicologia afrocentrada. Uma geragéo
mais recente, que inclui o historiador e ensaista Runoko Rashidi e a psiquiatra Patricia Newton,
expandiu os estudos afrocentrados para temas como astronomia e 0 impacto do trauma escravo
na psique negra. Suas obras desafiam os padrdes eurocentrados estabelecidos, promovendo
uma transformacao ou pelo menos uma ética outra necessaria no campo académico.

Este levantamento historico tem como objetivo destacar e homenagear os notaveis
intelectuais negros africanos e afrodiaspdricos, cujas contribuic@es intelectuais e compromisso
na luta pela emancipacéo, justica social e dignidade humana séo indeléveis. Seu legado ressoa
como um chamado para uma causa continua, enraizada na historia e na busca incansavel por
igualdade e justica.

Considerando o pensamento afrocentrado na contemporaneidade, é importante
mencionar Renato Noguera, um grande estudioso de Asante no Brasil. Noguera é filésofo e
professor da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), e pesquisa sobre a
emergéncia da Afroperspectividade na filosofia do pais. Noguera e outras(os)
pesquisadoras(es) buscam desenvolver conceitos a partir das tradi¢bes indigena, africana e
afro-brasileira. Em uma entrevista ao portal Geledés™®?, o fildsofo debate a importancia da

Filosofia contemporanea na Africa e sua conexdo com o pensamento africano na diaspora:

Existem muitos expoentes na Filosofia africana contemporanea, posso citar
alguns. Achille Mbembe tem uma obra muito interessante chamada Critica
da razdo negra, um belo trabalho de Filosofia politica em que ele
problematiza o conceito de “negro” e apresenta um risco trazido pelo
neoliberalismo e pela crise da Europa como centro politico mundial. Mbembe
diz algo como “os riscos sistematicos aos quais 0S escravos negros foram
expostos durante o primeiro capitalismo constituem agora, se ndo a norma,

132 Disponivel em: https://www.geledes.org.br/afroperspectividade-por-uma-filosofia-que-descoloniza/. Acesso
em: 12 fev. 2024.
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pelo menos o quinhdo de todas as humanidades subalternas”. O trabalho do
filésofo sul-africano Mogobe Ramose questiona o conceito de universalidade,
substituindo-o pelo de pluriversalidade. Ramose explica como os conflitos
geopoliticos entre europeus e africanos foram responsaveis pela invisibilidade
sistematica do pensamento filoséfico africano. Ora, esse problema tem sido
debatido no contexto da afrodiaspora de diversos modos. O filésofo afro-
americano Charles Mills disse algo muito interessante, mais ou menos assim,
“nas Ciéncias Humanas, a Filosofia é a area mais branca”. No Brasil, Sueli
Carneiro trouxe a ideia de epistemicidio. E preciso citar outros nomes que tém
pesquisado o assunto como Wanderson Flor Nascimento da Universidade de
Brasilia (UnB), Eduardo David Oliveira da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Emanoel Soares da Universidade Federal do Recdncavo Baiano
(UFRB), além de estudantes de Programas de P6s-Graduagao no Parana como
Roberto Jardim e Thiago Dantas, que lancou o livro Descolonizacéo
Curricular: A Filosofia Africana no Ensino Médio (2015). No Rio de Janeiro,
um grupo de estudantes de pos-graduacao, professores da educagdo bésica e
um professor da UERJ construiram um projeto que transformou-se no livro
Sambo, logo penso: afroperspectivas filosoficas para pensar o samba (2015),
organizado por Wallace Lopes com participacdo de Marcelo Rangel,
professor da Universidade Federal de Outro Preto (UFOP), Sylvia Arcuri,
Eduardo Barbosa, Felipe Siqueira, Filipi Gradim, Guilherme Celestino e
Marcelo Moraes, professor da UERJ. Esse grupo tem feito um belo trabalho
filosofando através do samba e usando o repertério cultural negro, africano,
afro-brasileiro, amerindio e indigena (Noguera, 2015).

Apesar de ser um excerto longo, considerei importante citd-lo na integra aqui pois
Noguera (2015) explica de forma didatica o que vem a ser a Afroperspectividade, uma
abordagem filosofica pluralista que reconhece a existéncia de varias perspectivas, sua base
demarcada por repertorios africanos, afrodiaspéricos, indigenas e amerindios. Esta filosofia,
segundo Noguera, € uma maneira de abordar questdes que se fundamentam em trés referéncias
principais: Afrocentricidade, Perspectivismo amerindio e Quilombismo. Molefi Asante,
Eduardo Viveiros de Castro e Abdias do Nascimento sdo citados como fontes para a formulacao
da Afroperspectividade.

Embora a EMF adote praticas alinhadas com os principios da Afroperspectividade, ela
ndo se autodenomina explicitamente utilizando esse termo. Em vez disso, a escola optou por
se referir como “afrocentrada”, especialmente durante seus estdgios iniciais, quando se
apresentava como uma instituicdo decolonial e afrocentrada, como delineado em partes do PPP.
Essa distincdo revela que, embora as praticas da EMF estejam em conformidade com os

principios da Afroperspectividade, sua terminologia e identificagdo institucional podem variar
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de acordo com o contexto e a evolucdo da escola. Pinheiro (2021) descreve sua compreensao

do fazer pedagdgico sob uma ¢tica afrocentrada:

[...] se refere socializar ensinamentos acerca da Africa e suas multiplas
culturas ficando nas suas relacBes espago-temporais, em seus entendimentos
sobre o humano, sobre a natureza e sobre como tudo isso esta
indubitavelmente interconectado, significa focar nas produc@es cientifico-
tecnolGgicas, em seus reinos, seus impérios, suas producfes artisticas e
filosoficas, em sua beleza. Uma Africa largamente distante da narrativa
tristonha e moribunda ocidental. Significa levar para as escolas um lugar de
poténcia de pioneirismo, de altivez [...] (Pinheiro, 2021, p. 68).

Ap06s alguns anos de implantacdo e consolidacdo da escola, Pinheiro (2023) optou por
substituir o termo “educagdo afrocentrada” por uma “afro referenciada”, com o objetivo de
evitar mal-entendidos em relacdo ao publico-alvo da instituicdo. De acordo com a fil6sofa,
muitas familias interpretavam erroneamente que uma escola afrocentrada era destinada apenas
a criancas negras.

Uma educacdo afro referenciada ndo é apenas para empoderar criangas
negras, é também para educar criancas brancas acerca da poténcia também do
outro. Nao é nada saudavel crescer como os adultos brancos crescem, achando
sO eles tém histéria de altivez, que sé eles merecem os melhores postos de
trabalho, que s6 eles sdo bonitos, que s6 eles merecem amor, que s6 a cultura
e religifo deles sdo importantes, que eles nasceram para serem servidos... E
muito importante que a escola abra méo do eurocentrismo, descentralizando
a crianca branca do processo pedagdgico mostrando para ela que o centro do
mundo deve ser o seu proprio mundo... e o mundo ¢ diverso (Instagram da
professora Barbara Carine Pinheiro!®).

A pesquisadora elucida que EMF é uma escola para todas as criancas, ndo somente para
criangas negras, todavia, o objetivo que suleia as escolhas da instituicdo, é educar criangas
negras para que elas ndo perpetuem relacdes de poder onde sdo colocadas em lugar de
subjugacdo. Por outro lado, as(os) estudantes brancas irdo aprender a serem individuos
antirracistas que ndo (com)pactuam com o sistema neoliberal-segregacionista.

Territérios insubmissos, como uma escola como a EMF, que se propde a ser decolonial
e afrorreferenciada, que eu tenho compreendido com uma afroeducacdo. Mesmo sendo
relativamente nova, a escola representa uma resisténcia a essa historica subalternizacéo,
situando assim a afrocentricidade e tornando-se uma valiosa fonte de conhecimento,

enriguecendo o panorama educacional ndo como uma receita, mas sim como o potencial de

133 Disponivel em:
https://www.instagram.com/reel/CkdxnsRuGDv/?igsh=MWV2empnZTMybHNKMQ%3D%3D. Acesso em: 12
fev. 2024.
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fornecer perspectivas outras, muitas vezes negligenciadas em contextos escolares tradicionais.
A seguir, farei minhas analises considerando as categorias decolonialidade e afrocentricidade,

mas antes discorrerei sobre o que eu entendo por afroeducacao.

4.3 A afroeducacéo e o (ndo) lugar do inglés como lingua estrangeira/adicional na EMF:

decolonial e afrorreferenciada

Especialmente apds a minha recente vivéncia, compreendi que comunidades de
terreiros de Candomblés, bem como as comunidades quilombolas, favelas, comunidades
ribeirinhas, ja amplificam, ja ecoam esses discursos pds-coloniais, anticoloniais, decoloniais,
contracoloniais, contra-hegemdnicos ha tempos, sempre foram insubmissas e, portanto, seus
saberes precisam ser legitimados e ouvidos. E fundamental valorizar esses territorios assim
como o chdo de uma escola que se propde ser decolonial e afrorreferenciada, como geradores
de saberes outros tdo importantes quanto os saberes reconhecidos pela academia como idéneos.

Ao longo desta secdo, farei uma analise das aulas observadas, bem como das entrevistas
realizadas com as professoras envolvidas diretamente e indiretamente na pesquisa. E
importante destacar que as entrevistas foram conduzidas com as pedagogas que sdo as
professoras responsaveis pelas duas turmas em estudo, a saber, O Império Mali (primeiro ano
do fundamental 1) e O povo Pataxd (Segundo ano do fundamental I). Além disso, entrevistei a
professora e o professor de inglés dessas turmas, assim como a coordenadora da escola no ano
de 2023. Essa colaboracdo me proporcionou uma compreensdo ampla das praticas pedagogicas
e das politicas educacionais adotadas na instituicdo e me permitiu refletir e entender como as
profissionais envolvidas pensam, para além das suas praticas, sobre a promocdo da
emancipacao e da valorizagédo da identidade das criancas no contexto da educacéo. Retomarei
alguns autores ja citados para essa analise.

Tabela 6: Subcategorias de analise

Subcategorias

4.3.1 Afronchego, uma abordagem decolonial na educacéo.
4.3.2 Adaptagdes de materiais didaticos para Eixos Curriculares:
perspectiva decolonial e afrocentrada.

4.3.3 Presenca/referéncia dos povos originarios do Brasil.
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4.3.4 Presenca/referéncia aos povos africanos.

Fonte: Elaborada pela autora.

Entendo que essa pedagogia emancipadora e libertadora pode contribuir para que as
criancas, negras e ndo negras, compartilhem um sentimento de pertencimento e
empoderamento e autoestima desde cedo, nesse sentido a EMF pode contribuir para a formacéo
de pessoas que possivelmente ndo perpetuarao ciclos de (auto)odio e opressdo. Nessa direcéo,
o calendario escolar decolonial (ANEXO A) proposto pela EMF vai além do convencional,
incorporando elementos que valorizam a diversidade cultural e reconhecem a importancia de
celebrar a histdria e as contribuicdes, por exemplo, das mulheres negras. Essa iniciativa se
alinha diretamente com a reflexdo de Figueiredo (2020) sobre a necessidade de uma
epistemologia insubmissa feminista negra decolonial.

A inclusdo de eventos como o “Julho das pretas” no calendario escolar destaca a
importancia de desmistificar e ampliar a histéria das mulheres negras no Brasil, uma
abordagem também defendida por Figueiredo (2020). O reconhecimento do Dia Internacional
da Mulher Negra Latino-Americana, a comemoracao do 2 de julho (Independéncia da Bahia)
com foco na heroina Maria Felipa - que d& o0 nome a escola, a inclusdo de eventos como a festa
da Irmandade da Boa Morte, a Marcha das Margaridas, o dia das professoras com a celebracéo
de figuras histéricas como Antonieta de Barros, o dia nacional das baianas de acarajé e as
mitologias de Nand e lansd no calendario de Maria Felipa, reconhece a interseccionalidade das
identidades e a riqueza cultural que permeia a experiéncia das mulheres negras no Brasil
rompendo fronteiras e colocando as mulheres negras no centro da producao do conhecimento.

Embora jovem, a escola floresce também como um terreno fértil enraizado na
afrocentricidade e nas ideias de pesquisadoras como Nilma Lino Gomes (2012; 2018),
particularmente quando a pesquisadora enfatiza a importdncia do “movimento negro
educador”. Essas ideias ultrapassam a propria afroeducacédo, defendida como afrocentricidade
no PPP da escola, ao incorporar elementos como politicas publicas e decisdes politicas,
notavelmente exemplificadas pelas politicas de afirmativas como a agdo “Adote um educande”
e 0 “Edital de Bolsas”, por exemplo, expandindo assim o alcance da transformac&o para além
dos limites tradicionais da sala de aula. Gomes (2012, 2018) propde uma educacéo formal que

va além e integre acOes afirmativas que tém um impacto significativo na estrutura e na
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composic¢do do ambiente educacional. A EMF, ao absorver, dentre outras, essas ideias, molda
seu PPP como uma resposta viva e dinamica as demandas do movimento negro. A escola ndo
apenas reconhece a importancia de uma educacao inclusiva, mas também se torna uma forca
motriz na implementacéo préatica dessas ideias.

Ao integrar as ideias de Gomes (2012, 2018) e do movimento negro em seu ndcleo, a
escola se posiciona como uma agente de transformacdo social. A implementacdo de acoes
afirmativas, como a reserva de 30% das vagas para criangas bolsistas negras e indigenas,
juntamente com o programa “Adote um educande”®** (FIGURA 44) adiciona uma dimensio
de responsabilidade social a escola. O desafio reside em equilibrar o carater empreendedor com
a missdo de promover uma educacdo inclusiva e transformadora, rompendo com padroes

tradicionais de elite educacional.

Figura 44: Posteres digitais de divulgacéo das acdes afirmativas da escola

OPORTUNIDADES

EDITAL ™"
DE
BOLSAS

Fonte: Instagram da Escola Maria Felipa®® 1%,

Ao reinterpretar as expressdes de Nego Bispo, torna-se evidente que a EMF nédo se

alinha meramente a afrocentricidade; ela “conflui e rende” (Bispo dos Santos, 2022, p. 15),

134 Desde a fundacéo da nossa escola, 30% das vagas estudantis sdo destinadas a criancas negras e indigenas em
vulnerabilidade social. A maioria das bolsas é mantida pela escola. Outra parte € mantida por pessoas que fazem
doagdes mensais a partir de R$5,00 no programa chamado Adote um Educande.

135 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CyOSQgjgFIW/?img_index=1. Acesso em: 02 fev. 2024.

136 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CXcC4qgPIv3L/. Acesso em: 02 fev. 2024.
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produzindo resultados concretos e transformadores. Ao reconhecer que a afroeducagéo
transcende a mera desconstrucdo, a EMF adota uma abordagem que ndo apenas questiona as
estruturas existentes, mas também constroi novos alicerces. A afroeducacdo ndo é apenas um
conjunto de praticas; é uma filosofia que permeia cada aspecto da vida escolar. Ela se manifesta
nas interacdes diarias entre educadores e estudantes, nas decisdes administrativas e naspoliticas
institucionais, criando uma sinergia que vai além da sala de aula e se estende para a comunidade
educativa como um todo.

Dessa forma, ao concluir esta reflexdo, me sintonizo com a melodia envolvente da
cancdo Redemption Song. Neste ponto de convergéncia, percebemos que a compreensdo da
necessidade de uma mente decolonial ndo € apenas um ponto de partida, mas sim o inicio de
uma jornada de libertacdo de uma educacdo historicamente opressora e imbuida de valores
eurocéntricos. Essa jornada, inspirada pela mensagem revolucionéria da musica, nos conduz
a0 nosso “locus de enunciagdo”, um espago auténtico onde uma pessoa como eu, mulher negra,
mesmo ocupando a posi¢do de professora em uma lingua hegemanica, posso ousar acessar uma
educacdo decolonial e afrocentrada.

A conexao com Redemption Song néo é apenas simbolica, ela se torna um eco na misséo
da EMF. A musica, que exorta a redencdo e emancipacao, e ressoa em cada iniciativa da escola,
lembrando-nos de que a libertacdo ndo é apenas um conceito abstrato, mas uma jornada em
constante “envolvimento” (Bispo dos Santos, 2022, p. 14). Ao conectar-se com essa melodia
de liberdade, a EMF n&o apenas se alinha com a afrocentricidade; ela se torna uma sinfonia
viva de resisténcia, renovagao e esperanca, buscando moldar o futuro da educacao.

Isso posto, ao trazer a tona a reflexdo sobre a integralidade da abordagem decolonial e
afrocentrada nas aulas, somos instigados a considerar a profundidade e o alcance dessa
perspectiva em um ambiente que busca promover a equidade e celebrar a diversidade. No
contexto especifico das aulas de inglés, surge a pertinente indagacdo sobre como a lingua
inglesa, muitas vezes associada a um legado colonial, é explorada para refletir e celebrar a
diversidade afrodiasporica. E um convite a reflexdo sobre como o curriculo e as praticas
pedagdgicas podem genuinamente incorporar perspectivas afrocentradas, indo além de uma
incluséo superficial.

Nesse contexto, a redencdo a qual Bob Marley se referiu pode ser traduzida nas a¢6es
que acontecem na EMF como reparacéo pois é uma escola que busca desafiar coletivamente as
raizes profundas de preconceitos e estereOtipos racistas. A musica se entrelagca com 0s

corredores dessa institui¢do, incentivando uma revolugdo nos pensamentos e atitudes que
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transcende a sala de aula e se expande para a comunidade.

@™ Redemption Song¥’
Bob Marley

Old pirates, yes, they rob

Sold I to the merchant ships

Minutes after they took |

From the bottomless pit

But my hand was made strong

By the hand of the Almighty

We forward in this generation
Triumphantly

Won't you help to sing

These songs of freedom?

'Cause all I ever have

Redemption songs

Redemption songs

Emancipate yourselves from mental slavery
None but ourselves can free our minds
Have no fear for atomic energy
'Cause none of them can stop the time
How long shall they kill our prophets
While we stand aside and look?

Oh, some say it's just a part of it
We've got to fulfill the book

4.3.1 Afronchego, uma abordagem decolonial na educagéo

Uma vez que vou compreendendo a dindmica da escola, a leveza com que se aborda as

linguas em especial a lingua inglesa, fui me atentando o meu olhar para outra questdo que talvez

137 Traducdo: https://www.vagalume.com.br/bob-marley/redemption-songs-traducao.html
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seja 0 que mais pode interferir nas subjetividades, ndo s6 das criancas, mas de toda a
comunidade escolar, o afronchego®3®.

A desalienacdo, como proposta de Fanon (2008), poderia ser introduzida em nossas
vidas desde a infancia, evitando assim a necessidade de um processo posterior doloroso a qual
ele se refere e a qual eu me encontrei em alguns momentos durante esta pesquisa. A esse
respeito, quando durante a minha banca de qualificacdo, ao contar sobre importancia da danca

na minha vida, eu me dei conta de que a mamoplastia®®®

que fiz na adolescéncia, a qual hoje
considero uma mutilacédo, derivou da nao aceitacdo do meu corpo, moldado por um ideal branco
do corpo associado a bailarina.

A beleza da crianca negra é geralmente vilipendiada nos espacos escolares. Elas
raramente sdo escolhidas nas comemoracdes para serem rainhas/reis, princesas/principes,
noivas/noivos das quadrilhas de Sdo Jodo, e raramente sdo indicadas para os papéis principais
nas pecas. Eu, por exemplo, fui impedida de dancar a tarantela na escola na Feira das Nagdes*
pois segundo minhas colegas e até a minha professora (madrinha da turma), em seu total
desconhecimento, eu ndo parecia uma italiana porque “italianos ndo tém cabelo duro”. A
estética desse corpo belo precisa estar espelhada no curriculo e nas paredes da escola. Afinal,
criangas sdo criaturas visuais. Viola Davis, no podcast Breakfast Club Power'#!, para falar
sobre seu livro Find me (2022) [Em busca de mim], descreve os inumeros gatilhos de
inseguranca, causados por ter sido dito a ela, quando crianca, que ndo possuia beleza. No livro
Happy to be nappy (2018) [Meu crespo é de rainha], bell hooks usa adjetivos potentes desde o
titulo em portugués, ou ressignificando a palavra nappy [pixaim] (Tradu¢do minha) até a tltima
pagina do texto: rainha; lindo; cheiro; cheias de estilo, feliz, firme e forte.

Uma mudanga profunda pode encontrar espaco ndo apenas no caloroso acolhimento
familiar, mas também ser integrada de maneira efetiva no ambiente escolar. Ao promover essa
abordagem desde tenra idade, permite-se que as criangas crescam em sintonia com uma

compreenséo auténtica e amorosa de si mesmas. E exatamente nesse movimento que a EMF se

138 O termo afronchego ndo é usado academicamente, mas informalmente entre alguns grupos de amigos e mais
velhos negros quando queremos falar do aconchego e afeto entre nds. Ouvi pela primeira vez do meu amigo,
também pesquisador, Savio Oliveira. Nego Bispo (2015) nos ensina que saberes organicos sdéo um mergulho na
memoria ancestral, sdo conhecimentos que vém da “preservagdo da oralidade como forma de registro, a
observagdo e escuta das(os) mais velhas(os) [...]” (Barros, 2022, p. 146). Além disso, ha uma pagina no Facebook
chamada Afronchego: https://www.facebook.com/afronchego/ e um canal no YouTube de nome Afronchego
Coletivo: https://www.youtube.com/@afronchegocoletivo5453/videos. Acesso em: 10 jan. 2024.

139 A mamoplastia redutora é procedimento cirdrgico para reducdo de mamas.

140 A Feira das NagGes era um evento interdisciplinar realizado anualmente em minha escola, no qual cada turma
assumia a responsabilidade de apresentar uma danga e montar uma barraca tipica com pratos caracteristicos do
pais designado. Mais estereotipado impossivel!

141 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=pZ77LVIXUPU. Acesso em: 12 fev. 2024.
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destaca, ao promover esse processo de autodescoberta e autoamor desde a infancia e que €
também impregnada de afronchego e poténcia. A afroeducacdo, na minhaconcepgdo, se
fundamenta em pressupostos tedricos ancorados na afrocentricidade. Contudo, ao transpor
esses principios para um ambiente escolar, especialmente no trato com criancas, énecessario
criar vinculos afetivos, praticar empatia, orgulho, dar carinho, (auto)amor, enfim, afronchegar.
Essa intersecdo entre a afrocentricidade e o afronchego cria um conjunto que culmina no que
eu estou chamando aqui de afroeducagdo, promovendo nao apenas a inclusdo de aspectos
histdricos e culturais, mas também nutrindo um ambiente propicio ao desenvolvimento integral
das criancas, conforme discutido anteriormente.

Um exemplo teoricamente simples, porém, impactante no que diz respeito ao
imaginario e a autoestima das criancas, ocorreu durante uma fase especifica da minha pesquisa
de campo. Decidi acompanhar as crian¢as durante o recreio, e ao retornar para a sala de aula,
as professoras surpreenderam ao nao usarem o chamado convencional como “Criangas, hora
de voltar para a sala” ou “Vamos, pessoal, o recreio acabou”. Em vez disso, elas fizeram um
convite mais inspirador: “Reis e rainhas do Império Mali, vamos voltar agora”. A surpresa
aumentou quando as criangas comegaram a passar essa mensagem entre si: “Rainhas, hora de
ir para a sala” ou “Império Mali, o recreio acabou, vamos”. Ou quando em outro momento,
antes da aula comecar no segundo trimestre na volta do recesso junino, uma estudante nova
chegou na sala com trangas no cabelo. Uma colega, de maneira singular, perguntou: “Sua coroa
¢ para cima ou para baixo?” A nova estudante, inicialmente confusa, recebeu esclarecimentos
quando a colega exemplificou com os cabelos dos outros colegas: “A coroa dela é para cima,
a minha também; a dele ¢ para baixo, e a dela € para baixo. E a sua?”” Sem hesitar, a garotinha
nova respondeu: “Ah, a minha ¢ para cima!”. A conversa entdo se desdobrou em um animado
didlogo sobre penteados. Afinal, como nos ensinou hooks (2018) “o nosso crespo é de rainha”.
Em outro momento notei alguns trabalhos na parede a respeito da apreciacdo da autoimagem
(FIGURA 45) usando os espelhos das Orixas como pano de fundo.
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Figura 45: Trabalho sobre autoimagem com os Abebés das Yabas#?

Fonte: Acervo pessoal.

Para além de uma quest&o do corpo (fisico), quantas(os) estudantes pretas(os) da escola
publica foram colocadas(os) no lugar de baixa intelectualidade ou de nenhuma capacidade
intelectual para realizar uma leitura e/ou uma conta de somar. As(os) estudantes da escola
publica foram condenadas(os) ao "ndo querem nada, mesmo". Esse discurso de
despotencializar a inteligéncia, mitiga a autoestima, mata a alma daquelas(es) que precisam se
sentir confiantes para reexistir (Souza, 2011) no mundo. Outra fala bastante comum é o "Eles
ndo sabem falar portugués quanto mais inglés". Esse discurso perverso pode afetar criancas na
escola puablica, diminuindo sua autoestima e desmotivando-as nas aulas, especialmente em
linguas estrangeiras/adicionais como o inglés. O medo de ser ridicularizada(o) ou julgada(o)
pode gerar ansiedade e estresse, prejudicando seu desempenho e bem-estar emocional. Além
disso, esses comentarios reforcam estere6tipos negativos sobre estudantes contribuindo para
sua marginalizacdo e perpetuando a desigualdade educacional e social.

Como expus anteriormente, na EMF as criangas sdo tratadas como reis, rainhas,
imperadores e imperadoras, bem como sdo reconhecidas em sua identidade como povos
originarios. Essa abordagem parece criar um ambiente em que as criangas sdo empoderadas

desde cedo, sendo encorajadas a se sentirem fortes e valiosas. Pinheiro (2023) narra que na

142 Abebé é um espelho arredondado usado como acessério indispensavel na indumentaria cerimonial das Yabas
(mées rainhas) Oxum e lemanja.
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escola:

Nao precisamos dizer para elas “o seu cabelo ndo ¢ feio”; nds simplesmente
afirmamos “o seu cabelo € lindo”; ndo precisamos dizer que elas ndo vieram
de escravizados; nomeamos cada turma em homenagem a reinos africanos e
amerindios (Kush, Ashanti, Daomé, Mali, Maia, Inca, Povos Tupinambas,
Kemet etc.) e dizemos “vocés descendem de reis e rainhas™ (Pinheiro, 2023,
p. 59- 60).

Quando as pessoas sao incentivadas a orgulhar-se de suas identidades e de suas raizes

ancestrais, elas tendem a desenvolver uma autoestima solida, portanto ndo precisam colocar

“mascaras brancas”, pois ndo se sentem compelidas a esconder ou distorcer aspectos de sua

identidade para se confirmarem a padrdes alheios, logo, estdo menos propensas a desenvolver

sentimentos de édio em relacdo aos opressores.

O grande problema esta em como poderdo os oprimidos, que “hospedam” o
opressor em si, participar da elaboracdo, como seres duplos, inauténticos, da
pedagogia de sua libertagdo. Somente na medida em que se descubram
“hospedeiros” do opressor poderdo contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora. Enquanto vivam a dualidade na qual ser é parecer e
parecer é parecer com o opressor, € impossivel fazé-lo (Freire, 2003, p. 32).

A seqguir farei breves relatos sobre momentos em que mais me emocionei ao

testemunhar carinho e cuidado entre pessoas pretas. Vale ressaltar que as criangas brancas

eram, em minhas observagdes, também tratadas com afeto e respeito, porém minha intencédo

aqui é chamar atencdo para o fomento da autoestima, (auto)amor, respeito ao préximo e

empatia compartilhada entre pessoas (adultas(os) e criangas) negras.

Situacdo 1: Em uma das aulas uma das criangas, Pataxd A, comecou a demonstrar

indisposicao com sua linguagem corporal. Parou de desenhar e escrever, escorregou na cadeira

como se estivesse deitada e colocou as maos nos olhos. Ao perceber a situacdo a professora

perguntou em portugués se ela estava chateada e a crianga respondeu que sim.

Teacher Dandara: - Come here, my love, do you want a hug? Quer um abrago?
Nesse momento a professora pede permissdo para abracar a crianca e todas as outras
criangas levantam para abraca-la em coletividade.

Patax0 A: - Teve uma briga com os adultos 14 em casa, foi a maior confus&o no fim de

Teacher Dandara: - Os adultos fazem isso as vezes, mas vocé é uma crianga e nao
precisa se preocupar, eles vao resolver. ((Pataxd A sorri e retoma o trabalho))

Situacdo 2: Uma das criangas que esta no espectro autista quase ndo verbal (essa crianga

avancou a fala consideravelmente durante o meu periodo de observacéo), terminou de tomar

um iogurte e o seu acompanhante pedagdgico (AP) o instruiu a jogar o pote no lixo e seguiu 0

comando. O AP imediatamente falou: "Very good!" A criancga repetiu: "Very good!" Olhando
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para mim e fazendo sinal de legal com a méo.

A vista disso, no meu texto 'Como trilhar caminhos para uma Educacdo Bilingue
Inclusiva e Antirracista?'**?, argumento que é preciso que "toda a equipe, ndo s6 pedagdgica
como administrativa [...] esteja alinhada a ideologia da escola” (Felipe Costa, 2023, p. 240), e
aqui seguem duas situacdes que ilustram essa afirmacao.

Situacdo 3: Antes da aula comecar eu estava na recep¢do quando uma crianga saiu da
sala chorando. Shaka'#*, "o educador da portaria” como é chamado, era o tinico no local além
de mim. Ele ofereceu ajuda de maneira acolhedora e a crianca disse que néo estava conseguindo
fazer uma borboleta. O educador diz que iria ajuda-lo a fazer uma borboleta bem linda e ainda
enfatiza o quanto ele é sabido, que ndo precisaria se preocupar. A crianga para de chorar
imediatamente e comeca a refazer o trabalho com ajuda. Para Pinheiro: “Todas as pessoas que
estdo no interior de uma escola sdo educadoras, portanto, todas precisam ser formadas”
(Pinheiro, 2023, p. 25). Shaka poderia chamar a professora ou leva-lo para a sala de volta, mas
ndo s6 ele auxilia a producdo da atividade, como trabalha a autoestima da crianca que naquele
momento duvidava da sua capacidade.

Situacdo 4: Um outro episddio que vai ao encontro da afirmacgéo de Pinheiro se deu ao
final de uma das aulas, do Império Mali. A professora convida as criangas para arrumarem a
sala:

[40]

Teacher Dandara: Everybody come here, please. Help me. Estou vendo varios lapis de
cor no chao, vamos pegar e colocar dentro da cestinha verde.

Mandinga A: Mas eu ndo joguei.

Teacher Dandara: Nao tem problema. Podemos nos organizar mesmo assim. Senéo
vamos dar ainda mais trabalho a professora Nandi ka Bhebhe®.

Mandinga B: Quem é a professora Nandi ka Bhebhe?

Teacher Dandara: E aquela senhora que veio limpar a sala ontem.

As criancas, em sua maioria, levantam e vao ajudar a arrumar a sala. Esse episddio
ressalta a esséncia da afirmacao de Pinheiro, que considera todas as pessoas dentro da escola
como educadoras e, portanto, passiveis de serem chamadas de professoras. O gesto solidario
das criangas em auxiliar na organiza¢do do ambiente ndo apenas demonstra responsabilidade
coletiva, mas também reflete a valorizag&o do trabalho de todos os envolvidos na comunidade

escolar.

143 Capitulo que escrevi para o livro “Educacéo Bilingue no contexto Brasileiro: perguntas e respostas”,
organizado por Mauricio J. Souza Neto.

144 Em homenagem ao Rei Shaka Zulu.

145 Nandi ka Bhebhe foi uma rainha-mée que exerceu forte influéncia no reino Zulu, na regiéo da atual Africa do
Sul. Especula-se que tenha nascido entre os anos de 1760 e 1767.
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Situacdo 5: A professora explicou que na aula de hoje ela falaria sobre sentimentos e

apos ela perguntar de uma a uma como as criangas estavam se sentindo, uma delas perguntou

0 motivo daquela aula. Uma das colegas responde que é porque a professora quer saber como

elas estdo.

[41]

Teacher Dandara: - Exatamente! E importante eu saber como vocés est&o se sentindo
e é importante vocés saberem como eu estou me sentindo. So, the reason why | ask you
how you are feeling and tell you how | am feeling is because feelings are very important
to us.

Pataxd A: - Se sentir chateada todos os dias nao é normal.

Teacher Dandara: Entdo, a gente pode até se chatear com alguma coisa todos os dias,
mas o importante é se comunicar e pedir ajuda paratentar resolver os problemas.Patax6
B: - Mas a gente ndo sabe explicar os sentimentos. /.../ @ gente estd com sentimentos
misturados.

Teacher Dandara: - Oh! Mixed feelings! It 's OK.

As criancas comegam a contar pequenas brigas que tém com seus irméaos e irmas.

[42]

Teacher Dandara: - | have an older sister and | usually feel worried about her and
sometimes | feel aborrecida, upset. Mas tudo bem, eu posso me sentir assim, mas isso
nado significa que seus irmdos ndo amem vocés. Mas esses incdmodos precisam ser
comunicados. Como podemos fazer isso?

Pataxo C: - Dizendo estou incomodada e acabou!

Teacher Dandara: - E uma forma, mas como é que a outra pessoa vai saber o motivo
se a gente nao falar?

Pataxé D: Falando: - Eu estou muito incomodada porque essa pessoa ndo me da meu
brinquedo.

Teacher Dandara: - Yes! E vocé pode falar: Eu ndo gostei da sua atitude! ou Isso que
vocé fez ndo foi legal! But I'm feeling happy today and you can ask me why. Why do
you think I'm happy?

Pataxé E: - Porque o seu dia foi bom!

Teacher Dandara: - Yes, and because I'm here with you all!

Patax0 F: - Tradulation!

Pataxé G: - Porque ela esta com a gente.

Pataxd H: - Porque ela gosta da gente!

Situacdo 6: A professora da uma aula sobre ceriménias africanas de nomeacdo, que

acontecem emalguns paises africanos e pergunta se alguém conhecia alguma crianga com nome

africano, esse momento encerra-se com um lindo compartilhamento de representatividade,

cumplicidade e orgulho. Para Santos (2021), a identidade étnico-racial desempenha um papel

crucial na formacomo os individuos se engajam na promoc¢do dos valores positivos da

comunidade negra.

engajar-se na promocao dos valores positivos da comunidade negra requer a
mobilizacédo de crencas diretamente associadas a identidade social de raca, um
exercicio passivel de ser motivado dentro e fora dos espacos formais de
educagdo. Em outras palavras, uma educacdo formal inicial e continuada
plena deve levar em consideracdo as varidveis subjetivas dos/as
professores/as como sujeitos/as sociais, desde que estas variaveis podem
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afasta-los/as ou fazé-los/as reproduzir inadvertidamente as teorias e conceitos
nada ‘neutros’ ensinados nos cursos (Santos, 2021, p. 202-203).

Podemos observar a materializacdo da argumentacéo discutida por Santos no momento
em que a professora e o estudante compartilham o orgulho de suas identidades étnico-raciais
durante a aula, isso reflete a mobilizacdo das crencgas associadas a identidade social de raca,
conforme o trecho da aula a seguir:

[43]

Teacher Dandara: Do you know an African name? Do you know a kid with an African
name? ((a professora faz expressdes exageradas olhando para o estudante Mansa
Musa'* conduzindo as outras criangas a olharem para ele)).

Mandingas: Mansa Musa!

Mansa: Sim, eu sou negro!

Teacher Dandara: I'm black too, my brother!

Mansa: I'm black too! ((Professora e estudante sorriem um para o outro)

Esse momento ressalta a necessidade de uma educacdo que reconheca e valorize a
diversidade étnico-racial, ndo apenas como um tdpico ocasional, mas como parte integrante do
curriculo. As adaptagdes de materiais didaticos devem refletir essa perspectiva, promovendo a
representatividade e combatendo a reproducdo de conceitos e teorias que perpetuam
desigualdades e marginalizacdes. A inclusdo de narrativas afrocentradas e uma abordagem
decolonial no ensino contribuem para a construcdo de uma educagdo mais inclusiva,
empoderadora e alinhada com os valores positivos das comunidades negras. Na proxima se¢ao

me dedicarei a analisar em que medida isso acontece na EMF.

4.3.2 Adaptacdes de materiais didaticos para Eixos Curriculares: perspectiva decolonial

e afrocentrada

De acordo com o relato da coordenadora Makeda durante a entrevista, a abordagem
educacional esta enraizada na valorizacdo da ancestralidade e da diversidade cultural, refletida
nos eixos curriculares adotados pela escola. Segundo ela, ao adotar uma pedagogia de projetos,
a escola busca transcender os limites impostos pelo contetido do livro didatico, optando por
uma abordagem interdisciplinar que reconhece e celebra as contribuigdes dos povos
originarios, africanos e afrodiasporicos.

[44]
Makeda: - A gente trabalha pedagogia de projetos aqui na escola. Porque é uma escola
diferente, uma escola decolonial, a gente ndo consegue conceber a escola sem projeto sendo a

146 Mudei o nome da crianca que tem um nome composto africano por questdo de confidencialidade. Essa aula foi
na sala do primeiro ano, por isso escolhi esse codinome para ele pois Mansa Musa foi 0 principal imperador do
Império Mali (dinastia Keita), que governou entre 1312 e 1337.
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gente fica preso ao contetido do livro didatico. Quando a gente pensa em projeto a gente pensa
em uma forma de todos esses conteldos, todos esses componentes, como eles podem dialogar
entre si, que é o principal desafio da educacéo, como ter de fato um ensino interdisciplinar
dialogando com os todos 0s componentes com todas as demandas e necessidades que a gente
precisa trazer para as criancas. /.../(ENTREVISTA)

7

Makeda explica que o curriculo é centrado em eixos curriculares que abrangem
ancestralidade, identidade e comunidade. O eixo da ancestralidade busca reconectar as criancas
com suas raizes africanas, indigenas e afrodescendentes, explorando civilizacbes pré-
colombianas, reinos africanos e quilombos. O eixo da identidade promove uma compreensado
holistica das(os) estudantes sobre si mesmos e suas interacdes com diferentes comunidades,
abordando questBes sensiveis como autoimagem, configuracGes familiares e branquitude. Por
fim, o eixo da comunidade destaca a importancia do pertencimento e colabora¢do em grupos
diversos, incentivando a reflexdo sobre seu papel e contribuicdo em suas comunidades

[45]

Makeda: - Primeiro porque ancestralidade a gente precisa saber de onde a gente veio,
é um principio africano, cultuar e compreender sobre 0s nosso ancestrais, a filosofia Sankofa
Nos remete a isso né? A visitar a nossa historia, entender para dai avangar e aprender. /.../ AS
criangas do G2 aprendem tudo que esta l& previsto pela legislagéo, todos os componentes e
contetdos, tudo que esta programado nos eixos de aprendizagem para a educacao infantil
segundo a BNCC, mas a partir do conhecimento sobre a Civilizacdo Asteca, O G3 segue 0
mesmo caminho s6 que dentro de um olhar sobre o Reino de Daomé, o G4 sobre o Império
Maia, o G5 sobre o Império Ashanti, o Primeiro Ano sobre, com Mali (FIGURA 46), e assim,
todas as turmas fazem um caminhar interligando todos os contelidos previstos com o que pode
ser aprendido sobre aquele império. Ai a gente fala de ancestralidade. (ENTREVISTA)

Figura 46: Nomes dos grupos de 2023.

* Grupg 7 - Povo P
+ Grupe e
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Fonte: Panfleto de matricula 2023,

[46]

Makeda: -/.../No segundo trimestre a gente fala de identidade porque a gente precisa saber quem
a gente é, a gente precisa entender mais sobre a gente porque a gente ja sabe de onde a gente
veio, entdo preciso aprender quem sou eu, como eu me constituo enquanto sujeito dentro desse
processo. E ai a gente traz todo um empoderamento dentro desse processo. /.../ e a gente vai
trabalhar questdes s6cio emocionais entdo a gente separou aqui topicos, entdo na primeira
semana a gente vai trabalhar com autorretrato, autoimagem, autoconhecimento, colorismo.
/...I A gente vai falar de racializac@o e branquitude com as criangas, porque a gente é uma
escola que apesar de ter essa pauta a gente € uma escola que abraca todas as pessoas, entdo
tem muitas criancas brancas que de forma muito subjetiva e de uma forma muito minuciosa,
mostram ali, mesmo que elas ndo entendam elas conseguem dialogar e transpassar o pacto da
branquitude. De uma forma muito peculiar, se vocé ndo estiver atento deixa passar
despercebido. (ENTREVISTA)

Sobre esse assunto, Bento (2022) argumenta que

falar sobre a heranca escravocrata que vem sendo transmitida através do
tempo, mas silenciada, pode auxiliar novas geracdes a reconhecer o que
herdaram daquilo que vivem na atualidade, debater e resolver o que ficou no
passado, para entdo construir uma outra historia e avangar para outros marcos
civilizatérios (Bento, 2022, p. 25).

Em consonéncia com as ideias de Bento (2022) As criancas sdo guiadas a compreender
sua origem, identidade e papel na comunidade atraves do dialogo aberto sobre racializacéo,
branquitude e diversas comunidades, promovendo uma compreensdo mais profunda e inclusiva
de si mesmas e de sua sociedade.

[47]

Makeda: - O ultimo é... comunidade, eu ja sei de onde eu vim ja sei quem eu sou, como
eu colaboro pra essa sociedade que eu vivo para essa comunidade. O que é uma comunidade?
Como eu posso colaborar na minha existéncia para esse espago que eu faco parte, esse grupo
que eu to inserido? A gente traz comunidade pensando nesse elo né de fechar. Facgo parte de
um todo, ja sei de onde eu vim, sei quem eu sou, como colaborar? E ai comunidade, a gente
vai trabalhar muita coisa, vai trabalhar as diversas comunidades com as criangas conhecerem,
comunidade quilombola, comunidade indigena, a gente esse ano estava pensando em trazer
sobre 0s povos ciganos porque € uma minoria que é pouco falada, a gente tem pensado em
forma de reinventar essa comunidade, né? Os ciganos, grupos ciganos de pessoas africanas,
entender que os ciganos também tem esse caminhar pensado no nomadismo, né dos primeiros
ndémades que surgiram em Africa que foram povoando no mundo e que me ciganos fazem parte
desse movimento grupo de cigano com pessoas pretas, a gente tem pensado em inserir também
0s ciganos esse contexto de comunidade e pensar a comunidade escolar comunidade familia,
né entender 0s grupos que as criancas estdo inseridas. E entender também sobre as
contribuicOes de cada um para essa comunidade, porque a comunidade vai muito além de fazer
parte de um grupo, sabe? (ENTREVISTA)

A compreensdo da diversidade cultural e a valorizagéo das diferentes comunidades

1470 grupo 10 - Reino do Benim n&o teve nimero de estudantes suficiente para fechar uma turma em 2023.
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ocupam um papel fundamental na prética educativa, como discutido na entrevista analisada. O
trecho enfatiza a importancia de entender a origem, identidade e contribui¢éo dos individuos
para as comunidades as quais pertencem, incluindo aquelas frequentemente marginalizadas,
como as comunidades quilombolas, indigenas e ciganas. A reflexdo sobre a comunidade vai
além de pertencer a um grupo e inclui compreender as contribuic¢des individuais para fortalecer
e reinventar esses espagos coletivos. Esses pontos convergem com a preocupacdo de Fleuri
(2018) em lidar com a multiplicidade de modelos culturais e perspectivas de mundo presentes
na formacéo educativa contemporanea.

Durante o segundo trimestre, eixo identidade, observei uma aula que deu continuidade
a aula anterior a qual eu ndo estive presente em que a criangas foram apresentadas ao artista
Jean-Michel Basquiat'*®,

[48]

Teacher Dandara: Do you remember who Basquiat was?
Patax6d A: Um mog¢o que morava na rua e virou artista.
Pataxé B: Um homem gue ficou famoso com o grafite.

A professora através do laptop (FIGURA 47), convida as criangas para sentarem-se no
chdo e explica que fardo um passeio virtual pelo bairro de Castelo Branco'*® que é o bairro com
mais manifestacdes artistico-culturais de rua de Salvador. Apos informar as criancas sobre esse
fato, ela abre e expde o Google Maps para a turma e explica que Castelo Branco é uma
localidade que apresenta a maior variedade de grafites e pichagfes em seus muros e paredes e,

dessa maneira, a professora justifica a sua escolha de atividade.

148 Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/geral-64100842. Acesso em: 05 fev. 2024,
149 Disponivel em: https://www.correio24horas.com.br/correio-afro/um-passeio-contemplativo-por-castelo-
branco-reduto-do-grafite-em-salvador-0122. Acesso em: 05 fev. 2024.
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Figura 47: Aula tour virtual pelo bairro de Castelo Branco

Fonte: Acervo pessoal.

[49]

Teacher Dandara: - A gente esta andando na Rua dos Profetas, what 's on the wall?
Patax0s: - Pichacao.

Teacher Dandara: - And on the other side?

Pataxds: - Grafite.

Teacher Dandara: - What 's the difference between pixacdo and graffiti?

Patax6 C: - Grafite é arte e pichacdo sdo letras que as vezes a gente ndo entende.
Patax6 D: - Pichacéo é protesto.

Patax6 E: - Grafite pode ser também.

Ao explorar essas formas de arte urbana percebemos um exemplo vivo da intersecao
entre Educacdo Bilingue, identidade e expressdo cultural. A presenca das maultiplas
lingua(gens) vao ao encontro da perspectiva heterogldssica exposta no capitulo anterior pois
essa discussao vai além do simples ensino de linguas, promovendo uma compreensao mais
profunda das identidades individuais e coletivas que moldam as comunidades locais e globais.
As(0s) estudantes ndo apenas analisam a estética e os significados por trds da pichagdo e do
grafite, mas também refletem sobre sua propria identidade cultural e as conexdes que
compartilham com outras comunidades ao redor do mundo. Nesse sentido, a aula ndo apenas
fortalece as habilidades linguisticas das(os) estudantes, mas também os direcionam a se
tornarem cidadaos globais mais conscientes, conectados e engajados com o mundo ao seu
redor.

[50]
Teacher Dandara: This graffiti here was created by a man called Eder Muniz**.

150 Disponivel em: https://www.premiopipa.com/eder-muniz/. Acesso em: 05 fev. 2024,
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Nesse momento a professora mostra a foto de Eder Muniz (FIGURA 48) no celular e
explica a proxima atividade.

[51]
Teacher Dandara: You're going to count how many graffitis and how many pixagdes
you can see on our tour.

As criangas contam juntas quando a professora chama atencdo para uma arte que elas
teoricamente ndo haviam percebido porque ndo contaram.
[52]
Patax6 B: - Mas isso nao é nem grafite nem pichacéo, é um mosaico.
Teacher Dandara: - What 's mosaico?
Pataxd C: - E um monte de pedrinha quebrada que forma um desenho.
Patax6 D: - Eu ja vi um mosaico.
Patax6 E: - Eu também, tem no parque da cidade.

A professora chama a atencdo para um dos grafites:
[53]
Teacher Dandara: - | see something here. Look at this. Vocés sabem quem fez?
Pataxés: - Basquiat!
Teacher Dandara: - Mas vocés sabem que ele j& morreu nédo é, mas vocés acham que
parece com os grafites dele?
Pataxos: - Sim!
Pataxo F: - Ah ja sei, foi inspirada nele.
Teacher Dandara: - Ent&o se ele n&o tivesse feito ndo teriam outros.
Patax6 G: - Sé se outra pessoa criasse.
Patax6 H: - Eu vou comprar um monte de tinta spray e grafitar a minha rua inteiral
Pataxé I: - E eu vou pichar a lua!
Teacher Dandara: - It's going to be hard work!

Figura 48: Foto de Eder Muniz

Fonte: bahia.ba'®!

Este trecho reflete uma abordagem pedagdgica potencialmente decolonial,pois

atraves da Educacdo Linguistica, destaca a importancia da valoriza¢do da cultura e da

151 Disponivel em: https://bahia.ba/entretenimento/artista-visual-eder-muniz-realiza-oficina-de-grafitti-na-laje-
cursos/. Acesso em: 05 fev. 2024
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identidade das(os) estudantes, pois nessa aula a professora escolheu desafiar as hierarquias de
conhecimento impostas pelo colonialismo e valorizar as perspectivas e experiéncias das
comunidades marginalizadas. Ela incentiva as criancas a reconhecerem e valorizarem suas
proprias referéncias culturais e os encoraja a identificar elementos artisticos que sdo relevantes
para sua propria realidade, e também reconhecer influéncias externas, como os grafites de
Basquiat™®2. Além disso, ao reconhecer a influéncia de Basquiat nos grafites locais, a professora
as(os) encoraja a entender que a arte ndo existe em um vacuo, mas pode ser inspirada e
influenciada por diversos contextos culturais e historicos. Essa aula, que fazia parte de uma
sequéncia didatica, culminou na producdo coletival®, da turma de uma arte em grafite
(FIGURA 49) que foi exposta na Semana de exposicao da Semana das Artes Negras e Indigenas
no Museu Afro (MAFRO - UFBA)™,

Figura 49: Producdo em grafite do Segundo ano

Fonte: Acervo pessoal.

Cheguei em uma das aulas quando as criancas j& estavam fazendo uma atividade. 1sso

152 jean-Michel Basquiat foi um artista plastico afro norte-americano. Basquiat ganhou popularidade primeiro
como grafiteiro no centro de Manhattan e depois como pintor neo-expressionista.

153 \Video da produgdo de grafite. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CsEXyVYg7_D/. Acesso em: 22
fev. 2024.

154 Video da exposicdo da Semana de Artes Negras e Indigenas da EMF. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/Cr_2w2uAEA7/. Acesso em: 22 fev. 2024.
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ocorreu, pois, comegou mais cedo do que a grade de aulas. Para me contextualizar a professora
contou que antes de eu chegar, ela leu para as crian¢as o livro “Na minha escola todo mundo é
igual” (Ramos, 2007). No entanto, Dandara destacou que, embora o livro narrasse ¢ ilustrasse
pessoas diferentes sendo tratadas de forma igual, surgiu uma problematizacdo em sala de aula
sobre a impossibilidade de tratar todas as pessoas da mesma maneira, devido as suas diferencas
individuais, sociais e culturais. Ela destacou algumas contribuicfes trazidas pelas(os)
estudantes, por exemplo, chegaram a conclusdo de que uma crianga cadeirante necessita de
apoios que uma crianga que nao é pessoa com deficiéncia (PcD) ndo precisa, 0 mesmo acontece
com criangas em situagfes socioecondmicas vulneraveis, elas pontuaram que crianca com fome
ndo aprende bem. Além disso, a raca também entrou nessa discussdo, pois ao longo da historia,
pessoas de diferentes racas tém sido submetidas a diferentes formas de discriminacdo e
desigualdade na vida real, o que evidencia a necessidade de abordar questdes de reparacao
historica e promover a igualdade de oportunidades para todas(os).

Esse tipo de debate em sala de aula é decolonial pois questiona o discurso da
meritocracia com o intuito de destacar as desigualdades estruturais e as barreiras
socioeconémicas, fisicas e raciais que podem impedir que as pessoas alcancem sucesso e
reconhecimento com base apenas em seu mérito e esforco individual que sugere que as
recompensas e oportunidades na sociedade devem ser distribuidas desconsiderando as
circunstancias sociais, raciais, econdmicas ou de saude. A discussdo ndo é comum em muitas
escolas, especialmente em instituicdes particulares, onde as(os) estudantes sdo frequentemente
incentivados a acreditar que sair na frente € uma vantagem, sem questionar as desigualdades
subjacentes. E menos ainda comum em escolas de ensino fundamental 1, onde as criangas s&o,
em geral, menos expostas a debates sobre justica social e equidade.

No entanto, ap6s ouvir o relato da professora, eu compreendi que introduzir tais
discussbes sala de aula, mesmo e especialmente em tenra idade, pode ter um impacto
profundamente positivo em diversas esferas: para as criangas PcD, essas conversas podem
oferecer um senso de validagdo e compreensdo promovendo um ambiente escolar mais
inclusivo e acolhedor; para criancas negras que precisam seguir acreditando e lutando por
politicas publicas como as cotas, e a necessidade continua de combater o racismo; para as
criangas brancas que frequentam essas salas de aula, isso pode ajudé-las a desenvolver empatia,
sensibilidade e consciéncia de seus privilégios e das desigualdades que existem em nossa
sociedade. Ao compreenderem as realidades diferentes das que estdo acostumadas, podem se
tornar agentes de mudanca sociais.

Portanto, quando criancas reconhecem essas disparidades e discutem a necessidade de
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politicas e agdes afirmativas para corrigir injusticas historicas e promover a equidade,
questiona-se a ideia de que o sucesso e o fracasso sdo determinados unicamente pelo mérito
individual. Em vez disso, o debate destaca a importancia de abordar as desigualdades
estruturais e criar condi¢Oes equitativas para que todos possam alcancar seu potencial maximo.
A atividade que as criangas estavam engajadas tinha como proposta que elas desenhassem umas
as outras pois, segundo a professora, na aula seguinte elas irdo reescrever coletivamente e em

inglés essa historia incluindo a discussao que fizeram em sala.

4.3.3 Presenca/referéncia dos povos originarios do Brasil

Na selecdo desta secdo, optei por algumas observacOes para registrar e analisar a
presenca e a referéncia dos povos originarios do Brasil, as quais, por si s, constituem uma
caracteristica da abordagem decolonial nas aulas de inglés. Como discutido anteriormente, a
abordagem decolonial tem como objetivo desafiar e reconstruir a hegemonia das estruturas de
conhecimento. No contexto educacional, isso implica em reconhecer e valorizar perspectivas,
culturas e conhecimentos outros, como 0s dos povos originarios, que sdo marginalizados,
silenciados ou estereotipados no contexto escolar. Integrar a presenca e a referéncia dos povos
originarios do Brasil nas aulas de inglés é um desafio, mas também € uma maneira de
descentralizar o conhecimento eurocéntrico e promover uma educacdo linguistica plurilingue
que reconhece as multiplas vozes e experiéncias presentes na nossa sociedade.

Em uma das aulas criangas se engajam na producdo de seus glossarios de imagens e
palavras em portugués, inglés e Patxohd™ (FIGURA 50) quando uma crian¢a chama a
professora:

[54]
Pataxd A: - Olha sé o que eu fiz no Taku-ra, Good Night. Two menininhas dentro da

155Jerry Matalawé, uma das mais importantes liderancas da aldeia Pataxé de Coroa Vermelha concedeu entrevista
a pesquisadora Anary Bomfim para a sua dissertacdo de mestrado sobre a revitalizacdo da lingua patxoha: “a
propria palavra lingua pataxd pra designar lingua de boca, ela é bastante significativa, mas a gente nao achava
que era isso que era lingua. Inclusive, nés colocamos isso no contexto que nossos velhos chamavam de cortar
lingua ou de travar lingua e isso tinha a ver com a linguagem, a gente viu que isso era bastante significativo. Se
os velhos diziam que falar na lingua era cortar a lingua, era travar a lingua, e tal. A gente, poxa é uma coisa
legal. Depois a gente estudando, o material pesquisado, verificou que existe uma palavra em relagdo a esse
contexto pra ‘atxuhum’ que na verdade significa o espirito da linguagem e a gente verificou que isso era bastante
interessante. (..) [...] A gente tentou arrumar de um jeito ou de outro essa palavra, ai surgiu muitas propostas e
no final a gente falou assim: poxa! Se tudo isso junto, seria uma coisa interessante. Depois de muitas discussdes
a gente decidiu que para 81 preservar a lingua originaria pataxo e preservar esses trés outros significados de
lingua de boca, atxuhum e xohd. A gente verificou que havia a possibilidade de ter uma palavra nova e ai
utilizando os trés significados: de pataxd, de lingua, de espirito da linguagem e de guerreiro, a gente transformou
uma nova palavra que nesse caso transformou o contexto de patxohd” (Entrevista com Jerry Matalawé na Aldeia
Coroa Vermelha, dezembro de 2011) (Bomfim, 2012, p. 80-81).
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cabana com o dog delas. Eu ndo sou muito boa em desenhar.
Teacher Dandara: - yes, you are!

O trecho evidencia a pratica dos principios da decolonialidade e educagdo plurilingue,
indo além do reconhecimento das culturas dos povos originarios. A sensibilidade da professora
ao validar e elogiar a fala e o trabalho de desenho de Pataxd A demonstra um compromisso
com a promocao da autoestima e identidade da crianca, transcendendo as barreiras linguisticas

e culturais.

Figura 50: Exemplo de um dos glossarios Patxohd/Portugués/Inglés

Fonte: Acervo pessoal.

A professora explica em inglés que vai escrever as proximas palavras no quadro
(TABELA 7) para que elas continuem o glossario, quando uma crianga interrompe com uma

pergunta:

[55]

Patax6 B pergunta: - Teacher, Pataxé € um idioma?

Teacher Dandara: - Nao, Pataxd € um povo indigena, Patxoha é um idioma.
Pataxd B: - Ah, ent&o eu posso procurar Patxoha no tradutor!

Este trecho revela um momento de aprendizado e descoberta para a crianga além da sua
observagdo sobre a possibilidade de procurar “Patxohd” no tradutor demonstra uma tentativa
de explorar e aprender mais sobre a lingua, mostrando uma conex&o entre 0 que esta sendo
ensinado na sala de aula e a busca pelo conhecimento fora dela. Isso destaca a importancia de
promover a autonomia das crian¢as em seu processo de aprendizagem e encorajar a exploragéo

de recursos disponiveis para expandir seu entendimento linguistico.
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Tabela 7: Reproducéo da lousa

156

Patxoha®™’ Portugués Inglés
Auiry Bom dia Good morning
Taku-ra Boa noite Good night
Jokana mulher woman
Kakuceca homem man

Raid sol sun

Terré chuva rain
Kitokirré menina girl

Kitoke menino boy

Arnd eu I

Roterror nos we
Imamaka mée mother
Ipapamaka pai father

156 Por uma questdo de tempo e para preservar a imagem das criancas, muitas vezes eu ndo tive a oportunidade de
tirar foto da lousa, portanto nesses momentos eu preferi copiar o conteido e criar tabelas.
157 Mais palavras em Patxoha disponivel em: https://indiosonline.net/linguistica_pataxo/. Acesso em: 04 fev. 2024
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Fonte: Elaborada pela autora com base na lousa escrita pela professora

Em um dos episddios observados, destaca-se o estimulo a preservacdo e difusdoda
cultura Patax6. Dandara convidou as criangas a sentarem-se no chdo para uma sessdo de
contag&o de historias, onde foi compartilhada a narrativa sobre a origem do Povo Patax6*8, A
professora |é o texto em portugués, mas faz o uso de palavras chave em inglés e interage com

as criangas durante o processo:
[56]
Teacher Dandara: - A long, long time ago, na terra sé existiam animals. Can you say
some animals in English?
Patax0s: - Dog, cat, lion, bird, snake, rabbit, tiger, fish, monkey, shark, donkey...
Teacher Dandara: - Yes, so a long time ago there were only animals. Naquele tempo
the animals and birds were always happy, estavam sempre...
Pataxos: - felizes!

Barros (2017, 2022) considera um desafio contar histérias em portugués para ensinar
inglés, mas compreende que é uma oportunidade para promover um ensino de inglés autoral,
para que as criangas brinquem com a lingua. A pesquisadora enxerga 0 uso de préaticas
translingues no ensino de linguas como uma forma de "[...] colaborar de maneira reflexiva com
as questdes ligadas a localidade, agenciamento, performance e cidadania™ (Barros, 2022, p.
150-151), conforme observamos no trecho a seguir:

[57]
Pataxd A: Um dos meus amigos € burro.

A professora interrompeu a histéria para saber mais 0 que a crianca estava querendo
dizer e depois problematizou a fala dela, deixando que as outras criangas interferissem. E
importante destacar que a professora escolhe, em outros momentos também, porém nao
descritos devido ao espaco, abandonar a lingua inglesa nesses momentos fundamentais para
contribuir com a formacéo subjetiva dessas(es) estudantes:

[58]

Teacher Dandara: - Como assim?

Patax0 A: - Ele tem 7 anos igual a mim e ndo sabe nem ler ainda.

Teacher Dandara: - Mas o0 que tem a ver isso com ser burro?

Pataxd B: - E! Vai ver ele ndo teve oportunidade, igual a uma musica que a minha méae
me mostrou que o construtor construiu a escola, mas o filho ndo podia estudar la
porgue ele ndo conseguia pagar a escola. ((se referindo a musica de Zé Ramalho,
Cidad&o))

Patax6 C: - E, as vezes as pessoas ndo sabem porque ndo aprenderam, ndo porque séo
burras.

138 Disponivel em: https://www.livrosgratis.com.br/ler-livro-online-72896/txopai-e-itoha. Acesso em: 04 fev. 2024.
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Dandara parece se dar por satisfeita e chama a atencao para continuar a historia. As
criancas sdo sempre estimuladas a especular os significados das palavras

[59]

Teacher Dandara: - OK, Entdo Animals and birds lived in harmony, viviam em unido.
Every breed, cada raca, every breed of animal and bird was different e tinha seu
proprio jeito de viver a vida. Um dia no céu, One day in the sky, surgiu uma big white
cloud. What's big white cloud?

Pataxo D: - O que é Cloud?

Pataxo E: - Nuvem

Teacher Dandara: - Yes, a big white cloud appeared e logo se transformou em

que?

Pataxés: - Chuval!!

Teacher Dandara: - Yes, rain! E caiu sobre a terra. E 0 que os pingos de chuva, the
rain drops trouxeram?

Depois de um tempo destinado para as criancas tentarem adivinhar, a professora diz:

[60]

Teacher Dandara: - O dltimo pingo de chuva, the last raindrop se transformou no
primeiro Indigena Pataxo.

Patax6 F: Os animais ficaram morrendo de medo, e Oh my God, que espécie é essa?
Teacher Dandara: Tinham muitas trees e nesse momento surge uma masica.

A professora aponta para uma cartolina na parede e as criangas comegam a cantar a
musica'®® sobre a origem do povo Pataxo que elas aprenderam na aula de portugués (FIGURA
51).

159 MUsica que conta a origem do nome Patax6 disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=1pQPple3x40.
Acesso em: 05 fev. 2024.
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Figura 51: Musica sobre a origem do Povo Pataxo.

Fonte: Acervo pessoal.

[61]

Teacher Dandara: - E o que foi que ele viu? Animals, birds, flowers, fruit. Ele ficou
encantado! Que tipo de sabedoria ele trouxe? Who knows what ancestral knowledge
means? Quem sabe 0 que é sabedoria ancestral?

Pataxd A: Sabedoria dos mais velhos.

Patax6 B: - Nao, sabedoria que os avés dos nossos avds ensinaram e nossos avos
ensinam pra gente.

Teacher Dandara: - Esse homem originario era Txopai, € um tipo de sabedoria
ancestral? Esses saberes Pataxd sdo 0os mesmos que a gente aprende aqui na escola?
Por exemplo, o que é um costume do Povo Patax6 ndo é o mesmo dos povos do Império
Mali.

Patax6 C: - E entdo, Pataxo A, isso quer dizer que aquele seu amigo ndo é burro, ele
tem saberes diferentes.

A conclusdo tirada por uma das criangas retoma a discussao iniciada durante a contacéo
de historias sobre a origem do Povo Pataxd. A partir do dialogo instigante conduzido pela
professora Dandara, as criancas séo estimuladas a refletir sobre conceitos como inteligéncia,
oportunidade de aprendizado e diversidade de conhecimento explicito no comentario de Pataxo
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C, que faz a conexdo entre a histdria e a realidade. Ao permitir que as criangas participem
ativamente da narrativa em diferentes linguas, a professora Dandara promove o
desenvolvimento de habilidades linguisticas e a valorizagdo da diversidade linguistica presente
na comunidade escolar. Essa abordagem translingue ndo apenas fortalece a identidade cultural
das(os) estudantes, mas também as(os) prepara para interagir de forma significativa em
contextos multiculturais e globalizados. Assim, o trecho analisado ilustra como a préatica da
decolonialidade e da Educacdo Bilingue em uma perspectiva heteroglossica pode ser
efetivamente integrada ao curriculo escolar, promovendo uma educacdo mais inclusiva,

reflexiva e socialmente justa.

4.3.4 Presenca/referéncia aos povos africanos.

O professor Zumbi comega explicando que a aula seria sobre a invengdo da escrita
(FIGURA 52). No contexto de uma escola afrocentrada, a exploracdo da invencdo da escrita
assume um papel ainda mais significativo e enriquecedor. Ao introduzir esse tema o professor
ndo apenas fornece as criancas uma compreensao mais profunda da evolugdo da comunicacao
humana, mas também fortalece sua identidade cultural e étnica. A abordagem afrocentrada
permite que as(os) estudantes se conectem com suas raizes historicas e reconhecam as
contribuicdes significativas das comunidades afrodescendentes para o desenvolvimento da
sociedade global. Portanto, a inclusdo desse tema na sala de aula ndo s6 é coerente com a
ideologia da escola, mas também promove um ambiente de aprendizado afirmativo e
representativo. Um outro ponto interessante é que essa aula foi dada no Império Mali, onde as
criancas estdo em processo de alfabetizacdo. Esse tema assume, portanto, uma relevancia
singular nesse estagio crucial de descoberta da linguagem escrita, o tema transcende a mera
técnica de formacdo das letras e palavras. Compreender a historia por trds da escrita pode
oferecer as criangas em processo de alfabetizacdo uma perspectiva ampla e fascinante sobre a
evolugdo da comunicagdo humana.

[62]

Teacher Zumbi: - Para vocés, quem inventou a escrita?
Mandinga A: - O homem das pedras.

Mandinga B: - Eles faziam tracos.

Mandinga C: - Os farags.

Teacher Zumbi: - Para que serve a escrita?

Mandinga D: - Para se comunicar.

Mandinga E: - Para enviar mensagem.

Teacher Zumbi: - E como seria a nossa sociedade sem escrita?
Mandinga F: - Muito estranha.
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Mandinga G: - Com desenhos.

Teacher Zumbi: - Entdo as mensagens seriam entendidas de forma diferente. Se
a gente quisesse pegar um onibus, como a gente ia fazer?

Mandinga H: - Ei mogo, para onde vai?

Teacher Zumbi: - E se 0 moco ndo conseguisse falar?

Mandinga A: - Em LIBRAS.

Teacher Zumbi: - Very good! E, mas é uma lingua com simbolos também. Quando
apareceu a escrita vocés achavam que ja era assim, bonitinha, arrumadinha?
Mandinga B: N&o.

Teacher Zumbi: - Os homens das cavernas faziam desenhos nas paredes.

Mandinga C: - Teacher, por que homens das cavernas e ndo mulheres das cavernas?
Teacher Zumbi: - Boa! Esses homens e mulheres das cavernas faziam isso, mas nao
levavam as cavernas quando se mudavam. Eles eram ndmades, sabem o que é ndmade?
Mandinga: - Nao.

Teacher Zumbi: - Sdo pessoas gque se mudam sempre. S6 que quando acontecia alguma
coisa especifica e eles queriam levar os escritos com eles, comegaram a escrever em
ceramica. (Grifo meu)

Chamo atencdo para a naturalidade com a qual as criancas solucionam um possivel
problema de comunicacdo acionando seu repertdrio linguistico como sujeitas e sujeitos
plurilingues que s&o. O professor passa o video'® da aula e enquanto as criangas assistem ele
me explica que estdo comecando a se organizar para o AfroTech, que € um evento na escola
sobre grandes invencBes e descobertas por pessoas negras. Entdo ele estava explorando
algumas invencdes para decidir o que elas(es) gostariam de produzir. Embora a aula tenha sido
toda em portugués, as criangas estavam animadas para descobrir se as especulacdes delas
estavam corretas.

No entanto, mesmo com essa abordagem positiva, € importante reconhecer a lacuna na
implementacdo da Educagdo Bilingue na aula. Embora a exploracdo da invencéo da escrita
possa ser enriquecedora em si mesma, a auséncia de uma integracao a lingua inglesa pode por
um lado expandir as discussdes e por outro limitar as oportunidades de aprendizado da lingua.
Portanto, é fundamental que haja um comprometimento com a valorizacéo da cultura e historia
afrorreferenciadas, mas também reconheca a importancia de integrar a Educacdo Bilingue de
forma mais coesa e estruturada nas atividades curriculares para ampliar as oportunidades de

aprendizado.

160 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=tUWIpzYaKXw&t=14s. Acesso em: 06 fev. 2024.
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Figura 52: Conversa sobre a invengéo da escrita

Fonte: Acervo pessoal.

Destaco uma aula com as criangas do primeiro ano a qual fez uma contacdo de histéria
sobre cerimdnia de nomeagéo.

[63]

Teacher Dandara: - | have a story to tell you today about an old empire.

Mandingas: - Império Mali!

Teacher Dandara: - A long, long time ago there was a ceremony.

Mandinga A: - O que é a ceremony?

Mandinga B: - Cerimdnia.

Teacher Dandara: - Yes! That's right!

Mandinga C: - E tipo uma festa.

Teacher Dandara: - Yes, it's a party or an important moment. O que acontecia ha
cerimonia?

Mandinga D: - Tinha um brinquedo!

Teacher Dandara: - What else?

Mandinga E: - Tinha ouro e diamante. ((Faz relagcdo com o fato de j& saber que o
Império Mali, considerado um dos mais ricos da historia africana, tinha ouro e pedras
preciosas))

Teacher Dandara: - Do you know the name of the ceremony?

Nesse primeiro momento Dandara proporciona uma experiéncia educativa que reflete
tanto os principios da Educacdo Bilingue quanto da afrocentricidade. Ao envolver as criangas
em uma historia relacionada ao Império Mali, a professora esta promovendo a apreciagao da
historia e da cultura africana, contribuindo para a construgdo de uma identidade cultural
positiva entre das(os) estudantes, 0 que ndo apenas estimula o desenvolvimento do repertoério
linguistico, mas também fortalece sua conexdo com suas raizes culturais e étnicas. Dandara
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explica que era uma cerimonia para dar nomes as criancas.

[64]

Teacher Dandara: - Mandinga F, when you were born your mom gave you a name.
What do you think? How do you think the ceremony of giving you a name happened?
Mandinga F: - Eu acho que eu sei. Eu nasci e fiquei uns dias no hospital, ai quando
fui para casa a minha mae e 0 meu pai pesquisaram esse nome na Internet e significa
filha em Tupi Guarani que é uma lingua de caboclo eu acho.

Teacher Dandara: - Yes, é uma lingua indigena. Wow! Really good!

Na perspectiva da Educacdo Bilingue, a professora estimula as(os) estudantes a
refletirem sobre suas experiéncias e origens culturais ao discutir a ceriménia de dar nomes as
criancas permitindo que elas expressem suas ideias e experiéncias em diferentes linguas, como
no caso da referéncia ao Tupi Guarani, promovendo um ambiente plurilingue onde as diferentes
linguas e culturas sdo valorizadas. No que se refere a afrocentricidade, a discussdo sobre a
cerimdnia de dar nomes as criancas no Império Mali realca a importancia da cultura africana e
suas préticas tradicionais. Como ja discutido anteriormente, uma préatica decolonial ndo é
necessariamente afrocentrada, mas uma pratica afrocentrada é decolonial, e € isso que podemos
observar, pois com a desconstrucao das narrativas eurocéntricas dominantes, a professora traz
a tona historias e préaticas culturais do Império Mali e outras culturas africanas, desafiando a
marginalizagdo ou subestimacdo da historia e das contribui¢fes das culturas ndo-ocidentais.
Além disso, o reconhecimento e valorizacdo do conhecimento local, como no exemplo da
menina que menciona o Tupi Guarani, desafia a supremacia da narrativa eurocéntrica,
desafiando as normas educacionais, culturais e linguisticas impostas desde o colonialismo.

Dando seguimento, todas as criangas especulam ou contam as histérias de como suas
mées ou pais escolheram seus nomes e a professora ouve e ao final explica:

[65]

Teacher Dandara: - | asked everybody about the origin of your names because today I'm
going to talk about something called identity. Who knows what identity means? It
sounds like a word in Portuguese.

Mandinga H: - Identidade!

Teacher Dandara: - What does identity mean? O que significa?

Mandinga H: - Nosso dedo, nossa foto, quando a gente nasceu.

Teacher Dandara: So is identity a document?

Mandingas: - A document!

Teacher Dandara: - O que mais pode ser identity?

Mandinga A: - O nome. Name.

Teacher Dandara: - If you see the document, let me show you my document ((tira a
identidade do bolso)), you can see my name and my photo. My name is very important
to my identity. But there are two other names here.

Mandinga B: - Sua mother e seu father.

Teacher Dandara: - So my mom and my dad are really important to my identity too,
my family is important to my identity. But is your identity only a document? O que mais
é identidade?

Mandinga C: - N&o sei mais.
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Teacher Dandara: - Minha cor de pele faz parte da minha identidade.

Mandinga D: - Seu cabelo, a cor do seu cabelo.

Teacher Dandara: - Yes, my hair, the color of my hair, my skin color. Is my community
important to my identity? A minha comunidade é importante para a minha identidade?
What do you think?

Mandingas: - Sim

Teacher Dandara: - Is EMF a community? A EMF é uma comunidade?

Mandingas: - E!

Teacher Dandara: - So EMF is really important to my identity too. Do you remember
when | invited to the class teacher Sundiata Keita'®!, o pai de Uli**? que estudou aqui.
O que ele contou para a gente?

Mandinga E: - Que ele veio do Mali e deu para a gente aquela comida malcheirosa.
Mandinga F: - Mas a gente provou. Eu provei e gostei.

Teacher Dandara: - Eu também comi e achei gostoso. What else? What about
the fabric?

Mandinga G: - Dos tecidos da familia que uma senhora com muitas cicatrizes comprou
ro mercado.

Teacher Dandara: - Esta vendo como a EMF também é importante para a nossa
identidade, para o nosso aprendizado? Eu n&o sabia quase nada sobre o Mali e teacher
Sundiata Keita veio aqui e ensinou muitas coisas para mim e para voces.

Mandinga H: - E vocé queria aprender?

Teacher Dandara: - Yes, | wanted to! e agora eu tenho um desafio para vocés.
Mandinga A: - Eu vou ganhar!

Teacher Dandara: - Vai ganhar! Eu confio em vocé! Mas todo mundo vai ganhar porque
aqui ndo tem perdedor. Vocés vao fazer uma entrevista sobre identidade. Que
perguntas vocés gostariam de fazer?

Nessa passagem a professora continua a explorar o conceito de identidade com as
criancas, criando um espaco de di&logo e reflexdo sobre o tema. VVarias dimensdes da identidade
sdo discutidas, desde elementos tangiveis, como documentos e nomes, até aspectos mais
subjetivos, como cor da pele, tipo de cabelo e pertencimento a comunidade. A abordagem da
professora enfatiza a importancia das varias vozes na construcdao da identidade individual e
coletiva. Ao incorporar exemplos concretos, como a historia do professor'®® Sundiata Keita,
ela demonstra como as experiéncias compartilhadas na escola, bem como as interagdes com
diferentes culturas e comunidades, contribuem para a formagdo da identidade das(os)
estudantes. Além disso, a professora as(os) desafia a assumirem um papel ativo em seu
processo de aprendizado, ao propor que conduzam entrevistas sobre identidade. Esse exercicio
nédo apenas fortalece suas habilidades de comunicacao e pesquisa, mas também os incentiva a

explorar e respeitar a diversidade de experiéncias e perspectivas dentro e fora da sala de aula.

161 Em homenagem a Sundiata Keita, fundador do Império Mali, celebrado como o heroéi do povo mandingas da
Africa Ocidental.

162 Em homenagem ao segundo Mansa (imperador) do Império Mali.

163 A escola recebeu nesta turma, antes das minhas observagdes, uma estudante de Mali por algumas semanas.
Antes de ela ir embora a professora convidou seu pai para que ele pudesse contar para as criangas sobre ele mesmo,
sua historia e cultura partindo do seu ponto de vista, uma pratica que dialoga diretamente com os principios da
afrocentricidade. Seguindo a logica de que todas e todos que ensinam séo educadoras(es), Dandara se refere a esse
pai como professor.
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A abordagem da professora nessa parte da aula enfatiza a importancia da autenticidade, do
respeito mutuo e da valorizacéo das diferentes identidades presentes na comunidade escolar.
Esses sdo aspectos fundamentais para uma educagéo que promove a compreensao intercultural,
a aceitacdo da diversidade e o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre questfes de
identidade e pertencimento.

As criangas vao falando e a professora escreve no quadro em inglés e em portugués
dependendo da lingua que as criancas falam (FIGURA 53)

Figura 53: Quadro com tempestade de ideias para entrevista sobre identidade.

Fonte: Acervo pessoal.

Na etapa final da aula, Dandara conduz as criangas em um exercicio de perguntas e
respostas, onde elas me entrevistam sobre minha propria identidade. Elas formulam perguntas
em inglés, como meu nome completo, a presenca de tatuagens, minha idade e data de
nascimento, e eu respondo prontamente. Esse exercicio ndo sO proporciona as criangas uma
experiéncia direta de como conduzir uma entrevista sobre identidade, mas também as encoraja
a aplicar essas habilidades fora da sala de aula, sugerindo que realizem entrevistas semelhantes
com membros de suas préprias familias. Essa proposta pode desenvolver a autonomia, a
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autenticidade e a integracdo da aprendizagem com a vida cotidiana das criancas.

[66]

Teacher Dandara: - Para treinar vocés vao perguntar para a teacher Nai.

Mandinga A: - What's your name?

Naiara: - My full name is Naiara Santos Felipe Costa.

Mandinga B; - Do you have a tattoo?

Naiara: - No.

Mandinga C: - The age?

Naiara: - I'm forty-one years old.

Mandinga D: - The birthday?

Naiara: - My birthday is on August 11th.

Teacher Dandara: - A gente ndo tem muito mais tempo para fazer isso aqui agora, mas
vocé treinaram e agora vao fazer com alguém da sua familia, your mom, dad, grandma,
grandpa...

Em minha andlise, é possivel inferir que a proposta da EMF ndo necessariamente visa
que as criangas atinjam niveis de proficiéncia linguistica em inglés baseadas em exames
internacionais ou nas LIBRAS, mas sim pretende proporcionar um contato sistematico com
essas linguas, assim como com outras, ainda que de maneira menos regular, alinhada as
caracteristicas especificas de cada grupo étnico ou cultural representado pelos grupos da
educacdo infantil e anos do ensinando fundamental 1 oferecidos pela escola. Assim é possivel
almejar que, a partir dessa confluéncia de linguas'®, as criangas expandam e mobilizem quando
necessario todo o seu repertdrio linguistico, seguindo os principios da heteroglossia.

Além disso, observa-se que a maioria das sequéncias didaticas e projetos propostos pela
EMF desafiam uma Idgica predominantemente branca, direcionando sua atencdo para cenarios
vinculados as culturas do povo afro-pindoramico’® (Bispo dos Santos, 2015). Diante desse
cenario, é plausivel considerar que, mesmo sem uma conscientizacdo explicita do termo que
aqui conjecturo, a escola esteja gradualmente encaminhando-se para ndo apenas fornecer uma
afroeducacdo, mas também para promover uma abordagem plurilingue dentro desse contexto
educacional. Esse movimento sutil sugere um compromisso organico com a diversidade
linguistica e cultural, alinhando-se de maneira congruente com os ideais de uma AfroEducacéo

Plurilingue.

164 Como sugerido por Nego Bispo (2015) como uma pratica contracolonial de enfraguecimento de termos
embranquecidos, em vez de usar o termo praticas translingues, passo a usar o termo confluéncia de linguas.
185 Seguindo a mesma ldgica uso aqui o termo sugerido por Nego Bispo (2015).
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5. Reconvexo do Conhecimento: Desafios a Hegemonia Académica e as Colonialidades,

em dire¢do a um novo ponto de partida

Adotei o curioso habito de escrever minhas conclusdes antes de finalizar plenamente o
desenvolvimento do que escrevo. 1sso virou piada interna entre trés grandes amigos - Mari, a
mesma que me levou para o IIé Aiyé, como mencionei no primeiro capitulo, Dudu, que tem
papel fundamental para a minha entrada no Candomblé!®® e Leila, que deixou de alisar o cabelo
no mesmo periodo que eu. Nés quatro fizemos juntos uma formacgdo importante na nossa
carreira como professoras e professor de inglés em 2012. NGs nos reuniamos para escrever na
presenca uns dos outros com o proposito de nos darmos apoio moral e compartilharmos ideias
para organizar a mente e escrever da melhor forma possivel, era um exercicio novo para nos.
Porém, em algum momento das minhas escritas, uma epifania sempre me acometia me levando
a parar no meio e escrever a minha concluséo. O que me faz lembrar do provérbio ioruba que
afirma: "Exu matou um passaro ontem com uma pedra que s6 lancou hoje". Essa expressdo
resume perfeitamente a minha forma néo linear, reconvexa'®’ de pensar e de escrever.

A primeira vez que fiz isso, escrevi a conclusao primeiro, na presenca dos meus amigos,
olhei para frente e satisfeita eu disse: “Acabei!” Os trés, atonitos, falaram ao mesmo tempo:
“Ja?”. Imediatamente, de maneira bastante séria, eu expliquei que ndo, que eu tinha acabado a
conclusdo e que entdo voltaria para o inicio para seguir. Eles se entreolharam e rimos por uns
10 minutos, no minimo!

Exu nos guia na redescoberta da sabedoria ancestral, proporcionando uma compreensao

mais completa de quem somos no contexto presente. Ndo percebo minha presenca, meu

166Gostaria aqui de colocar uma citagdo de Abdias Nascimento sobre o Candomblé: Candomblé é o nome que
recebeu a religido dos povos iorubas, trazida da Nigéria para o Brasil. Porém o candomblé inclui variagdes de
outros grupos culturais vindos da Africa, tais como os ewe (géges) do Benin, Angola-Congo e outros ramos bantos.
Culto dos orixas, o candomblé resistiu e conservou intato seu corpo de doutrina, sua cosmogonia e teogonia, 0
testemunho dos seus mitos vivos e presentes. Na concepcdo do meu colega Olabiyi Babalola Yai, da Universidade
de Ifé, o candomblé, cuja mensagem no Brasil é essencialmente a mesma, como na Africa, significa:“Uma religiio
na qual nem o inferno nem o diabo tém lugar e que ndo aflige a vida do homem com um pecado original do qual
se deve purificar, mas que convida o homem a sobrepujar suas imperfei¢des gragas ao seu esfor¢o,aos esforcos da
comunidade e aos orixas” (Nascimento, 2016, p. 92-93).

167Fazendo alusdo a musica Reconvexo de Caetano Veloso, a qual vem me embalando durante a escrita deste
capitulo, ao utilizar essa palavra como adjetivo, busco transmitir a ideia de ndo convencional, inusitado, peculiar,
contra-hegemdnico, insurgente.
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pensamento e minha escrita como uma chegada, mas sim como um retorno. Sinto que a escrita
dessa dissertagdo comecou e ‘terminou’ muito antes de eu chegar aqui.

Percebo que, estou cometendo uma desobediéncia epistémica, como propde Walter
Mignolo (2008), ao trazer para o texto sabedoria ancestral e ao escreviver, mas escrevo esta
pequena anedota ou causo para dizer que finalmente acabei, ou ndo! Acabei de pensar em uma
conclusdo que ndo sera estanque, e sim uma reflexdo, um compartilhamento de ideias para abrir
espaco para dialogos acerca do meu estudo e da(s) minha(s) proposta(s). Dando continuidade
a algumas mencgdes que faco da importancia do Candomblé na minha vida nos capitulos
anteriores, minha experiéncia no terreiro me fez e me faz pensar em cosmopercepgdes e
maneiras de analisar o mundo por angulos reconvexos e encontrar conexdes entre teorias e
discussdes académicas e sabedoria ancestral.

Entdo, a fim de escrever as palavras (in) conclusivas desta dissertacdo, recorro a alguns
pressupostos tedricos e, a0 mesmo tempo, peco licenca mais uma vez para reverenciar e dar
espaco aos saberes ancestrais. Seguindo o pensamento de Carvalho (2018), destaco a
importancia de promover um dialogo horizontal entre teorias e teéricos decoloniais, além de
valorizar as experiéncias de projetos decolonizadores que emergiram desde os tempos da
colonizagdo. Estes projetos, embora considerados ndo cientificos pela academia branca,
persistem e resistem no Brasil até os dias atuais. Ainda bem!

A colonialidade do ser e a colonialidade do saber orquestram a suposta legitimidade
cientifica tanto nas universidades quanto nas escolas. Nesse sentido, Carvalho (2018) e sua
reverberacao nas reflexdes de Santiago Castro-Gomez (2007), revela um caminho de desafios
para a descolonizacdo-contracolonizacdo do padréo racista e eurocéntrico do nosso mundo
académico. A universidade, enquanto bastido do conhecimento institucionalizado, ergue
barreiras sutis que dificultam a validacéo e a valorizagdo de saberes diversos, relegando-os

muitas vezes a categoria de “pré-historia da ciéncia”. Portanto, o autor desafia os académicos
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brancos que se dizem antirracistas, assim como eu convoco a quem esta a frente das escolas
publicas e privadas a pensarem que:

[...] ou se posicionam pela continuidade de um modelo colonizado
eurocéntrico de saber académico, ou pela descolonizacdo radical e definitiva
desse modelo ao acolher todos os nossos horizontes de conhecimentos:
indigenas, africanos, afro-brasileiros, quilombolas, ocidentais, das culturas
populares e dos demais povos (tradicionais e modernos) do mundo (Carvalho,
2018, p. 91).

Nesse contexto, o descarte e a desconsideragéo dos conhecimentos ancestrais dos povos
indigenas e afro-ibero-americanos emerge como um comportamento neocolonial, uma
perpetuacdo das hierarquias epistémicas que marginalizam narrativas e perspectivas plurais.
Quando Caetano canta, “meu som te cega, careta, vou descartar”, eu penso no desafio da
necessidade de conhecer os canones do norte global, mas descarta-los na medida do possivel
para dar lugar a outros e outras o horizonte do conhecimento. Assim como sugerem Nego Bispo
(2023) e Souza (2023), quando na cerimonia de abertura do IX ECLAE - Encontro de Ciéncias
da Linguagem Aplicadas ao Ensino nos falou, fazendo alusdo a ceriménia de posse do
presidente Lula: "E preciso que alguns descam a rampa para que outros possam subir."

Depois de mais de vinte anos como professora de inglés de cursos ditos elitizados e que
promovem linguas de prestigio (Megale, 2019), portanto treinada, ou como diria Bispo (2023),
adestrada para repetire aplicar métodos de ensino de lingua eurocéntricos, mergulho no
contexto da EMF para desaprender e a aprender o peso do colonialismo (Muniz, 2018). Logo,
compreendo que este capitulo conclusivo sera uma conversa inacabada sobre como essa escola
que esta dando os primeiros passos, pode me/nos direcionar para olhares outros para a nossa
educacdo. Sigamos o fio.

Conforme a Pedagogia das Encruzilhadas proposta por Rufino (2017) o orixd Exu é
envolto em uma aura de esculhambacao, esse principio amoral transcende as convengdes de
busca pela superac&o linear que, muitas vezes, permeiam o nosso cotidiano. E intrigante pensar
em Exu como um guia através das encruzilhadas da vida, recusando-se a alinhar-se a padrdes
predefinidos. O pesquisador explica que a concepcédo de superagcdo ganha uma nova dimenséo
ao ser confrontada com a esséncia de Exu, que escolhe desbravar as complexidades e
ambiguidades que moldam nossa trajetoria. Assim como Exu, descarto a rigidez careta de uma
conclusdo definitiva. Pois Exu, nesse contexto, torna-se um convite ao didlogo, uma
provocacao para compartilhar saberes e pensamentos e aceitar que a linearidade pode ser uma
ilusdo em um mundo repleto de encruzilhadas. Rufino ainda nos orienta para a compreensao

de que Exu é também conhecido como ‘3’ ou +1, sinalizando seu envolvimento com 0 espaco
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entre, manifestando-se como um principio potente em constante desenvolvimento, movimento,

inacabado.

A nogdo de Exu como sendo o +1 ou 0 '3' por exceléncia nos demanda um
arrebatamento por outras formas de pensar, o que desafia os limites binarios
formadores de nossos padrdes. A poténcia imantada nas nocfes de +1 ou '3’
marcam o carater pluriversal, ambivalente e inacabado do signo. E nesse
sentido que Exu é sempre aquele que esta praticando as fronteiras, 0s cruzos,
os vazios deixados, os entres. [...] E por isso que Exu serpenteia as barras do
tempo, samba no fio da navalha e mora na casca da lima. Seu carater enquanto
+1 ou '3' o define como multiplo no uno ou o um multiplicado ao infinito.
Perspectiva-lo buscando uma sintese é um equivoco, dado que 0 mesmo
precede essas concepgdes. [...] Exu é possibilidade. [...] Como terceira via, se
codifica enquanto principio de imprevisibilidade (Rufino, 2017, p. 73).

Tanto Rufino (2017) quanto Ballestrin (2013) - mencionados no quarto capitulo deste

trabalho - exploram a ideia de uma terceira via em suas analises. Assim sendo, Rufino

caracteriza Exu como um principio de imprevisibilidade e uma terceira via, desafiando padrdes

convencionais. Por sua vez, Ballestrin, ao abordar o “Giro Decolonial” proposto por Mignolo

(2010), aponta para a possibilidade de uma terceira via que desafia as estruturas tradicionais de

poder e conhecimento.

“Giro decolonial” é um termo cunhado originalmente por Nelson Maldonado-
Torres em 2005. O autor organizou em 2005 um encontro em Berkeley
chamado Mapping Decolonial Turn, onde o Grupo M/C dialogou com um
grupo de fil6sofos caribenhos e fil6sofas latinas. Essa reunido foi fundamental
para constituir a decolonialidade como o terceiro elemento da
modernidade/colonialidade (Mignolo, 2010 apud Ballestrin, 2013, grifo
meu).

Coadunando com o pensamento, de Nego Bispo (1968), ja que ha também de sua parte

a busca por algo novo e diferente, por uma abordagem nao convencional que ressoa com a ideia

de uma terceira via presente na descricdo de Exu que compartilha a ideia de um terceiro

elemento que desafia padrdes estabelecidos. Desse modo, defendo que
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Se desejamos transformar a Africa numa nova Europa, a América numa nova
Europa, entdo confiemos aos europeus o destino de nosso pais. Eles saberdo
fazé-lo melhor do que os mais bem dotados dentre nds. Mas, se queremos que
a humanidade avance um furo, se queremos levar a humanidade a um nivel
diferente daquele onde a Europa a expds, entdo temos de inventar, temos de
descobrir. Se queremos corresponder a expectativa de nossos povos, temos
de procurar noutra parte, ndo na Europa. Mais ainda, se queremos
corresponder a expectativa dos europeus, ndo devemos devolver-lhes uma
imagem, mesmo ideal, de sua sociedade e de seu pensamento, pelos quais eles
experimentam de vez em guando uma imensa nausea. Pela Europa, por nos
mesmos e pela humanidade, camaradas, temos de mudar de procedimento,
desenvolver um pensamento novo, tentar colocar de pé um homem novo.
(Bispo dos Santos, 1968, p. 275, grifo meu).

Segundo Nascimento e Rufino (2023), Bispo dos Santos era um “feiticeiro das
palavras” e defendem que ele ndo gostava de reduzir as coisas a apenas duas opgdes ou
categorias opostas. Em vez disso, Bispo dos Santos adota uma maneira de se expressar e
interagir que é mais complexa, envolvendo multiplos aspectos e nuances, e ndo segue uma
linha de pensamento linear e previsivel.

Bispo firma a palavra, lavra afetos com a geracao neta e vadeia nas fronteiras
do saber para nos embalar na sugestdo de oralizar a escrita. Nao adepto aos
binarismos, mas afeito a méaxima de que a encruzilhada tem quatro cantos, o
mestre ndo nega didlogo, mas chama para o jogo de corpo, em que se entra
saindo e se sai entrando. Se diz ndo dizendo e ndo diz dizendo. Artimanha
daqueles que, como ele bem gostava de ressaltar, sabem o que fazem, pois
dao de comer a sua trajetoria (Nascimento; Rufino, 2023, p. 328).

Persistirei neste pensamento principal de terceiro elemento, de terceira via, de novo de
+1 e de “3” para orquestrar essa conversa. Porém, antes, retomo a minha escrita embalada na
musica Reconvexo que Caetano Veloso escreveu para a sua irma Maria Bethania quando esteve
em Roma em 1989 e presenciou o fenémeno meteoroldgico conhecido como Calima, que leva
a areia do deserto do Saara para a Europal®. A mdsica é uma resposta poética e debochada de
rebater as criticas que o jornalista Paulo Francis fazia a ele'®® e ao nosso pais, se estendendo

para qualquer pessoa que fosse tacanha demais para compreender a riqueza cultural do Brasil,

168 Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/internacional/nuvem-de-areia-do-deserto-do-saara-se-espalha-
pela-
europa/#:~:text=%E2%80%9CA%20calima%20%C3%A9%20um%20fen%C3%B4meno,ou%20%E2%80%9C
chuva%20de%20sanque%E2%80%9D. Acesso em: 04 jan. 2023.

169 Disponivel em: https://musicaemprosa.com/2020/01/13/caetano-paje-doce-e-maltrapilho-a-polemica-caetano-
x-paulo-francis/. Acesso em: 05 jan. 2024.
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da Bahia e do Reconcavol™.

Nessa jornada de autodescoberta durante as minhas escrevivéncias, as notas da minha
prépria historia ressoam ora em harmonia com o samba de roda do Recdncavo de Caetano e
Bethania, ora com o samba reggae de Jauperi em suas versdes de Reconvexo'’:. Sobretudo,
porque houve a descoberta tardia, e providencial, apds a minha leitura de Nego Bispo, sobre a
possivel origem quilombola da minha avd paterna, nascida e criada entre Santo Amaro da
Purificacdo'’? e Saubara'”® no reconcavo da Bahia. Desde entéo, desencadeou mais uma cascata
de reflexdes sobre identidade, ancestralidade e a necessidade vital de entrelagar esses elementos
nas encruzilhadas da educacao.

Leda Maria Martins!’* (2021), explora a natureza do tempo e da ancestralidade dentro
de uma cosmopercepc¢do que enxerga o tempo como uma espiral de cinesias e movimentos
circulares que nos moldam. A autora destaca o tempo como uma forcga vital que se manifesta
de diversas formas, como sol, vento e ritmo no corpo, e também como um ciclo de
disseminacéo e recolhimento, de escrita e danca. A escrita € vista como uma forma de inscrever
no corpo a danca do tempo e conectar-se com as ancestralidades, que sdo concebidas como
uma poderosa gnose que interliga todos os elementos do cosmos em um processo continuo de
transformacdo e devir. Essa visdo abraca a interconexdo de divindades, natureza cosmica,
elementos fisicos, seres vivos e mortos como parte de uma complementaridade necesséria,
convidando a uma compreensdo mais holistica e profunda da existéncia.

A ancestralidade é clivada por um tempo curvo, recorrente, anelado; um
tempo espiralar, que retorna, restabelece e também transforma, e que em tudo
incide. Um tempo ontologicamente experimentado como movimentos
contiguos e simultdneos de retroacdo, prospeccdo e reversibilidades,
dilatacdo, expansdo e contencdo, contracdo e descontracdo, sincronia de
instdncias compostas de presente, passado e futuro. As curvas da
ancestralidade sdo presididas pelos antepassados venerados, pois sua
imanéncia e presenca sdo condi¢fes imprescindiveis para o pulso e fluxo
ininterruptos e continuos do existir. O ancestre, experiéncia acumulada do
vivido, assegura a transposicdo das nzilas'™® cruzadas, das travessias

170 Disponivel em: https://musicaemprosa.com/2020/01/06/reconvexo-como-uma-resposta-de-caetano-a-paulo-
francis-virou-um-belo-samba/. Acesso em: 05 jan. 2024.

171 etra original e versdo de Jauperi disponivel no final do capitulo.

172 Disponivel em: https://santoamaro.ba.gov.br/historia/. Acesso em: 12 jan. 2024.

173 Disponivel em: https://www.saubara.ba.gov.br/site/dadosmunicipais. Acesso em: 12 jan. 2024.

174 Mulher negra, professora, poeta, ensaista, académica e dramaturga brasileira.

175 Nzila é um termo originario do kimbundu, de Angola, que representa caminhos que néo apenas indicam rotas
fisicas, mas também representam jornadas espirituais, individuais e coletivas ao longo da vida. Na cosmologia
bantu, os nzilas também podem simbolizar conexdes espirituais entre 0 mundo terreno e o espiritual, sendo
fundamentais para compreender préaticas culturais e religiosas africanas.
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transversas, mantendo a possibilidade de permanéncia dos seres em sua
existéncia diferenciada (Martins, 2021, p. 204).

O conceito de tempo espiralar, conforme discutido por Martins (2021), despertou em
mim uma reflexdo contracolonial, como indicado por Nego Bispo (2023). Se a minha avé
possivelmente veio de antepassados quilombolas, argumenta-se que ndo sucumbiram a
colonizacao e, portanto, ndo precisaram passar pelo processo de decolonizacéo. Isso sugere que
a insurgéncia e a liberdade estdo intrinsecamente enraizadas em minha linhagem genética.
Embora eu pessoalmente ndo me identifigue como tal, reconheco uma matriz ancestral
quilombola em minha heranca. Continuar a escrever esta dissertacdo depois de uma fase de
quase autossabotagem, mais uma vez proveniente da sindrome da impostora ja discutida
anteriormente, vem desse impulso provocativo de Nego Bispo, que instiga meu gene
quilombola a ter a coragem de assumir uma postura contracolonial. Como Nego Bispo afirma:
"Somos da circularidade: comego, meio e comego. Nossas vidas ndo tém fim. A geracdo avo é
0 COmeco, a geracdo mde € 0 meio e a geracdo neta € o comeco™ (Bispo dos Santos, 2023, p.
102). Portanto, a minha geracdo avl permite que eu seja 0 comego e assuma a responsabilidade
de resgatar minha prdpria historia, seguindo o movimento Sankofa desse tempo espiralar que
me trouxe até aqui. Nas palavras de Caetano, “Eu sou a sombra da voz da matriarca da Roma
negra”l’®,

Eu me volto para o Recdncavo para chegar na minha reflexdo sobre Educacédo Bilingue.
Para mim, o recOncavo baiano, mais especificamente Santo Amaro, sempre foi um lugar que
remete amor fraterno, cuidado e aventura. No inicio dos anos de 1990, meus irm&os mais velhos
me incluiam em suas aventuras de pegar estrada a noite para assistir ao show de Caetano Veloso
que acontecia gratuitamente na pracga principal de Santo Amaro em homenagem a Nossa
Senhora da Purificacdo, padroeira da cidade. Lembro-me da farra e da excitagdo do caminho
na estrada, no aperto da multiddo para chegar perto do palco, meus irmdos emocionados
cantando, o sentimento de amor, de segurancga, de pertencimento que eu sentia. Santo Amaro

para mim, e agora mais do que nunca, transcende sua defini¢do geogréfica e emerge como um

176 Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/noticias/detalhes/3048/terreiro-ile-axe-opo-afonja-completa-15-
anos-de-tombamento. Acesso em: 04 jan. 2024.
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tesouro cultural de resisténcia, tornando-se o elo que une as reflexdes do final desta dissertagéo
as linhas da cangdo de Caetano Veloso.

@™ Reconvexo

Caetano Veloso

Eu sou a chuva que lanca a areia do Saara

Sobre os automoveis de Roma

Eu sou a sereia que danca, a destemida lara

Agua e folha da Amazonia

Eu sou a sombra da voz da matriarca da Roma Negra
Vocé ndo me pega, Vocé nem chega a me ver

Meu som te cega, careta, quem € vocé?

Que ndo sentiu o suingue de Henri Salvador

Que néo seguiu o Olodum balancando o Pel6

E que n&o riu com a risada de Andy Warhol

Que ndo, que ndo, e nem disse que ndo

Eu sou o preto norte-americano forte

Com um brinco de ouro na orelha'’’

Eu sou a flor da primeira musica a mais velha
Mais nova espada e seu corte

Eu sou o cheiro dos livros desesperados, sou Gita gogoya
Seu olho me olha, mas n&o me pode alcangar

Né&o tenho escolha, careta, vou descartar

Quem nao rezou a novena de Dona Can

Quem néo seguiu o0 mendigo Jodozinho Beija-Flor
Quem ndo amou a elegancia sutil de Bobo!’®

Quem néo e reconcavo e nem pode ser reconvexo

177 Na verséo de Jauperi, ele canta “Eu sou um preto Sulamericano forte sem brinco de ouro na orelha”. Algumas
pessoas explicam que assim como 0 gado usa uma argola para demarcar pertencimento a um dono, a argola nos
homens escravizados também pode fazer alusdo ao pertencimento a um dono que os ostentava. Grifo meu.

178 Na versdo de Jauperi ele modifica Bobd para Vovo do Il&.
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Assim como a musica, que desafia visdes estreitas, percebo que a Educagdo Bilingue
exige uma perspectiva ampliada, critica, sensivel, transformando a figura da professora ndo
apenas em transmissora de conhecimentos linguisticos ou didatico/pedagogicos, mas também
em uma agente intercultural. Quando menciono interculturalidade aqui, me alinho ao conceito
de Walsh (2009), no sentido que a interculturalidade critica que ela defende € decolonial e que:

Permite considerar a constru¢cdo de novos marcos epistemologicos que
pluralizam, problematizam e desafiam a nocdo de um pensamento e
conhecimento totalitarios, Unicos e universais, partindo de uma politica e ética
gue sempre mantém como presente as relacbes do poder as quais foram
submetidos estes conhecimentos. Assim, alenta novos processos, préaticas e
estratégias de intervencéo intelectual que poderiam incluir, entre outras, a
revitalizacéo, revalorizagdo e aplicacdo dos saberes ancestrais, ndo como algo
ligado a uma localidade e temporalidade do passado, mas como
conhecimentos que tém contemporaneidade para criticamente ler o mundo, e
para compreender, (re)aprender e atuar no presente (Walsh, 2009, p. 25).

Nessa mesma perspectiva, Mendes (2022) nos convoca a promover uma Educacao
Linguistica intercultural a qual possamos fazer uma “friccdo amorosa com o mundo e com as
pessoas com as quais ensinamos e aprendemos, a medida que nos abrimos para partilhar as
nossas experiéncias de estar no mundo, de viver e de pensar” (Mendes, 2022, p. 131). Esse
processo implica em trazer as vozes de uma sociedade insurgente para o ambiente educacional,
promovendo dialogos que ultrapassam os limites da sala de aula.

Assim como “Reconvexo” resiste as limitacdes e esteredtipos, meu pensamento abraca
a visao de uma educacdo que vai além dos padrdes convencionais, abracando a diversidade
como um ativo valioso em que o chdo da sala de aula se transforme em um espaco de celebragédo
da nossa complexa heranca cultural, onde cada estudante seja incentivada(o) a trazer sua
prépria melodia para a sinfonia do aprendizado.

Esta Educacdo Intercultural critica proposta por Walsh (2009) se harmoniza com a
Pedagogia das Encruzilhadas proposta por Rufino. O autor destaca inUmeras presencas.
“Corpos, sons e vozes enredadas integram discursos que criaram o Atlantico, dinamizando as
invengdes nas bandas de cé e no ir e vir das travessias, codificando 0 mundo moderno enquanto
encruzilhada” (Rufino, 2017, p. 82). Nesse sentido, Rufino (2017) propds um estudo que se
aprofundasse nas modalidades de ensino e nas oportunidades que delas derivam e destacou a

necessidade de reconhecer que fendmenos, processos e praticas educacionais sdo
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entrelagados no cotidiano, influenciados pelos efeitos do racismo e do colonialismo.

Existem modos conservadores, mantenedores de desigualdades, redutores da
complexidade do mundo, violentos, irresponsaveis, modos cal¢ados no pilar
da politica colonial. Ao mesmo tempo, ha outras possibilidades, outros modos
emergentes, transgressivos, inconformados, rebeldes, comprometidos com a
transformacdo radical, esses, por sua vez, se orientam por ideias
antirracistas/decoloniais (Rufino, 2017, p. 82).

No primeiro capitulo questiono, o que a LA tem a contribuir para a Escola Maria Felipa.
Para pensar em um possivel novo ponto de partida para a educacao, agora questiono o que a

Escola Maria Felipa tem a contribuir a LA.

5.1 Conversa final, por enquanto: o que a Escola Maria Felipa tem a contribuir para a

Linguistica Aplicada?

Tal qual Oyal™ que exerce sua influéncia poderosa ao soprar o vento de Africa até a
Europa, cobrindo os carros de Roma de areia, a EMF pode igualmente valer-se dessa forga
ancestral, decolonial e, por que ndo dizer, contracolonial, uma vez que ja foi concebida com o
propdsito de enfrentar a um sistema, e soprar seus ventos, ou seja, inspirar outras escolas a fim
de apontar caminhos outros que transcendam os curriculos pautados numa educacéo tradicional
eurobrancocéntrica aos quais n6s enquanto professoras(es) somos coagidas a nos submeter.

Landulfo (2022) destaca que ao considerarmos os curriculos, € crucial ndo apenas
questionarmos a razdo por tras da introducdo ou manutencdo de determinados conteudos, mas
também adotarmos uma postura critica ao refletir sobre por que ensinar um contetdo especifico
em detrimento de outro, ou ao privilegiar uma identidade sobre outra e afirma que:

E preciso compreendermos que, ao pensarmos um curriculo, devemos pensar
qual sociedade queremos legitimar e construir. Devemos ter em mente que 0
gue € inserido nos curriculos dos mais diferentes contextos educacionais nao
deve hierarquizar os seres, os saberes, as linguas, 0s géneros e a hatureza.
Enfim, o curriculo é espaco de poder porque legitima vozes e, assim,
determina quem pode dizer algo ao mundo. Um curriculo decolonial muda,
portanto, o foco e traz & tona o grito de quem sempre foi silenciado pelo
pensamento moderno europeu/colonial que precisa ser confrontado por outras
historias e vivéncias. As verdades universais precisam ser combatidas a fim
de que possamos decolonizar o pensamento e, consequentemente, as nossas
existéncias. Para além das teorias de curriculo, pensar “curriculo e

179 «“Oya é o orixa dos grandes movimentos e das varias formas. Formas estas que representam seu dominio sobre
varios elementos da natureza, a sua esséncia € a liberdade inclinada a constante transformacédo. E apesar de ser
essencialmente aérea, e de dominar o tempo atmosférico, Oya é uma das poucas divindades africanas conhecidas
por nés, que se faz presente em todos os elementos primordiais do planeta” (Passos, 2008, p. 26).
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decolonialidade” significa despensar, desver historias a nds impostas como a
Unica forma de percebermos e sentirmos o mundo (Landulfo, 2022, p. 101).

Considerando a forca de Oya, orixd dos ventos e dos raios, como uma metafora
poderosa, somos instigados a reconhecer que a poténcia da EMF pode representar um modelo
em constante desenvolvimento, ou, conforme expresso por Nego Bispo (2023), em constante
envolvimento. Pois, assim como Oya € um simbolo de movimento, transformacdo e forca
incontrolavel, a EMF ao propor um PPP dindmico e adaptavel conforme o excerto a seguir:
“[...] o projeto precisa ser conhecido, discutido e reformulado sempre em concordancia com as
politicas publicas educacionais vigentes [...]” (EMF, 2022, p. 15), demonstra outras formas de
repensar o panorama educacional brasileiro e se apropria das narrativas decoloniais ou até
contracoloniais, visto que ja foi concebida como um espaco de resisténcia. A EMF, deste modo,
incorpora préaticas pedagogicas que valorizam outras histdrias, saberes, culturas e linguas
presentes no Brasil, como o iorubd, patxohd e LIBRAS o que fomenta um didlogo mais
inclusivo e intercultural e para a construcdo de uma sociedade mais justa e equanime tendo a
possibilidade se tornar um amplificador de discussdes sobre praticas pedagogicas, abracando a
riqueza historica, cultural e linguistica afro-pindoramica®®.

Ao final das minhas observacdes e analises dos dados gerados durante a minha pesquisa
de campo na EMF, percebo o meu corpo em confluéncia com aquele territorio, que me fez mais
uma vez me deslocar e render na fluidez e na mutabilidade da minha propria identidade. A
EMF ocupa/é um territdério composto de varios corpos-territdrios insurgentes, portanto também
conflui e rende. Nesse sentido, tenho aprendido enormemente com os textos que leio, mas
também com a sabedoria de terreiro e dos orixas, por isso ndo posso deixar de concordar com
Miranda (2022) quando ele traz Yemanja*®! como um simbolo para destacar a importancia das
interacGes e convergéncias na amplificacdo das a¢des insurgentes pois “Com Yemanja estamos

aprendendo que as confluéncias é que potencializam as nossas ac¢fes insurgentes. Yemanja

180 A proposta de denominar os povos quilombolas, negros e indigenas como afropindoramicos foi apresentada
por Nego Bispo (2023). A escolha do termo “pindordmicos” deriva da conexdo com o nome que 0os povos tupis
deram a sua prépria terra, em contraposicéo ao termo “indigena” utilizado pelos colonizadores. Essa sugestéo visa
reconhecer e valorizar a interseccionalidade das herancgas culturais e histéricas desses grupos étnicos, além de
ressaltar sua autonomia na definicdo de suas identidades. Dessa forma, possibilita-se uma maior visibilidade da
diversidade étnico-cultural presente no Brasil, promovendo um ambiente de inclusdo e reconhecimento das
diferentes trajetorias e contribuicdes desses povos.

181 Nos Candomblés, uma divindade comumente associada a maternidade e a 4gua e toda a sua poténcia.
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ensina que, no ciclo das aguas, as redes se encontram, se misturam, trocam ¢ se fortalecem”
(Miranda, 2022, p. 94).

E justamente o que eu proponho e que eu penso que a EMF pode oferecer a LA, ndo
solugdes, mas uma terceira via. Nesse contexto, a proposta da EMF desafia o status quo
educacional, e se revela como uma resposta ativa as praticas convencionais, homogeneizadoras
da maioria das escolas particulares em grandes centros urbanos. Por conseguinte, sua énfase na
construcao coletiva e na compreensao do corpo-territorio decolonial representa uma esperanca
palpavel para aquelas(es) que buscam uma educacao que transcenda as limitacGes impostas
pelo sistema opressor patriarcal, cis, racista e eurocentrado. A medida que a EMF for investindo
em suas formagdes continuadas (AfroEducativas), fortalecendo-se e se consolidando enquanto
escola, pode atuar como um catalisador para uma verdadeira revolucéo educacional como uma
resisténcia decolonial em um sistema colonial.

A proposta da EMF representa uma abordagem desafiadora das normas estabelecidas
no cenario educacional contemporaneo. Diferentemente das escolas bilingues convencionais,
que muitas vezes sucumbem a influéncia de empresas estrangeiras de paises hegeménicos, a
EMF busca ressignificar os paradigmas educacionais vigentes. Nesse sentido, ao finalizar este
trabalho, retomarei as perguntas de pesquisa apresentadas no primeiro capitulo, ressaltando que
suas respostas foram desenvolvidas ao longo das analises realizadas nos capitulos anteriores.

Essa sintese, € uma maneira de consolidar as ideias previamente discutidas:

1- Como se estrutura a proposta pedagégica de Educacdo Bilingue (portugués-
inglés) e quais sdo as suas caracteristicas?

A estruturacdo da proposta pedagégica de Educacdo Bilingue, na integracdo do
portugués e do inglés, revelou-se dindmica e flexivel ao longo do periodo de observagdes, como
evidenciado a seguir:

No cenario das aulas regulares, o plano curricular € elaborado visando ao ensino das
linguas portuguesa, inglesa e LIBRAS. Conforme delineado no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP). Para as criangas dos grupos Il ao V da educacgéo infantil, as atividades sdo conduzidas
em inglés até o intervalo para o lanche, momento em que a lingua de instrucao transita para o
portugués até o término das atividades. O PPP também estabelece que, no contexto do ensino
fundamental, disciplinas como portugués, matematica, ciéncias, historia e educacao fisica sdo
lecionadas em lingua portuguesa, enquanto geografia e artes sdo ministradas em inglés, assim
como a propria lingua inglesa, que é considerada também um componente curricular

independente.
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Como mencionado previamente, delineou-se uma observacdo direcionada,
primeiramente, a turma do segundo ano e, posteriormente, & do primeiro ano do ensino
fundamental anos iniciais. Uma quota de 5 horas-aula semanais é alocada para o0 ensino em
inglés nessas duas turmas, correspondendo a 25% do total de aulas semanais. Inicialmente, a
disposi¢do compreendia aulas distribuidas entre os eixos tematicos (Ancestralidade, identidade,
comunidade) duas vezes por semana, 0 uso do livro didatico em igual frequéncia, e o calendario
decolonial em uma ocasido semanal.

Tal estruturacdo, contudo, demonstrou-se flexivel diante de um periodo transitorio, no
qual a professora necessitou ausentar-se da escola por trés dias por semana, ocasionando a
realizacdo de aulas geminadas em dois dias na semana. A observacéo das aulas do professor
que assumiu as turmas no segundo semestre evidenciou a auséncia de um quadro fixo de
organizacdo semanal, com excecdo ao uso do livro didatico. De maneira estratégica, ele
preferencialmente utilizava o livro nos dias de aulas geminadas, visando a minimizacéo de
interrupcdes e garantir ao maximo possivel a concluséo das tarefas propostas.

Por outro lado, ao conversar e observar sobre o planejamento das aulas, tornou-se
evidente a auséncia de um tempo alocado para tal atividade, assim como a falta de uma
documentacao interna especifica para as aulas de inglés. Esta lacuna ndo é apenas um reflexo
da falta uma departamento especifico para esse fim na escola, mas também reflete a falta de
diretrizes para o ensino de inglés destinado as criangas do Ensino Fundamental | no Brasil,
além de apontar para uma caréncia significativa em politicas publicas direcionadas a Educacgéo
Bi/Multilingue no pais. A falta dessa documentacdo para orientar 0 processo de ensino-
aprendizagem nessas circunstancias coloca desafios adicionais sobre os ombros das(os)
educadoras(es), demandando uma abordagem ainda mais criativa e adaptativa para atender as
necessidades da escola e das(os) estudantes.

Nesse contexto, a escola aposta no compartilhamento de ideias entre as(os) docentes,
com o intuito de manter-se alinhada a sua ideologia e evitar adocdo de solu¢des bilingues que
contrariem os principios da EMF. Todavia, é inegavel que o corpo docente enfrenta limitacdes
de tempo e a falta de diretrizes precisas para elaborar e implementar um curriculo que abarque
de forma abrangente a complexidade intrinseca da Educacdo Bilingue decolonial e
afrorreferenciada. Apesar desta notavel inovacao, ainda ha necessidade de aprimoramento e
crescimento continuo no contexto da Educacao Bilingue. Isso se faz necessario para garantir
uma abordagem ainda mais efetiva, permitindo que as criancas tenham, de fato, a oportunidade
de expandir seu repertorio linguistico e acessar 0s espacos que, por tanto tempo, lhes foram
negados.
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2- De que modo a perspectiva decolonial e afrocentrada orienta as praticas
pedagdgicas das/dos docentes de lingua inglesa?

E fundamental ressaltar que a instituicao esta progredindo na direcéo de estabelecer um
curriculo bilingue mais robusto, capaz de servir como um referencial adaptavel para
educadoras(es) que ja estdo na escola, nas(0s) que virdo e outras escolas interessadas em um
curriculo ndo se limita a uma solucdo ou modelo bilingue, mas propde-se a destacar um ensino
de linguas sob uma ¢6tica heterogldssica, que valoriza o repertério linguistico a ser mobilizado
em diversas esferas sociais, em detrimento de uma abordagem que conceba a lingua meramente
como uma mercadoria.

Por outro lado, durante um periodo de oito meses, tive a oportunidade de observar e
analisar as préaticas pedagdgicas que adotam uma perspectiva decolonial e afrocentrada. Essa
imersdo permitiu uma compreensdo mais completa do papel essencial da educacdo na
promocdo da diversidade e na valorizacdo das identidades culturais e linguisticas das(os)
estudantes. Ao mesmo tempo em que 0s conteddos previstos nos documentos nacionais foram
abordados, foi notavel o esfor¢o das(os) professoras(es) e da coordenadora para dar destaque
aos conhecimentos e povos que frequentemente sdo negligenciados ou apagados da narrativa
histdrica convencional. Pude perceber e comprovar que a EMF é comprometidamente pioneira
nessas questdes, ndo s6 em sala de aula, mas pelos corredores e paredes da escola e perpassando
toda a equipe de funcionérias(os), comunidade escolar de maes, pais e cuidadoras(es) e
consequentemente as criangas.

E perceptivel que a professora e o professor de inglés, dependem da colaboragdo das
professoras pedagogas das turmas para delinear os contetidos de suas aulas. Porém, a maior
dificuldade ndo me pareceu em trazer aspectos decoloniais e/ou afrorreferenciados para a sala
de aula, esse é um aspecto que eu considerei um grande exemplo para que outras escolas
aprendam a realmente fazer valer a lei 10.639/2003 que foi atualizada para a 11.645/2008 nédo
s0 em datas especiais ou projetos especificos e sim durante todo o ano letivo. A dificuldade
maior, como discutido anteriormente, se deu na sistematizagdo do ensino de lingua inglesa em
consonancia com o contedo. A inclusdo de temas decoloniais e afrorreferenciados vai além
das disciplinas de historia, geografia e artes, alcancando também campos como ciéncia,
matematica e da prépria lingua inglesa, desafiando um sistema educacional colonial
promovendo a decolonizacdo do curriculo escolar de forma ousada e inovadora.

Nesse sentido, eu imagino que a(o) leitora(o) em algum momento tenha se questionado
sobre a alternancia entre os termos ‘bilingue’ e ‘bi/multilingue’ ao longo deste estudo. Essa
variagdo ocorre devido & minha inicial concentracdo na Educagdo Bilingue, embora eu cite

autoras(es) que advogam pelo uso do termo bi/multilingue. Conforme avangamos, observa-se
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a adocdo do termo 'plurilingue’, também endossado por Gongalves e Andrade (2007), Tarallo
(2007), Silva (2009), Cursino (2021) e Menezes (2024). Justifico essa transicdo, pois percebo
ser a terminologia mais apropriada para descrever o que tenho testemunhado na EMF. A nogéo
de ‘plurilingue’ transcende o reconhecimento da mera coexisténcia de diferentes linguas; ela
valoriza a interconexdo e interacdo entre elas, reconhecendo a complexidade linguistica e
cultural das sociedades contemporaneas.

Os eixos curriculares, projetos trimestrais e o calendario decolonial ddo o tom para o
planejamento de aulas trazendo a baila narrativas e praticas culturais ndo ocidentais, a escola
gue ndo apenas celebra a riqueza da diversidade cultural, cientifica e linguistica no mundo, mas
também colabora com a ampliacdo da cosmopercepcdo das(os) estudantes, ao inserir
referéncias culturais africanas e amerindias na sala de aula. A EMF desafia, portanto, a
hegemonia da narrativa eurocéntrica, criando espago para uma compreensdo mais completa da
historia Ihes conferindo reconhecimento e valorizacdo das contribui¢cbes das comunidades
amerindias, africanas e afrodiaspdricas, 0 que ndo apenas enriquece o contetdo curricular, mas
também pode influenciar na formacdo de cidaddos que almejam uma sociedade mais justa e
equitativa.

3- De que maneira o PPP se materializa nas atividades didaticas realizadas em sala
de aula?

O PPP da escola assume o compromisso de ser uma escola trilingue. Contudo, ap6s as
minhas observacbes, mesmo com toda dificuldade, acredito que a escola extrapola esse
conceito e caminha para uma AfroEducacgdo Plurilingue que valoriza as culturas e linguas
presentes e que emergem no contexto educacional e que vai na contramao do comoditismo das
linguas se constituindo um terreno que nos propicia “acender 0 nosso sol” (Njeri, 2020) para a
construcdo de um futuro educacional mais equitativo e enraizado nos principios da
decolonialidade/contracolonialidade.

Com a configuracdo do seu PPP a partir de um marco civilizatério amerindio, africano
e afrodiaspdrico e pensando numa perspectiva heteroglossica da lingua, a escola transcende 0s
paradigmas eurocéntricos que definem os limites do conhecimento e ndo se restringe a
transmitir estruturas da lingua inglesa sem pensar em préaticas sociais. Essa atitude, por si so, a
insere no @mbito decolonial, manifestando uma resisténcia auténtica as narrativas que, por
exemplo, situam a Grécia como o berco da humanidade. A EMF se destaca como um exemplo
paradigméatico de como o0 movimento negro pode catalisar mudangas substanciais no

pensamento pedagogico. N&o se trata apenas de incorporar teorias e conceitos, € sobre traduzir
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esses ideais em praticas palpaveis. A Escola ndo apenas aderiu as narrativas de resisténcia, mas
as incorporou em seu ethos educacional, criando um ambiente que desafia ativamente as
narrativas dominantes e oferece uma alternativa que extrapola o que esta posto nos documentos
nacionais.

A EMF ndo apenas reconhece as raizes historicas das desigualdades educacionais, mas
também se compromete a transformar essa conscientizacdo em acéo. Tornar-se um centro de
resisténcia significa ndo apenas contestar as normas vigentes, mas também implementar
mudancas tangiveis em politicas, curriculos e praticas diarias. A escola se posiciona como um
agente ativo na desconstrucdo de estruturas opressoras, reconhecendo que a verdadeira
transformac&o vai além da retdrica académica. Portanto, para além da mera incorporacao de
conceitos decoloniais; a escola ndo apenas contextualiza a luta contra opressdes histdricas;
torna-se um testemunho vivo de como a educacdo pode ser uma forca transformadora,
emancipando apenas mentes, e potencializando o futuro daquelas criancgas paraalém das paredes
da sala de aula.

Portanto, ser um corpo-territorio decolonial ou contracolonial implica reconhecer o
contexto politico enrijecido por sistemas de opressdo que exercem influéncia em todas as
esferas sociais. Este processo é desafiador e, por si s6, ndo é suficiente para desmantelar
completamente as estruturas opressivas. E necessario ampliar e colaborar, confluir e
reposicionar o protagonismo das pessoas subalternizadas. E é ai que a proposta da EMF entra,
como transgressdo na construcdo e compreensao coletiva deste corpo-territorio através de uma
AfroEducacdo Plurilingue.

4- Como propostas dessa natureza podem nos ensinar e contribuir com outros

contextos de ensino de Educacao bilingue no contexto brasileiro?

Finalmente, a EMF, embora apresente um modelo que considero potente e de grande
relevancia por ser contra hegemonico e pelo seu viés decolonial, propondo marcos
civilizatorios outros, permanece sendo uma institui¢do de ensino privada. Mesmo com politicas
afirmativas, conforme mencionadas anteriormente, reconheco que esse modelo teriaum
impacto muito mais significativo se fosse implementado também e principalmente nas escolas
publicas. Ao analisar a abordagem da EMF, defendo a integracdo do ensino publico com essa
concepcdo de ensino, assegurando que estudantes de variadas origens socioeconémicas possam
se beneficiar desse tipo de educacdo. Ou seja, uma educacdo verdadeiramente inclusiva e

transformadora, que ndo apenas reconheca as desigualdades socioecondémicas, mas também
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as combata ativamente, proporcionando oportunidades equitativas de aprendizado e
crescimento para todas as(0s) estudantes, independentemente de sua classe, género ou raca.

A propria idealizadora da escola conta, como trouxe no segundo capitulo, que a escola
foi pensada e construida porque ela ndo encontrou no ensino publico uma escola capaz de
potencializar a negritude da sua filha. “[...] foi quando eu comecei a refletir sobre o espaco
educacional onde minha filha estudaria. E cheguei a conclusdo de que todas as escolas que eu
conhecia reproduziam graus profundos de colonialidade” (Pinheiro, 2023, p. 25). Corroboro
com a conclusao de que o sistema de ensino existente na atualidade faz o contrario, ao invés de
potencializar a negritude, reproduz as violéncias coloniais e racistas. Portanto, eu sustento que
essa escola que potencializa a negritude e que traga outros marcos civilizatérios sejam,
sobretudo, escolas publicas.

Nesse sentido a EMF aponta para possibilidades outras na Educacéo. A terminologia
especifica, seja anticolonial, pos-colonial, decolonial e contracolonial, torna-se, assim, uma
escolha individual, mas todas convergem para a mesma esséncia: a resisténcia as imposicoes
coloniais. A EMF, ao adotar uma postura contraria a norma estabelecida, poderia igualmente
denominar-se aquilombamento8? (Barros, 2022) ou por qualgquer outro termo que expressasse
a luta ativa contra as estruturas coloniais. O essencial € o comprometimento em desafiar,
questionar e transformar os sistemas que perpetuam as desigualdades e injusticas impostas pela
colonialidade.

A conscientizagdo sobre a necessidade de cultivar uma mente decolonial representa
apenas o inicio de uma jornada mais ampla e significativa. Adentrar nesse territorio requer um
entendimento profundo de que, mesmo entre aqueles comprometidos com praticas
antirracistas, o privilégio branco pode atuar como uma barreira significativa, cortinando a
compreensdo plena de experiéncias de opressdo. Este reconhecimento é fundamental, pois
revela a necessidade premente de abordagens que ultrapassem as limita¢fes do entendimento
condicionado pelo privilégio. E neste ponto que a EMF se destaca como inovadora ao
apresentar a afroeducacdo como uma resposta ativa a essas barreiras. Fundamentada na
afrocentricidade, que ndo é simplesmente uma ferramenta de desconstrucdo, mas uma
possibilidade de reconstrugdo do paradigma educacional. Ao introduzir a afroeducacéo, a
escola ndo apenas desafia as normas existentes, mas propde uma transformacdo profunda,

visando remodelar os alicerces sobre 0s quais o sistema educacional esta construido.

182 Conforme Barros (2022), aquilombamento é compreendido como “um termo que se opde a senzalas
contemporaneas” (Barros, 2022, p. 150).
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A afroeducacdo vai além da simples desconstrucdo dos elementos coloniais presentes
no curriculo e nas praticas pedagdgicas. Ela se propde a criar um espaco de aprendizado que
ndo apenas reconhece, mas celebra a diversidade e a riqueza das contribui¢6es afrodiasporicas
para a sociedade. Ao fazé-lo, a EMF redefine o propdsito da educacédo, ndo apenas como uma
transmissdo de conhecimento, a escola ndo esta apenas proporcionando uma perspectiva
adicional ao curriculo, ela esta abrindo portas para um didlogo mais amplo e insurgente que
ndo se limita a questionar os padrées estabelecidos, mas busca ativamente criar novos caminhos
que reconhecam e valorizem a pluralidade de experiéncias e narrativas. A afroeducacdo, assim,
emerge como uma ferramenta emancipatoria, desafiando ndo apenas o contetdo educacional,
mas o préprio cerne do sistema que muitas vezes perpetua desigualdades sistémicas.

Ao abracar essa perspectiva, a EMF ndo se limita a desafiar as normas estabelecidas;
ela vai além, redefinindo fundamentalmente o proprio significado de educacdo. Optando por
uma abordagem que ndo apenas converge com os ideais decoloniais, mas 0s incorpora
ativamente em suas praticas didrias, a escola emerge como uma forca transformadora,
reconfigurando o panorama educacional. A introducdo da afroeducagédo como resultado desse
pensamento ndo é apenas uma mudanca superficial, mas uma revolugdo completa que permeia
todos os aspectos do processo educacional na instituicdo que transcende a mera teorizagédo
sobre decolonialidade, transformando essa compreensdo em acgdes tangiveis que permeiam o
ambiente escolar.

Assim sendo, a escola desafia a ideia de que ser apenas decolonial ndo é suficiente, em
vez disso, busca ir além das limitacdes conceituais para alcancar uma transformacdo efetiva. A
afroeducacdo, como uma materializacdo desses ideais, ndo apenas questiona as estruturas
educacionais existentes, mas as remodela, redefinindo os objetivos e formas de ensinar.

Malcolm X nos provoca a pensar em quem nos ensinou a odiar a textura dos nossos
cabelos, a cor das nossas peles, o formato dos nossos narizes e labios, enfim, quem nos ensinou
a nos odiarmos do topo das nossas cabecas ao deddo dos nossos pés, ou seja, quem nos ensinou
a odiar a nossa propria raga? O racismo nos ensina isso forte e sistematicamente. E por isso que
é preciso desconstruir essa estrutura desde a infancia, e é principalmente nesse sentido que eu
defendo que essa escola tem muito para contribuir, ela € um modelo que faz a gira porque ela
é uma resisténcia decolonial a modelos coloniais e ela pode contribuir para que outras escolas

possam beber dessa fonte, mas para que o ensino publico, que a secretaria de educacgdo

18 Trecho do discurso de Malcolm X disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=RMj9AHMNOQi4.
Acesso em: 21 fev. 2024.
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possa encontrar modelos outros, possibilidades outras de atingir sobretudo corpos como o meu,
porque como expus anteriormente, se eu tivesse tido acesso a uma escola como a EMF na
minha infancia eu teria descoberto a minha negritude de forma suave e com muito mais
poténcia. Portanto, eu certamente, teria sido ensinada que meu povo vem de Africa, mas ndo
dessa Africa submissa e ddcil. Contrariamente a esse cenario, eu teria aprendido uma Africa de
reis, de rainhas, de descobertas cientificas extraordinarias e de tantas outras inteligéncias e

epistemologias propositadamente renegadas.
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ANEXOS

Anexo A — Calendario Decolonial da Escola Maria Felipa

NE2ar

02 - Festa de lemanja Mitologia de lemanja.

15 - Desfile dos blocos da Maria Felipa.
16a 21 - Carnaval
22 - Quarta-feira De Cinzas.

23 - Retorno das aulas pos carnaval / Inicio da 12

Trimestre.

4
0 n 12
7 18 1
28 25 26

06 e 07 - Feriado Sexta-Feira Santa.

21 - Tiradentes,

10 a 14.04 - Semana de Arte Negra
22-N3o Descobrimento do Brasil, Festa
do Toré, Feijoada de Ogum e Mitologia
de Oxossi

27.04 a 05,05 semana de avaliagio
Ensino Fundamental.

29 - Diada Danga.

E8ae

ABRIL

2 3 4
8 10 1
16_1_18

31

12 - Lavagem do Bonfim,

23.01 a 27.01~ Jornada Pedagogica.
25 - Revolta dos Malés.

26.01 - Encontro pedagogico G2 e G3
pela manha 8h30.

26.01- Encontro pedagdgico G4 e GS
pela tarde 13h.

26.01 - Encontro pedagdgico 12 e 22
pela manhd as 10h.

26.01 - Encontro pedagégico 32,42 e
52 ano pela tarde as 15h.

30 - inicio da aulas.

B en
Bae
BRI -s

5

Baen:
=
=
&

6- Uso dos livros diddticos Fundamental |
8 - Dia Internacional dos Direitos das
Mulheres.

13~Festa ou Corrida do Umbu (indigenas
Pankararu)

14 -Marielle Vive

21~ Dia da Poesia

22 - Dia da Agua

27- Dia do Circo (Circo Negro)

2 3 4 5
910-3
% 17 18 19 20
2
30

Sl

ENRE-s

24 25 26 21
3

1—Dia da Trabalhadora e Trabalhador,

27.04 2 05.05 semana de avaliagio Ensino
Fundamental.

11 e 12- Reunido com Familias do Ensino
fundamental.

13~-Pessoas icones da Abolicdo da Escravatura.
19- Culmindncia do 12 Trimestres

22- Inicio do 1i¢ Trimestre

25 dia da Africa.

SN|G ® —=
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1 0 N

" @ 1 13 JUNHO
21 |2

28

u om
3 4
1

5 - Dia do meio Ambiente,
08- Feriado.

15 e 16- entrega de Portfolios da Educagao
Infantil 12 semestre.

21- Festa junina,

22 - Festas Indigena Inti Raymi,
25- Fogueira de Xangd.
13/24/29 - Santos Juninos.
Solsticio Egipcio.

22.06 a 06.07 Recesso Escolar,
28 - Dia da Diversidade.

@ § AGOSTO
1 13

14 19

(21

3- Dia da Capoeira

4- Dia da Familia na escola.

9- Dia Internacional dos Povos Indigenas
11- Dia do Estudante

12- Revolta dos Bizios

13-Festa da Irmandade da Boa Morte
16- Mitologia de Omolu e Obaluaé

21- Marcha das Margaridas

24 a 31.08 semana de avaliagao

Ensino Fundamental.

3 5
w0 nl e ®
% 17 18 19 20
22 24 25 26 21 29 B

3“ 31 -hv_. . e e %
F‘UI
DIADAS

1- Dia da Mdsica #"y (R\QNC’S

09 a 11- Semana da Crianga /Ibejada
12- Feriado Dia das Criancas /Historia Nossa Senhora .
Aparecida,
15- Dia das Professoras / Professores (Herofna da
Patria Antonieta de Barros)
e
b D al
23.11a 01.12 semana de avaliacdo
Ensino Fundamental

2- Dia do Samba
4- Mitologia de lans3
7- Final do lie Trimestre

-~

1
@ OUTUBRO

BRE~

8- Feriado Nossa Senhora Conceigao da Praia
11 e 12-Encontro com Familias Educag&o Infanti|

entrega de Portfolios,

13 e 14 - Encontro com Familias Ens. Fundamental |

16- Formatura
25- Natal Cristio
26- Kwanzaa

JULHO
1- Julho das Pretas,

2- Feriado da Independéncia do Brasil na Bahia / Histéria
da Nossa Heroina Maria Felipa.

7- Reunido Familias Novas.

10 - Retorno do recesso juning.

25- Dia Internacional da Mulher Negra Latino-Americana.
26- Mitologia de Nana.

st " w w st . _m
1 [2

3 4 5 8 9
12 5 16

1 j! 19 20 21 2 23
24 |25 26 29 30

SETEMBRO

7- Feriado Nacional

5 e 6- Encontro com Famllias do Ensino Fundamental
I

15- AFROTECH / Culminancia do 1i2 Trimestre.

18- Inicio do |12 Trimestre

21- Dia da Arvore

25- Dia do Transite

27- Cosme e Damido (Erés)

1l

o -z
~
[~
on

<

NOVEMEBRO

—
]
=
—_—
o
-
=]

6 71
13 "
20l =
N %

SR
>
=
&
3

2- Feriado Nacional
\ 8- Dia da favela
15- Feriado Nacional
20- Dia da Consciéncia Negra
22- Revolta da Chibata
23.11a 01.12 semana de avallagdo
Ensino Fundamental.
- 25- Dia Nacional das Baianas de Acarajé
| Oloja Street

DEZEMBRO
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Anexo B — Aprovacdo no Comité de Etica
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ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA e
BAHIA - UFBA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: E INGLES OU PORTUGUES, AFRO? CONHECENDD AS AULAS DE INGLES NO
CONTEXTC DE EDUCAGAOD BILINGUE EM UMA ESCOLA AFRO-BRASILEIRA
LOCALIZADA NA CIDADE DE SALVADOR

Pesquisador: MAIARA SANTOS FELIPE COSTA
Area Temdtica:

Versado: 3

CAAE: 810307221 .0000.5531

Instituigio Proponente: Instituto de Letras da Universidade Federal da Bania
Patrocinador Principal: Financlamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.800.747

Apresentacio do Projeto:
Trata-se de parecer de ercelra versao sobre o protocolo de pesquisa sobre a educacac bilingue decolonial
2 amrocentrada em uma escola Infantll atro-brasiielra locallzada na cldade e Salvador.

Conforme Formulario da Plataiorma Brasll, o0 metodo esta descrito da seguinte manelra:

"0 metodo elegldo para a abordagem desta pesquisa serd o qualtative, posto que ha a Intengad de analksar
profundamente o projeto politico pedagogico biiingue de uma escola, ou Seja, Sefa de cunho documental
(MINAYO, 2001, p. 21). DO Mesmo modo, ¢ estudo propbe uma pesquisaacao pols buscara extrapolar os
imftes dos documentos e dialogar com os profissionals envolvidos a im de buscar 2 melnor compreensao
gas escolhas teoricas para o curriculo, bem como a dnamica entre o materal didatico e a execucio da sua
pratica. “O Investigador abandona o papel de observador em provello de uma atitude participativa e de uma
relagan sujeio a sujelo com oS outros parcelros® (FONSECA, 2002, p. 35). A tecnica utlizada serd o estudo
de caso, pols Sera fella uma anallse detainada dos documentos supraclados, assim como a INteragac com o
corpo docente e académico da escola serd ponderada Intensamente (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p.
39). Acreditamos que mediante esta comunicagio COm casos 1Solados e/ol COM peguenos grupos, sera
possivel melhor compreender o Tuncionamento & 0S caminhos digaticos dos Individuos envolvidos®

Endersgo: Fug Augusio WViana Sm 3* Andar

Bairra: Caneds CEP: 41.110-060
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefome: (71)3283-TE15 Fax: (71)3283-TE15 E-mall: cepee.ulba@ulba b
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ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA Qw"g fforma
BAHIA - UFBA

Continuagso do Parecer: 5.8%0.747

A autora raz 0s ponios que pretende Investigar:

"Pretendemaos anallsar, em principlo, es pontos principals:

1. ldentificar as Idelas do projeto pedagogico alraves de observagio de aulas, para um melhor entendimento
SODfe a pratica reallizada a partir do projeto pedagogico construlao;

2. Considerar de que forma oS planejamentos foram aplicados, ou Seja, buscar a ampliagio de discusstes
academicas de como propostas pedagogicas numa mirada decolonlal podem ser aplicadas em diversos
CONEXIos e COmponentes curriculares;

3. Enrevistar professoras @ professores acerca do que 1or observaco no que conceme a refiextes pos aula
(expectativas alcangadas, dificuidades de apiicagiio, abandono efou adaptagio de piano de aula, escolnas
referentes ao UsO da lingua de nascimento ou lingua adiclonal).”

CITtero de Inclusan:

"0 principal criterio de INCIUSA0 na pesquisa & ser regularmente contratado na escola. Qutro criteno de
INCluSa0 sera felto a partir do components curmicular que eles lecionam ou cocrdenam, neste caso a lingua
Inglesa. Alem disso, ficara & criteno da  gestao/coordenagao escolar de modo a melhor se ajusiar as
questdes organizacionals Internas da escola, ficando a pesquisadora sem Interferéncla nesse processo de
selecio. A

participacao dos professores e coordenadores na pesquisa sera facuitada aqueles que se predispuseram a
participar, mediante a leftura e assinatura dos Temmos de Consentimento Livre e Esclarecido.

Criterno de Exclusad.
"A exclusdo de particlpantes se dard a qualquer momento caso ndo seja mals do desejo ou Interesse deles
continuar a paricipagan na pesquisa’.

Objetivo da Pesquisa:
Conforme descrito no Fomulano de Informagdes Basicas da Platatorma Brasil:

Objetivo Primario:
"Essa pesquisa tem como objetivo Investigar como Se configura uma educagao bilingue decolonial e
alrocentrada em uma escola Infantll amobrasiiedra locallzada na cldade de Salvador.

Objetivo Secundarlo:
"1. Igentificar como Se estrutura a proposta pedagogica de educagao bilingue (porugues-ingkes)

Enderago: FAus Augusto Viana S 3 Andar

Bairro: Canea CEP: 41.110-060
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefoms: [71)3283-7615 Fax: (7132E3-7615 E-mail: cepee.uibs@uibe br

[
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ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA Q Q"Wﬂ’ 3y orme
BAHIA - UFBA

Continuagho do Parecer: 5.850.747

quals as suas caracteristicas;

2- Analisar quals as concepgoes decolonlals afrocentradas orlentam as praticas pedagoglcas dasiaos
docentas de lingua Inglesa;

3- Vierificar de que modo 0 PPP se materializa na sala de aula de lingua Inglesa;

4- Contribulr com o5 paradigmas da educagdo bllingue (portugués-Inglés) pautadas numa perspectiva
decolonial afrocentrada”.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Conforme descrito no Formulario de Informagdes Basicas da Plataiorma Brasll:

RlsCos:

"Sallentamos que essa pesquisa oferece risco minimo aos participantes. E possivel que sintam algum
J2SCONToNo ao respondel quastiies sobre a sua pranca aocente efou ad ter a suas aulas opsenadas e sinta
-2 cansado com © preenchimenio do questionario e com as entrevisias. Alem disso, podem se sentlr
desmotivados para a Implementacdo das afividades. Caso sintam algum descontentamento ou desconforto
malar, sallentamos que a particlpaco & voluntarla, ou seja, voce s8o llvres para desistir de particlpar da
pesquisa em quakjuer momento que considerar opartuno, agora ou no Twturo, Sem nenhum tpo de prejulzo.
For Tim, InfTormamos que o aterial coletado pode ser utliliZads em ratalnos academicos, no entanto,
nenhuma Informacio sera dada a outras pessoas que ndo fagam parte da equipe de pesquisadores, € as
identidades dos

particlpantas serdo preservadas de qualsquer dentiicagtes, garantindo, portanto, o anonimato de todos.
MA0 havera qualquer despesa ou compensacao financelra relaclonada a particlpagao neste estudo”.

Beneliclos:

"Pode-se entender a abordagem aplicada ndo SO COmMo um Instrumento de Investigacao, mas tambem uma
contribulgio para a discussio e para a ampllagio da bibliografia referente a esta tematica. Alem disso,
esperamos contribulr para a formagio de presentes e futuros professores de escolas de educagio bllingue,
tendo em vista a andllse dos processos pedagoglcos necessarlos para gue atuem numa crescente
profissionalizagio da educacao bllingue no contexto local™.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:
Trata-se de projelo de pesguisa de mesrado vinculado ao Programa de Pos-Graduacao em Lingua e
Cultura do Instituto de Letras da Universidade Federal da Banhla

NImero previsto de pamcipantes: 10;

Enderego: Fug Augusio Viana S/M 5* Andar

Bairro: Canea CEP: 41.110-060
UF: Ba Murnigipio: SALVADOR
Telefone: [71)3283-T615 Fax: (71/3263-7615 E-mail: cepee ulba@uiba br
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ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA W
BAHIA - UFBA

Contirunglo do Parecer: 5480.747

Previsdo de Inicio da pesquisa: 03/2023;

Previsdo de encerramento da pesquisa: 11/2023.

Consideracoes sobre os Termos de apresentac¢ao obrigatéria:

Foram anexados 14 documentos ao protocolc de pesquisa na Plataforma Brash, sendc 07 novos. As
Inadequagoes foram ajustadas.

Recomendacoes:

Nao ha recomendacoes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

O protocolo de pesquisa atende aos preceitos eticos emanados das Resolu¢Oes 466/2012 € 510/2016 do
Conselho Nacional de Sallde. Assim, Sugere-se parecer ge aprovagao.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

ADrovagao ad referendum, tendo em visia consideragdes prévias em reunido de Coleglado. Ressalta-se
que, apos realizar moaificagcoes atendendo as recomendacoes descritas no parecer consubstanciado
anterior, esta tercelra versdo do projeto atende aos principlos eticos e bloeticos emanados das Resolugoes
N.486/2012 € N.510/2016 do Conselno Nacional ge Sadde.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

200144 |FELIPE COSTA

Tipo Documento Arquivo Posiagem Autor Situacao
informactes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 01/02/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_1935776.pdl 20:02:48
outros termodeconcessao.pdr 01/02/2023 | NAIARA SANTOS Aceito

Deciaragao ge termodecompromissodopesquisador.pal | 01/02/2023 | NAIARA SANTOS Acello

Pesquisadores 20:01:00 |FELIPE COSTA

TCLE/Temmos de | tcle.par 01/02/2023 | NAIARA SANTOS Aceito

Assentimento / 185754 |FELIPE COSTA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | projetodetainado.par 01/02/2023 | NAIARA SANTOS Aceito

Brochura 1956:38 |FELIPE COSTA

L Investgador

Cronograma cronograma.par 01/02/2023 | NAIARA SANTOS Aceito
1955524 |FELIPE COSTA

Foiha ge Rosi0 folhaderosto.par 01/02/2023 | NAIARA SANTOS Aceito

19552101 | FELIPE COSTA

TCLE /Termos 0 | 1ermo_de_autonzacao_ga_nsiuicao_p | 27/07/2022 | NAIARA SANTOS | ACelo
Assentimento / anticipante pat 003832 | FELIPE COSTA

Enderego: Fua Augusto Viana SVN 3° Andar

Bsirro: Canela CEP: 41.110-060
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3283-7615 Fax: (71)3283-7615 E-mail: cepee utba@utha br
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Contirungdo do Parecer: 5480.747

Justificativa ge termo_de_autorizacao_da_instituicao_p | 27/07/2022 | NAIARA SANTOS Acelto
Ausencia anticipante paf 09:38:32 | FELIPE COSTA il
TCLE/Termos e | jusiificativa_de_ausencia_de_apendices| 13/07/2022 | NAIARA SANTOS Acelto
Assentimento / par 142741 |FELIPE COSTA

Justificativa ae

| Ausencia

TCLE/Termos de | termo_de_confidencialidade._par 13/07/2022 | NAIARA SANTOS Acelto
Assentimento / 142728 |FELIPE COSTA

Justificativa ge

| Ausencia

Orcamento orcamento.par 13/07/2022 | NAIARA SANTOS Aceflo

1426226 | FELIPE COSTA

Declaragao de declaracao_ge_concordancia.par 13/07/2022 | NAIARA SANTOS Aceflo
concordancia 14:26.12 | FELIPE COSTA

Qutros lermo_de_autorizacao_da_instiiuicac_pr| 13/07/2022 | NAIARA SANTOS Aceflo

oponente.pdr 142401 | FELIPE COSTA cvvom|

Declaragao ae Dediaracao.par 13/07/2022 | NAIARA SANTOS Acello
Pesquisadores 140748 | FELIPE COSTA

Situagao do Parecer:

Aprovaao

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

SALVADOR, 13 de Feverelro de 2023

Assinado por:

Anderson Reis de Sousa

(Coordenador(a))

Enderego: Fua Augusto Viana SN 3% Andar

Bsirro: Canela
UF: BA

CEP: 41,110-060

Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3283-7615 Fax:

(71)3283-7615

E-mail: cepee ufba@utba br

Fagna 08 de 08

262




APENDICE

Apéndice A - Perguntas para entrevista com equipe pedagdgica da Escolinha Maria

Felipa

Bloco sobre o contetido:

Para a coordenadora pedagdgica e a professora de inglés

© © N o O

11.

12.

Quais os materiais didaticos usados na disciplina de lingua inglesa?

Quiais os motivos da escolha do material didatico?

De que modo foi realizada a selecdo do material didatico? Foram elaborados alguns
critérios de analise para a sua escolha?

Existem eixos curriculares que orientam cada trimestre? Caso a resposta seja positiva,
poderia descrevé-los?

De que modo é feito recorte/selecdo do conteudo para as aulas de lingua inglesa?

Héa a integracdo da lingua inglesa com outras disciplinas do curriculo escolar?

Caso a resposta anterior tenha sido positiva, exemplifique como é feita essa integragdo?
Héa a integracdo das linguas ensinadas na escola?

Caso a resposta anterior tenha sido positiva, exemplifique como é feita essa integracao?

. Quais as expectativas de aprendizagem para o primeiro ano do ensino fundamental? O

que se espera que as/os estudantes possam fazer com a lingua inglesa ao final do
primeiro ano?

Quais as expectativas de aprendizagem para o segundo ano? O que se espera gque as/o0s
estudantes possam fazer com a lingua inglesa?

Como vocé definiria a educacéo bilingue na EMF?

Para as professoras dos outros componentes curriculares em portugués

13. As suas disciplinas dialogam, de algum modo, com a disciplina de lingua inglesa?

14.

E possivel ilustrar ou descrever alguma sequéncia didatica em diferentes componentes

curriculares em que houve integracdo com inglés?
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