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Apresentacao

Desenvolvimento sustentavel e
tecnologias da informacao e da
comunicagao

Viver em um pais de dimensdes continentais, com uma populagio
assimetricamente distribuida em seu territério nacional e profundamente
marcado por um processo civilizatério perverso, exige que os cidadaos em
sua totalidade, em especial, aqueles que constituem as suas comunidades
académicas, dediquem-se, continuamente, ao estudo e & pesquisa de seus
problemas na expectativa de ampliar e humanizar as condigoes de vida.
Definitivamente, ndo se pode sucumbir diante dos desafios que se nos
apresentam como nagao que se quer autonoma.

Identificar e reconhecer nossos desafios, como nagdo, impoe-nos a
necessidade de ampliar os nossos horizontes de conhecimento, através do
dialogo entre diferentes comunidades académicas que se dispéem a partilhar
os resultados das suas pesquisas de varias modalidades. Os congressos, os
simposios, os coloéquios, os semindrios sao sempre meios privilegiados de difusao
cientifica por que permitem a interlocucao imediata entre pesquisadores e
entre estes e o publico interessado. As publicagbes impressas, no entanto, no
que pese ndo permitirem a imediata da interlocugio, proporcionam ao leitor
todo o tempo necessario para a analise mais acurada do texto.

A compreensio de contemporaneidade' como o delineamento de um modo
de ser e de estar no mundo baseado na idéia de autonomia, de dialogo, de
convivéncia pacifica e de valorizagio da vida, que assumimos no Programa de
Pés-graduagido em Educacao e Contemporaneidade — PPGEduC, leva-nos a
desenvolver, de modo continuo, estudos sobre temas que estimulam a reflexdo

sobre as possibilidades de construcio de novas utopias. Essa opgio, sem divida,



coloca-nos diante de uma intencionalidade e revela o nosso compromisso com
a construgido do mundo, através do potencial transformador da educagéo.

Neste livro que ora apresentamos, reunimos textos de autores de diferentes
contextos universitirios que dialogam entre si, sobre diferentes dimensoes da
contemporaneidade, do desenvolvimento local sustentavel e das tecnologias da
informagao e comunicagdo. Assim, este volume est4 organizado em dois blocos
distintos. O primeiro deles, intitula-se Contemporancidade e desenvolvimento local
sustentdvel e o segundo, tecnologias da informagdo e da comunicagdo.

Encontram-se, portanto, aqui representadas nesta parceria com os
pesquisadores do nosso PPGEduC, através de seus pesquisadores, as seguintes
instituicoes de ensino superior do Brasil e da América Latina: Universidad
Iberoamericana da Cidade do México, Universidade Federal de Pernambuco,
Universidade Federal de Santa Catarina, Pontificia Universidade Catodlica de
Sao Paulo, Universidade Estadual de Feira de Santana e Universidade do Estado
da Bahia.

O primeiro artigo intitulado Signos em desconstrugio: 10 instantdneas sobre
interpretantes do ser contempordneo, de autoria de Fernando Garcia Masip,
baseado em pensadores contemporineos, o autor pontua como as vivéncias
socio-culturais atuais geralmente se comparam com as experiéncias de épocas
passadas, na tentativa de avaliar o que a contemporaneidade pode estar
significando para os seus sujeitos, atores, agentes ou membros. A reflexao sugere
que 0 homem contemporaneo tem se tornado seu préprio e Gltimo veiculo, ser
de seu proprio trajeto, ser presente on-line 24 horas ao dia. Nessas condicoes,
o desejo, a sedugio, o poder simbolico véem-se automaticamente neutralizados
pela velocidade. Nao ha mais intersticios, ndo ha mais pontos cegos. Tudo se
vé, nada se mira, tudo se ouve, nada se escuta, tudo se percebe, nada se sente.

No segundo texto, Educagdo, estado, sociedade civil e desenvolvimento sustentdvel
no estado da Bahia — Brasil, Antonio Dias Nascimento considera o sistema
oficial de educacio publica do Estado da Bahia, como um dos mecanismos de
refor¢co a heteronomia do Estado e das Classes Dominantes, e, como tal,
reforcador das condicées de opressdo as quais foram submetidas as classes
trabalhadores desde o inicio da colonizacio. O sistema de ensino oficial parece
indiferente ao flagelo das secas e a outras formas de reproducio da miséria.

Por fim, destaca os processos educacionais concebidos pelos movimentos sociais
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como mecanismos de favorecer a autonomia dos oprimidos na medida em que
os ajuda a tomar consciéncia de sua condigio de sujeitos.

A influéncia da descentralizagdo da gestdo escolar no desempenho do sistema
municipal de educagio e no desenvolvimento local sustentdvel é um artigo de co-
autoria de Avelar Luiz Bastos Mutim e Joselita Alves Gabriel da Silva que
apresenta os resultados preliminares de uma pesquisa que estd em
desenvolvimento no Mestrado em Educacio e Contemporaneidade da UNEB,
cujo objetivo é analisar a relacdo entre o processo de descentralizacdo da
gestdo de escolas publicas e o desempenho do sistema municipal de educaco,
tendo em vista o desenvolvimento local sustentavel. A idéia da existéncia de
uma influéncia positiva desencadeada pelo processo de descentralizacdo da
gestdo nem sempre corresponde a realidade vivenciada nas escolas. Essa
intencio é comumente solapada por velhos e viciados modos de gestio publica.

Em seguida, o texto de Ivan Luiz Novaes, Politicas piiblicas e planejamento
para a educagdo apresenta um panorama geral sobre os instrumentos
institucionais que orientam e se constituem referéncia basilar para as politicas
e o planejamento voltados para a formacao dos profissionais da educagio.
Embora nio se tenha a pretensio de abarcar e explorar com riqueza de
detalhe todos os documentos institucionais relacionados ao tema, destaca,
entre esses instrumentos orientadores das politicas, aqueles que considera
mais relevantes. Procura ressaltar esses instrumentos como ponto de partida
para as politicas e planos de governo, especialmente, no que se refere a
formagao dos profissionais da educacio.

O artigo Responsabilidade Social como valor agregado da educagio superior,
resultante da co-autoria entre Ivonilda Andrade, Lilia Camargo Rodrigues e
professora Maria José de O. Palmeira. Reflete sobre o principio da responsabilidade
social colocado em evidéncia na gestao da educacio superior, com alein. 10.861/
2004, que cria o Sistema Nacional de Avaliacio do Ensino Superior (Sinaes).
Analisa a importancia do ambiente sécio-cultural na formagao de valores e no
papel fundamental dos processos educativos para a construcao da autonomia
do individuo e o valor da solidariedade isto ¢, da responsabilidade em acéo,
que abarca dimensdes do individuo interativo em seu conceito, como ser
fortemente responsavel por si e pelo coletivo. Destaca a importancia da postura

multicultural na educagio superior, que permite o encontro de valores comuns,
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na compreensio de que a identidade é construida na interacio e de que nao ha
sabedoria na solidao e na exclusao.

Finalizando este bloco, o texto Ciéncia, tecnologia, sociedade e desenvolvimento
sustentdvel: velhos e novos encontros tedricos de autoria de Eduardo José Fernandes
Nunes procura compreender a perspectiva atual sobre desenvolvimento
sustentdvel, e o papel da sociedade civil nesse processo. A andlise enfoca dois
temas principais: 1) o movimento Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS); 2) e as
novas teorias sobre desenvolvimento local sustentavel. Esses dois temas, ao longo
dos tltimos cinqiienta anos, embora percorrendo caminhos paralelos, chegaram
praticamente a uma mesma concepgao sobre planejamento e desenvolvimento
sustentével e ao entendimento da necessaria participacio cidada no planejamento
do territério. Destaca ainda a importancia atual do desenvolvimento das Ciéncias
Sociais, sublinhando cada vez mais o seu carter interdisciplinar.

A partir desse momento, sucedem-se textos voltados, especificamente, para
a questao do emprego das tecnologias informacionais e comunicacionais na
educacio, destacando o texto Educagdo ¢ desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
nas regioes Norte, Nordeste e Centro-Oeste: tensdo e perspectiva de Nadia Hage
Fialho, o qual trata do desafio de equidade num contexto de persistentes
desigualdades sociais e desequilibrios regionais. Procura estabelecer alguns
elos de ligagdo entre a educagio e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
focando, sobretudo, as condi¢oes oferecidas pela base educacional apresentada
pelas regioes Norte, Nordeste e Centro-Oeste — a partir dos dados do Inep —
e as perspectivas anunciadas no processo de consolidacdo do sistema de
ciéncia, tecnologia e inovagao, tendo por referéncia os relatérios do Ministerio
da Ciencia e Tecnologia (MCT). Assinala o alinhamento das competéncias
e acoes de trés setores governamentais (MCT, CNPq e Capes) visando a
consolidagio desse sistema. Indaga se as medidas que estdo sendo adotadas
refletem um esfor¢o nacional em favor da equidade ou se a problematica
regional no desenvolvimento brasileiro continua refém de acoes setoriais
compartimentalizadas, que agem de forma articulada com o aprofundamento
da expansio capitalista, tanto no nicleo hegemoénico da economia, quanto
nas areas periféricas. Registra que a area da educacdo, tomada desde a
especificidade do seu campo de conhecimento, ndo se encontra colocada
entre as chamadas 4reas estratégicas, apesar das baixas taxas de escolarizagio
bruta apresentadas pelo Pais e das dificuldades para o alcance da meta
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especificada no seu plano de desenvolvimento da educagio e, por outro
lado, que a educagio corre o risco de se ver apropriada, exclusivamente, na
sua dimensao instrumental e, portanto, capturada de forma restrita pelos
programas de formagao de pesquisadores das demais areas do conhecimento.

O capitulo intitulado Tecnologias da Informagio e da Comunicagdo:
explorando as possibilidades do GIS no ensino de geografia, também resultante
de esforco conjunto entre seus autores, Ana Lucia Bezerra Candeias,
Carlos Alberto Ribeiro Aratjo, Joao Rodrigues Tavares Jr. e Tania Maria
Hetkowski, discute as potencialidades do Sensoriamento Remoto e do
geoprocessamento no redimensionamento dos estudos e do ensino de
cartografia nas escolas de ensino fundamental, compreendendo que hoje
os lugares e os espacos geograficos podem ser representados graficamente
através de fotografias aéreas e de imagens de satélite, os quais oferecem
perspectivas e representagoes cartograficas, priorizando um campo visual
na pratica pedagégica, potencializando os aspectos da espacialidade no
contexto geografico.

O artigo Geragdo digital native, cursos on-line e plancjamento: um mosaico de
idéias de autoria de Lynn Alves faz uma reflexdo acerca do planejamento dos
cursos on-line, considerando as caracteristicas da geracdo digital native que
vive imersa no mundo das tecnologias digitais e telematicas. Os sujeitos dessa
geracao serdo os futuros alunos dos cursos a distancia, exigindo, portanto,
uma atengio diferenciada as demandas desses jovens que ja interagem com
midias com alto potencial interativo e colaborativo. O texto discute ainda, as
etapas para o planejamento nessa modalidade de ensino, introduzindo os
conceitos de objetos digitais de aprendizagem e o padraio SCORM.

O texto intitulado Gamers brasileiros — quem sdo e como jogam? das autoras
Lynn Alves e Tania Maria Hetkowski tem como propésito demonstrar a
comunidade académica o perfil do gamer brasileiro, desmistificando os
estere6tipos em torno dos sujeitos que vivem imersos no universo dos games e
das relacoes com esta midia. Para tanto, foi realizada uma pesquisa on-line, no
periodo de 08 de novembro de 2006 a 09 de marco de 2007. A coleta de
dados, através de um questiondrio, contou com a participagio de 220 gamers
de cinco regioes brasileiras. A andlise aponta que 85% dos entrevistados jogam
em casa, sao adultos, a maioria reside na regiao Sudeste seguida pelo Nordeste.
Geéneros de jogos, jogabilidade, dentre outros aspectos também foram destacados.

desenvolvimento sustentavel e tecnologias da informagdo e comunicacao
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O capitulo E volta no mundo camard, é ¢ mundo da volta camard... Um ensaio
sobre a regéncia da alegria é um ensaio filoséfico da autoria de Narcimaria
Correia do Patrocinio Luz, dedicado aos principais aspectos abordados no
livro Estratégias Sensiveis: afeto, midia e politica, de autoria de Muniz Sodré.
Através da epistemologia compreensiva aplicada ao universo da
Comunicacio, o ensaio aborda de um lado, a dinAmica das sociedades
urbano-industriais sobredeterminada pela estetizacdo imanente da bios-
virtual; de outro, uma das principais categorias filos6ficas nacionais, a
radicalidade da alegria, desdobramento da arkhé africano-brasileira que marca
os modos de sociabilidade que sustentam a formacao social brasileira.

Uma comparagio entre duas peliculas américas oferecem o substrato
sobre o qual ergue-se o trabalho O X que Rasura la Amistad: dois filmes e dois
passados (im)perfeitos da nagdo de autoria de Marcos Botelho. Este ensaio se
propde a comentar alguns exemplos de vigéncia etnocéntrica e da resisténcia
na atual pedagogia visual, comparando duas superproducoes
cinematogréficas norte-americanas: Amistad, de Steven Spielberg, e Malcolm
X, de Spike Lee. Aqui, o autor procura caracterizar certas estratégias
enunciativas na trama entre narrativa filmica, narragio da nagao, historia
nacional e identidades culturais.

O capitulo intitulado Notas para uma histéria da teleducagio no Brasil : o caso
INCE (1936-1964) de autoria de Julio César Lobo, faz uma retrospectiva do
aparecimento do radiodifusio no Brasil como uma resultado do desenvolvimento
cientifico e tecnolégico, bem como busca tracar uma breve memoria das
motivagoes, funcionamento e desativagio do Instituto Nacional de Cinema
Educativo (INCE), criado pelo entdo Ministério da Educacio e Sadde em 1936.
Discriminam-se os postulados de produgio dos seus curtas-metragens, os
processos de acompanhamento, controle e avaliagdo de seus mais de 350 filmes
e suas vias de financiamento. Ao final, enumeram-se as causas do fechamento
dessa institui¢do, que tiveram no antropolégo Roquette-Pinto e no cineasta
mineiro Humberto Mauro as suas principais figuras.

O estudo das Organizagoes nio governamentais: sujeito simples ou sujeito
composto? Reflexoes sobre prdticas comunicacionais e educacionais nas ONGs, de
autoria de Antonio Dias Nascimento, desenvolve uma reflexdo sobre os
resultados de uma pesquisa sobre as praticas comunicacionais em organizagoes

nao governamentais. O estudo buscou observar a importancia atribuida ao

Anténio Dias Nascimento | Nadia Hage Fialho | Tania Maria Hetkowski



processo da comunicacao na dinamica dessas organizagdes, como pré-condicao
para a transformacio social, em direcdo a construcido da autonomia e
superagao das desigualdades sociais.

O capitulo Dialogia digital e mediagio partilhada na educagio on-line: possibilidades
para a formagio de educadores na contemporaneidade, de autoria de Lucila Pesce e
Adriana Rocha Bruno analisa em que medida os ambientes virtuais de
aprendizagem podem contribuir para a formagao desses profissionais. Inicia com
uma incursio aos estudos sobre formagio de educadores e prosseguem tecendo
consideragdes sobre metodologia de mediagao a distancia, na educacio on-line.
Ao fazé-lo, encontra em dois conceitos — dialogia digital e mediacao partilhada —
possibilidades de fundamentar acoes de formagao docente, erguidas em meio a
perspectiva emancipadora. Perspectiva esta que transcende a subserviéncia as
demandas do capitalismo tardio, materializadas no atendimento as recomendagées
dos organismos multilaterais, que promovem, em paises periféricos como o Brasil,
grande parte dos programas de formacao docente na educacao on-line.

O artigo Midia, educagio e formagdo de professores de autoria de Monica
Fantin parte da constatacdo de que a sociedade contemporinea esta cada
vez mais protagonizada pelas midias e a formacao de criangas e professores
precisa assumir o desafio de pensar esta realidade sociocultural. Estamos
sendo educados por imagens, sons e outros meios provindos da cultura da
midia e isso desafia a escola a redimensionar as potencialidades das
Tecnologias da Informacao e da Comunicagio (TICS). Considerando que as
midias asseguram formas de socializacao e transmissao simbdlica e também
participam como elementos importantes da nossa pratica sociocultural e na
nossa inteligibilidade do mundo, tal fato implica a necessidade de mediagoes
pedagogicas. Nessa perspectiva, o texto situa alguns desafios da sociedade
contemporanea enfatizando a importancia de uma concepgio ecolégica de
midia-educagio na formagao de criancas e professores e delineando tracos
de possiveis perfis profissionais, saberes e competéncias midiaticas necessarias
para a formacdo do professor.

O estudo Reivindicagoes metodologicas as abordagens criticas do Script paralelo
da educagdo no espago medidtico de autoria de Maria das Gragas Pinto Coelho
projeta o cendrio de institucionalizagdo da midia na educacio no Brasil,
apresentando o projeto Telecurso 2000 — Educagio para o trabalho, como parte
das circunstancias que lhes dao suporte. A presenca dos meios na educacio
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repete um processo de transferéncia e assimilagdo de experiéncias
internacionais, porém, é relevante observar que este processo atrai
particularidades que tém a ver com a trajetdria social e educacional do Pais.
No centro da reflexdo estd a pedagogia critica da midia, onde as duas areas
de conhecimento — Educagdo e Comunicacio — se fundem em uma mesma
episteme. O foco de atengio analitica enquadra um projeto de formacao
social, resultado das interagoes que os dois campos travam simbolicamente
através de rituais estratégicos que se desenvolvem no cendrio das circulagoes
de bens simbolicos. Para compreender a circularidade dos bens simbélicos
nas negociacoes e apropriacoes, arrola-se um conjunto de metodologias que
ajudam a desenvolver um processo de compreensao e significacao do produto
midiatico, apresentado com intencdo educativa.

O Programa de Pés-Graduacio em Educagio e Contemporaneidade da
UNEB sente-se no dever de agradecer o apoio da Petrobras que, ampliando
o seu esforgo de promover o desenvolvimento cientifico e tecnolégico do
nosso Pais, assumiu essa parceira sem a qual nio teria sido possivel
disponibilizar & comunidade académica e ao publico em geral o acesso aos
estudos aqui apresentados.

Antonio Dias Nascimento | Nadia H. Fialho | Tania M? Hetkowski

Notas

! As perspectivas contempladas na idéia de p6s-modernidade néo sao convergentes,
sendo algumas delas bastante pessimistas e outras, apesar de reconhecerem as
condicOes adversas para o futuro da humanidade, estimulam o emprego dos melhores
esforgos no sentido de buscar novas utopias. Dai que, por ndo se reconhecer ainda
um fim da modernidade e, ao mesmo tempo, por se aspirar um modo de ser e de se
estar no mundo, baseados na idéia de autonomia, de didlogo, de convivéncia pacifica
e de valorizagao da vida, assume-se, neste caso, a idéia de contemporaneidade que,
por sua vez, identifica-se com a idéia de pés-modernidade no sentido construtivo,
como assumido por Giddens (As Conseqtiéncias da Modernidade. Sao Paulo: Editora
UNESP, 1991.)



Signos em desconstrucao

10 instantaneas sobre interpretantes
do ser contemporaneo

Fernando Garcia Masip

Introducgéao

Este artigo procura desenvolver uma compreensido sobre o ser
contemporaneo, dialogando com alguns autores — Barnett, Baudrillard,
Castells, Derrida, Eco, Gadamer, Garcia-Canclini, Heidegger, Kant, Lacan,
Lull, Lyotard, Peirce, Rifkin, Virilio, Zizek —, tomados como interpretantes.
Fala do ser contemporaneo, partindo de sua condicido temporal, ndo se
referindo a uma temporalidade cognitiva ou social ou fisica, mas a uma
temporalidade existencial que, portanto, nao obedece a um principio légico
necessariamente; toma a perspectiva de que tal temporalidade pode conviver
com légicas distintas — conscientes, inconscientes, subjetivas, sociais, fisicas,
etc. Partindo de duas posigoes basicas interpretativas e antagonicas, e, por
vezes, complementarias, (1) a experiéncia de vida atual é pior do que a
passada, ou (2) a experiéncia de vida atual é melhor do que a passada,
formula-se uma terceira interpretagio resultante da combinacdo dessas duas
posicoes — as vivéncias socioculturais de ser contemporaneo tém melhorado
em certas coisas e piorado em outras — para, entdo, indagar se s6 existem
essas trés interpretacdes possiveis e sobre o significado de estar ou existir
pior, ou melhor. Procurando avaliar esse “pior” ou “melhor” desde as
pragmaticas do saber, do poder e do ser, coloca sob reflexdo a nocdo de
entretempo, na relagio entre o abandono e a persisténcia, onde nem o pior

e nem o melhor aparecem, posto que se arruinam sob a vivéncia do siléncio
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significante do atraso de todo tempo, onde tudo é, ao mesmo tempo, possivel.
O tema deste artigo foi desenvolvido junto ao Programa de Pé6s-Graduagao
em Educagio e Contemporaneidade (PPGEduC) da Universidade do Estado
da Bahia, em continuidade a trabalhos de pesquisa anteriores que tiveram
como titulo: Universidade, supercomplexidade ¢ desconstrugdo (2005) e
Comunidades cientificas, comunidades universitarias, comunidades virtuais: rumo

a desconstrugdo do conceito contempordneo de comunidade (2006).

Ser Contemporaneo: 10 instanténeas

As vivéncias socioculturais atuais geralmente sio comparadas com as
experiéncias de épocas passadas, na tentativa de avaliar o que a
contemporaneidade pode estar significando para os seus sujeitos, atores,
agentes ou membros. Isto tem dado como resultado duas posicoes bésicas
interpretativas e antagodnicas, ainda que, as vezes, possam ser
complementdrias: (1) a experiéncia de vida atual é pior do que a passada,
ou (2) a experiéncia de vida atual é melhor do que a passada. Uma terceira
interpretagio seria a que combina tragos das duas posicoes: as vivéncias
socioculturais de ser contemporaneo tém melhorado em certas coisas e piorado
em outras. Mas, existem apenas trés interpretacoes possiveis? E o qué significa
estar ou existir pior, ou melhor? Tentemos avaliar esse “pior” ou “melhor”
desde as pragmadticas do saber, do poder e do ser. N6s o faremos com a
colaboracdo de alguns autores contemporaneos que operario como
interpretantes e que nos tem ajudado a refletir sobre o assunto em nossas
diversas pesquisas e aulas.

I- Primeiramente, propomos uma questao, por assim dizer, metodoldgica:
quando Kant (1781) fala do tempo, como condicio intuitiva a priori, ele o faz
para dar conta da significacdo que toda experiéncia sensivel realiza com essa
condigdo. O tempo nio é experimentavel, mas, ao contrario, para que toda
experiéncia se dé, tem de existir uma condigdo estruturante temporal. O mesmo
acontece com o espaco, mas esse nio ¢ o nosso caso agora. O que Kant fala ¢
de um processo cognitivo. Portanto, ndo fala do tempo social, nem do tempo
fisico: o tempo é uma determinacao légica, de entrada. Mas, quando estamos
propondo uma avaliagdo do ser contemporaneo, partindo de sua condicao

temporal, ndo nos referimos a uma temporalidade cognitiva ou social ou
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fisica, mas a uma temporalidade existencial que, portanto, nio obedece a um
principio l6gico necessariamente, ou melhor dito, tal temporalidade pode
conviver com lc’)gicas distintas: conscientes, inconscientes, subjetivas, sociais,
fisicas, etc. Se a experiéncia de avaliar, quer dizer, de interpretar, se 0 nosso ser
esta melhor ou pior do que em outra época, serd considerando o temporal como
uma estrutura determinada existencialmente: como o mais préprio de nosso ser.
Entdo, seguimos nisto, as pegadas de Heidegger e ndo as de Kant. O ser do
“humano” é tempo. Mas, nao s6 Da-sein, ser-ai, como o coloca Heidegger (1928),
mas Da-zeit, tempo-ai, acrescentariamos nés. Neste caso, tomaremos o tempo-ai
como um interpretante no sentido de Peirce (1897): como um “signo” ontol6gico
fundamental. Com/no tempo, é como nés interpretamos nossa condicao de seres
existentes. Portanto: sabemos no tempo, podemos no tempo, somos no tempo.
“No tempo”, ndo quer dizer s6 a linha temporal do passado/ presente/ futuro,
mas a relacio de encobrimento/des-encobrimento que toda vivéncia temporal
estabelece per se existencialmente: o que vivemos no presente ¢ também uma
vivéncia de um passado encoberto porém atuante e, por isso mesmo, possibilidade
de desencobrimento potencial como um futuro enquanto tal. No chamado presente
temporal, s30 postos em reserva as marcas de um passado que me fazem ser de
alguma forma e, assim, meu presente nao ¢ sendo ja um futuro em acio dessas
marcas passadas. Os rastros de nosso tempo, como €poca, ja estao assinalados
no passado por vir. “Assinalados”. Portanto, ndo estdo determinados em
altima instancia. Nao sabemos, certamente, o que seremos, poderemos ou
saberemos até vivé-lo. Mas, a vivéncia no tempo nunca é um presente total
e completo. Sempre é um presente incompleto, que esta em atraso consigo
mesmo. O presente nunca ¢ uma presenga propriamente dita porque nunca
pode desencobrir totalmente as marcas do passado ou do acontecido.
Sempre existe um delay em relacio a vivéncia do tempo como presenca-
presente. E nisso seguimos o rastro de Derrida.

2 - Saber, poder, ser. Constelacdes empiricas que podem se articular para
compreender a contemporaneidade. E as quais se pode acrescentar uma
quarta: o dever. Mas, com esta, a problematica moral pode irromper sem
pudor atropelando as demais: mantenhamo-na em reserva, por enquanto.
Barnett (2002), no seu livro assinala que a contemporaneidade se pode
compreender desde quatro acontecimentos: a incerteza, a imprevisibilidade,
a desafiabilidade e a impugnabilidade. Esses quatro acontecimentos compdem
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a constelacdo da fragilidade contemporanea. Porém, Barnett nao usa um
tom, digamos, apocaliptico, para descrever os fendbmenos em questdo. Pelo
contrario, ele se congratula por estarmos vivendo numa tal condigdo do
saber, pois a incerteza, o imprevisivel, o impugnavel e o desafidvel dessa
condigio nos permitem pensar num mundo aberto a maiores possibilidades
de producio de sentido, de existéncia, de ser. E ndo s6 isso; além do mais,
esta época é a que parece estar mais concentrada em poder desconstruir
qualquer truismo. O saber p6s-moderno tem nos lancado a um questionamento
ao mesmo tempo pontual e global, do poder e, portanto, do que somos como
entes. A universidade € a institui¢do que mais tem contribuido nos tltimos
cem anos em produzir essa fragilidade estrutural em relagio ao saber atual.
Nesse sentido, entido, podemos dizer que estejamos melhor ou pior de que
antes? Uma interpretacio pode ser a seguinte: a vivéncia do saber no presente
¢ de maijor desconcerto do que em outras épocas nas quais aparentemente se
sabia menos, mas se tinha mais crenca. Sabemos mais, mas niao estamos
necessariamente melhor por isso. Tem muito mais ciéncia, mas nao sabemos
como viver na incerteza estrutural que essa mesma ciéncia produz. Ja nao
cremos tanto, porém, paradoxalmente, o nosso bem-estar existencial depende
de quanto possamos nos aferrar a valores passados, isto é, valores que
buscamos conservar sem questionamento nenhum.
3- Nesse sentido, Rifkin (2002, p. 254-255) dizia que:
Se ndo ha uma realidade fixa e cognoscivel, mas realidades individuais
que vamos criando ao participar no mundo e experimentando, entio
nao pode existir um meta-relato geral — uma visao globalizante da
realidade —. O mundo, para os pés-modernos, ¢ uma construgao
humana. N6s o criamos com as historias que inventamos para explica-
lo, segundo como escolhamos viver nele, afirmam os semidlogos.
Este novo mundo ndo ¢ objetivo, ¢ muito mais contingente, nao se
compode de verdades, mas de opgoes e possibilidades. E um mundo
criado pela linguagem, unido por metédforas e significados
consensuais e compartidos, que vio mudando com o passar do

tempo. A realidade ndo é uma heranga que recebamos, mas algo
que criamos inteiramente quando a comunicamos'.

Duas coisas nos chamam a atengio, entre outras possiveis: a primeira
¢ o enunciado “com o passar do tempo”, a segunda “ao comunica-la”.

No passar do tempo muda o mundo, criado pela linguagem. A linguagem
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vai com o passar do tempo. O tempo anda? Com que passo? Qual é seu
rumo? O tempo, ao passar — e isto ndo ¢ uma metifora pés-moderna —,
faz com que o mundo, como criacao lingiiistica, mude. O tempo governa
com seu passar o mundo como linguagem. Por outro lado, ao comunicar-
nos a realidade, nés a construimos. O poder, portanto, estd nessa
capacidade de comunicar. Porém, o passar do tempo nao intervém aqui,
pois na diregdo desta construcio, que ndo criacio esta vez, a realidade
se institui no mesmo momento, ou tempo, em que nds a comunicamos.
Arealidade, como construcido comunicativa, padece da falta de tempo.
Do passar do tempo. Assim, se enfrentam mundo e realidade. O primeiro,
enquanto criacdo lingiiistica, ¢ cambiante com o passar do tempo; a
segunda, construida pelo instante do poder da comunicacio, suprime o
tempo, porque presente no proprio ato de sua comunicacio.

Entao, nos perguntamos: nao serd, pelo contrério, que é a linguagem aquilo
que permite criar esta experiéncia possivel do tempo? E que, ao comunicé-la,
seja vivida uma outra experiéncia, a de sua supressio? Se respondermos
afirmativamente, isto nos obrigaria a separar a linguagem da comunicacio e
enfrentar o tempo com o ndo-tempo. E se pensamos esse problema no contexto
atual do ciberespago, isto nos ajudaria a destravar o assunto?

4 - Para Zizek (1999), o ciberespaco ¢ um fendmeno que esvazia o
registro do simbélico. Porém, esse vazio é, paradoxalmente, preenchido
pela possibilidade virtual da realizagao infinita dos desejos. Seguindo a
Lacan, Zizek (1999), afirma que: “[...] o ciberespaco simplesmente
radicaliza a brecha constitutiva da ordem do simbdlico”; mas, em que
sentido? No sentido de que a realizagdo do desejo se pauta pela sua
replicagdo imaginaria e ndo pela sua produtividade simbdlica. Mesmo
que o simbdlico seja preenchido pela brecha estrutural constitutiva do
sujeito do desejo, sua radicalizacao significa, aqui, sua fragilizacdo, sua
neutralizacdo, sua quase extingdo. Com o ciberespago, estamos pior do
que antes, nos d4 a entender Zizek. A linguagem e a cultura perdem suas
condigbes produtivas frente a repeticao reprodutiva de infinitos objetos
materializados no vazio do ciberespaco. A cultura ndo avanga, ndo se
desenvolve, a linguagem se empobrece. Nesse sentido, o argumento
zizekiano é de que no corte estrutural do sujeito do desejo, no tempo de
sua busca e realizacdo potencial, o tempo lhe é sequiestrado. No ciberespago
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o tempo nao pode adquirir sentido existencial, pois tudo, ou quase tudo,
pode ser vivenciado num aqui e agora reais. O ciberespaco piora as coisas.
Qual idéia temos hoje de que algo seja pior ou melhor? Consumir muito
ou pouco é melhor ou pior? Saber muito ou pouco é melhor ou pior?
Como interpretar esses significantes: melhor / pior?

5 - Num tom semelhante ao anterior, Baudrillard (1988, p. 18) afirmava
que: “A obscenidade comega quando ja ndo ha espetdculo nem cena, nem
teatro, nem ilusdo, quando tudo se faz imediatamente transparente a crua e
inexoravel luz da informacéo e da comunicacido”. Entdo, com a producio
dos meios de comunicagido se tem perdido todo segredo possivel, todo
mistério, todo jogo. O mundo da seducao, defendido por Baudrillard, cede
seu espago a producio infinita da imagem. Para ele, a comunicacdo é
reversibilidade, reciprocidade, antagonismo e os meios eliminam esse encontro
da palavra no jogo humano da ambivaléncia. Tudo esta submetido ao
simulacro da realidade. A transparéncia absoluta se apodera do sentido e o
submete aos seus designios: o poder do simulacro elimina qualquer
possibilidade de linguagem e de comunicagio auténticas. Estamos pior do
que nunca e, para Baudrillard, devemos refestelar-nos com isso.

Para ele, as sociedades primitivas se tornaram o modelo da exceléncia da
comunicagado. Nelas o intercAmbio simbolico se d4 como tal. Segundo o autor,
as categorias, sobretudo as marxistas, que usamos para compreender, quer
dizer, valorar o que sdo ou eram essas sociedades, estido equivocadas: “Nao ha
modo de produgio, nem produgio, nas sociedades primitivas, ndo hé dialética
nas sociedades primitivas, ndo hé inconsciente nas sociedades primitivas”
(BAUDRILLARD, 1990, p. 86). Porém, acrescenta Lyotard (1998), também
nao ha sociedades primitivas. Essa também é uma categoria de nossa economia
politica, tao criticada por Baudrillard. Entdo, em relacdo a essas formacoes
sociais origindrias, estamos pior, ou melhor?

6 - Virilio (1997, p. 188), nesse mesmo tom “apocaliptico”, assinala:
Perguntemos agora sobre o que bem poderia ser amanha uma
sedentaridade, ndo mais no espago da localizagio de um bairro,
uma cidade ou uma regido, mas no tempo de una perpetuagio

sem fim do presente: o homem contemporianeo nao chega ja a
nada mais, é a sindrome da realizacido total [...].

Obviamente, o tempo no sentido de signo cronolégico, esta em vias de
desaparecer. A dromocracia, o poder da velocidade, como a denomina Virilio,
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tem reduzido o sentido do tempo humanizado, tanto quanto o da significacao
do espaco. Para o autor, agora tudo é uma permanente chegada, nio ha mais
partida. O poder da velocidade tem reduzido o homem contemporaneo a essa
chegada que nio o leva a lugar algum, nos temos tornado o préprio trajeto.
Nosso ser ndo ¢ mais um ser-ai, no modo de, mas um “ser-la”, sempre num
deslocamento telematico em relagio a ele mesmo. Diz Virilio (1997, p.173):

Aqui, o acidente ndo é mais um acidente local, precisamente
situado no espago da agdo e da presenca aqui e agora de um ser
ai (Dasein), mas um acidente geral que volta a questionar
globalmente toda ‘presenca’, em favor de uma ‘telepresenca’ sem
consisténcia e, sobretudo, sem verdadeira posigao espacial, porque
a interagdo-a-distincia de um ser ao mesmo tempo ausente e
atuante (teleatuante) modifica a prépria nogio do ser ai.

Desta forma, o homem contemporaneo tem se tornado seu préprio e Gltimo
veiculo, ser de seu proprio trajeto, ser presente on-line 24 horas ao dia. Nessas
condigoes, o desejo, a seducdo, o poder simbdlico véem-se automaticamente
neutralizados pela velocidade. Nao ha mais intersticios, ndo ha mais pontos
cegos. Tudo se vé¢, nada se mira, tudo se ouve, nada se escuta, tudo se percebe,
nada se sente. Anestesiados pelo grau zero da desrealizacio do tempo-espaco,
avida contemporinea tem se tornado o pior dos pesadelos para esse homem
naturalizado de Virilio. Que signo pode sobreviver nesta l6gica do in-
significante? Como € possivel, entao, que o continuum do real possa se tornar
signo, momentum articulado, se ndo ha mais tempo para o momento?

7 - Tanto em Zizek e Baudrillard como em Virilio se expressa uma
concepcao onde o interpretante opera na busca e recuperacao do ponto cego
que nos torna supostamente humanos e que, precisamente, tem sido enchido
pelos meios de comunicagio, o ciberespago e a velocidade tecnolégica. Desse
modo, pareceria que o ente social tornou-se um mero espectador, na melhor
das hipéteses. E, como vemos, na realidade, para esses autores nos parece
que vamos muito mal, cada vez pior: menos humanos, menos atuantes,
mais dominados, mais inertes frente a poderes sem medida que neutralizam
e paralisam nosso ser. Seu ceticismo € radical.

Em outra linha de interpretagio, Castells (2001, p. 243), por exemplo,
assinalava que:

[...] a opinido publica se considera com freqiiéncia um recipiente
passivo de mensagens, facilmente aberto para a sua manipulagao.

desenvolvimento sustentavel e tecnologias da informagdo e comunicacao

| 25 |



| 26 |

Mais uma vez os dados empiricos o contradizem. ‘[...] hd um
processo de interacido de duplo sentido entre os meios e sua
audiéncia em relacdo ao impacto real das mensagens, que sio
deformadas, apropriadas e ocasionalmente subvertidas pela
audiéncia’.

Aqui a leitura é de outra espécie. Parte do principio de que o ser social
nao esta definitivamente sujeitado a politica, a tecnologia ou aos meios de
comunicagdo. Nio se pode interpretar as relagdes sociais dentro de um marco
de passividade crescente de seus atores ou agentes. Pelo contrario, os
interpretantes sociais operam, justamente, interpretagoes que, parafraseando
a Gadamer, acrescentam ser. As interpretagdes em questao nio sao unicamente
intelectivas ou racionais, mas ontolégicas no seu sentido mais amplo. Somos
o que interpretamos. E como nio podemos deixar de interpretar, ndo podemos
deixar de ser de alguma forma. Entdo, a interpretagdo é a cunha interrogante
com a qual abrimos as brechas das instituicoes sociais. Esse abrir deve lembrar-
nos a sentencga de Heidegger (1975, p. 87) quando dizia que “o interrogar é
a piedade do pensamento”. Mas, piedade, fromm em alemao, nio ¢ a pietas
latino-romana, mas o prdmos grego: a langa, a ponta de lanca, que o Dasein
exerce como sua possibilidade mais prépria. Esta perspectiva nos garante
que as coisas sejam melhores do que antes?

8 - Fazendo eco a essa perspectiva, Lull (1997, p. 145) defende trés
teses fundamentais:
[...] as institui¢bes que disseminam ideologia sdo institui¢oes
sociais que nao respondem a uma mente nem a uma voz; além
do mais, os efeitos de imaginacgdo e da tecnologia ndo sio todos
previsiveis; 2. [...] os membros de uma audiéncia interpretam
e usam ativamente os recursos simbdlicos que tém a sua
disposicdo [...]; 3. [...] em nenhuma sociedade a cultura pode,
em ultima instancia, ser manejada por completo pelos agentes

do poder econdémico e politico, inclusive os construtores das
imagens massmediaticas.

Como vemos, e seguindo esta linha de abordagem, um certo otimismo se
abre frente ao aparente poder de rolo compressor dos meios de comunicagio e
da tecnologia atual. Atores sociais ainda tém, como que em reserva, um conjunto
de possibilidades hermenéuticas frente as mensagens, formatos ou estruturas da
sociabilidade contemporanea. Os casos que cita Lull sempre giram em torno da
participagao ativa dos conjuntos sociais, como nos casos recentes de Collor de
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Mello no Brasil, de Rodney King em Los Angeles, dos estudantes da Praca
Celestial em Beijing, ou simplesmente no fendmeno multicultural que representa
uma estrela pop como Madonna. Nesses casos, as coisas tém melhorado, pois as
audiéncias, o puablico, as comunidades tém utilizado os préprios recursos
tecnolégicos para poder se manifestar e mudar politica ou culturalmente o
estado de coisas. Como afirmava Lyotard (1998, p. 43):
Jovem ou velho, homem ou mulher, rico ou pobre, sempre se
estd situado sobre ‘nés’ de circuitos de comunicacao, por
minimos que estes sejam. [...] Nunca estd, sequer o mais
desfavorecido, desprovido de poder sobre essas mensagens que

o atravessam ao situd-lo, seja na posicio de destinador, ou de
destinatario ou de referente.

Esta visdo procura se desenvolver no registro interpretante de certo
otimismo moderado, mesmo que nio seja um argumento definitivo.

9 - Um terceiro representante deste tipo de interpretagio, entre outros

autores possiveis, seria Garcia-Canclini (1990, p. 286). Ele préprio afirmava:

Como se estabeleceu faz tempo nos estudos sobre os efeitos da

televisdo, estes novos recursos tecnol(’)gicos Nnao sao neutrais,

nem tampouco onipotentes. Sua simples inovagio formal implica

cambios culturais, mas o signo final depende dos usos que lhes
assinalam diversos atores.

De novo, vemos como a significagio faz parte do processo de comunicagio,

e ndo aparece tampada pelo esvaziamento do registro simbélico, sequiestrado

unilateralmente pelos meios de comunicagio. Nesse sentido, o continuum

social é abordado, e recortado, de forma significante desde vérias intervengoes
multipolares. Assim, Garcia-Canclini (1990, p. 324) completa:

Os paradigmas cldssicos com os quais se explicou a dominagio

sao incapazes de dar conta da disseminacao dos centros, a multi-

polaridade das iniciativas sociais, a ‘pluralidade de referéncias

— tomadas de diversos territérios — com que armam suas obras
os artistas, os artesaos e 0s meios massivos.

Portanto, a comunica¢do nao é um processo que se d4 a margem da
significacdo, pois ambas estao articuladas quando o ato da interpretacao se
estabelece por parte dos atores sociais. A problematica parece ser, neste caso,
a de saber como sdo interpretadas as mensagens ou os formatos, e quais
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processos de significacio sdo possiveis de operar nos limites da tecnologia e
da tele-tecnologia atuais. Isso significa que ndo existe uma certeza a priori
que garanta o éxito do poder dos meios de comunicagio. Nao estamos melhor
do que antes, necessariamente, mas também nao estamos pior. O tempo joga
ao nosso favor: entre mais meios de comunicacdo, maiores serdo as
possibilidades de acdo dos sujeitos sociais. Nao estamos perdendo o tempo,
estamos ganhando tempo. Isso pode ser um signo que incline a balanga para
algo melhor.
10 - Temos nos perguntado repetidamente o que significa o pior e o melhor:
é uma impressdo subjetiva? E possivel de se demonstrar objetivamente? E uma
causa material ou um acidente? Eco (1999, p. 67) dizia que
Peirce sustenta que as conjeturas sio formas validas de inferéncia
na medida em que se tenham nutrido de observagdes prévias,
mesmo que possam antecipar todas suas remotas Conseqtléncias
ilativas. A confianca de Peirce num acordo tal entre a mente e
o curso dos acontecimentos é mais evolucionista do que
racionalista. A certeza que oferece a abdugdo ndo exclui o
falibilismo que domina a investigagao cientifica (1.9), ‘porque
o falibilismo ¢ a doutrina segundo a qual o nosso conhecimento

nunca ¢ absoluto, mas béia sempre, por assim dizer, num
continuum de incerteza e indeterminagao’ (CP: 1.71).

Entdo — e para finalizar —, retornemos a Kant, porém a um Kant peirceano.
Kant (1997) afirma, na Critica da Razio Pura, que o esquema imaginario da
Necessidade — o Interpretante para Peirce — é a Modalidade da existéncia de
um objeto que se da o tempo todo. Se isto é verdade, no signo peirceano do
Argumento, ou seja, o interpretante do interpretante, o esquema de um cachorro
sempre vai se apresentar como um rastro o tempo todo; cada vez que
pronunciemos a palavra cachorro, quer dizer, toda vez que digamos ou pensemos
no objeto cachorro, o rasto mnemonico cachorro, esquematizado, far-se-a
presente necessariamente em todos os momentos. Fazemos uma abdugao. Porém,
para Kant o tempo em si ndo pode ser experimentado, como diziamos no
principio. Logo, como saber que algo é pior ou melhor do que em outro tempo?
Em principio, sdo hipdteses baseadas, diria Peirce, em experiéncias culturais
prévias, coletivas ou individuais. Os esquemas preparam a ativacio das categorias

do entendimento que sdo as inicas condicionadas para manter a l6gica interna
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de um argumento no sentido de Peirce. Mas, se o tempo nao pode ser
experimentado, pode ser imaginado, como uma linha ou como um circulo, ou
pensado, numa equagio matematica. Se os meios de comunicacio sdo perniciosos
ou sdo promotores da participacio, isto somente pode se argumentar nos planos
daimaginagio ou do entendimento. Nao podemos saber se, no tempo, nos fazem
sentir que estamos melhor ou pior. Aqui abre-se um hiato. A subjetividade s6
pode argumentar hipoteticamente e tratar de coletar o maior nimero de casos
que confirmem por um tempo, determinada proposicio verdadeira. Por um tempo.
Para Kant, o tempo nao existe fora da subjetividade: ou é precondigdo intuitiva
ou é contetido esquematico. Entdo, os acontecimentos aos que se refere Eco nunca
podem ser experimentados fora da subjetividade como tais, quer dizer, com um
tempo que lhes seja préprio, digamos objetivo. Por isso, o signo Argumento, em
Peirce, ¢ uma lei necessariamente o tempo todo, porém subjetiva, isto ¢, hipotética.
O que faz com que alguns pensem no ruim da tecnologia e outros no bom da
mesma? Os argumentos podem ser, nos dois casos, inteiramente l6gicos e coerentes
e, além do mais, comprovaveis empiricamente. O hiato se abre precisamente
porque o tempo como forma subjetiva e 0 ndo-tempo como forma objetiva deixam
um intervalo sem encher, um espago de temporizagio, que € o atraso necessario
que temos como sujeitos frente ao curso dos acontecimentos. Um entretempo
fora e dentro do tempo. Mas, esse delay é fundamental, porque ¢é essa
impossibilidade de que as coisas sejam verdadeiras argumentativamente
de uma vez por todas o que permite que as diferentes hipoteses sejam
verdadeiras como experiéncias que se conjugam. No hiato do entretempo,
nao podemos argumentar, apenas podemos vivenciar, pois nos afetam de
um modo ou de outro e, dessa forma, lhe damos curso temporal a
significacdo. As significacoes lhes brotam as palavras, dizia Heidegger, e
nao ao contrario. Quer dizer que significamos antes de qualquer imagem,
esquema, nocao ou conceito. Ha um rastro expectante no momento em que
vivenciamos o mundo. A vivéncia do “pior” se apresenta quando o rastro
tem abandonado sua operagdo de cuidar & temporizacio; o “melhor” se
apresenta quando o rastro tem persistido em sua condigio de guardar-se
no tempo. Mas, no entretempo, entre o abandono e a persisténcia, nem o
pior e nem o melhor aparecem, se arruinam sob a vivéncia do siléncio

significante do atraso de todo tempo. Tudo é, a0 mesmo tempo, possivel.
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Notas

! Tradugdes livres do autor ao longo deste artigo.
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Educacéao, Estado, sociedade
civil e desenvolvimento
sustentivel no estado da
Bahia - Brasil

Antonio Dias Nascimento

Introducéao

Reunir esses quatro temas em um dnico texto, com as caracteristicas
editoriais de uma obra coletiva, é deveras um exercicio que exige muita
objetividade e, consequentemente, uma excessiva economia de espago, mas,
ao mesmo tempo, requerem-se cuidados especiais no sentido de preservar a
clareza das idéias aqui trabalhadas. De fato, ndo se tem, nem se pode ter, a
pretensao de discutir exaustivamente cada um dos temas aqui arrolados.

O qué se pretende, na verdade, é propiciar uma introdug¢do a um campo
de interesse académico voltado para a andlise do processo educacional em um
contexto de crise de instituigdes fundamentais da modernidade. As instituigcdes
destacadas sdo a educacio publica, o Estado e a sociedade civil, fortemente
marcadas pela heteronomia, face as possibilidades que se vislumbram de
instauragdo de um novo arranjo social mais voltado para as idéias de
subjetividade, identidade, alteridade, solidariedade, sustentabilidade,
participagdo e autonomia que tendem a caracterizar um contexto
contemporaneo mais consentianeo com a natureza humana.

Mais especificamente, pretende-se, neste ensaio, arrolar as condigbes
histéricas e sociais basicas que resultaram na formacio de uma massa

constituida de seres humanos que foram explorados e deixados & margem
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dos progressos alcancados pela sociedade brasileira. Isto se deu através de
um sistema de opressio institucionalizado, cujo alcance se estende desde o
estabelecimento de relacdes opressivas de trabalho e de vida, até o
cerceamento do acesso ou usufruto dos bens culturais e imateriais que podem
ser alcangados pelo processo educacional que inclui desde o letramento até
a valorizacao dos sujeitos.

Educacao e mobilizacao social

O sistema oficial de educagido no Brasil, como é por demais sabido,
privilegia a escola seriada como base fundamental do sistema de ensino e o
seu conteudo é profundamente orientado para o trabalho urbano. Embora
os Parametros Curriculares Nacionais recomendem a inclusio de aspectos
regionais nas grades curriculares, comumente, na maioria dos casos, o ensino
continua heterénomo, distanciado da realidade vivida, tanto pelos
educandos, como pelos professores.

Até meados do século XX, esse sistema serviu de base para a integracao
das populacoes rurais as cidades e destas ao processo de modernizacio
desenvolvido a partir do novo arranjo de poder hemisférico. Assim, nao se
teve desde cedo um sistema educacional voltado para a formagao do povo
brasileiro, em busca de seus préprios anseios de bem estar e de promogao
humana. Prevaleceram até entdo os ideais definidos pelo contexto do pds-
guerra, ou seja, a sobrevivéncia da democracia ocidental.

Os meios de comunicacio de massa alcancaram todos os recantos do
Brasil e reforcaram, mais ainda, o processo de alienagio a realidade nacional
como ja o fazia o sistema de educacio oficial. Nao tardaram, no entanto, a
surgir os sinais de indignacao por parte dos trabalhadores do campo e das
cidades que, através de suas manifestacoes de insatisfacio, atrairam a atencao
dos intelectuais e dos poderes constituidos.

Os intelectuais de orientacao critica somaram-se aos movimentos populares
e ajudaram a montar um sistema de educacio popular, fundamentado na
tomada de consciéncia, por parte dos individuos, de sua prépria condigio
de pessoas humanas e da realidade de opressao que envolve e mutila esses
individuos como sujeitos histéricos.

Assim, a partir de uma perspectiva de transformacio social, temos hoje
no Brasil duas tendéncias fundamentais no campo da educagao. Uma delas
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que predomina no sistema oficial do ensino, seja ele ptiblico ou privado, que
se mantém heteronoma, dominantemente alheia a realidade e uma outra,
que nasce dos movimentos sociais e populares, mais voltada para a construgio
da cidadania e de sujeitos histéricos. A essa segunda tendéncia temos
chamado de educacio contemporanea uma vez que ela rompe com os padroes
estabelecidos pela modernidade.

A educacao contemporanea, portanto, tal como assumimos no Programa
de P6s-Graduacao em Educacao Contemporanea, visa ajudar os individuos a
reconhecerem a si préprios como sujeitos de direitos e deveres. Sujeitos dotados
de identidade e de valores construidos ao longo de suas experiéncias histéricas
e mediante um processo continuo de negociagdo num contexto de alteridade,
de tal modo a tornar possivel o convivio harmoénico entre diferentes.

A educacdo contemporinea parte, portanto, da convic¢do de que os
processos de transmissao social das culturas, das identidades e dos valores
implicam no reconhecimento do contexto histérico, social, econémico e politico
mais amplo onde se ddo, estando considerados ai, também, suas tensoes e
consensos, de tal modo a transformar educadores e educandos em sujeitos
ativos e participantes do processo educacional e consequentemente histérico.

Diante disso, o presente trabalho oferece elementos contextuais da realidade
do estado da Bahia e da regido Nordeste do Brasil como base para a
compreensio do escopo das pesquisas ja desenvolvidas e em desenvolvimento
no Programa de P6s-Graduagdo em Educagido e Contemporaneidade da
Universidade do Estado da Bahia (Uneb).

Trés idéias bésicas inspiram o texto. A primeira delas realca, em breves
tragos, o contexto histérico em que se desenvolve o Nordeste brasileiro, dentro
da qual estd inserido o estado da Bahia. Como regido mais ampla,
profundamente marcada pelo processo civilizatério europeu, do qual decorrem
certas caracteristicas, em desenvolvimento até os dias atuais, e que, de certo
modo, ainda explicam processos sociais basicos ainda em curso na Regido.

A segunda idéia destaca alguns elementos que caracterizam a atuacao
do Estado e da sociedade dentro desse contexto histérico. Como ambas as
institui¢oes resultaram também do processo civilizatério, sem a participacio
mais ampla das diferentes camadas sociais, permanecem até hoje sob a
hegemonia das classes dominantes. Assim, historicamente, as questoes que

dizem respeito as camadas populares, comumente se mantém sob a
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indiferenca do Estado e da Sociedade Civil, ou sdo tratadas com medidas
paliativas ou focais, tomadas por setores mais sensiveis do Estado e da
Sociedade Civil.

Por fim, a terceira idéia poe em destaque as atividades de pesquisa sobre
os processos educacionais em curso no estado da Bahia voltados para a
construcdo da cidadania assim como para as idéias de desenvolvimento

humano, local e sustentavel.

O contexto contemporaneo

A busca pelo estabelecimento das condigdes de reprodugio pelos seres
humanos tem implicado, através da histéria, num acentuado processo de
alteracdo das condi¢des naturais de vida. Isso ¢ evidenciado em varias partes
do planeta, através de claros sinais de esgotamento de recursos naturais,
assim como a extincdo de varias espécies de animais, de plantas, morte de
rios e lagos, além do aparecimento de fendmenos climaticos como furacoes e
enchentes em lugares onde esses fendmenos jamais existiram.

Tudo isso é atestado, tanto por estudos produzidos por especialistas do
meio ambiente, como pelos intimeros relatos estampados nas paginas dos
noticiarios correntes no dia a dia. Esta situacdo tem mobilizado a atencio
tanto das sociedades, dos estados, assim como das comunidades que se
destinam a produgio do conhecimento (STUART, 1997; JARA, 1996).

As pesquisas historiograficas também atestam os efeitos deletérios,
sobretudo da revolugdo industrial, sobre a natureza. Ainda que entre nds,
isto €, no caso do Brasil, as fabricas tenham surgido muito mais tarde, foram
também produzidas chagas sociais que permanecem abertas pelos séculos
afora, até os dias atuais, desafiando a capacidade humana para cura-las.
Embora estejamos considerando o caso do Nordeste brasileiro e da Bahia,
em particular, isso se verifica em todos os Estados.

Um dramético exemplo disso é o flagelo social da seca, que, via de regra,
renova-se a cada vez que acontece um novo periodo de estiagens. Vale ressaltar,
que o qué denominamos como “seca” envolve dois processos basicos, ou seja,
um € a estiagem que é um fendmeno climatico, e o outro € o flagelo social.
Basta ver os registros historicos deixados pelos primeiros colonizadores e

comparé-los aos desenvolvimentos posteriores. Certamente, outros fatores
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como o aumento da populacdo, a forma de apropriagdo do solo, o modo
como se constituiram o Estado e a sociedade no Brasil tiveram suas parcelas
de contribuigio para o agravamento de ambos os fenémenos, assim como
para o seu prolongamento até os dias atuais. H4 que se ter em vista, no
entanto, que todos esses fatores se desenvolveram no imbricamento do

contexto colonial e de disputas entre soberanias nacionais.

As estiagens, o desastre ecoldgico e a instituicao do
flagelo das secas

Para os espiritos mais curiosos, que desejem debrugar-se sobre a questao
da seca e do seu conseqtiente flagelo, sugere-se um percurso metodolégico
que confronte as cronicas deixadas por alguns dos primeiros missionarios
que chegaram ao Brasil e o desenvolvimento dos varios ciclos econdmicos do
Nordeste, tais como os da cana-de-agtcar, do gado, da mineracao, do algodao,
da borracha e do cacau. A expansdo urbana do restante do Pais e a
industrializacdo a partir dos anos 50 do século XX, também, por sua vez,
contribuiram de forma decisiva para o agravamento do problema.

Entre os varios registros deixados sobre os primoérdios da historia do Brasil,
Azpilcueta Navarro (1553), missionario jesuita, refere-se ao fato de que,
quando os colonizadores portugueses chegaram ao Brasil, j4 encontraram o
fenomeno das estiagens no Nordeste brasileiro. Aquele tempo, a populagio
indigena ja convivia com ele sem maiores traumas, deslocando-se para areas
de refrigério tais como lagoas, brejos e beiradas de rios sempre que os periodos
de estio tornavam as condicoes de vida mais dificeis.

Pesquisas recentes, no entanto, revelam que, com o advento da revolucio
industrial na Inglaterra, os refrigérios “ locais, tais como odsis, para onde
populacao se retirava até findarem os periodos de estiagem “ foram cercados
para o plantio de algodao para alimentar a indastria de tecelagem inglesa.
Esse fato teve profundas repercussoes sobre a l6gica de convivio da populagio
com o fendmeno da estiagem.

Dai em diante, com a ocorréncia de novas estiagens prolongadas, a parcela
da populagio mais vulneravel devido a falta de acesso a terra em quantidade
suficiente para produzir seguranca alimentar, para si e para os animais, via-

se na contingéncia de contemplar a morte de seus rebanhos por fome e sede
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e, por dltimo, ter ela mesma de migrar para terras distantes, uma vez que ja
nao dispunha dos antigos refrigérios.

Muitos desses migrantes, no entanto, nem puderam chegar aos seus
destinos, morrendo de sede e de inanicao pelas estradas como aconteceu por
volta de 1870, quando morreram mais de 500 mil cearenses pelas estradas,
ao tentarem fugir da seca. Esse fendmeno, com o passar dos anos, tornou-se
tao freqiiente no cenario nordestino e brasileiro que nem mais o associamos
ao “cercamento” dos refrigérios para o plantio de algodao, para alimentar a
cadeia industrial da tecelagem, tampouco ao restrito acesso a um pedacgo de
terra para cultivar (OLIVEIRA, 1981; CERQUEIRA, 1988).

Ao lado do “cercamento” dos refrigérios, ha que se destacar também a
agao devastadora que tiveram, ja na primeira metade do século XX, as
ferrovias pelas quais trafegavam as locomotivas a vapor, que passaram a
cruzar os sertdes para escoar a producdo e, nao raro, facilitar o
deslocamento dos flagelados em direcio ao Sul do Pais. Tais locomotivas
eram movidas a vapor, produzido nas caldeiras aquecidas com a lenha
retirada das caatingas. Desse modo, ao longo do tempo, milhées e milhoes
de metros ctbicos de lenha foram retirados da caatinga, agravando ainda
mais a situagdo climatica e ampliando de forma assustadora a
desertificacdo da Regido.

Hoje nao existem mais as locomotivas a vapor, ou as Maria Fumaca
como passaram a ser chamadas pelas populacoes ribeirinhas de entéo,
nem mesmo a produgio de algodao € tdo intensa, mas a desertificagio,
decorrente das suas atividades, chegou aos nossos dias através do
mundialmente conhecido flagelo das secas (SOARES e outros, 1984). A
propésito disso, é necessario destacar que, também o uso comercial e
industrial da madeira tem levado a estiagem e a desertificacido a outras
regioes do Brasil, como sio os casos da Mata Atlantica e até mesmo de
regioes ja desmatadas da Amazonia.

A persisténcia desses desastres ecolégicos submeteu a populagido do
Nordeste brasileiro a uma verdadeira didspora. O estado da Bahia tem
aproximadamente 70% do seu territério, de 564 mil quildmetros quadrados,
sujeitos s intempéries das secas. A medida que o flagelo social da seca foi-se
instalando, os nordestinos passaram a servir de mao-de-obra barata em
praticamente todas as regioes brasileiras.
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A primeira grande retirada oficial que se tem noticia ocorreu por ocasiao
do Ciclo da Borracha, para onde foram transferidas muitas levas de
retirantes das secas do Nordeste, desde 1870. Uma vez na Amazodnia,
esses nordestinos, a época, dominantemente cearenses, foram transformados
em seringueiros cujo oficio era o de coletar o latex para alimentar as
inddstrias de pneumaticos, recentemente inventados, tanto da Inglaterra,
como dos Estados Unidos.

Cabe ressaltar que, naquela época, a tnica fonte natural do latex
localizava-se na Amazonia Ocidental Brasileira, hoje estado do Acre, terra
do bravo Chico Mendes. Para 14 foram deslocados em massa os flagelados da
seca, desde final do século XIX e inicio do século XX. Foram transportados,
em sua maior parte, por navios ingleses que penetravam pelo Rio Amazonas
até alcancarem os rios Acre, Purus, Madeira e Mamoré em cujas nascentes
estavam o0s seringais nativos.

Mais tarde, as companhias que monopolizavam a comercializacdo da
borracha, levaram sementes de seringueiras da Amazonia para a Malasia,
onde fizeram plantagoes sistematicas de seringais, cujo acesso era muito
mais facil que o da selva amazonica e com maior produtividade. Com o
desenvolvimento dos seringais da Malasia, foram abandonados os seringais
da Amazoénia e com eles também os nordestinos que permaneceram 14 a
mercé da malaria e da crueza das selvas.

Um outro episédio de sérias repercussoes sobre a populagdo nordestina
foi o Ciclo do Café que teve inicio com a exploracao da mao-de-obra migrante
da Itélia, pelo final do século XIX, apds a extincdo da escravidao, e durante
as primeiras trés décadas do século XX. Com as tensées sociais com a mao de
obra italiana, e com a repetigio dos flagelos das secas no Nordeste, do mesmo
modo como se fez em direcio & Amazonia, estabeleceu-se um novo fluxo
migratério para a cafeicultura de Sao Paulo e Parand. Também ao lado da
cafeicultura tiveram inicio as plantagoes de canaviais e de algodoais no Sul
do Pais. O governo federal chegou a criar o Instituto Nacional de Imigracao
e Colonizagio (INIC), para orientar e acompanhar tanto a migracao européia,
asidtica, como os fluxos migratérios internos oriundos do Nordeste, contudo
nao os protegia das péssimas condigées de trabalho.

Na segunda metade dos anos 50, também do século XX, a construcao da
nova capital da republica, Brasilia, foi movida a suor, sangue e vida dos
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nordestinos. Fez-se uma grande cidade no Planalto Central do Brasil para
cujas obras toda a mao-de-obra e todo o material necessérios foram levados
de outras regides do Pafs.

Paralelamente a construcio de Brasilia, novamente intensificou-se a
penetracdo da Amazodnia, dessa vez por terra, através da construgio da
Rodovia Belém-Brasilia, o primeiro caminho aberto para conquista definitiva
da Amazonia. Como a idéia era a de ligar Brasilia a todas as capitais
brasileiras, outras grandes rodovias também foram abertas, estando algumas
delas até hoje em andamento.

Por fim, a dltima grande revoada de nordestinos verificou-se durante o
periodo dos governos militares, quando da implementacio do Plano de Integragio
Nacional (PIN), ao longo dos anos de 1970. Esse Plano consistiu de um conjunto
de acoes como a abertura de um sistema viario, atravessando a selva Amazonica,
no qual as rodovias mais notaveis foram a Transamazonica, Cuiaba-Porto
Velho e a Perimetral Norte. Simultaneamente, foram também sendo
implantados assentamentos urbanos de modo especial nos entroncamentos
dos eixos rodovidrios, assim como promovida a colonizacio através da
distribuicdo massiva de grandes lotes de terra a grandes empresas.

Ainda entre essas agdes foram realizadas vultuosas operacoes militares,
além da destinagio de por¢des menores de terra para o assentamento de
médios e pequenos agricultores, inicialmente vindos do Nordeste e, mais
tarde, de outras regides do Pais sobretudo dos Estados do Sul, como forma
de aliviar as tensoes decorrentes do aumento populacional e da conseqiiente
escassez de terras para o cultivo nos seus Estados de origem.

Por fim, a falta de politicas pablicas que assegurassem a permanéncia das
populagbes rurais no campo e a geracio de emprego nas cidades, os
movimentos migratérios persistiram sem nenhum controle. Pode-se dizer que,
hoje, ndo s6 no Nordeste, mas em todo o Pais, nio ha cidades que nao
estejam cercadas por cinturdes de favelas onde se amontoam crescentemente
os expulsos do campo e os desempregados das cidades. Essa situacio de
injustica e da exclusao social no Brasil, é, entre outras, a conseqiiéncia mais
dramitica de um dos maiores desastres ecolégicos de nossa histoéria, a
desertificacdo do Nordeste.
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A mobilizacdo social e a intervencao estatal no
Poligono das Secas

Desde a construgao de Brasilia, a introdugio da indastria automobilistica
no Brasil e o recrudescimento de processos revoluciondrios no contexto Latino
Americano, cujo exemplo mais expressivo foi o triunfo da Revolugiao Cubana,
tornaram-se agudas certas contradigdes no seio da lavoura canavieira do
Nordeste que resultaram num vigoroso processo de mobilizacao social em
todas as camadas sociais. Umas lutavam para alterar as condicoes de
exploragio do trabalho e a distribuigio da riqueza e outras queriam manté-
las como forma de assegurar seus privilégios e controle sobre a mao-de- obra.

Aos olhos dos setores sociais dominantes e do sistema de controle continental,
exercido pelos Estados Unidos da América, as mobilizagoes que mais inquietaram
foram as dos trabalhadores rurais que iniciaram movimentos de resisténcia nas
terras que arrendavam, ou sobre as quais tinham dominios precarios, do ponto
de vista juridico, em varias partes da regido Nordeste. Rapidamente esses
movimentos ganharam eco entre os setores sociais mais progressistas e alcancaram
uma ampla repercussio nacional e internacional, através da luta por uma reforma
agraria “na lei ou na marra” (CALLADO, 1966).

Ao fim da década de 1950, o Governo Federal, sob pressao da sociedade,
cria uma agéncia regional de desenvolvimento, no caso a Superintendéncia
de Desenvolvimento do Nordeste (Sudene), com atuagio em todo o poligono
das secas ou seja, nos nove Estados do Nordeste, onde se incluiram também o
estado da Bahia e o semidrido de Minas Gerais. A partir de entio, tem inicio
uma série de agdes com o objetivo de se criar alternativas de sobrevivéncia da
populacao, com base na mobilizacao dos recursos da prépria Regiao.

Essas medidas iam desde o incentivo & industrializacio até o apoio ao processo
de organizacao social, sobretudo dos setores sociais mais pobres, como os
trabalhadores rurais, assim como, o estimulo a processos educacionais voltados
para construcio e ampliagio da cidadania na regiao. As medidas que comecaram
a ser implementadas pela Sudene serviram para estimular no Nordeste
expectativas reais de alteragio das arcaicas estruturas sociais e econdmicas que
se nutriam da situagdo de pobreza e miséria que ainda o caracterizam. Todo
esse processo de mobilizagio social causou tanta preocupagio aos sistemas de
controle, tanto nacional, como continental, que resultou numa das causas

principais para a implantagio de uma ditadura militar no Pais.
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Com o Golpe Militar de 1964, embora a Sudene tenha sido mantida, a
sua atuagdo foi inteiramente reorientada. A politica industrial que
anteriormente tinha o sentido de mobilizar os recursos da prépria Regiao,
passou a apoiar investimentos que se deslocavam do Sul do Pais e mesmo de
outros paises para que otimizassem seus lucros, valendo-se dos incentivos
fiscais administrados pela Sudene e da mao-de-obra barata dos nordestinos.

Ao término de seus dez primeiros anos de existéncia, em 1969, as avaliacoes
dos impactos produzidos pela atuagio da Sudene, embora constatassem um
consideravel crescimento industrial na regiao, revelaram também o agravamento
da sua histoérica situacio de miséria e de pobreza (SOARES, 1984). Assim, a
nova ordem industrial e os novos investimentos produtivos, ao invés de alterar
a tradicional exploragao do trabalho, muito ao contrario, valeram-se do rigido
controle politico para agravar ainda mais a situaco.

Vigorosos libelos contra essa situacao vieram a publico pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), através de sua Regional Nordeste II
e da Acio Catolica Operaria (ACO) (CONFERENCIA..., 1968, 1969). Enfim,
a partir dos governos militares, a Sudene teve seus objetivos reorientados
sob a 6tica dos Planos Nacionais de Desenvolvimento, vindo finalmente a
ser desmobilizada, sem haver conseguido reverter a miséria do Nordeste.

A idéia de sustentabilidade e a atuacao dos
poderes publicos

Embora tenham existido algumas experiéncias isoladas de preservagio
ambiental, sobretudo no Sul do Pais, pode-se dizer que a realizagdo da ECO
92 foi um marco definidor do inicio da tomada de consciéncia em dmbito
nacional. No caso especifico do estado da Bahia, s6 recentemente, ou seja, a
partir dos anos de 1990, vem-se envidando esfor¢os no sentido nio s6 da
protecdo ao meio ambiente, como da sua restauragdo. Como resultados da
acdo dos movimentos ambientalistas, nacionais e internacionais, inclusive,
vém sendo implementadas agbes, tanto por parte dos poderes pablicos, como
por parte de setores mais mobilizados da sociedade, com vistas tanto a
preservagio, como a recuperagio do meio ambiente.

Dentre essas acoes, podem ser destacados grandes projetos, como o de
despolui¢do da Bahia de Todos os Santos, onde se verifica um intenso
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movimento portuario, e onde também, em boa parte de suas enseadas,
abrigaram-se consideraveis contingentes populacionais sob palafitas. Ha
também os casos de protecdo de bacias hidrograficas em areas mais
densamente povoadas, estabelecimento de reservas florestais e a determinagio
de areas de recuperagio ambiental.

Um outro aspecto que tem marcado também a gestdo publica, a esse
respeito, € o cuidado com a preservagdo ambiental no processo de expansio
urbana, sobretudo, na Capital e nas grandes cidades do Estado. Nesse sentido,
tem-se condicionado a liberacdo de autorizagdes para construgio dos
empreendimentos, sejam eles comerciais ou voltados para a industria do
turismo, ou mesmo para a expansdo urbana, mediante apresentagdo de
estudos de impactos ambientais. Evidentemente que essas agdes do poder
publico, ou mesmo de organizagdes sociais, com relativa freqiiéncia,
encontram resisténcia por parte dos interessados.

Evidentemente, esses novos panoramas surgem contrastando com o
desalinho das areas de ocupacdo desordenada, fruto das migracoes rurais
urbanas, ou mesmo resultante do empobrecimento crescente de certos setores
urbanos, constituindo as chamadas Areas de Interesse Especial (AIES)
caracterizadas pela pobreza generalizada, pela auséncia completa de servigos
e equipamentos urbanos e pelos severos impactos ambientais. Em alguns
casos, como nas areas de palafitas, erguidas sobre a maré, ja estdo sendo
feitas algumas intervencdes estatais com apoio de cooperagio internacional
como ¢ o caso do Projeto Bahia Azul, onde se vem contando com o apoio

técnico de profissionais italianos.

Atuacao da sociedade civil e dos movimentos sociais

Embora ja exista também por parte sociedade uma relativa consciéncia
no sentido da preservacdo ambiental, isso é mais expresso por alguns
movimentos sociais rurais, por setores de intelectuais, profissionais liberais e
por organizagdes nao governamentais ambientalistas. Isso pode ser observado
pela crescente adesdo a coleta seletiva do lixo, inclusive com experiéncias
exitosas de participacdo popular, embora isso ainda possa ser considerado
um dos grandes dilemas da urbanizacdo ndo somente na Bahia, como em

certas areas do Brasil, sobretudo nas areas de povoamento desordenado.
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Nesse particular, um nimero consideravel de Organizagées Nao-
Governamentais (ONGs) tem-se estabelecido, buscando desenvolver projetos
de geracio de emprego e renda junto s populagoes periféricas que se situam
no entorno de areas de recolhimento do lixo urbano, aterros sanitarios, visando
o recolhimento dos residuos sélidos para a reciclagem. Além da difusio de
técnicas de reciclagem, como mostrou Nascimento (2005), essas ONGs tém
estimulado a formagio de pequenas empresas auto-gestionarias como as
cooperativas comunitdrias de agentes ecol6gicos.

No que diz respeito aos movimentos sociais rurais, de modo especial nos
assentamentos de reforma agraria, ja se verifica também uma preocupacao
consideravel, ao menos entre as liderancas, com o planejamento para o
desenvolvimento das 4reas desapropriadas e transferidas para o seu dominio,
com a sustentabilidade, ndo apenas do ponto de vista econémico, mas,
sobretudo ambiental.

No entanto, no que diz respeito a conduta geral dos assentados, hd muito
que fazer, pois, a0 menos nas etapas iniciais de implantagio dos projetos de
assentamento de reforma agraria, onde o estado de pentria das familias
recém assentadas é marcado pela caréncia absoluta , nem sempre, lhes permite
colocar a restauracdo das 4reas degradadas onde sdo assentados, entre os
seus horizontes imediatos de aspiracdo.

Finalmente em relacio a “seca”, gragas ao trabalho de educagio popular
e de base, que vem sendo desenvolvido, ja h4 alguns anos, por algumas
ONGs, junto as comunidades rurais, sobretudo do semi-arido, como
demonstra Novais (2006), vem-se firmando uma nova consciéncia no sentido
de se criar mecanismos de convivéncia com as estiagens e a natureza. Varias
experiéncias comunitarias tém demonstrado como é possivel armazenar dgua
para resistir aos periodos mais prolongados de estiagem e de como desenvolver
préticas culturais de cultivo e de criatério mais adequadas ao semi-arido.

Grupos ambientalistas

Quanto aos grupos ambientalistas, verifica-se que eles vdo ganhando
crescente expressao, sobretudo nas areas de Mata Atlantica, ao longo do
litoral baiano, uma faixa de terra de cerca de 1.000 quilometros de extensao,
por 200 quilometros em média em diregdo ao interior. Suas agoes
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caracterizam-se basicamente pela difusdo de praticas da chamada agricultura
agro-ecoldgica e do estimulo a preservagio das florestas e da fauna, junto a
comunidades rurais localizadas em areas ribeirinhas, tanto nas
desembocaduras dos grandes rios da vertente oriental, como nas areas de
praia, ao longo da costa banhada pelo Oceano Atlantico.

Como resultado desse trabalho de alguns grupos ambientalistas, ja
comecam a ser difundidos, no mercado interno regional e até em certos nichos
da Capital, certos produtos agricolas cultivados com adubos organicos e
sem uso de defensivos quimicos destinados ao combate de pragas. Comumente,
esses grupos também tém-se constituido em ONGs que se estabelecem com a

ajuda financeira de organismos internacionais de solidariedade.

A Educacao

Como acontece, no Brasil em geral, embora a populagio baiana tenha
sido, preponderantemente, alcangada pelos processos de educagio formal,
seja através das redes de ensino publico, seja através das redes de ensino
privado, ha partes consideraveis dela, sobretudo nas 4dreas mais pobres, que
ainda nao foram atingidas por quaisquer mecanismos formais de educacao.

No entanto, por iniciativa da sociedade civil, dos movimentos sociais, de
organizagoes religiosas e ndo governamentais tém surgido varias iniciativas
no sentido de propiciar a chamada educagdo popular, que consiste num
processo de educacdo, como demonstram os estudos de Aratjo (2005) e
Pedreira (2006) que propicia ndo apenas o letramento, mas a construcao de
valores como cidadania, solidariedade, cooperagio, identidade e alteridade.

As atividades de pesquisa desenvolvidas pelo Programa de P6s-Graduagao
em Educacao e Contemporaneidade da Uneb tém privilegiado o estudo desses
processos educacionais, considerando a necessidade de ampliacdo de uma
produgio tedrica desses novos elementos que vém surgindo no campo da
educacio, para além dos espagos tradicionalmente escolares.

Esse interesse torna-se tanto mais justificavel se se considerar que nao ha
processos, desenvolvidos em larga escala, que se voltem para a formacao de
contingentes humanos, historicamente mantidos sem acesso a condigoes
dignas de vida e de trabalho. Essa orientagio de estudos encontra seu justo
sentido no didlogo com Freire (2001) que nos chama a atencao para o fato
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de que esse estado de exclusdo a que foram submetidos os nordestinos, além
de subtrair-lhes as condi¢des materiais de reproducio da vida como pessoas
humanas, atingiu-lhes, também, dimensées da alma, subtraindo-lhes a auto-
estima, a perspectiva de futuro e, o que é mais chocante, o sentido de
dignidade humana.

Esses estudos, por sua vez, contemplam também as possibilidades de
ampliagdo e aprofundamento desses processos através da recuperacao histérica
dos diferentes grupos sociais com énfase nas vertentes afro-descendente e
amerindia, formagdo do professor e montagem de curriculos, tecnologias
inteligentes, comunicagio, gestao escolar, educacdo para gestdo comunitdria,
desenvolvimento local e sustentabilidade.

Quanto aos procedimentos metodol6gicos adotados nas diferentes linhas
de pesquisa, embora haja uma preocupagio basica com a identificagdo de
procedimentos metodol6gicos préprios que possam apoiar as investigagoes
no campo da educagio, recorre-se freqiientemente aos procedimentos
metodolégicos desenvolvidos e usuais nas Ciéncias Sociais.

Todos esses procedimentos tém em conta a crise dos paradigmas da
modernidade e a construgido ou o aprofundamento teérico de categorias
como identidade, alteridade, didlogo, autonomia, participagao, pouco
presentes no arcabouco tedrico da modernidade e, ainda assim, sob semanticas
diversas do contexto contemporaneo. Nio se justificando, no entanto,
nenhum fechamento em torno de procedimentos metodolégicos de pesquisa
ou de temdticas ligadas a educacao, na orientagio das investigagoes que sao
desenvolvidas pelo Programa.

As tematicas concretas, portanto, das pesquisas do Programa de Pés-
Graduagio em Educacio e Contemporaneidade, sao recolhidas da observacao
do contexto contemporaneo que se vive no estado da Bahia e no Brasil,
onde interagem multiplos processos de reorganizacao de espacos e territérios,
e que envolvem relagoes inter-étnicas e de género, tanto no meio urbano,
como no meio rural.

Assim, tem-se tomado, como objeto de investigacio, os processos educacionais
que se desenvolvem entre os setores sociais submetidos aos impactos produzidos
pelas condicoes precarias de vida dos diferentes grupos sociais que se situam
na periferia do sistema, tais como as populagoes das favelas e das areas de re-

assentamento urbano, conjuntos habitacionais populares, movimentos de
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familias de desabrigados em luta pela moradia, Movimentos de Trabalhadores
rurais sem Terra (MST), movimentos de agricultores familiares em busca das
condi¢oes de permanéncia e de ampliagdo das condigbes de reproducio no
meio rural e movimentos de “atingidos” de barragens.

Como ja referido, os movimentos sociais sejam eles rurais ou urbanos, a
partir das condigoes que lhes dao motivagio tém criado os seus préprios
processos educativos e os implementam no seio de suas bases sociais.
Comumente, partem da idéia de que o sistema oficial e regular de ensino
nio contempla as questdes que lhes ddo sentido.

Dai que esses movimentos, em geral, baseiam-se na idéia de uma educacio
para vida e ndo apenas para o trabalho. Nesse sentido, sdo enfatizadas praticas
educacionais, como discussoes temdaticas que sdo realizadas com as suas bases,
como as que se ddo no espaco publico para a criagdo de fatos como marchas,
manifestacoes publicas e outras que possam chamar a atencdo para as causas
que defendem, tanto das autoridades, como da sociedade em geral.

Dado ao estado de caréncia de seus adeptos, esses movimentos, em geral,
nao dispdem de recursos usuais nas praticas de ensino que sao desenvolvidas
no sistema escolar oficial. Diante disso, vém-se sempre na contingéncia de
improvisar os proprios equipamentos necessarios ao processo de educacio
que desenvolvem. Desse modo, uma escola pode ser um antigo galpao que
havia sido abandonado pelos antigos donos, um barracido improvisado, ou
mesmo a sombra de uma arvore. Havendo ocasides, no entanto, em que
conseguem estabelecer parcerias com o poder publico, ou mesmo com outras
organizagoes da sociedade civil.

Por sua vez, setores da prépria sociedade civil, ou ligados a instituigoes
religiosas, também organizam redes de escolas, sobretudo, para atender as
criancas que nio sido absorvidas pela rede oficial de ensino. No caso de
Salvador, a capital do Estado, por exemplo, hé inclusive duas grandes redes
de escolas comunitarias, criadas por iniciativa de paréquias, associagbes de
moradores, centros espiritas, ou mesmo por iniciativa de alguma lideranca
das préprias comunidades. A mais antiga delas é a Associagdo de Escolas
Comunitarias (AEC) e a outra ¢ a Rede de Escolas Comunitarias apoiadas
pelo Projeto Agata Esmeralda.

A primeira delas mantém-se com os parcos recursos recolhidos pelas
proprias comunidades e, as vezes, chegam a receber alguma dotagio de algum
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6rgao publico. A outra, por sua vez, é apoiada pela ajuda solidaria dos
italianos que se tornam padrinhos a distancia das criangas acolhidas pelas
escolas. Para esta rede apoiada pelos italianos, como estudou Jesus (2005),
conseguiu-se realizar um curso superior para formacao de 100 professores
das escolas comunitarias apoiadas pelo Projeto Agata Esmeralda, com duracio
de quatro anos, em convénio com a Uneb, através do Programa Uneb 2000.
Esse curso, diferentemente dos demais cursos de pedagogia da prépria
Universidade, teve sua énfase na educagio para a autonomia, na organizagao
comunitdria, na participacio popular e nas idéias de sustentabilidade.

Ha casos, ainda, onde os movimentos sociais, como estudado por
Rodrigues (2003), em assentamentos de reforma agraria ligados ao MST, em
Vitoria da Conquista, podem conquistar, mediante intensas pressoes e drduas
negociagoes com o poder publico, a construgdo de prédios escolares, dotagio
de equipamentos e designacao de pessoal docente da prépria rede puablica
de ensino. Conseguindo ainda manter uma participacdo ativa na gestao
escolar tanto no que diz respeito a definicio dos contetddos, segundo
orientagio freireana, como em termos da manutengao dos equipamentos

escolares pelos membros das respectivas comunidades.

Consideracoes finais

Embora nio se verifique ainda uma tendéncia da rede de ensino oficial
em inclinar-se para a formagao dos sujeitos, no Estado da Bahia, é animador
perceber, através das pesquisas realizadas no ambito do Programa de Pds-
Graduagio em Educagio e Contemporaneidade, o surgimento de alternativas,
no campo da educacao. Essas alternativas, mormente, vém-se constituindo
sob a orientagdo dos movimentos sociais, como a Rede de Escolas de Familias
Agricolas, Redes de Escolas do MST, ambas nas areas rurais, e as Redes de
Escolas Comunitarias mais visiveis na capital do Estado.

Mais animador ainda é perceber que, através do envolvimento dos
movimentos sociais com a educacio em suas proprias bases, tem crescido o
numero de cidaddos oriundos dos setores populares que tém participado
ativamente na gestio publica dos municipios onde residem. Havendo casos,
como o estudado por Coelho (2006), onde representantes dos setores populares

chegaram mesmo a assumir o comando da gestao publica do municipio.
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Enfim, é importante reconhecer que, embora ja estejam a vista estes sinais
de um futuro desejavel, sdo ainda enormes as tarefas por serem cumpridas até

que essas experiéncias possam ser vividas por largos contingentes da populacao.
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A influéncia da descentralizacdo da
gestdo escolar no desempenho do
sisterna municipal de educacdo e no
desenvolvimento local sustentavel

Avelar Luiz Bastos Mutim | Joselita Alves Gabriel da Silva

Introducgéao

A administracdo escolar vem passando por mudangas estruturais, desde
a concepgao a respeito do conceito de administrar até as formas praticas de
exercé-la. O que era visto como um processo burocratico de organizar, dirigir
e controlar todas as agbes ocorridas na escola, passa a ser concebido de
forma diferente. Atualmente, o diretor de escola é considerado como uma
pessoa com competéncias para percebé-la de forma mais ampla, ou seja, um
sistema complexo, em que os processos estio interligados e o administrador
prepara-se para coordend-los, nio apenas observando normas e leis, mas
também as relagoes informais, valorizando as pessoas que trabalham na escola,
além de envolver a comunidade extra-escolar — pais, associa¢do de bairro,
etc. — nas atividades da escola. Essa nova forma de administrar estd sendo
conceituada como gestio escolar, pois envolve a capacidade que uma escola
deve ter para atingir seus objetivos, buscando meios para viabilizar sua
concretizacao, inclusive aquisicao e gerenciamento de recursos.

Assim sendo, ndo mais teremos uma diregao submissa aos 6rgaos superiores,
mas sim uma equipe gestora, ou seja, representantes de cada segmento escolar
e extra-escolar que decidem o que fazer e como fazer para alcangar os objetivos

educacionais. Surgem, a partir dai, os processos administrativos, financeiros
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e pedagogicos descentralizados, em que a comunidade local busca conquistar
a autonomia necessaria para tomar decisdes, ndo esperando apenas pelas
determinacées do “centro”, dos 6rgaos superiores. Tal forma de gestdo da
educacio foi instituida pela Constituigdo de 1988, ratificada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio, em 1996, as quais criaram os mecanismos
necessarios para que a descentralizacio ocorresse de fato, dando maior
autonomia aos municipios e as escolas.

Diante deste quadro, buscamos, com esta pesquisa, identificar, descrever
e analisar a influéncia do estilo de lideranga do gestor — além de outros
fatores classicos de desempenho como: autonomia administrativa e
financeira, infra-estrutura, clima organizacional, qualidade e consenso em
torno de objetivos comuns, participagdo na tomada de decisio,
desenvolvimento pessoal e profissional dos sujeitos da aco e desenvolvimento
institucional da organizacio —, no desempenho da escola.

O objetivo é contribuir para a explicitagido das teias de relagoes geradas
pela interagao desses fatores e os processos que resultam na melhoria da
escola, na elevacdo do nivel de desempenho global do sistema municipal de
educacio e do desenvolvimento local sustentéavel.

Movimento de transicao entre a administracao
centralizada e a consolidacao de uma gestao escolar
descentralizada

A escola brasileira sempre adotou o modelo de administragdo cientifica, no
qual se valorizava a centralizagdo de poder, a divisio de fungdes pensadas
hierarquicamente, ou seja, reduzir procedimentos complexos a conjunto de
movimentos separados que deviam ser mecanicamente reproduzidos. Isto ocorreu
durante a maior parte do século XX, pela forma organizacional da sociedade
daquela época. Nas duas dltimas décadas do referido século, porém, esta
concepgio de administracio comegou a ser questionada, em virtude de mudangas
do ambiente econdmico das empresas, que passou a ser guiado por sistemas
globais de comércio e troca de informagdes instantaneas, processo viabilizado
por meio das Tecnologias de Informacio e Comunicagio (TIC). Tais mudangas
alteraram as relacoes econdmicas que, por sua vez, modificaram as configuragoes

mundiais, afetando outras areas, especialmente a gestao.
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Capra (2002) nos alerta para a mudanga no que se refere as fontes
fundamentais de riqueza as quais, na teoria econdmica classica, eram os
recursos naturais, o capital e o trabalho, sendo que a produtividade nesta
teoria resultava da combinacido eficaz dessas trés fontes através da
administracdo e da tecnologia.

Na economia de hoje em dia, tanto a administracdo quanto a
tecnologia estdo intrinsecamente ligadas a criagio de
conhecimento. Os aumentos de produtividade nido vém do
trabalho, mas da capacidade de equipar o trabalho com novas
habilidades baseadas num conhecimento novo. E por isso que a
‘administracdo do conhecimento’, o ‘capital intelectual’ e o
‘aprendizado das organizacgdes’ tornaram-se conceitos

importantes e novos, da teoria da administragao (CAPRA, 2002,
p. 112-113).

Diante disso, acreditamos que o meio mais eficaz para intensificar o potencial
de aprendizagem de uma organizacdo é apoiar e fortalecer as redes sociais
organizadas num contexto comum de significado, levando em consideracio as
estruturas formais e informais; segundo o referido autor, a oferta de impulsos
e principios orientadores, em vez de instrugoes rigidas, acarreta mudangas
significativas nas relacoes de poder, que se transformam de relagées de dominio
e controle em relacoes de cooperagio e parceria.

Esta visdo sistémica das organizacoes, propalada pelo autor, esta
sendo também introduzida nas escolas. Porém, segundo Oliveira (1997),
as reformas educativas no Brasil estdo sendo anunciadas como reformas
administrativas, que sdo, na sua grande maioria, congruentes com 0s
compromissos assumidos pelo Brasil nas Conferéncias Mundiais de
Jontiem e Nova Delhi'. Tais compromissos

sdo proposigdes que convergem para novos modelos de gestdo
do ensino publico, calcados em formas mais flexiveis,

participativas e descentralizadas de administracdo dos recursos
e das responsabilidades (OLIVEIRA, 1997, p. 90).

Percebemos, entdo, que estes mecanismos flexibilizadores estao chegando
as escolas em forma de descentralizagio financeira, autonomia pedagégica,
constitui¢io de conselhos — Colegiado Escolar, Caixa Escolar, Associagoes de
Pais etc. — e a busca de parceria na comunidade extra-escolar. Tais conselhos,
entretanto, s6 trardo beneficios a gestio escolar se estiverem voltados para o

desenvolvimento sustentavel e tecnologias da informagdo e comunicacao

| 51 |



| 52 |

principal objetivo da escola que é desenvolver as potencialidades dos alunos,
promovendo meios para que a aprendizagem aconteca, de forma qualitativa.
Na pratica, observamos que esse movimento se encontra numa fase de
transicio bastante interessante para a pesquisa educacional, pois dai poderao
emergir referéncias tedrico-metodolégicas capazes de promover maior
compreensio, por parte dos que fazem a educagdo, do processo de
gerenciamento coletivo da escola, como mecanismo capaz de elevar a
qualidade da educacio.

Os sistemas municipais também estdo sendo pensados a partir dessa nova
concepcao de organizacdo, em que os processos de descentralizacido sido
valorizados. Segundo Gadotti (1994), sendo o sistema municipal de
Educacdo um todo complexo, sua concepcio incide sobre as estruturas da
secretaria municipal e implica num Plano Estratégico de Participagdo, isto é,
a participagao efetiva da populagdo na tomada de decisdo, aprendendo a
intervir no Estado, reformulando-o. Dessa forma, é necessario que o
planejamento envolva toda a comunidade escolar e seu entorno, viabilizando
a participagio dos diversos segmentos escolares e extra-escolares.

Aatual LDB, Lein. 9.394/96, determina que os sistemas de ensino deverao
definir as normas da gestao democratica do ensino publico na educagio basica,
de acordo com as suas peculiaridades e de acordo com os principios de
participagio dos profissionais da educacao na elaboracao do projeto pedagégico
da escola e participagio das comunidades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes (art. 14). No que se refere as atribui¢oes dos estabelecimentos
de ensino, determina no artigo 12 que deverao:

I. elaborar e executar sua proposta pedagogica;

II. administrar seu pessoal € seus recursos materiais e financeiros;
III. assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

I'V. velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;
V. prover meio para a recuperagdo dos alunos de menor
rendimento;

VI.articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integracio da sociedade com a escola;

VII. informar os pais e responsdveis sobre a freqiiéncia e o

rendimento dos alunos, bem como sobre a execucido de sua
proposta pedagégica (BRASIL, 1996).
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Fica entendido, no artigo supra, que é da responsabilidade dos gestores
as questoes pedagégicas, financeiras, administrativas, além da necessaria
articulacio com a sociedade extra-escolar. Assim sendo, a gestio escolar passa
a ser responsabilidade de uma equipe — coletivo gestor —, que decidira
coletivamente as questoes referentes a organizacao das escolas, incluindo
também a gestdo dos seus recursos financeiros. A referida lei institui a
descentralizagdo dentro do préprio sistema educacional, nido apenas entre
os entes federados, ao especificar, no artigo 11, inciso II, que os municipios
devem “exercer agio redistributiva em relagao as suas escolas”; ja no artigo
15, a Lei ratifica tal preceito, ao determinar que:

Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escolares pablicas
de educacdo basica que os integram progressivos graus de
autonomia pedagégica e administrativa e de gestdo financeira,

observadas as normas gerais de direito financeiro publico
(BRASIL, 1996).

Diante de todas essas transformacoes, ¢ necessario pensar nas fungdes exercidas
pelo gestor escolar, considerando que o seu estilo de lideranca determinara o tipo
de descentralizago praticado. Segundo Bordignon e Gracindo, o perfil dos gestores

atualmente deve conciliar as dimensoes técnica e politica.

A qualificagio técnica requer o dominio dos fundamentos da
educagao e da pedagogia — com sua indispensavel base docente
— ¢ o conhecimento dos processos de gestio de uma
organizagio, tanto em nivel macro (o municipio) quanto em
nivel micro (a escola). Os requisitos politicos requerem
sensibilidade para perceber e se antecipar aos movimentos da
realidade, capacidade dialética de negociagao de conflitos nas
relacoes interpessoais, sem negar as diferencas, coordenando
as forgas institucionais na direcido de sua finalidade —
cumprimento de seu papel social (BORDIGNON; GRACINDO,
2002, p. 174).

As discussoes académicas dessa drea tém afirmado ser fundamental que o
gestor escolar conjugue uma praxis que contemple a formagio docente com a
formacao especifica na area de politica e gestdo da educacio e entendem
que esses conhecimentos devem estar presentes em todos os cursos de formagao
de professores. A LDB determina, em seu artigo 64, que a formacao dos
gestores deve ser feita nos cursos de Pedagogia.
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A formagao de profissionais de educacido para administragio,
plane]amento, inspecao, supervisio e orientacio educacional
para a educagdo basica serd feita em cursos de graduagio em
pedagogia ou em nivel de pés-graduagio, a critério da instituicdo
de ensino, garantida, nesta formagio, a base comum nacional
(BRASIL, 1996).

Esta determinagio foi confirmada pela Resolu¢do CNE/CP 1/2006 — que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduacio em
Pedagogia, licenciatura —, ao especificar que a formagao oferecida no referido
curso “destina-se a formacao de professores para exercer funcoes de magistério
na Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental [...]” (art.
4°), além de atividades de organizagio e gestio de sistemas e institui¢do de
ensino, que envolvam:

I - planejamento, execugao, coordenagio, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacio;

I - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento
e avaliacdo de projetos e experiéncias educativas nao-escolares;
III - producéo e difusdao do conhecimento cientifico-tecnolégico

do campo educacional, em contextos escolares e nao-escolares
(BRASIL, 2006).

Dessa forma, sera garantida uma formacao ampla, colocando a docéncia
como pré-requisito para o exercicio desta fungao, conforme especificado no
artigo 67 da LDB; percebe-se uma preocupacao com as questoes pedagogicas,
concebendo a gestdo como uma pratica educacional destinada a construgio
coletiva e organizacional da institui¢ao educativa, voltada principalmente
para a elaboracao e desenvolvimento do projeto politico-pedagégico da escola,
tendo como referencial o contexto global e as teorias contemporaneas que
valorizam a potencialidade e a capacidade participativa do ser humano;
dai a énfase no estilo de lideranca do gestor como fator primordial do
desempenho escolar.

Na atualidade, estamos saindo de uma visao cartesiana, fragmentada, para
incorporar a historicidade do processo educacional brasileiro numa visao
integrada e globalizadora. Segundo Luck (2005, p. 82), temos hoje a
“superacdo da visdo burocratica e hierarquizadora de fungdes e posigoes,

evoluindo para uma agio coordenada”. Porém, essa agio passa necessariamente
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pelo desenvolvimento e aperfeicoamento de todos os membros da escola,
compreendendo que “cada acdo somente faz sentido em articulagio com as
demais” (LUCK, 2005, p. 82). Percebemos, dessa forma, a complexidade do
trabalho de um gestor escolar. A referida autora apresenta um quadro,
especificando o perfil do diretor da escola eficaz, dividindo-o em trés partes,
que sera reproduzida integralmente, visto que ilustra a intencdo da nossa
pesquisa, a qual estd relacionada com a atuacdo do gestor escolar e o
desempenho do sistema municipal de educacio.

Area administrativa:

* Visdo de conjunto e de futuro sobre o trabalho educacional
e o papel da escola na comunidade.

* Conhecimento de politica e da legislacio educacional.

* Habilidade de planejamento e compreensao do seu papel na
orientagdo do trabalho conjunto.

* Habilidade de manejo e controle do orcamento.

* Habilidade de organizagdo do trabalho educacional.

* Habilidade de acompanhamento e monitoramento de
programas, projetos e agoes.

* Habilidade de avaliagdo diagnéstica, formativa e somativa.
e Habilidade de tomar decisdes eficazmente.

* Habilidade de resolver problemas criativamente e de empre-
go de grande variedade de técnicas.

+ Area de relacionamento interpessoal/inteligéncia emocional:
* Compreensao da dindmica de relacionamento e comunicacdo
interpessoal.

e Habilidade de se comunicar eficazmente.

* Habilidade de mobilizar a equipe escolar e comunidade local.
* Habilidade de facilitar a realizagdo de processos de atuacio
colaborativa.

* Habilidade de desenvolver equipes.

* Habilidade de negociar e resolver conflitos.

* Habilidade de avaliar e dar feedback construtivo ao trabalho
dos outros.

Area pedagobgica:

* Compreensao dos fundamentos e bases da agio educacional.
* Compreensao da relagdo entre agbes pedagdgicas e seus
resultados na aprendizagem e formacdo dos alunos.

* Conhecimento sobre organizagido do curriculo e articulagdo
entre seus componentes e processos.
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* Habilidade de mobilizacdo da equipe escolar para a promogao
dos objetivos educacionais da escola.

* Habilidade de orientacdo e feedback ao trabalho pedagégico
(LUCK, 2005, p. 84-85).

A partir destas colocagbes, percebemos que sdo muitas e complexas as
atribuigoes exercidas por um diretor de escola, que necessita possuir nao apenas
qualificagoes técnicas, mas também lideranca suficiente para coordenar os
processos, de forma coerente com as necessidades locais, possibilitando o
desenvolvimento local sustentavel. Para que tal fato ocorra, é necessario
identificar as possibilidades econémicas, sociais, culturais e naturais do
municipio, criar uma agenda de prioridades, contextualizando as questoes
locais, interligando-as com outras localidades, a fim de efetivar a ligacao entre
o local e o global. Esse é o ponto crucial da reflexdo que propomos com este
trabalho, acreditando ser esta a nossa principal contribuicdo para a
consolidagdo deste campo de investigagio, com a estruturacao de novos estudos

sobre gestdo escolar e sua relacio com o desenvolvimento local sustentavel.

Metodologia da pesquisa

Pretendemos desenvolver a investigagio, adotando abordagens qualitativas
e quantitativas, dando énfase aos aspectos qualitativos, por entender que as
falas autorizadas dos sujeitos, juntamente com o referencial tedrico,
produzirdo a base necesséria para a elucidagdo da nossa questdo basica e o
alcance dos objetivos propostos no projeto de pesquisa.

A partir da classificacio feita por Queiroz (1969 apud ABRAMO, 1974),
podemos inferir que o presente estudo, no que se refere a finalidade, trata-se
de uma pesquisa operacional ou aplicada, pois esta voltada para fins praticos.
Segundo o objeto de investigacio, trata-se de uma pesquisa exploratoria, ja
que pretende identificar objeto desconhecido, ou seja, investigar se a gestao
descentralizada permite melhor desempenho do sistema educacional
municipal. Em se tratando dos procedimentos adotados, pretendemos realizar
entrevistas, observacoes e analisar documentos oficiais.

No que se refere as entrevistas, serdo utilizadas perguntas abertas,
direcionadas a diretores das escolas municipais do semi-arido baiano,

professores, alunos, pais, além de gestores das Secretarias Municipais de
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Educagio, a fim de cruzar informacées, confirmar ou rejeitar suposicoes,
descobrir novos dados, afastar enganos ou levantar questoes referenciais e
propor alternativas. A entrevista representa um dos instrumentos fundamentais
para a coleta de dados nesta pesquisa. Ludke e André (1986) atentam para o
cardter de interacio que permeia a entrevista, ndo estabelecendo relagio
hierarquica entre o pesquisador e os sujeitos envolvidos na pesquisa. Entretanto,
para que haja esta relacfo interativa entre entrevistador e entrevistados é
necessario um clima de confianga e a nao imposicao de questdes fechadas,
dando margem de liberdade para respostas auténticas, condizentes com a
realidade vivenciada pelos sujeitos. Tal entrevista serd guiada por um roteiro
de perguntas abertas, dando oportunidade ao entrevistado de respondé-las
naturalmente, sem constrangimento.

As observagoes serdo realizadas em algumas escolas municipais, em que
analisaremos o trabalho de diretores, na dindmica cotidiana da escola, para
identificar como se desenvolvem os processos administrativos, pedagégicos e
financeiros descentralizados, bem como registrar situagoes imprevisiveis que possam
ocorrer durante a observacdo. A compreensao da prética cotidiana da gestao
escolar deve ajudar no debate sobre os questionamentos que estamos investigando,
pois poderd demonstrar a visdo que os sujeitos possuem da escola enquanto
instituigio e sua relagio com o contexto extra-escolar, inclusive sua contribui¢ao
para o desenvolvimento local sustentdvel. A observacio oferece excelente
oportunidade para o investigador, pois possibilita um contato pessoal deste com
o fendmeno pesquisado. Entretanto, é necessario “preparar-se mentalmente para
o trabalho, aprendendo a se concentrar durante a observagao, o que exige um
treinamento dos sentidos para se centrar nos aspectos relevantes” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 26). Este ¢ também um desafio, pois teremos que selecionar
rigorosamente o que € importante para esclarecimento do fendmeno pesquisado,
nao nos detendo em detalhes que ndo acrescentarido dados novos a pesquisa.

Para que a pesquisa possa demonstrar a realidade analisada, é necessario
utilizar diversas fontes de informacao, coletar uma variedade de dados, em
diferentes momentos, em situacdes variadas e com diferentes tipos de
informantes. Por isso, pretendemos, também, analisar documentos oficiais,
tanto das Secretarias de Educacdo, quanto das escolas, a fim de identificar
se os objetivos proclamados sdo condizentes com a realidade observada nas
escolas e os desejos elencados nas entrevistas.
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Outra preocupagao da pesquisa ¢ a defini¢do dos indicadores capazes de
refletir as mudangas provocadas pelo processo de descentralizacao da gestao
escolar, estabelecendo relacdes entre este e o desempenho do sistema
municipal de educacao, tendo em vista o desenvolvimento local sustentavel.
Julgamos ser esta a grande contribuicio que essa pesquisa pode oferecer para
esclarecer qual é a relagdo entre a educacdo, a gestdo escolar e o

desenvolvimento local sustentavel.

Consideracoes finais

Diante de todas as questoes colocadas, percebemos que a gestio escolar,
hoje, ultrapassa as “formas estritamente racionais, técnicas e mecanicas que
a caracterizaram durante muitos anos, sem contudo prescindir de alguns
destes mecanismos, enquanto instrumentais necessarios ao seu bom
desenvolvimento [...]” (FERREIRA, 2004, p. 308). Assim, a gestio passa a
ser um processo a servigo de objetivos pensados coletivamente, voltados
para a melhoria da qualidade da aprendizagem de educandos e educadores,
além de contribuir para as questoes sociais de seu entorno. Do novo gestor
escolar se exige competéncia para agir junto com a equipe gestora, na
concertacio inter e extra-escolar, dentro do contexto de construcdo de um
“coletivo gestor”.

Este processo estd apenas comegando, considerando que a gestio da escola
implica refletir sobre as politicas de educagio, a funcio social da escola, a
competéncia no fazer pedagégico. Esta nova forma de gestao escolar requer
mais do que simples mudanca nas estruturas organizacionais; requer
mudanca de paradigmas que fundamentem a construgio de novas atitudes

educacionais.
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Politicas publicas
e planejamento
para a educacgao

Ivan Luiz Novaes

Os conceitos de internacionalizagdo, globalizacao e mundializagio, muito
utilizados atualmente para explicar os fendmenos contemporaneos, guardam
nuancas entre eles. Com efeito, esses conceitos preservam sinonimia, em
geral, quando sao utilizados com a finalidade de interpretar, descrever e
explicar os recentes fendomenos desencadeados por rapidas mudancas de
paradigmas no campo econdmico, politico, tecnolégico e social. As diversas
perspectivas utilizadas para compreender, ou mesmo interpretar esse
fendmeno, convergem o olhar no sentido de estabelecer estreita associacio
entre os fendmenos mundiais e os impactos gerados pelas transformagoes
tecnolégicas na vida das pessoas e das organizagoes e institui¢oes publicas e
privadas. Esse cendrio de mudangas é composto por tensoes e conflitos de
valores sécioculturais que permeiam campos das relagoes étnicas, religiosas,
éticas, politicas, de género, entre outros.

A re-configuracdo do Estado moderno juntamente com o incremento de
novas politicas em ambito mundial passou a requerer o alinhamento entre
valores locais e os valores mundiais. Essa re-configuragdo do Estado no plano
mundial passou, também, a demandar dos paises o alinhamento em torno de
regras econdmicas mais ou menos comuns a todos. Dessa maneira, o chamado
sistema de cooperacio internacional ganhou novos contornos incorporando
institui¢oes, organizagdes e corporacoes multinacionais que, em certa medida,
provocou impactos na autonomia das Nagoes. O Banco Mundial e o Banco

Interamericano, entre outras, condicionaram seu aporte de recursos financeiros



aos paises em desenvolvimento, & adocdo de politicas sociais capazes de elevar
o nivel de produtividade e competitividade desses paises.

O Estado moderno estd impelido a um processo de reorganizagio e
modernizagao de suas institui¢des, de maneira a corresponder as demandas
emergentes e decorrentes das aliangas politicas entre as corporagoes mundiais.
Com efeito, o final do século XX e inicio deste, foram marcados por um
complexo quadro politico, econdmico e social, cuja rapidez das mudangas
tornou-se imprevisivel de projetar qual o formato que ird adquirir nas
proximas décadas. Em funcdo desse quadro, as institui¢bes e as pessoas
procuram se adequar e se qualificar para fazer frente as demandas desse
novo contexto de rapidas mudangas.

O processo em curso avanga a medida que se consolidam complexos
sistemas globais de comunicagio e ampliam-se as redes de informagao global
facilitando a constituicao de organizacoes multinacionais gigantescas. Esse
processo facilita e promove sobremaneira a circulagio, em &mbito mundial,
de novos valores acerca das politicas sociais, de gerenciamento e controle
por parte dos governos e da sociedade sobre as institui¢oes ptblicas e novas
formas de lidar com o setor privado. A universalizacdo de conceitos como
produtividade e competitividade constituem-se referéncias indispensaveis
aos novos modelos de gestdo do setor publico e privado. A produtividade
apresenta-se associada a capacidade de inovar, enquanto a competitividade
relaciona-se a capacidade das organizagoes e pessoas tornarem-se mais
flexiveis as mudancas (CAPRA, 2003).

E importante salientar que esses conceitos transitam entre os mais variados
setores — instituigoes e organizagoes — publicos e privadas provocando tensoes e
crises nos modelos de gestao administrativa. As alternativas mais recorrentes desses
setores implicam na promogio de reformas de suas estruturas e modelos de gestao,
bem como, e especialmente, em investimentos na formacao dos profissionais.

O impacto gerado por esse processo de mutacdo de valores e novas
demandas vem refletindo fortemente nas instituicoes educacionais. As tensoes
e pressoes geradas pelos sistemas politicos, pelos setores produtivos da
economia, produziram novas demandas educacionais. Investir em educacao

ganhou significado politico na formacao do novo modelo econémico.
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A Importancia da educagao na contemporaneidade

De forma singular, passou-se a atribuir a educagio a responsabilidade
fundamental por promover a formacdo profissional e prover a demanda
requerida pelo novo e complexo mundo do trabalho. A relacio entre educaciao
e formacéao profissional adquiriu centralidade nas politicas governamentais
dos paises dos diversos continentes, assumindo o encargo por promover a
formacdo de profissionais em condigdes de incrementar o crescimento
econodmico e garantir a competitividade dos setores produtivos.

Conferir a educagao papel estratégico na formagdo profissional para o
mundo do trabalhado, referenciado pelas inovagoes tecnolégicas, pela
flexibilidade e pelos novos processos produtivos implicou num movimento
internacional direcionado a promover reformas dos sistemas educacionais.
Paises da Europa e América do Norte promoveram reformas no sentido de
conferir aos seus sistemas educacionais o fortalecimento da gestao escolar.
Essas reformas educacionais se caracterizaram basicamente, a partir da
adocdo de medidas destinadas a promover maior grau de descentralizacao
da gestdo, autonomia, participagdo social, bem como promover o
planejamento, avaliacido e maior qualificacdo dos profissionais da educagao.
Com efeito, essas medidas tornaram-se base de referencia para os sistemas
educacionais de diversos Paises do mundo, entre os quais se inclui o Brasil.

A Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, em Jomtien, na
Tailandia, tornou-se uma referéncia de base dessa reforma. As linhas principais
foram definidas pela pluralidade de delegados representantes de varios paises
do mundo. Esta Conferéncia foi promovida pela Organizacio das Nagoes
Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco); Fundo das Nacoes
Unidas para Infancia (Unicef); Programa das Nagées Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial, a Conferéncia teve a finalidade
de elaborar a Declaragio Mundial de Educacdo para Todos, cujo teor
destinava-se a orientar os planos de educagio basica dos paises de maior
populacido do mundo.

A partir da Declaracio Mundial de Educagio para Todos, o Ministério da
Educagdo, em parceria com o Unicef e a Unesco, coordenou um amplo
movimento no Brasil destinado a elaboracdo do Plano Decenal de Educacio
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para Todos. Tal movimento envolveu municipios e estados gerando planos
municipais, estaduais, culminando com o Plano Decenal de Educagdo para Todos.

Sucederam outros eventos que iriam influenciar as politicas educacionais
no mundo e que foram pactuadas pelo Brasil, tais como:

» A Conferéncia de Dakar sobre a Educagao para Todos;

» A Declaracao de Cochabamba, dos Ministros da Educacio da América

Latina e Caribe, sobre a Educagao para Todos;

* A Declaragio de Hamburgo, sobre a Educacao de Adultos;

* A Declaracdo de Paris, sobre a Educagao Superior;

» A Conferéncia de Durban.

Importa, ainda, destacar o Relatdirio Educa¢io um Tesouro a Descobrir,
de 1996 iniciativa apresentada pela Unesco, por meio da Comissdo
Internacional sobre Educacdo para o século XXI. Nesse relatério a
Comissao ressalta que a educacio representa um meio capaz de orientar
as pessoas para as rapidas e complexas mudangas que vém ocorrendo no
mundo. A despeito de algumas criticas, tal Relatério apresenta quatro
pilares do conhecimento considerados fundamentais para a vida no
mundo complexo:

» Aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensao;

+ Aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;

» Aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com os outros

em todas as atividades humanas;

+ Aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes.

Com efeito, as mudangas que ocorreram no mundo, notadamente nos
final da década 90 do século XX, disseminaram e desencadearam valores e
concepgoes transnacionais em torno da educagio. Essas mudangas passaram

a orientar substantivamente as politicas e planos educacionais no Brasil.

Conceber, planejar e incrementar um plano de
formacao profissional

O esforco no sentido de se estabelecer uma conjugacao entre o planeja-
mento e a educagio, se apresenta como algo muito em voga no cendrio
educacional, embora esse esforgo parega conter raizes histéricas. A Constituicao
Federal de 1934, por exemplo, estabelecia como competéncia da Unido fixar
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um Plano Nacional de Educacio de forma a compreender todos os graus de
ensino (PARENTE, 2001). A partir desta Constituicio, todas as demais, com
exce¢do da Carta Magna, de 1937, definiram de forma implicita ou explicita
a necessidade de se adotar planos de educagao.

A trajetdria que visa articular o planejamento a educacao é histérica no
Brasil e, portanto, carregada por compreensoes diversas. Nessa trajetoria
h4, todavia, um obstaculo a ser superado no universo do planejamento em
educagio, trata-se de livrar-se dos resquicios tradicionais que denotam o
planejamento educacional como algo meramente tecnocrata. Quando as
estratégias de planejamento sao desenvolvidas de forma externa ao ambiente
educacional, por técnicos que nao atuam neste ambiente, geralmente tornam-
se ineficazes. Estabelece-se uma larga distancia entre aquilo que se supde
representar as necessidades reais deste ambiente e o que representa efetivamente
suas necessidades. Desta forma, o planejamento pode representar uma mera
formalidade técnica no contexto educacional. O plano, produto desse tipo
de planejamento, perde sua essencialidade e apropriacio como instrumento
de gestdo educacional.

Em torno das concepgoes de planejamento inserem-se alguns paradoxos
quanto ao seu alcance temporal. Muitas perspectivas teéricas caracterizam
o planejamento como uma ferramenta capaz de administrar as relagoes
com o futuro, de maneira a prever com devida antecedéncia os fatos.
Outra perspectiva, muito marcante na atualidade, considera o planeja-
mento como um mecanismo que possibilita a difusao das informagées e a
tomada de decisoes dos atores.

O planejamento como algo voltado para o futuro, capaz de moldar e
equilibrar metas representa uma aspiragdo complexa, considerando que aos
seres humanos néo foi conferida a capacidade de prever o futuro. Esse paradoxo
em torno do planejamento evidencia-se quando seu produto torna-se trabalho
“acdo” e compromisso imediato, assumindo o sentido de mecanismo para
ajudar a tomada de decisdo. Dessa maneira, o planejamento assume,
caracteristicas de processo continuo e sisteméatico que pode promover maior
conhecimento do futuro, possibilitando a identificacao de riscos envolvidos.
As compreensoes mais atuais em torno do planejamento situam-no como
mecanismos de retro alimentagio da gestao que permite analisar os resultados

das decisoes e confronta-las com as expectativas (DRUCKER, 1998).
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Em linhas gerais, o planejamento pode assumir as seguintes definicoes:
planejar é definir objetivos ou resultados a serem alcancados; é definir meios
que possibilitem a realizacao de resultados, ¢ interferir na realidade, para
passar de uma situagido conhecida a uma situacio desejada, dentro de um
intervalo de tempo (MAXIMIANO, 1995).

Quando aplicado ao campo educacional, o planejamento assume alguns
desafios no que se refere a sua materialidade. Esses desafios se fazem notados
quando o desenvolvimento do planejamento educacional incorpora a
importante dimensao pedagégica. A expectativa gerada em torno do
planejamento educacional consiste em equacionar os elementos de conotagiao
administrativa com os elementos de conotacao pedagégica. Ambos, por certo,
se constituem base e parte essencial para o desenvolvimento eficiente e eficaz
dos processos educacionais da escola. Outro aspecto inerente ao planejamento
educacional, e, de certa forma conflitante, refere-se 4 necessidade de
reconhecer no processo de planejamento a heterogeneidade dos atores que
lidam com a escola, e, simultaneamente, equacionar demandas e diversidades
de interesses internos e externos a escola.

Pela sua natureza social, o planejamento em educacio aduz uma atencao
especial acerca da necessidade de se estabelecer parcerias e envolver os diversos
atores na sua concepgao, desenvolvimento, avaliagio e controle. A participagiao
efetiva nesse tipo de parceria pode proporcionar novas alternativas, promover
inovagbes e ampliar as oportunidades que se apresentam no campo do

planejamento educacional.

O Plano Nacional de Educacao como base Referéncia

O discurso de Anisio Teixeira na ocasido da Constituinte do Estado da
Bahia, em 1947, nos fornece, com uma lucidez singular, uma reflexao que
embora ji tenha aproximadamente 60 anos, permanece viva e atual no campo
da educacao.

Confesso que ndo venho até aqui, falar-vos sobre o problema da
educagéo sem certo Constrangimentoz quem percorrer a

legislagao do pais a respeito da educacdo, tudo ai encontrara
[...] (TEIXEIRA, 1996, p. 107).

E possivel observar que ha no campo da educagio um farto arcabouco de

leis, normas, decretos, planos, etc. destinados a materializar agdes que visem
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orientar e melhorar o desempenho dos sistemas educacionais e das escolas.
Atualmente esse arcabouco tornou-se ainda mais abundante. As reformas
educacionais em curso geraram um farto material para estudos e andlises.
Apresentaremos, a seguir, uma sintese desse material cujo foco estd voltado
para a formacio e valorizacio dos profissionais da educacio.

A Constituicao Federal do Brasil

Como ponto de partida iremos explorar a Constituigdo Federal de 1988,

lei basilar para as demais.
Art. 206 - O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios.
[...] V - Valorizagdo dos profissionais da educagao escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos
das redes publicas;
[...] VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educacio escolar publica, nos termos de lei federal.
Paragrafo unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhado-
res considerados profissionais da educagao basica e sobre a
fixagdo de prazo para a elaboracdo ou adequagdo de seus planos

de carreira, no Ambito da Uniao, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios (BRASIL, 1988).

Observa-se que os dispositivos constitucionais relativos a formacao e
valorizacdo dos profissionais da educacio demarcam a necessidade dos
sistemas de educacionais fixarem planos de carreira e piso salarial profissional
nacional. Esta claro, portanto, que existem dois pilares — planos de carreira
e piso salarial profissional — que edificam a valorizacao dos profissionais da
educacao.

A Constituicao do Estado da Bahia

No dmbito do Estado da Bahia, a Constituicao baiana de 1989
estabeleceu alguns dispositivos voltados a formacdo e valorizacio dos
profissionais da educagio, vejamos:

Art. 256 - A valorizacdo dos profissionais do ensino sera
garantida, na forma da lei, pelos planos de carreira para o
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magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso puablico de provas e titulos,
assegurado regime juridico Gnico para todas as instituigoes
mantidas pelo Estado.

Paragrafo dnico - O Poder Publico assegurard a todos os
profissionais do magistério a capacitagdo permanente e,
periodicamente, cursos de reciclagem, extensido e outros
congéneres (BAHIA, 1990).

Observa-se que a Constituicio do Estado da Bahia apresenta basicamente
amesma orientacio da Constituicdo Federal no que se refere aos dispositivos
relativos a garantia de planos de carreira para o magistério publico e piso
salarial profissional. Inova, todavia, quando define que o poder publico
deve assegurar aos profissionais do magistério a capacitagdio permanente

por meio de cursos de reciclagem, extensao e outros congéneres.

A Lel de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

As orientagdes normativas em torno dos profissionais da educacao ganham
énfase especial na Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional (LDB),
Lein. 9.394/96. Esta lei destina varios dispositivos acerca dos profissionais
da educagao, conforme veremos abaixo:

Art. 61 - A formagao de profissionais da educagio, de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, terd como fundamentos:

I - a associagdo entre teorias e préticas, inclusive mediante a
capacitagdo em servico;

II - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
institui¢dbes de ensino e outras atividades (BRASIL, 1996).

Verifica-se que o inciso I, do art. 61 da LDB, apresenta como fundamento
para a formacio de profissionais da educacido, a capacitacio em servigo.
Viabilizar condicbes para promover a atualizagio profissional em servigo
reveste-se de suma importancia na conjuntura atual quando os profissionais
de educagio se deparam com novas demandas. As pesquisas demonstram
que muitos profissionais da educagio se defrontam com extensa carga horaria,
como também com jornadas de trabalho entre duas ou mais institui¢oes de

ensino. A lei fornece o suporte, porém ndo materializa aquilo que esta prescrito
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se nao houver demanda ou mesmo pressiao daqueles interessados e afetados
pelo problema.

E possivel constatar no art. 67 da LDB que esta lei fornece os elementos
basicos que podem orientar governos no sentido de promover melhores
condigdes de trabalho e valorizacio dos profissionais da educacio:

Art. 67 - Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educagio, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:
I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
II - aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periédico remunerado para esse fim;

III - piso salarial profissional;

IV - progressio funcional baseada na titulagdo ou habilitacio,
e na avaliagdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo,
incluido na carga de trabalho;

VI - condigbes adequadas de trabalho.

Paragrafo unico. A experiéncia docente é pré-requisito para o
exercicio profissional de quaisquer outras fungdes de magistério,
nos termos das normas de cada sistema de ensino (BRASIL, 1996).

Embora os dispositivos relativos a valorizagao dos profissionais da
educagio se apresentem de forma abrangente, evidencia-se uma base elementar
sobre a qual governos locais podem tomar como referéncia para definir e
destinar politicas especificas a valorizagio e formacao dos profissionais da
educacio. Dispensa-se, assim, a necessidade de reinventar mecanismos que
ja constam da lei.

E importante ressaltar que em meados dos anos 1990 foi formalizado o
Pacto pela Valorizagdo do Magistério e Qualidade da Educacao. Tal
documento surge no contexto em que se difundia o Plano Decenal de Educagdo
para Todos. Formalizou-se, na ocasido, um pacto subscrito por representantes
do Ministério da Educacao, Conselho de Reitores das Universidades
Brasileiras, Conselho de Secretarios de Educagao, Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacio e da Confederagao Nacional dos Trabalhadores em
Educacao. O referido documento integra o conjunto de politicas que abrem
a perspectiva de orientar as acoes de governo relativas a formacao do professor.

O pacto pela valorizacio do magistério e qualidade da educacio
estabelecido em 1994, embora possa ser considerado um documento recente
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e tenha contado com o aporte da legitimidade, podemos considerar que niao
logrou sucesso. Atualmente, pouco se refere a esse documento e raramente é

mencionado como base de referéncia para as politicas de formagao.

O Decreto n. 3.276/99 regulamenta os artigos 61
a 63 da LDB

As orientagbes normativas em torno da formagao dos profissionais da
educacdo ganham maior nivel de detalhe a partir do Decreto n. 3.276, de
6 de dezembro de 1999, destinado a regulamentar os artigos 61 a 63 da
LDB. O referido decreto estabelece:

Art. 50 - O Conselho Nacional de Educagdo, mediante proposta
do Ministro de Estado da Educacido, definira as diretrizes
curriculares nacionais para a formacido de professores da
educagio basica

§ lo As diretrizes curriculares nacionais observardo, além do
disposto nos artigos anteriores, as seguintes competéncias a serem
desenvolvidas pelos professores que atuardo na educagio basica.
I - comprometimento com os valores estéticos, politicos e éticos
inspiradores da sociedade democratica;

II - compreensdo do papel social da escola;

II1 - dominio dos contetdos a serem socializados, de seus
significados em diferentes contextos e de sua articulagdo
interdisciplinar;

IV - dominio do conhecimento pedagégico, incluindo as novas
linguagens e tecnologias, considerando os dmbitos do ensino e
da gestao, de forma a promover a efetiva aprendizagem dos alunos;
V - conhecimento de processos de investigagdo que possibilitem
o aperfeicoamento da pratica pedagégica;

VI - gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional

(BRASIL, 1999).

O Decreto n. 3.276/99 reacendeu a polémica e o debate entre educadores
acerca da criagfo dos institutos superiores de educagio, conforme estabelece o
art. 4°. Essas instituigdes passam a integrar os sistemas de ensino superior com

atribuigdes académicas especificas e voltadas para a formacao de professores.
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Plano Nacional de Educacao

Os dispositivos legais contidos na Constituigdo Federal de 1988, em seu
art. 214 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, paragrafo 1°
do art. 87, remeteram para o Congresso Nacional a responsabilidade pela
elaboracgio e, posterior aprovacido do Plano Nacional de Educacdo (PNE).
O PNE foi sancionado pelo Presidente da Republica, em janeiro de 2001.

Em linhas gerais, o PNE agrega-se a base legal aqui mencionada e passa a
integrar o arcabouco de orientagoes destinadas as politicas e a0s compromissos
nacionais e internacionais que o Brasil almeja em matéria de formagao
profissional e planejamento educacional. As orientagdes contidas no PNE
aspiram orientar e articular a elaboragio de planos estaduais e municipais e
estabelecer uma consonancia de objetivos conforme se pode observar nos
itens a seguir:

Art. 50 - Os planos plurianuais da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios serdo elaborados de modo a
dar suporte as metas constantes do Plano Nacional de Educacio
e dos respectivos planos decenais.

Art. 60 - Os Poderes da Uniao, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios empenhar-se-do na divulgagao deste
Plano e da progressiva realizagdo de seus objetivos e metas,

para que a sociedade o conhega amplamente e acompanhe
sua implementagao (BRASIL, 2001).

Os objetivos e prioridades definidos no Plano Nacional de Educagido
alinham-se as orientacdes normativas contidas na Constituicao Federal
e LDB. Tal sintonia entre os instrumentos oficiais demonstra, por certo,
que a base de orientacdo para formulacdo de politicas de valorizagio
dos profissionais da educagio apresenta certa coeréncia naquilo que se
pode considerar elementar. Desta forma, o Plano Nacional de Educacio
(PNE) reedita os principios ja estabelecidos na Constituicdo Federal de
1988 e na LDB. O PNE prescreve que a valorizacido profissional da
educacgdo dar-se-a a partir do desenvolvimento de agées destinadas a
formacao inicial e continuada de professores. Retoma a questao acerca
do piso salarial e a indicagido de plano de carreira.
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O PNE apresenta, ainda, um breve diagndstico cujo contetido associa a
melhoria do ensino a valorizagdo do magistério. Este diagnéstico menciona
que a melhoria da qualidade do ensino, somente podera ser alcancada se for
promovida, ao mesmo tempo, a valorizagcdo do magistério (BRASIL, 2001).

No que se refere aos objetivos e metas destinados a valorizacao e formacao
dos profissionais da educagido o PNE (BRASIL, 2001) apresenta 28 itens.
A seguir destacaremos alguns itens acompanhados de breve comentario:

1. Garantir a implantagio, ja a partir do primeiro ano deste
plano, dos planos de carreira para o magistério, elaborados e
aprovados de acordo com as determinagdes da Lei n°. 9.424/96
e a criagdo de novos planos, no caso de os antigos ainda ndo
terem sido reformulados segundo aquela lei. Garantir, igualmente,
0s novos niveis de remuneracio em todos os sistemas de ensino,
com piso salarial préoprio, de acordo com as diretrizes

estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagio, assegurando
a promogao por mérito.

A despeito de muitos sistemas de ensino de estados e municipios disporem
de planos de carreira para o magistério, considera-se que parte expressiva desses
planos se encontra defasado requerendo atualizacio. A reformulagio dos planos
de carreira se apresenta no momento como algo de significativa importancia no
contexto das politicas de valorizacio do profissionais da educagéo.

2. Implementar, gradualmente, uma jornada de trabalho de

tempo integral, quando conveniente, cumprida em um UGnico
estabelecimento escolar.

A jornada de trabalho em mais de uma unidade de ensino tem se
constituido num problema para docentes e escolas na medida em que dispersa
a dedicagio necessaria para o cumprimento das atividades inerentes as
unidades de ensino. Dividido entre duas, ou mais escolas, os docentes
encontram dificuldades para atender as demandas requeridas pela atual
legislacdo, que prevé sua participacao na elaboracao do projeto pedagégico
da escola, em processos de avaliagido geral, bem como em agoes relativas a
gestao das escolas.

3. Destinar entre 20 e 25% da carga horaria dos professores
para preparacdo de aulas, avaliagbes e reunides pedagogicas.
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A questdo da destinagio de percentual da carga horaria para atividades
pedagdgicas e de gestao representa uma importante medida para a consecugio
do planejamento escolar. H4, todavia, um aspecto complementar a esta
situagio, trata-se do acompanhamento as atividades que sao desenvolvidas
a partir do tempo destinado pelos docentes.

4. Implantar, no prazo de um ano, planos gerais de carreira para

os profissionais que atuam nas areas técnica e administrativa e
respectivos niveis de remuneracio.

A extensio de planos de carreira para os demais profissionais que atuam
na educacio, especialmente, na escola se reveste de grande importancia para
a melhoria dos sistemas educacionais, na medida em que pode produzir
incentivos e maior estimulo para aqueles que trabalham no setor educacional.
E importante, contudo, salientar a necessidade de incrementar programas
de aperfeicoamento e qualificagio desses profissionais.

5. Identificar e mapear, a partir do primeiro ano deste plano,
0s professores em exercicio em todo o territério nacional, que
nio possuem, no minimo, a habilitagdo de nivel médio para o
magistério, de modo a elaborar-se, em dois anos, o diagnéstico
da demanda de habilitacido de professores leigos e organizar-se,
em todos os sistemas de ensino, programas de formagio de

professores, possibilitando-lhes a formacio exigida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

O Plano de Desenvolvimento Educacional

Em 2007 o Governo Federal langa o Plano de Desenvolvimento
Educacional (PDE). Este plano reascende as expectativas acerca das politicas
de valorizacdo dos profissionais da educagio, a medida que se coloca como
plano executivo composto por programas, entre os quais destaca-se a formagao
de professores e a valorizacdo dos profissionais da educagio. O referido
plano menciona de forma explicita a necessidade de se estabelecer um piso
salarial associado a formacgao permanente dos professores (BRASIL, 2007).

Com efeito, esse arcabougo de orientacoes representa uma referéncia basilar
e o enlace entre as politicas gerais da Unido em matéria de educacao e de
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politicas, planos e programas que devem e podem emergir dos governos

estaduais e municipais.

Plano de Educacao no Estado da Bahia

O Plano Estadual de Educagio passou a representar, a partir da década
de 1990 um dispositivo legal presente na Constituicao do Estado da Bahia
(1990). Ao findar a gestdo, em 2006, o Governo do Estado da Bahia publicou
o Plano Estadual de Educacdo da Bahia (Plandeba), Lei n° 10.330, de 15
de setembro de 2006. Embora sancionado ao final de uma gestao de governo,
ou préximo ao processo de transi¢do, o Plandeba passa a integrar o cendrio
das politicas e orientacdes normativas para a educagio.

No que se refere a valorizacdo e formagao dos profissionais da educagao,
o Plandeba nio apresenta inovagoes substanciais. Pode-se observar que o
teor seu esta essencialmente consubstanciado no Plano Nacional de Educacao.
No que tange aos objetivos e metas voltados para formagao dos profissionais
da educago, por exemplo, observa-se que o plano estadual de educacio
apresenta uma transcri¢do aproximada do PNE. Desta forma, o plano
incorporou os objetivos destinados a implantagio de planos de carreira para
o magistério, para garantir remuneracao aos docentes contemplando os niveis
de titulagdo e assegurando a promogao por mérito.

O Plandeba incorporou ainda alguns aspectos relativos a formulagio de
politicas de valorizacio e formagio dos profissionais da educacio, a saber:
politica salarial fundamentada em titulacdo, experiéncia, qualificacio e
desempenho expresso no compromisso pedagégico; jornada de trabalho de
tempo integral e reserva de horério incluindo cursos de graduacao e pds-
graduacao (BAHIA, 2006).

Consideracoes finais

Pode-se considerar que ha, de fato, uma base institucional normativa
destinada a orientar as politicas de valorizacao e formagao dos profissionais
da educagio. A perspectiva que se coloca a partir dessas politicas sugere
duas questdes: quando incrementar tais politicas e como implementa-las?

Isto nos leva a entender que ndo ha porque reinventar politicas voltadas
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para a valorizagdo dos profissionais da educagio, considerando que ja existe
uma base ampla que permite incorporar varias perspectivas. Esta visio,
todavia, ndo exclui a necessidade de incorporar as inovagdes decorrentes
desse novo cendrio contemporaneo mundial.

Estabelecer politicas e planos que visem a formagao dos profissionais da
educacio, especialmente, para aqueles que lidam com o cotidiano da escola
tornou-se uma demanda imperativa para os diversos niveis de governo. Nao
sdo poucos os desafios que se apresentam frente aos problemas que parecem
avolumar. Reconhece-se a relevancia e urgéncia com que fluem as demandas
em torno de politicas e planos que visem orientar os sistemas de ensino.
Reconhece-se, ainda, que tais medidas requerem investimento seguro e preciso
na formagéo e qualificacio dos profissionais da educagio, considerando que
os docentes sao colocados como sujeitos principais do processo educacional.

A partir desses instrumentos institucionais — Constituicio Federal do
Brasil, Constituicio do Estado da Bahia, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao nacional, O Pacto pela Valorizacao do Magistério e Qualidade da
Educacdo/Plano Decenal de Educacdo para Todos e o Estadual, Plano
Nacional de Educacéo e Plano Estadual de Educagao da Bahia —, vimos que
aimplantacdo de novas politicas educacionais nao implica necessariamente
desconhecer ou desqualificar aquilo que ji existe. Se assim fizermos,
governantes e educadores, consumiremos tempo necessario e indispensavel
para nos dedicarmos ao enfrentamento dos grandes problemas que afetam a
educacio e as escolas publicas.

Lembremos do pensamento de Teixeira (1996, p. 107), “[...] quem
percorrer a legislacdo do pais a respeito da educagio, tudo ai encontrara
[...]”. Aelaboragio de um plano de educacio que destine énfase a formagao
dos profissionais da educagio pressupde considerar os subsidios que ja
existem e estdo preconizados na legislacio — Constituicdo Federal,
Constituicao de Estado da Bahia, PNE/Lei n. 10.172/2001, etc. —, como
também das experiéncias acumuladas na elaboragio do Plandeba e do Plano
do Estado da Babhia.
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A responsabilidade social
como valor agregado da
educacao superior

Ivonilda Ferreira Andrade | Elilia Camargo Rodrigues | Maria José de O. Palmeira

Introducgéao

A Responsabilidade Social é o revivamento de uma utopia humana, qual
seja a utopia do viver em sociedade de forma coletiva e responsavel para si
e pelo outro. As sociedades indigenas tinham, em sua organizagao, os
componentes da responsabilidade social, expressos no celeiro comum, na
forma de estruturar-se com respeito aos diversos segmentos etarios, sexuais e
etc. Por exemplo, a crianca indigena ndo era do casal era da tribo. Quando
vamos analisar o esfor¢o de desenvolvimento em sua dimenséo social, coletiva,
vemos que este ¢ um esforgo, de retomar, em alguns aspectos, nossas origens
primitivas de convivéncia. Falar em solidariedade no atual contexto de
violéncia e individualismo exacerbado pode parecer utépico, pois nio
desconhecemos a complexidade desse conceito e a teia de campos semanticos
variados que tentam explica-lo, sem encontrar uma unidade de sentido'.
Sem desanimar com essas dificuldades, é importante considerar que a
Responsabilidade Social inicia-se no espago onde estamos®. Onde nés estamos?
Nao precisamos ficar elocubrando de maneira abstrata como salvar os pobres
do Brasil e/ou redistribuir a renda nacional. Até porque esta tarefa nio é
uma responsabilidade direta de cada individuo, mas desses organizados em
grupos de interesse, a exemplo dos politicos, sindicalistas, empresarios...
Nossa acdo esta no nivel do identificar e agir em espacos de exercicio da
responsabilidade social, direta e imediata. Por exemplo, na familia, na sala
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de aula, na vizinhanga. A Responsabilidade Social é a re-significagdo do
conceito de préximo. E isto ndo se dd em uma dimensao espiritual ou
metafisica, mas em uma dimensio de realidade, compreensiva de que o
proximo é todo aquele com o qual estou interagindo em um determinado
momento e, por isso, agindo e vendo a partir do lugar onde estamos.

A reflexdo sobre o principio da Responsabilidade Social, tdo em evidéncia
na realidade da universidade brasileira apds a lei n. 10.861/20043, passa,
necessariamente, pela atitude multicultural, um elemento presente nos
projetos pedagoégicos da atualidade. A postura multicultural conduz a
compreensao da cultura do outro e permite o encontro de valores comuns
que podem conduzir a solidariedade, isto ¢, Responsabilidade Social em
acdo. E no reconhecimento de que minha identidade é construida porque
interajo e de que nio ha sabedoria na soliddo, que desenvolvo o cuidado
com o diferente, reconhecendo-me nele. Como se da este processo?

Ha uma influéncia muito grande do ambiente sécio-cultural na formagao
dos valores e o fato de reconhecermos que um ser humano nio é
responsabilidade apenas de quem o trouxe ao mundo, mas de toda a sua
coletividade, nos faz refletir quanto a importancia e necessidade de revisarmos
anossa compreensao do que seja desenvolvimento social. A responsabilidade
social abarca em seu contetido conceitual questes relacionadas com o ser
responsavel pelo coletivo. Um comportamento que poderia ocorrer
naturalmente, considerando que somos seres interativos, mas que, decidimos
nao expressa-lo, justamente porque somos seres fortemente influenciados por
este meio ambiente. A visdo utilitarista e funcionalista adotada nos Gltimos
trés séculos pelo sistema capitalista, conduziu as praticas sociais, ao modo de
ser e agir individualista e as relagdes hegemonicas, fragilizando os liames de
interdependéncia de individuos, grupos e estado com conseqiiéncias no
desenvolvimento social, isto é no conjunto societario. Todavia, é justamente
o reconhecimento das relacoes sociais hegemonicas entre dominantes e
dominados o que vem gerar, no século XIX, a re-significacio do sistema
capitalista, com os estudos sobre a consciéncia de classe e dos espacos de
reivindicagdo da extingdo da opressdo. A idéia de unir individuos em
categorias sociais na adogio de medidas estratégicas para enfrentamento de
questdes estruturais, pautadas nas relagoes de opressao e nos antagonismos

de classe, representou uma referéncia inicial na consolidacéo e corporificardo
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do valor da solidariedade. Este valor, segundo Durkheim, (1989) “constitui
fonte, se ndo dnica, pelo menos principal, da solidariedade social [...]
fendmeno totalmente de ordem moral [...] condicdo necessaria no
desenvolvimento material e intelectual das sociedades [...]".

Durkheim (1989) aponta a divisao social do trabalho, como elemento
moral que fundamenta as expressoes de solidariedade entre os diferentes
grupos de interesse. A moral social, nesta perspectiva, esta diretamente
instituida nos sistemas estratificados e vem sofrendo variacdes de acordo
com as tendéncias socio politicas e econémicas vigentes, o que, por sua
vez determina em sua maioria, as condi¢Oes de existéncia das relacoes
individuo e sociedade. Isto porque entendemos como Almeida e Munoz*
(1994, p. 147-150) quando afirmam que” a maior parte do nosso destino &,
ou pode ser, resultado de decisao deliberada, de conduta racional, mais do
que de comportamento meramente instintivo”.

De forma sucinta podemos dizer que uma analise do estado contratualista,
liberal a das concepgoes burguesas de poder, hierarquizara e dicotomizara
historicamente as relagoes sociais entre: proletarios e burgueses; homem e
mulher; pobre e ricos e conduziram a histéria da humanidade, e as tendéncias
solidérias a partir dessa visdo enviesada de existéncia de uma rivalidade na
complementaridade desses bindmios que sdo dialéticos em seu processo de
oposigio. E importante, portanto, compreender as contradicoes que as relacoes
capitalistas geram o surgimento e a permanéncia de condigbes contra-
hegemonicas, nas relacoes entre individuos e sociedades que vao além do
econdmico e permeiam realidades onde é possivel situagoes de solidariedade,
Responsabilidade Social, sentimentos de reciprocidade e dadiva.

A contribui¢io fundamental de autores como Bourdieu no desenvolvimento
de estudos e no reconhecimento da existéncia de um sistema representativo
simbdlico, relacionado a subjetividade das relagdes nas praticas sociais entre
individuos, como meta-valores materiais e que tem no sistema de dadivas sua
expressdo maior, impulsionou variadas formas de expressio de alteridade e
reciprocidade.

A acao de solidariedade, que na modernidade estava ligada a filantropia
e era representada por uma parcela de individuos ligados a essa pratica, na
contemporaneidade esta sustentada em agoes que visam a inclusio social e,

impoe a (re)significacdo dos valores nos diversos grupos sociais (BOURDIEU,
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1983). E nesse contexto de luta pela inclusdo que surgem as agdes pontuais
dos Movimentos Sociais, Organiza¢ées Nio-Governamentais e outras
organizagdes sociais como: associacoes de moradores que, centradas no
sentimento de reciprocidade e de pertenca, organizam-se com vistas a reducao
da hegemonia e 4 expansido dos processos inclusivos e os direitos sociais
fundamentais.

O sentimento de reciprocidade, centrado no reconhecimento do outro e,
portanto da coletividade, é de fundamental importancia para a construcio
de espagos de consciéncia sobre a condicdo existencial de exclusido de
individuos e grupos na sociedade. Enquanto que, de um lado, persiste uma
superestrutura que expande as formas individualizadas de ser — no ideal
mercantil, onde a obtengao significa aquilo que se pode comprar — por outro
lado, ha agoes simbolizadas nas formas de agir, no sistema de dadivas, em
uma economia doméstica e de oferendas, que vém se constituindo
contraponto e onde o dar e o retribuir estao relacionados a um valor afetivo-
emocional. Dessa maneira, a “troca por dadivas, contribui para reforcar a
comunhdo e a solidariedade através da comunicagao que cria lagos sociais”
(BOURDIEU, 1996). Na contemporaneidade, essa temdatica ganha
visibilidade nos meios académicos em geral, por fazer parte de uma pratica
implementada e intensificada nos diversificados movimentos de contestagio
da realidade social. O foco na solidariedade, expressa a versdo de um mundo
que precisa redefinir suas formas de poder, em busca de uma realidade que
comporte a vida na sua dimensio social, econdmica e politica, e onde a
sustentabilidade® ganha relevincia inclusive para a permanéncia do planeta
e dos povos. Com este foco é possivel sonhar como Bourdieu com o sentimento
de confianga, de reconhecimento do outro, a partir de uma agio de
cooperagio ligada ao associativismo como forma de enfrentamento das
questdes relacionadas a vida societal que, em sua esséncia, sio questoes
publicas, logo, de interesse de todos?

A discussdo sobre responsabilidade social como solidariedade em agio e
que aqui fazemos estd imbricada na realidade de consolidacao do estado
contratualista democratico, na expansao dos ideais de liberdade e igualdade
e na universalizacdo desses preceitos como valor imprescindivel para a
formacéo do individuo que, embora projetado como uno e individual, na
realidade é dotado de valores multiplos e coletivos. Insistir nessa discussao
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com alguma perspectiva significard fazer a critica a visio normatizadora e
universalizante dos comportamentos na modernidade, e realizar uma
releitura do ser humano, enquanto ser social que convive com o seu meio e
pode fazer dele uma projecio reflexiva de como sua acdo representa sempre,
uma acao social, que o atinge e também atinge aqueles a sua volta. Esta
compreensao dos diferentes envolvimentos que a decisao subjetiva gera o
individuo que se projeta como ator social, protagonista da sua historia, na
luta contra os aparelhos de dominacdo, é um ponto de partida para a
construcdo ou nio da sua cidadania e participagdo em um espaco também
cidadao. Na linguagem de Touraine (1995, p. 349) “nao existe modernidade
sem racionalizagio; mas também nao sem formacao de um sujeito no mundo
que se sente responsdvel perante si mesmo e perante a sociedade. Nio
confundamos a modernidade com a moda puramente capitalista de

modernizagao”.

Responsabilidade social empresarial: uma proposta
incompativel com responsabilidade no ensino superior?

A Responsabilidade Social nas Instituigdes de Ensino Superior (IES), é
importante para situar a formagao académica no contexto social. Uma breve
discussdo na origem do termo coloca a questao da Responsabilidade Social
Empresarial (RSE), com o objetivo de estabelecer pardmetros e refletir em
torno de algumas definigoes atuais.

Segundo Vallaeys (2006):

Responsabilidade Social Empresarial ¢ um conjunto de praticas
da organizacido que integra sua estratégia corporativa e tem
como finalidade evitar danos e/ou gerar beneficios para todas
as partes envolvidas na atividade da empresa [...], com
finalidades racionais, que devem redundar em beneficio, tanto
para a organizagdo como da sociedade.

Para o Instituto Ethos de Empresas e Responsabilidade Social®:

Responsabilidade social empresarial ¢ a forma de gestdo que se
define pela relaco ética e transparente da empresa com todos os
publicos com os quais ela se relaciona e pelo estabelecimento de
metas empresariais compativeis com o desenvolvimento sustentavel
da sociedade, preservando recursos ambientais e culturais para as
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geragbes futuras, respeitando a diversidade e promovendo a redugio
das desigualdades sociais (INSTITUTO..., 2007).

A andlise das definicbes acima permite observar que a visdo da
Responsabilidade Social no &mbito empresarial e universitario, tem objetivos
que vai além da producao lucrativa, para valores de solidariedade em acao,
estd relacionada 8 mudanga no paradigma de desenvolvimento, que passa a
enfatizar. Esta dindmica humanizante sofre as influéncias das teorias do
capital humano e social, difundidas a partir do final da década de 80 do
século XX, que questionam a premissa utilitarista da teoria moderna do
desenvolvimento econémico baseada na ciéncia e na tecnologia,
“desarrollo=modernizacion=industrializacion” (TEGEGN, 2000, p. 15)".

Em contrapartida, o paradigma do desenvolvimento humano discutido
por Griffin (2001), questiona a premissa utilitaria e a acumulacao de capital
fisico como meio de alcangar o desenvolvimento, enquanto propdée um
desenvolvimento centrado nas pessoas e nao nos bens de consumo.

Autores como Schultz (1985, p. 17), defendem a idéia de que o
investimento na satde, na educacio, a atengao as criangas e na experiéncia
profissional e doméstica das pessoas pode aumentar, significativamente, as
perspectivas economicas e de bem-estar dos individuos penalizados pela
auséncia de condigoes minimas de existéncia. Para ele, os gastos publicos
com educacio devem ser considerados como investimento, e nio como
despesas correntes, com efeito de reducio da economia.

Em uma linha de raciocinio complementar a de Schultz, temos Tegegn
(2000, p. 16), cuja contribuigdo amplia o conceito de desenvolvimento, quando
afirma que este deveria ser entendido como a totalidade do bem-estar material,
associada ao florescimento dos valores éticos e culturais, como forma de evitar
as dicotomias e fazer reconhecer os valores das diferentes culturas.

Apesar de importantes contribuigdes tedricas como as vistas acima, as
politicas e decisdes governamentais continuam baseadas numa economia de
mercado global, que busca a maximizacao dos lucros e estabelece um abismo,
cada vez maior, entre uma minoria que detém a acumulagio do capital, dos
bens e servigos e uma maioria que pouco ou nada possui. Associado a isto,
verificamos uma crise nos valores humanos, éticos e identitarios que vém se
tornando grave preocupagio, particularmente para os educadores e cientistas
sociais, onde o grande desafio que se coloca as IES é de
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ordem ética e politica, de dar a formacido dos educadores a
necessaria multidimensionalidade que permite trabalhar com
seus estudantes o desenvolvimento de competéncias, atitudes,
habilidades e valores que habilitam a pessoa a construir uma
acdo humana com maior seguranga, com vistas a felicidade
individual e ao bem comum (ASSOCIACAO..., 2008).

Os educadores ao trabalharem na producdo de bens simbdlicos
(valores, ética, visao de mundo, relacionamentos) encontram
com freqiiéncia dificuldades de relacionar com sucesso as
demandas pela formagdo profissional mais especifica e de
natureza técnica, originadas no mercado com aquelas de natureza
mais critico-reflexivo sobre o ser e o fazer originadas no convivio
humano e social onde se elabora a felicidade (PALMEIRA, 2006,
p. 135-138).

E sendo a concepgio de Responsabilidade Social originada no mundo
empresarial, em que medida ela esta relacionada a universidade? Como vimos,
alguns desses conceitos apresentados e que a fundamentam como principio
ético, estdo baseados em teorias vigentes, sendo a universidade o ambiente
privilegiado para a elaboracao e desenvolvimento destas teorias.

Parece-nos incoerente a aplicabilidade do termo Responsabilidade Social
Universitaria, se compreendemos a prépria academia como produtora e
reprodutora dos paradigmas que embasam os conceitos que foram elaborados
e difundidos pelas empresas.

Esta compreensao é corroborada com a visao de Vallaeys (2006), segundo
o qual, os problemas cronicos da sociedade estdo relacionados ao “mau
desenvolvimento”, como fruto de mas politicas, decorrentes de maus
conhecimentos e més epistemologias, para os quais a Universidade colabora
para a producido transmissao.

Estas reflexoes dirige-no a pensar que o mais importante na discussao sobre
a tematica da Responsabilidade Social Universitaria ndo estd, necessariamente,
no locus onde esta se origina —embora precisemos compreender o que trazem
as concepgoes apresentadas — mas na busca de solucdes para os problemas
vivenciados na sociedade que, necessitam da participacdo de todos os atores
sociais, com a responsabilizagio de cada individuo.

Sendo assim, ndo apenas as universidades e IES, independente da sua
estrutura ou configuragdo, podem adotar praticas cotidianas pautadas em
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valores éticos, que permitam a elaboracdo de saberes que contribuam para
um “bom desenvolvimento” e para a formacao de cidadaos capazes de atuar
de forma comprometida e soliddria com o coletivo, embora este seja um
espago privilegiado.

Isto requer um repensar da instituicao formadora, de Ensino Superior como
um todo: um espaco que tem consciéncia dos valores espontaneamente
promovidos, desvela a pedagogia implicita nas relacoes e busca a coeréncia
moral entre o discurso e a pratica académica e institucional. A Responsabilidade
Social (quer empresarial ou universitdria) passa ser tematica importante na
formagdo profissional cidada, com vistas ao pretendido desenvolvimento
humano e social o que faz com que os educadores dirijam suas acoes educativas
para um trabalho formativo inspirados em uma visao de unidade do ser e em
sua compreensao COmMo ser que pensa e age

[...Juma visdo que sem deixar de lado a dimensdo econdmica
que pressiona por uma rotina em que o presente imediato tenta
absolver totalmente, o risco de inviabilizar, a narrativa historica
de cada grupo- se ocupa, igualmente, os aspectos da interacio
do homem com ele mesmo e com o outro. Uma visiao, em fim,
que busca desenvolver a critica 4 fragmentacido econdmica de
mundo e relacionar os aspectos sécio culturais, pessoais,
afetivos/emocionais, atitudinais, valorativosa e comportamentais
que interagem nos processos formativos/educativos €em Sseu

principal objetivo, a saber, o desenvolvimento humano
(PALMEIRA, 2006 p. 138-139).

Sobre responsabilidade social no ensino superior

A discussdo sobre Responsabilidade Social Universitaria (RSU) no
Brasil ganha ressaltada importancia na pauta da Reforma Universitaria
e especial aten¢do com a sua inser¢io como um dos principios do Sistema
Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (Sinaes), instituido em 2004
pela Lei n. 10.861. Porém, colocar em pratica a RSU constitui-se um
desafio, ja que, para isto, é preciso quebrar paradigmas institucionais,
comecando pela compreensdo da Responsabilidade Social como uma
dimensao ética das instituicbes e ndo como a reprodugio de um modelo
empresarial, embora a sua procedéncia esteja no ambito do setor privado,
motivo de grande resisténcia por parte de alguns segmentos.
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Para o professor Oliveira (2004), Responsabilidade Social Universitaria
¢ o “compromisso imanente das instituicoes de desenvolver suas atividades
de ensino, pesquisa e extensdo em prol da transformagio da sociedade”.
Esta definigdo sugere, portanto, que a Universidade tome consciéncia da
realidade a sua volta, para identificar os problemas e buscar formas de
intervencao e, mais do que isto, para analisar profundamente, em que medida
a sua atuagdo tem sido geradora destes problemas.

Mas, antes da consciéncia da realidade em volta, é necessaria a consciéncia
de si prépria, buscando o que se entende e se pretende por gestio participativa
e democratica, por autonomia, por inclusdo social, por qualidade, por
desenvolvimento, ja que estes sdo conceitos importantes, particularmente
quando se estd em um espaco de elaboracao de saberes e de legitimacao de
valores, muitas vezes incoerentes ao sujeito que se vé no contexto atual de
busca de mudangas significativas para a superagio das adversidades impostas
por uma racionalidade etnocéntrica.

Falar em Responsabilidade Social nas Universidades é repensar o modelo
de ensino, pesquisa e extensao, principalmente, buscar a (re)significagio dos
valores societais dos atores, valores estes pautados no ideario do
desenvolvimento como sinénimo de crescimento econdmico. Ao entrar em
uma Institui¢do de Ensino Superior o estudante tem como expectativa, entre
outras, a aquisi¢do de conhecimentos requeridos pelo mercado de trabalho,
a obtencio do diploma de nivel superior que lhe permitira a esperada insergao
no mercado a expectativas que se traduzem uma educacio ampla e universal
que lhe permitira melhor dimensionar sua vida. E tem razio ao assim pensar,
visto que o ensino no dambito académico representa uma ponte necessaria
para a obtengdo de conhecimentos, titulacio e inser¢ao de profissionais,
na maioria das vezes, mais qualificado do mercado. Porém, a qualidade e
a forma como as priticas da educagio superior vem sendo executadas,
tanto por docentes quanto pelos discentes, passa, necessariamente, pelo
compromisso social na atuagio profissional-cidada do estudante. E nessa
compreensdo que a Responsabilidade Social pode ser entendida como um
dever que a IES tem para o equacionamento dos graves problemas sociais do
pais e seu entorno territorial (CALDERON, 2005, p. 23). Ea compreensao
desse dever que ird possibilitar uma educagio de nivel superior com qualidade,
onde o principio da responsabilidade social estd imbricado na dimensao
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curricular e possibilita ao estudante: aprender habitos e valores cidadaos.
Para tanto, o ensino precisa estar voltado para uma abordagem ética dos
graves problemas sociais a exemplo das questoes étnicas, de classe social e de
género, entre outras; conceber o conhecimento de maneira contextualizada,
a partir da operacionalizagdo das praticas e do desenvolvimento de
competéncias; desenvolver a sensibilidade para com as injusticas na vida
societal, de maneiras a indignar-se na buscar de corrigi-las e/ou reduzi-las;
conceber o ser humano no centro da teia relacional do capital simbdlico
instituido no dmbito da sociedade, a partir de processos educativos que
contemplam as realidades culturalistas como manifestacoes espontaneas de
um determinado grupo social. A importancia do enfoque multiculturalista
no curriculo é fundamental para o desenvolvimento da solidariedade e da
vida coletiva; inserir na comunidade, com pressuposto de que a estratificacao
social e todas as questdes que competem aos individuos nas relagoes societais,
sdo construgdes sociais e institucionais e, para tanto, cabiveis de serem
transformadas; sentir-se parte de uma gestao académica comprometida com
a sociedade, onde a mistica da humanizagio permeie o conjunto de suas
acoes para isso, é fundamental a relagdo interpessoal, inter, extragrupal e
dial6gica nas agoes.

Assim entendida, a Responsabilidade Social no Ensino Superior traduz
uma formagéo profissional e cidada com compromisso com a sociedade, na
compreensido de que a vida em sociedade é importante e possui um valor
que cada individuo ajuda a construir e qualificar, com vistas ao seu préprio
bem estar e ao coletivo. Nesta dimensdo compreensiva, o senso comum esta
presente como um conhecimento que precisa ser desmistificado, dialogicizado,
a fim de ndo continuar o processo de legitimacao das injusticas sociais.

Uma formagio dessa natureza permite repensar o individuo no &mbito da
sua responsabilidade perante a sociedade, preocupado com as questoes sociais,
com o cumprimento da justiga, respeito a alteridade, a pratica da solidariedade
e o fortalecimento do sentimento de pertencimento que causa impacto e diferenca
na organizagio da vida coletiva. Essa formacao possibilita o estudante, indignar
e desenvolver esperanga, a fim de construir utopias e novos conhecimentos
humanos. Isto porque no Ambito da sociedade, constituimos atores e a acao é
uma acgao essencialmente social e ndo apenas individual. Assim é perceptivel
aimportancia do enfoque da Responsabilidade Social para o re-ordenamento

da arquitetura académica na educagio superior contemporanea.
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No que concerne a pesquisa, o modelo que temos ¢é bastante sensivel a
criticos, do ponto de vista da sua contribuigio para a melhoria da sociedade.
O trabalho com pesquisas € realizado, freqiientemente, a titulo de requisito
para a finalizacdo de graduagoes e pds-graduagdes. A coleta de dados
empiricos na maioria das vezes é realizada sem a preocupagio com retorno
dos resultados 2 comunidade. E importante pesquisar com a finalidade de
subsidiar tedrica e epistemologicamente as praticas sociais, na superagio
dos problemas que sio identificados pelo pesquisador e que precisam ser
superados na realidade. Pesquisas assim conduzidas, seguramente contribuirao
para re-significar valores importantes no convivio social e reforcar lagos de
solidariedade e fraternidade.

A extensdo, do ponto de vista da aplicabilidade dos conhecimentos
gerados pela investigacdo cientifica na interlocugdo com a sociedade/
realidade, ¢ importante para os estudantes o contato experimental, com
o entorno contextual, de maneira a possibilitar traduzir o ensino em uma
pratica de fato, para melhoria da sociedade e para o crescimento e
maturidade intelectual. A extensdo, por ser um elemento importante na
Responsabilidade Social das IES, precisa ser estruturada e realizada
enquanto uma metafinalistica da IES e traduzida no compromisso do

conjunto da academia: alunos, professores, funcionarios.

Notas

Vide a este respeito os estudos de Lawrence Kohlberg sobre a consciéncia universal
solidaria e o pré-requisito da maturidade ética; a teoria da linguagem e da agéo
comunicativa de Habermas e o lugar do didlogo discursivo na aspiragdo de consensos
normatizados e para o avango de idéias solidarias na economia de mercado.

N

Sobre esta visao pragmatista para falar significativamente da solidariedade vide o
fil6sofo americano R. Rorty e sua proposta de partirmos de sensibilidades
empiricamente comprovaveis, onde é fundamental “abandonar a invocagao de
obrigacdes éticas universais e acreditar que é possivel expandir, aos poucos, 0 campo
de responsabilidade moral das pessoas”.

©w

Lei Federal que instituiu o Sistema Nacional de Avaliacao do Ensino Superior (Sinaes)
o qual considera a Responsabilidade Social como um principio da educagao superior.

~

Quando os autores analisam conceitos de natureza ética e principios da bioética na
formacao da responsabilidade moral no exercicio profissional da medicina.

o

Estamos falando aqui de sustentabilidade vista como “dificuldades para produzir
seu sustento e protecao” conforme analisa Santos e Edvalter (1992).
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Associacao de empresas, sem fins lucrativos, “criada com a missao de mobilizar,
sensibilizar e ajudar as empresas a gerir seus negécios de forma socialmente
responsavel, tornando-as parceiras na construgao de uma sociedade sustentavel e
justa” (INSTITUTO..., 2007).

Este paradigma tem como finalidade o aumento da producao de bens e servicos. Isto
significa dizer que o crescimento, neste caso, constitui-se meio e fim do
desenvolvimento e, nesta compreensao a redugao da pobreza e a melhoria do bem-
estar da populacgao, sdo concebidos partir do aumento do produto agregado, com
consequente crescimento do PIB per capita.
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Ciéncia, tecnologia, sociedade
e desenvolvimento sustentavel

velhos e novos encontros tedricos

Eduardo José Fernandes Nunes

Aceitar por a palavra meio ambiente no singular é pré-julgar
sobre os resultados da investigacdo. Até agora, toda agdo
humana teve ‘seu meio ambiente’, essa zona indeterminada que
ela ndo tinha de levar em conta, seu complementar. Tantas

culturas, tantas sociedades, quantos meios ambientes — no plural
(LATOUR, SCHWARTZ, CHARVOLIN, 1998).

Nos dias atuais, um novo conjunto de técnicas torna-se
hegemonico e constitui a base da vida material. E a ciéncia
que, dominada por uma técnica marcadamente informacional,
aparece como um complexo de varidveis que comanda o
desenvolvimento do periodo atual.. O meio técnico-cientifico-
informacional é a expressao geografica da globalizacido (SANTOS,
SILVEIRA, 2001).

Neste trabalho serdo abordados os principais temas e autores considerados
relevantes para a compreensao da atual perspectiva sobre desenvolvimento
sustentavel, e o papel da sociedade civil nesse processo. A anélise pretende
enfocar dois temas principais: 1) o movimento Ciéncia Tecnologia e Sociedade
(CTS) e; 2) as novas teorias sobre desenvolvimento sustentavel.

Esses dois temas ao longo dos tltimos cinqiienta anos, embora percorrendo
caminhos paralelos e rupturas epistemoldgicas, chegaram praticamente a
uma mesma concepgio sobre planejamento e desenvolvimento sustentavel:
a necessidade da participacao cidada no planejamento e nas acoes sobre o

territério. Em primeiro lugar tem-se como pontos basicos nesta andlise, a
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compreensao do atual estidgio do desenvolvimento das Ciéncias Sociais,
ressaltando cada vez mais o seu carater interdisciplinar.

A contribuicdo dos estudos sobre ciéncia, sociedade e desenvolvimento
na Geografia, Histéria, Sociologia, Urbanismo, Economia, Antropologia,
Politica e Direito, articulando e fornecendo, uma as outras, técnicas, métodos,
teorias e praticas, produzem novos conhecimentos e propostas de acoes,
com base em parametros cada vez mais complexos. Por outro lado, evidencia-
se também um avangado programa de estudos denominado Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), que se utiliza tanto de pesquisas empiricas
como de sofisticadas analises dentro do campo da Filosofia da Ciéncia e da
Sociologia do Conhecimento.

O movimento CTS aborda, principalmente, temas relativos ao papel
sociolégico dos cientistas na atualidade, que exercem em sua relagio com o
Estado, algumas vezes, o papel de soberano — detendo a tdltima palavra — em
questdes que envolvem a intervencdo de tecnologias no planejamento
governamental. Este assunto torna-se ainda mais complexo em fungio do grau
de globalizagao social e econdmica e do processo de privatizacao, ora em curso
nos setores estratégicos do Pais, afetando a populacio de uma forma mais direta.

Em primeiro lugar, pretende-se fazer uma aproximacio entre as
teorias do desenvolvimento com os estudos sobre CTS. O movimento
CTS possui uma trajetdria histérica particular e paralela a dos teéricos
do desenvolvimento. O debate sobre este tema surge logo apés o final da
Segunda Guerra Mundial, e coincide também com o periodo de formulacao
das principais teorias do desenvolvimento regional.

Os estudos sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade situam-se dentro do campo
da Sociologia e Filosofia da Ciéncia, determinados em discutir, entre outros
temas, as interferéncias politicas na aplicagio de tecnologias em um territorio,
bem como a participacio da populagio nas decisdes sobre os tipos de intervencao
tecnoldgica a serem adotadas em uma determinada regido. Torna-se importante,
nesse sentido, analisar estas questdes quando se realizam estudos sobre
ordenacio do territério e desenvolvimento sustentavel, e conhecer a visao dos
diferentes grupos nao governamentais sobre a questio do desenvolvimento.

Em segundo lugar, procura-se compreender como os estudos sobre
desenvolvimento, realizados a partir das correntes da economia espacial,
incorporam novos elementos as atuais bases teéricas do desenvolvimento

sustentivel.
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Esta mudanca de concepcio sobre desenvolvimento, apontada por cientistas
de diversas areas de conhecimento, ocorreu no inicio da década de 1970 com
a conferéncia mundial sobre meio ambiente em Estocolmo, e os estudos
realizados na mesma época pelo Clube de Roma. Apés 20 anos, a realizagio
da Eco-92, no Rio de Janeiro, incorporou em definitivo a participacido do
Terceiro Setor em nivel planetario no processo de planejamento e novos
instrumentos de gestao local (Agenda 21). A partir de 2000, com a cria¢do do
Férum Social Mundial, a presenca dos movimentos sociais aparece como uma
nova alternativa ao desenvolvimento tradicional.

Na atualidade, discute-se também os avangos no campo da legislagido
ambiental que tornam obrigatdria a realizagio de estudos de impacto ambiental,
audiéncias publicas, auditorias ambientais e uma maior participacio das
organizagoes da sociedade civil no planejamento e decisao das agoes em uma
regido, pois, ainda hoje, em que pese todo o desenvolvimento cientifico
alcancado, os riscos de desastres ambientais, além de terem suas causas de
ocorréncia pouco ou mal conhecidas, ndo sio informados devidamente a
populacio, ja tendo provocado algumas graves e irreparaveis tragédias humanas
e naturais em regioes inteiras, tal como ocorreu em Chernobil, na antiga URSS,
e em Bhopal, na India.

Os novos estudos sobre ciéncia, tecnologia e sociedade

A temdtica sobre sociedade e desenvolvimento sustentavel, como ja foi
citado anteriormente, apresenta uma série de teorias e metodologias de analises
no Ambito das ciéncias sociais e das ciéncias naturais. Muitos trabalhos, de
diferentes escolas, tratam do tema tecnologia e territério, defendendo o
determinismo da tecnologia sobre a sociedade, sua importancia no mundo
atual, seu papel de difusdo da cultura e sua relacio com o espaco em uma
abordagem geografica e socioldgica. Sao exemplos os trabalhos de Santos (1999),
Castells (2000), Caravaca (1988), Menser e Aronwitz (1988), Garcia, Cerezo
e Lopez (1997), Funtowicz e Ravetz (1997) e também a contribuigio de
Wynne (1997), entre outros.

Santos (1999), elabora uma ontologia do espaco, incluindo uma anélise
sobre as técnicas, o tempo e o espago geografico, e assinala que a tecnologia

é a principal forma de relacao entre o homem e a natureza. Também organiza
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um inventario dos estudos sobre a técnica, destacando que em muitos casos
esses estudos ndo fazem uma relacio entre a tecnologia e o territorio e enfatiza
que muitos historiadores e soci6logos omitem a relacdo com o espaco, e que
mesmo entre os gedgrafos sio encontrados apenas em alguns estudos
empiricos. Apresenta como precursores dos estudos sobre tecnologia Lucien
Febvre e Vidal de la Blache. Destaca, também, as contribuicoes de Pierre
George e Pierre Gourou, que relacionam a tecnologia com as transformagoes
sOcio-espaciais.

Ainda nessa linha, Caravaca (1988) afirma o papel da mudanga s6cio-
economica e seus efeitos na organizacao do espaco, alertando para o fato da
massiva incorporagao de inovagdes no mundo moderno. Para esta autora, as
novas tecnologias modificam os produtos, os processos de fabricacio, as formas
de organizacido das empresas, as relagoes de produgio e os fatores de
localizagdo das distintas atividades. Ressalta também intimeros estudos sobre
a relevancia do papel do espago na andlise s6cio-econdémica, além de sua
contribuigdo com vantagens competitivas.

Caravaca (1988, p. 8) assinala que estdo “desenvolvendo teses e
incorporando categorias conceituais as novas logicas de articulagio territorial
associadas as transformagoes s6cio-econdmicas”. Critica as concepgbes
tradicionais que véem o espago apenas como “mero cendrio de suporte” e
destaca a concepgio do espago como elemento ativo. Assinala, ainda, o
carater estratégico da inovacdo tecnoldgica e “sua decisiva influéncia na
organizagdo produtiva e territorial”, que é reconhecida hoje como “um fato
completamente aceito e fora de toda davida” (CARAVACA, 1988, p. 16).

Santos (1999, p. 36) aposta na necessidade de um enfoque abrangente
sobre a técnica e o espaco, incluindo o estudo da propagacio desigual das
técnicas sobre o territério. Retoma o Reverse salient, assinalado por Hughes,
pondo em relevo a questao do crescimento desigual de um conjunto, e conclui
que quando uma parte progride a outra se atrasa. Ressalta ainda a
universalidade da técnica na atualidade e sua importincia na diregdo do
destino de algumas nagoes:

Ao contrario dos anteriores, o império americano do apés-guerra
nio tem como base a posse de col6énias, mas o controle de um

aparelho produtor de ciéncia e de tecnologia e a associagdo
entre esse aparelho, a atividade economica e a atividade militar.
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Estava, por conseguinte, aberta a porta para o triunfo de um
novo sistema (SANTOS, 1999, p. 37).

Contudo, pée em relevo que, embora sendo importante, a técnica na
explicacio da sociedade e dos lugares, por si s, nao explica nada (SANTOS,
1999). Utilizando-se de Gurvitch e Lefebvre que criticavam os pensadores
do século XIX ao pretenderem analisar a técnica como um dado independente
e interpretar a sociedade a partir dos meios técnicos, Santos assinala que
cada lugar geografico corresponde a um conjunto de técnicas e instrumentos,
resultando de combinacdes especificas historicamente determinadas
(SANTOS, 1999, p. 46). Um lugar especifico pode conviver com varias
técnicas —agricolas, industriais, de transporte, comércio ou marketing — que
sao “diferentes segundo os produtos e qualitativamente diferentes para um
mesmo produto, segundo as respectivas formas de producao” (SANTOS,
1999, p. 48).

Castells (2000a, p. 25), por outro lado, afirma que “a tecnologia nao
determina a sociedade. Nem a sociedade escreve o curso da transformacio
tecnolégica”. Ele atribui a inovacao e as iniciativas pessoais que atuam na
sociedade como os fatores que negam o determinismo tecnolégico. Castells
(2000a, p. 25) admite que o resultado final “depende de um complexo
padrio interativo” e destaca ainda que € um erro acreditar no determinismo
tecnolégico, entendendo-o como um problema infundado, ja que a tecnologia
¢ a sociedade e a mesma s6 pode ser entendida através de suas “ferramentas
tecnoldgicas”.

O autor atribui o grande desenvolvimento tecnolégico alcangado na
Califérnia a partir dos anos 1960, principalmente como decorréncia do
desenvolvimento da cultura de liberdade, da inovacao individual e iniciativa
empreendedora formada na cultura universitaria. Assinala que embora nao
determine a tecnologia, o Estado pode sufoci-la sob a pressio da sociedade, ou
entdo, pode estimular e acelerar a tecnologia conseguindo mudar o destino de
muitos paises através do poderio militar, ou até pela capacidade de promover o
bem-estar para a populacio. Dessa forma, segundo Castells (2000a, p. 26):

Sem duivida, a habilidade ou inabilidade das sociedades dominarem
a tecnologia e, em especial, aquelas tecnologias que sao

estrategicamente decisivas em cada periodo histérico, traga seu
destino a ponto de podermos dizer que, embora nao determine
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a evolugdo histérica e a transformagdo social, a tecnologia (ou
sua falta) incorpora a capacidade de transformacao das sociedades,
bem como os usos que as sociedades, sempre em um processo
conflituoso, decidem dar ao seu potencial tecnolégico.

Portanto, conclui sobre a importincia do Estado na relagdo entre a
sociedade e a tecnologia considerando fundamental,
[...] o papel do Estado, seja interrompendo, seja promovendo,
seja liderando a inovagdo tecnolégica, é um fator decisivo no
processo geral, a medida que expressa e organiza as forgas sociais
dominantes em um espaco e uma época determinados. Em grande
parte, a tecnologia expressa a habilidade de uma sociedade para
impulsionar seu dominio tecnolégico por intermédio das
instituicoes sociais, inclusive o Estado. O processo histérico em
que esse desenvolvimento de forgas produtivas ocorre assinala as

caracteristicas da tecnologia e seus entrelacamentos com as
relagoes sociais (CASTELLS, 2000a, p. 31).

Por outro lado, autores como Menser e Aronowitz (1988), interessados

nos Estudos Culturais, Ciéncia e Tecnologia dentro do contexto de

| 94 | investigaghes sobre tecnociéncia e cibercultura, assinalam de outra perspectiva
anio existéncia do determinismo. Para esses autores,

[...] a tecnologia impregna todas essas regioes, praticas e ideologias

e ¢ inerente a elas. Em conseqtiéncia, os estudos culturais devem

criticar o determinismo em todas suas formas (politico,

econdmica, filosoéfico, religioso, tecnolégico e cientifico),

incluindo a linguagem da causalidade e devem, como alternativa,

construir una teoria da complexidade (MENSER; ARONOWITZ,
1988, p. 22).

Tecnologia e gestao social

Em virtude dos graves problemas ambientais, provocados por uma ma
aplicacdo de tecnologias em dados territérios, sdo criadas normas e
legislacoes de Aambito internacional para coibir a instalacido de indastrias
e equipamentos que agridem as pessoas e o ambiente, tentando evitar
danos, muitas vezes, irreversiveis.

Alguns novos temas apresentados por Garcia, Cerezo e Lépez (1996), no
campo dos estudos sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), analisam
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as duas principais concepgbdes, as tradigdes européia e norte-americana, na
discussdo do conceito de tecnologia na avaliacdo e gestdo do crescimento
cientifico. Para esses autores, os estudos CTS surgiram ha algumas décadas,
com énfase na dimensao social, como uma resposta a concepcio racionalista,
“intelectualista” e de neutralidade da ciéncia e da tecnologia, principalmente
nos Estados Unidos e em alguns paises europeus, recusando-se a separagao
de ambas como conceitos independentes. Desde os anos 1970 os estudos
CTS tomaram diversas dire¢oes. Em suas proprias palavras, os estudos CTS
atuam em trés campos distintos:
No campo da investigagio tém se desenvolvido como uma alternativa
a reflexdo académica tradicional sobre a ciéncia e a tecnologia
promovendo uma nova visdo ndo-racionalista e socialmente
contextualizada da atividade cientifico-tecnolégica;.
No campo da educacdo, esta nova imagem da ciéncia e da
tecnologia em sociedade, tem cristalizado no aparecimento em
numerosos paises de programas interdisciplinares de ensino
secunddrio e universitario.
No campo da politica, os estudo CTS tém defendido uma ativa
participacdo publica na gestdo da ciéncia e a tecnologia,
promovendo a criagdo de diversos mecanismos institucionais,
que facilitem a abertura dos processos de tomadas de decisoes

em questdes concernentes as politicas cientifico- tecnolégicas
(GARCIA; CEREZO; LOPEZ, 1996, p- 12).

Este terceiro campo, o da politica, particularmente nesse trabalho, torna-se
mais importante, pois diz respeito ao planejamento de determinadas intervengoes
tecnolégicas em uma dada regiao ou localidade e a defesa da participagao publica
na gestao, permitindo cada vez mais esta participacao na tomada de decisoes.
Portanto, é bastante significativa a construgio de uma imagem da opinido publica
sobre a relacao entre a ciéncia, tecnologia e sociedade. A idéia difundida pelos
otimistas é de que para a ciéncia tudo é possivel e pode resolver todos os problemas;
ou entdo, ao contrario, a imagem de que com a adog¢ao de inovagoes tecnoldgicas
aparecem novos problemas. Pode-se dizer, entdo, que existem, segundo esses
autores, essencialmente, dois tipos basicos de discurso sobre ciéncia, a dos
tecno-otimistas e dos tecno-catastréficos.

A concepcao tradicional de ciéncia e tecnologia, com énfase no método
cientifico, no “empirismo l6gico” ou no “positivismo légico”, ainda possui,

na atualidade, seus defensores, que negam toda a filosofia de carater
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especulativo e consideram que o critério ¢ dado por sua comprovacio
empirica. Para eles, a l6gica, a matematica, e as ciéncias empiricas realizam
o conhecimento cientifico.

A verdade é conseguida através da aplicacdo de um método
privilegiado, baseado na concep¢ao unidirecional do progresso humano,
isto é: progresso cientifico > progresso tecnolégico > progresso econémico
> progresso social (GARCIA; CEREZO; LOPEZ, 1996, p- 31). A ciéncia
passa a ser vista como busca da verdade e motor do desenvolvimento
tecnoldgico. De acordo com os autores, desde os anos 1960 a hegemonia
da concepcao positivista tradicional se esgota a partir da reacdo académica
e social.

As duas principais linhas teéricas dessa época sio criticadas - o positivismo
e o marxismo — por pensadores como Marcuse e Habermas, expoentes da
teoria critica, e Kuhn, Popper, Feyerabend, na Filosofia da Ciéncia, ao
considerarem que a razao de estado é a razio cientifica (GARCIA; CEREZO;
LOPEZ, 1996, p. 32). Os primeiros falam de uma razio instrumental,
enquanto os outros destacam o controle da ciéncia pelo estado, o papel
social da ciéncia e a importancia da comunidade de cientistas.

A concepgao de ciéncia avancando em direcdo a verdade, perde sua
hegemonia nos anos 1960. O confronto entre os relativistas e os positivistas
conferia a ideologia cientificista excluir a participagio cidada nesse debate em
funcio da complexidade dos problemas estabelecidos pelos cientistas (BARNES;
BLOOR, 1997). A ciéncia positivista “constitui a base legitimadora para a
gestio tecnocrética dos assuntos publicos” (GARCIA; CEREZO; LOPEZ, 1996,
p. 34), além de ter uma grande influéncia na educacao.

Assinalam ainda Garcia, Cerezo e Lépez (1996) que a critica nos anos
1960 a concepcao tradicional da Filosofia da Ciéncia se produz, sobretudo,
a partir do livro de Thomas Kuhn, A estrutura das revolugoes cientificas, e sua
idéia de que as transformacoes na ciéncia dependem das comunidades
cientificas e que ao lado de grandes periodos de normalidade ha intensas
revolucoes cientificas.

A Filosofia e Sociologia da Ciéncia adotaram nos anos 1970 uma
perspectiva relativista, seguindo os exemplos dos movimentos ecolégicos e
do discurso ambientalista. Os efeitos negativos da ciéncia j4 se manifestavam
com o uso da energia nuclear para fins militares. De Hiroshima a Chernobil
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tem-se desenvolvido o drama de milhares de vitimas pelo uso de uma
tecnologia altamente refinada e perigosa. As investigacoes sobre CTS propoem
uma gestdo mais democratica com a participagio da sociedade nas decisoes
sobre ciéncia e tecnologia.

Este novo discurso considera a ciéncia como uma empresa coletiva com a
finalidade de dar solugées aos problemas e ressalta a dimensao social da
ciéncia para explicar a producao, manutencao e avanco das teorias cientificas.
Neste contexto surge o relativismo e o principio da infradeterminagio, ou
seja, toda observagao é, teoricamente, relativa; desenvolve uma critica bastante
complexa a questdo da evidéncia empirica como comprovacao cientifica e
ressalta muito mais o envolvimento da sociedade na gestio do
desenvolvimento tecnolégico regional (GARCIA; CEREZO; LOPEZ, 1996).

Para Garcia, Cerezo e Lopez (1996, p. 44) a evidéncia empirica é
“insuficiente para determinar a solu¢do de um problema dado”. As expectativas,
0s preconceitos e o préprio comportamento do observador influem de modo
prévio no conhecimento. A critica a evidéncia empirica, em sua acepgao classica
é importante para os autores porque ressalta o principio da incerteza estrutural
na tomada de decisdes em matéria de investigacio e de politica cientifico-
metodolégica, com base na histéria externa modelada pelas teorias cientificas.

Assim, é possivel encontrar a infradeterminacao nas decisoes sobre o que
constitui um problema cientifico-tecnoldgico legitimo; na escolha dos tipos de
assuntos que sio relevantes; na inferéncia de conclusoes, hipéteses e teorias a
partir dos documentos recolhidos; e nas decisoes a respeito dos desenvolvimentos
tecnologicos vidveis, como ajustd-los e administra-los. Para os autores, a
producdo cientifica justifica as suas investigacoes como “fatos moderados”,
mas que, na realidade, sdo as bases para se tomar “duras decisdes” sobre assuntos
de interesse geral e com amplas repercussoes sociais (GARCIA; CEREZO;
LOPEZ, 1996).

Isso pode ocorrer também, assinalam Garcia, Cerezo e Lopez (1996), na
avaliacdo de tecnologias e nas andlises de impacto ambiental, pois,
normalmente, seus resultados sdo concebidos como postulados cientificos.
Ocorre, em alguns casos, que tecnélogos e politicos omitem as limitagoes das
investigacoes na apresentacao publica de seus trabalhos. Assim, s6 é possivel
a construgao de uma nova racionalidade na Ciéncia tendo em vista certas

suposigoes e determinados fins “extra-cientificos”.
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Cultura tecnoldgica e avaliacdo de impacto ambiental

A decisdo sobre o que se deve fazer com a tecnologia nuclear, por
exemplo, deve ser tomada sé pelos especialistas ou por toda a sociedade?
A partir dos anos 1960, ha uma reacdo social dos movimentos contra
culturais em direcdo aos perigos do uso da ciéncia, e também por parte
do mundo académico e institucional. Neste cendrio, surgem as agéncias
de protecio do meio ambiente como a Environmental Protection Agency
(EPA) criada com a finalidade de realizar Avalia¢oes de Impacto Ambiental
nos projetos tecnolégicos do governo dos Estados Unidos (GARCIA;
CEREZO; LOPEZ, 1996).

Na Europa, nessa mesma €poca, a reagio se produz através das instituicoes
de ensino superior e dos organismos de investigagdo, que desenvolvem
programas para a andlise social, politica e econémica da ciéncia e da
tecnologia. Os programas Science, Techonology and Society and Science
and Techonology Studies (STS) — que se traduzem em portugués por Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade — terdo na Europa uma base mais académica,
enquanto que nos Estados Unidos serdo algo mais pragmatico e ativista.

Uma interessante lista cronoldgica, elaborada por esses autores, revela os
principais acontecimentos que caracterizam a histéria social do movimento
CTS nos paises ocidentais, especialmente nos Estados Unidos, identificando
resumidamente trés periodos histéricos: o primeiro de otimismo, o segundo
de alerta e o terceiro, de reacio (GARCIA; CEREZO; LOPEZ, 1996).

O primeiro periodo, que compreende o tempo transcorrido desde finais
da Segunda Guerra Mundial até 1955, é uma década otimista sobre o poder
da ciéncia e da tecnologia, influenciada pelo “manifesto de Russel e Einstein
sobre a responsabilidade social da ciéncia” (p. 58). O segundo vai até 1968,
caracteriza-se por alguns fatos relevantes, tais como, o lancamento do Sputnik,
o primeiro acidente nuclear grave, o movimento contracultural e as revoltas
contra a guerra do Vietna. Finalmente, o terceiro periodo vai de 1969 até
hoje e “descreve a consolidagio educativa e administrativa do movimento
CTS como resposta académica, educativa e politica & sensibilizagio social
sobre os problemas relacionados com a tecnologia e o ambiente” (GARCIA,;
CEREZO; LOPEZ 1996, p. 58).

Os trabalhos do movimento CTS pretendem desenvolver uma nova forma de
discutir a planificagdo sob um novo prisma, envolvendo a participacio popular e
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a tomada de decisdes em conjunto com os cientistas e o governo. Além disso,
permite também pensar uma proposta de metodologia de andlises e avaliagdo do
impacto ambiental, de inovagoes tecnolégicas aplicadas em um territério.

E importante analisar de que modo os Estudos de Impacto Ambiental
influem ou ndo na tomada de decisoes que realizam as agéncias ambientais
do governo, especialmente a respeito das agdes empresariais, nas regioes
mais carentes, caracterizadas por uma relativa auséncia em inversoes de
tecnologias. E importante também refletir em que medida os cidadios podem
exercer um papel ativo nas decisdes que afetam as suas proprias vidas, e até
que ponto uma nova concepgao de ciéncia pode contribuir para a gestio de
uma sociedade democrética, tendo em conta a complexidade dos problemas
ambientais atuais.

Nesta linha de reflexdo, inseriu-se o tema da Filosofia e Sociologia da Ciéncia,
tal como abordam Funtowicz e Ravetz (1997) e também a contribuigdo de Wynne
(1997) nos enfoques sobre ciéncia tecnologia e sociedade. O estudo de Funtowic
e Ravetz (1997, p. 151) mostra que a “cultura tecnolégica moderna chegou a um
ponto de inflexdo e que deve mudar significativamente se desejarmos enfrentar
nossos problemas ambientais”. Eles consideram que o trabalho dos cientistas e
dos profissionais técnicos deve questionar o ponto de vista da qualidade de seus
trabalhos nos aspectos ambientais, sociais e éticos, e ndo sua capacidade
profissional.

Esses autores créem que a viabilidade comercial ou a seguranga do Estado
tem sido os pontos mais importantes para a justificacio do desenvolvimento
tecnologico. Para eles, a definicio dos problemas ambientais nio é
independente da politica; a ciéncia post-normal é complementar da ciéncia
aplicada e do assessoramento profissional. A democratizacio do conhecimento
através da educagdo para toda a populacdo, como também da maior
participagio na tomada de decisoes, é a forma mais adequada para conduzir
os “poderes cientificos”.

Desse modo, é possivel uma aproximacao entre a Filosofia e Sociologia
da Ciéncia com a Geografia, a educagio e as analises regionais, em que as
esferas sociais e culturais podem ter critérios particulares de avaliagdo sem
serem consideradas um problema de segunda categoria dentro da problematica
ambiental. Dentro desta perspectiva, o estudo de Capel (1989) apresenta

importantes aproximacoes entre a geografia no sistema das ciéncias e sua
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relagdo com outras disciplinas, além da integracdo dos aspectos fisicos e
humanos da disciplina.

De outro modo, segundo Fernandez (1989), a relagio entre tecnologia e
territério comega com a andlise do impacto geogréfico das novas tecnologias
nos espagos densamente tecnolégicos, sendo importantes os estudos
comparativos para verificar o que ocorre em diferentes espacos com a
introducdo de novas tecnologias, tentando compreender de que maneira
cada sociedade soluciona seus préprios problemas.

O desconhecimento, ou a falta de interesse, atribuido as avaliacdes de
impacto ambiental a respeito das andlises das variagoes scio-ambientais e a
visdo tecnicista das organizagoes de governo podem fazer esquecer a dimensao
humana que ha de se ter em conta nos avangos tecnolégicos. H4 algum
tempo nos paises considerados mais desenvolvidos por seu poderio tecnolégico
o0s aspectos socio-culturais tém aumentado sua valorizagido nos estudos de
impacto ambiental. Nos outros paises, o processo recém-iniciado, contudo,
pode servir de elementos de demonstracao que servirdo de experiéncia para
a humanidade como um todo.

Para tanto, é necessario reconhecer a necessidade do trabalho inter-
disciplinar no processo de avaliagdo de impacto ambiental e que os 6rgaos
ambientais considerem o fato de que é possivel indicar caminhos “menos
duros” tecnologicamente na planificacao industrial e agricola do pais,
evitando aqueles desastres ambientais injustificaveis, tdo comuns hoje em
dia, fruto da inconseqtiéncia de alguns tecnocratas e empresérios que somente
pensam em conseguir seus lucros a custa do bem-estar das populagoes e da
preservagio ambiental.

Esta claro que as metodologias de andlises de risco elaboradas por
cientistas e assinadas através de acordos internacionais consideram que tudo
se encontra sob controle. Eles elaboram os planos e estratégias de minimizagio
dos impactos sécio-ambientais com base em trés niveis de intensidade dos
impactos: fraco, médio e forte. Estes impactos podem ser classificados em
positivos e negativos, criando matrizes de valores, elaboradas através das
andlises conjuntas entre os especialistas das diversas 4reas, embora, também
as populagoes diretamente afetadas, em algum momento, possam ser incluidas
em suas avaliagoes ou possam posicionar-se contra os seus resultados.

Esses estudos fazem parte hoje, como disse Funtowicz e Ravetz (1997),

das investigagoes cujos problemas se enquadram em uma escala planetaria.
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Sao fendmenos novos e complexos que a ciéncia tradicional, através de
seus “modelos matematicos e simulagdes de computadores” (FUNTOWICZ;
RAVETZ, 1997, p. 152), nao tem possibilidade de conhecer sua natureza.
Os autores acrescentam, ainda, que as politicas para solugio dos problemas
ambientais ndo podem se basear em predigdes cientificas nem em
prognosticos politicos.

A exigéncia de detalhes no projeto para esses tipos de impactos ambientais
requer bastante rigor, diferentes abordagens e racionalismo, pois podem
colocar em risco a vida de centenas de pessoas, embora, apesar das estatisticas
e probabilidades, a incerteza dos resultados seja um fator determinante a
respeito do dilema de controle do desenvolvimento da tecnologia e de como
relacionar com a questo do risco tecnoldgico. A esse respeito, Wynne (1997)
cré que a ciéncia ambiental e as andlises de risco ndo podem assumir a
responsabilidade de definir o que é uma tecnologia branda, nem tao pouco
esperar que a partir do conhecimento produzido pelos cientistas possa
subsidiar a tomada de decisoes nas instituigoes politicas e sociais. Segundo
o autor, “O conhecimento natural que estas disciplinas geram ja é em parte
reflexo dos valores e identidades culturais tacitamente dominantes, que
podem formar também parte do problema” (WYNNE, 1997, p. 2).

O controle do desenvolvimento tecnoldgico é um problema metodolégico
que interfere diretamente sobre o percurso de uma sociedade que aspira ser
sustentavel. O conhecido “dilema de Collingriddge” assinala que nao é
possivel este controle, pois quando uma tecnologia ainda nao esta desenvolvida
nao se pode prever seu futuro, e quando ja se desenvolveu é muito tarde
para se influir sobre ela. Na fase inicial do desenho do projeto e de seu
desenvolvimento ¢ dificil antecipar o conhecimento de seus possiveis impactos
e, quando, a tecnologia ja est4 aplicada é muito dificil modific4-las em funcao
dos investimentos ja realizados e controla-las (GARCIA; CEREZO; LOPEZ,
1997; ACOSTA, 2006).

Desenvolvimento sustentavel: uma perspectiva
interdisciplinar

Nas Ciéncias Sociais, a importancia do fator social no desenvolvimento
economico é reconhecida por todos, mas segundo Pahl (1971, p. 95-96)
“0 que ndo esta sempre claro é o significado que isto pode ter dentro de
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uma visido mais de conjunto”. Sem duvida, o conceito de economia pode
ser analisado como um subsistema da sociedade. Acrescenta o autor, “Todos
os cientistas sociais falam de ‘sociedade’ e, sem duavida, esta definicao
nio esta isenta de problemas, como nido estd também o conceito de
‘mudanca’ quando aplicado a uma sociedade” (PAHL, 1971, p. 97).
Este autor questiona: “Por que umas sociedades diferem de outras na
maneira de aproveitar seus recursos e de distribui-los espacialmente? E mais
ainda: dada uma estrutura particular de atividades em relacdo a determinados
recursos, qual é a origem da mudanca?” (PAHL, 1971, p. 97). O autor tenta
enfatizar a importancia dos sistemas de valores como o elemento dindmico
da mudanca obrigando “ao gedgrafo desprezar a abordagem estética e o
estudo de se¢oes espago-temporais, em determinadas situagdes” (PAHL, 1971,
p. 97). Desse modo, pode-se incluir como metodologia o modelo sécio-
ecolégico e a componente espacial dentro de una estrutura social especifica.

Politica de desenvolvimento regional tradicional

A discussao sobre politica regional e desenvolvimento urbano remonta aos
primeiros esforcos, na Gra-Bretanha do inicio do século XX para conter o
grave problema da habitagao popular nas grandes metrépoles, principalmente
na cidade de Londres (HALL, 1998). Nos anos 1930, nos Estados Unidos
surge com as primeiras formas de planejamento regional, notadamente com a
experiéncia do Vale do Tenessee. Deve-se acrescentar, ainda nas primeiras
décadas do século XX, a contribuicio da economia espacial, decorrente dos
trabalhos de Christaller (1980) e Losch (1957), ao abrir novas perspectivas
para a compreensao do desenvolvimento urbano e regional.

Na metade do século XX cria-se uma espécie de obrigacio politica e
moral da parte dos governos e dos cidadaos das nagoes ja desenvolvidas
chamadas de primeiro mundo para com os paises chamados de terceiro
mundo. Além disso, esse modelo desenvolvido do primeiro mundo torna-se
o modelo a imitar em escala mundial.

Contreras (1999) assinala, por exemplo, como foi elaborada uma reflexdo
sobre a construcio social do conceito de subdesenvolvimento e o discurso

do desenvolvimento. Denuncia, por sua vez, a assimilagio linear do
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desenvolvimento ao crescimento econémico, desprezando modos de vida,
formas de organizagio social e culturas que foram historicamente exploradas.

Mcloughlin (1975) apresenta os planejadores britanicos na década de 1970
procurando definir como ocorre o controle e a ordenacido do territério de
cidades e regioes. Analisa uma série de exemplos da Gra Bretanha e da América
do Norte no século XX, assinalando que ¢ nos primeiros anos deste século
(1909) que se utiliza, pela primeira vez, oficialmente, a expressio
“Planejamento urbano”, apresentando como ocorreu o inicio do controle sobre
as cidades e regioes na Gra-Bretanha. Dentre os objetivos desta lei destaca-se
a melhoria das condig¢oes de vida e dos atrativos urbanos em geral.

A partir dos anos cinqiienta, a principal década para o planejamento,
este toma novo impulso nos paises europeus e nos Estados Unidos. Os pélos
de desenvolvimento tornaram-se os instrumentos mais eficazes para a politica
regional e para os economistas do Hemisfério Norte, segundo as idéias de
Schumpeter (1976) e Perroux (1964). A teoria dos pélos de desenvolvimento,
fizeram fortuna, sistematizada por Perroux, sem sombra de davida, norteou
os principais planos de desenvolvimento financiados pelos bancos
internacionais no Brasil e em muitas outras regiées do mundo.

Tal como assinala Lassuén (1973), os p6los de desenvolvimento regional
surgem como uma resposta aos polos de desenvolvimento nacional. Nao obstante,
passar do pdlo simples para o sistema de p6los implica em relacionar a estrutura
da teoria dos pdlos de crescimento com a teoria dos lugares centrais e a analise
da estrutura industrial, sustentando a idéia de que o espago ¢ uma variavel
causal do desenvolvimento, através da adogao continuada de inovagoes, segundo
a tese schumpeteriana. Este modelo de planejamento econdmico espacial de
uma regido ou pais, caracteristico dos anos 1960 e 1970, representa o
planejamento centralizador, realizado por especialistas, sendo pouco difundido
e discutido pelos principais interessados: a populagéo.

A esse respeito, Santos faz um balango e as perspectivas da teoria da
dependéncia e do desenvolvimento surgidas na segunda metade da década de
1960 até finais dos anos 1970, com o aparecimento de novas teorias:

A principal caracteristica de toda a literatura que discutimos

até agora era, contudo, a visio do subdesenvolvimento como
uma auséncia de desenvolvimento. O ‘atraso’ dos paises
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subdesenvolvidos era explicado pelos obstaculos que neles
existiam a seu pleno desenvolvimento ou modernizacao

(SANTOS, 2000, p. 21).

No entanto, segundo Santos, mesmo nos paises latino-americanos, embora,
tivessem conquistado sua independéncia ainda no comeco do século XIX, a
exemplo do Brasil (1822), “estavam limitados pela profundidade de sua
dependéncia econdmica e politica & economia internacional. Seu crescimento
econdmico parecia destinado a acumular miséria, analfabetismo e uma
distribuicdo de renda desastrosa” (SANTOS, 2000, p. 21).

No inicio dos anos 1970, ainda no auge da teoria da dependéncia, o
conceito de espaco e a perspectiva ambiental comegam a ser valorizados.
A incorporagido do discurso da sustentabilidade na teoria do
desenvolvimento, também, passa a ser considerada. Alguns importantes
trabalhos marcam este periodo como o estudo citado anteriormente,
realizado por Meadows (1973) e sua equipe do MIT, Limites do
crescimento, e a Conferéncia Mundial do Meio Ambiente em Estocolmo
(1972). Marca também esse periodo uma influéncia teérica importante
com os conceitos de economia mundo e sistema mundo, desenvolvidos por
Fernand Braudel (1979) e Inmanuel Wallerstein (1979), no final da
década de 1970, influenciando as anélises dos tedéricos do
desenvolvimento latino-americanos e o conceito de dependéncia
(SANTOS, 2000). No préximo item, serdo apresentadas as principais
premissas para definir e compreender o conceito de desenvolvimento
sustentavel, modificando a concepcio de planejamento centralizado
coordenado por especialistas.

Desenvolvimento sustentavel: os limites do conceito

O que ¢ entdo desenvolvimento sustentavel? Uma moda que persiste no
tempo ou serd, como afirmam outros, uma varidvel que ndo deve ser
considerada mais importante que os demais conceitos de desenvolvimento?

A afirmagdo de que o desenvolvimento sustentavel atende ao momento
atual, sem comprometer as necessidades das geracoes futuras, é compartilhada
por todos. Segundo Jacobs (1996), desde os dirigentes dos paises mais
industrializados que fazem parte do grupo dos 7 (incluindo na época,
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Margareth Tatcher e Ronald Reagan), em Toronto 1988 até os chefes de
estado dos paises latino-americanos, em 1996, os empresarios de
multinacionais e seu conceito de ecoeficiéncia, o movimento verde, os
cientistas, entre outros, utilizam em seus discursos o tema do
desenvolvimento sustentéavel.

No nosso ponto de vista, quando um conceito tem uma aceitacao geral
pode acontecer a manipulagdo de um conteddo evidentemente sério, que se
apresenta camuflado na maioria de suas aplicagdes (NUNES, 2003). No marco
atual dos programas da Unido Européia, por exemplo, o desenvolvimento
sustentdvel é visto como um caminho ainda longo para se percorrer. Baseado
na estratégia de enfocar os problemas ambientais com a participagio ativa
dos principais agentes da sociedade, o informe considera que s6 se terd éxito
“quando o desenvolvimento sustentavel for considerado como o tinico modelo
de desenvolvimento econdmico vélido para o futuro e seja plenamente aceito
por todos os cidadaos” (COMISION..., 1997, p- 13).

O informe da comissdo européia define ainda de forma tradicional o
desenvolvimento sustentavel como a manutencao do desenvolvimento econdmico
e social respeitando o meio ambiente e sem por em perigo o uso futuro dos recursos
naturais, estando centrado em cinco setores-chave por seu impacto sobre o meio
ambiente: a inddstria, o turismo, o transporte, a energia e a agricultura
(COMISION..., 1997, p. 15).

No momento em que se faz esforcos para combater os problemas ambientais
gerados pelo uso inadequado de tecnologias em um determinado ambiente através
de uma legislagio ambiental mais rigida, converte-se a ciéncia e a tecnologia em
algo que estd intimamente relacionado com a questio social e com os interesses
dos diversos setores da sociedade, afirmando, assim, a necessidade da participacio
dos cidadios no planejamento do desenvolvimento regional e de qual tecnologias
podem ser usadas. Landa analisa a maneira arbitraria como est sendo utilizado
o conceito de desenvolvimento sustentavel, mostrando o uso incorreto deste conceito
e a sua vulgarizacao:

O termo DS, palavra fetiche, magica, curinga, que esta sendo
conduzida arbitrariamente por todos sem ser debatido e
definido com precisdo seu significado, alcance e conteddo,
assim como as vias idoneas para sua implementagao desde

distintas escalas politico-territoriais, estdo adquirindo uma
inquietante relevancia em multiplas plataformas, o que pode
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ajudar em sua vulgarizagdo correndo o risco de que se
transforme em um novo talismid anunciador de novas
proposi¢cbes mas, na pratica, carente de virtualidade alguma
(LANDA, 1995, p. 269).

Bifani, no inicio dos anos 1980, ja fazia a relagdo entre ciéncia, tecnologia
e meio ambiente, analisando os impactos de uso de tecnologias como os
herbicidas utilizadas em regioes da India, a custa de “problemas, econémicos,
ecolégicos e sociais, sem vencer a situagcdo de pobreza do mundo atual”
(BIFANI, 1982, p. 36). Discute o conceito de tecnologia “adequada”,
argumenta que o padrdo de desenvolvimento baseia-se para “responder e
satisfazer as necessidades dos paises altamente industrializados de acordo
com seus valores e disponibilidade de recursos” (BIEANI, 1982, p. 60).

Mais recentemente, Storper e Harison (1994) ressaltam as novas mudangas
dos sistemas produtivos industriais e suas novas formas de articulacio do
poder nos anos 1990, relacionando a discussdo entre industrializagio e
desenvolvimento local e a dimenséo territorial da produgéo .

Em uma perspectiva latino-americana de estudos sobre desenvolvimento
sustentdvel existe um grande nimero de trabalhos recentemente publicados.
Guimaraes (1994), por exemplo, escreve sobre as distintas dimensdes da
sustentabilidade e das insuficientes estratégias de desenvolvimento adotadas
pelos paises do sul; Boisier (1998) assinala a importancia da dimensio
ambiental na planificagio regional e a dificuldade entre um projeto regional
e o nacional.

Sabatini (1997) discute o avango do panorama politico na América Latina
com o despertar da sociedade civil e o aumento dos conflitos ambientais
entre a populagdo e projetos de alto impacto sécio-ambiental no territério.
Castells poe em relevo o potencial transformador do movimento
ambientalista, o papel da ciéncia e da tecnologia, a vinculagdo entre
movimento ambientalista e lutas sociais. Em suas préprias palavras:

As agbes coletivas, politicas e discursos agrupados sob a égide
do ambientalismo sdo tdo diversificados que se torna
praticamente impossivel considera-lo um Gnico movimento.
Todavia, sustento a tese de que é justamente essa dissonincia
entre teoria e pratica que caracteriza o ambientalismo como
uma nova forma de movimento social descentralizado,

multiforme, orientado & formacdo de redes e de alto grau de
penetragao (CASTELLS, 2000b, 143).
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Castells sustenta que existe uma relagdo direta entre o discurso
apresentado pelo movimento ambientalista e as novas dimensoes da estrutura
social surgida a partir dos anos 1970. Dentre essas, destacam-se a importancia
da ciéncia e da tecnologia para a economia e a sociedade, a transformacao
do espaco e do tempo e o papel da midia na dominacdo da identidade
cultural (CASTELLS, 2000b, 143). Costa (1996) poe énfase na importincia
da economia regional nos temas delineados hoje pelos adeptos da teoria do
Desenvolvimento Sustentivel e da subordinacio do meio ambiente a

competitividade em escala mundial.

Consideracoes finais

O desenvolvimento de uma consciéncia ambiental vem crescendo
impulsionado pelas organizagbes nao-governamentais. Destaca-se a
participacdo da sociedade na formulagio de limites ao desenvolvimento
tecnologico através de agoes concretas de grupos com pensamentos sociais e
ambientais baseados numa concepgio nova de CTS.

Estas estratégias politicas vém sendo realizadas em varias partes do
mundo, em dmbito local ou com repercussdo mundial e conforme Santos
(2002), tém como desafio a reinvengao da emancipagio social. Em resumo,
a Sociologia do Conhecimento e a andlise geografica podem contribuir na
discussdo sobre novos espagos humanos ambientalmente sustentaveis, no
sentido de que esses conhecimentos possam contribuir no aumento da
participacdo da sociedade civil no planejamento do seu territério.

No tltimo quarto do século XX, quando as férmulas desenvolvimentistas
fracassaram e o mundo parecia nao ter outra saida a nao ser o caos, eis que
ressurge com nova roupagem e com muita forga através dos novos movimentos
sociais e intelectuais uma proposta alternativa de desenvolvimento. Santos
(2002) assinala que a pratica cooperativista moderna é muito antiga, surgiu
em 1826 na Inglaterra. O cooperativismo e as idéias de solidariedade e de
autogestao tém suas origens nos movimentos sociais e se desenvolve através
dos pensadores que vivenciaram o surgimento da sociedade industrial
nascente no século XIX, propondo formas de organizacao sociais mais justas
que as da sociedade capitalista. Entre esses pensadores pode-se destacar
Owen, Fourier, Proudhon, Bakunin, entre outros. Essas idéias influenciaram

movimentos sociais e sociedades em todo o mundo ao longo do século XX.
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Nos anos de 1990, propostas de planejamento social participativo sdo
formuladas, sobretudo com as discussdes de um novo modelo de
desenvolvimento e da elaboragio de uma agenda para o século XXI em ambito
global, nacional e local. Na atualidade, buscam-se modelos participativos
de intervengio que possam responder a essa intrigante equagio do mundo
poés-moderno de integrar crescimento, equidade e meio ambiente (HALL,
1998). O fundamento basico dessa nova perspectiva é a participagio das
pessoas no processo de planejamento.

Mais recentemente, o Férum Social Mundial, realizado pela primeira
vez em 2001, mostrou que um outro modelo de sociedade é possivel. Autores,
como Boaventura de Sousa Santos, Noam Chomsky e Paul Singer,
assinalaram a importancia dos movimentos sociais na construcido de uma
economia alternativa. Para Singer (2002) essa nova economia solidaria
compde-se das empresas que praticam os principios do cooperativismo, ou
seja, a autogestdo, sem confundir com as cooperativas que empregam
assalariados. A empresa solidaria nega a separagio entre trabalho e posse
dos meios de produgio. A propriedade da empresa é dividida por igual
entre todos os trabalhadores.
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Educacdo e desenvolvimento
cientifico e tecnoldégico nas
regidoes Norte, Nordeste e
Centro-Oeste

tensao e perspectiva

Nadia Hage Fialho

Os estudos que desenvolvemos na Linha de Pesquisa Educagio, gestao e
desenvolvimento regional, integrada ao Programa de Pés-Graduacio em
Educagio e Contemporaneidade (PPGEduC) da Universidade do Estado
da Bahia (Uneb), tém nos levado a considerar que ainda constitui um grande
desafio as perspectivas colocadas pela retomada da questdo regional, no
Brasil. Complexa, ela estd presente nas discussoes acerca de um novo pacto
federativo, nas propostas que visam a redefinicio dos encargos e
responsabilidades das trés esferas de governo — Unido, Estados e Municipios
— e nas relativas a reforma tributria, onde é considerada estratégica para a
coesdo nacional. Essas perspectivas ressaltam, sobretudo, a partilha de
recursos e encargos entre os entes federados; mas, ¢ bom lembrar que, do
outro lado da questao, articulado com a partilha de responsabilidades, esta
o desafio da equiidade. Esse é o ponto que nos interessa abordar neste trabalho,
dando continuidade a estudos anteriores que vimos realizando.

A questdo regional brasileira que, classicamente, foca o Nordeste (OLIVEIRA,
1993), é expressao de uma configuragao socioecondmica marcada por zonas de
alta concentracio da produgio e da renda e zonas de escassez que, ao longo de
muitas décadas, intensificaram as desigualdades entre as regioes Norte, Nordeste,
Centro-Oeste, Sul e Sudeste do Pais. Nessas regioes do Brasil, os desequilibrios,
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assimetrias, desigualdades, diferencas, potencialidades, desafios e perspectivas
tém fornecido amplo material para a pesquisa.

Além dos documentos, relatérios, planos e programas existentes, sio muitos
os estudos — Andrade (1977), Aratjo (2000), Cano e Carneiro (1987),
Cano (1985), Carvalho (1986), Castro (1971), Chaloult (1978), Diniz e
Lemos (1986), Guimaraes Neto e Galindo (1990), Jatoba (1979), Oliveira
(1977; 1993), Santos e Silveira (2000), Tavares (2004), entre outros — que
tém sido realizados sobre o tema, ajudando-nos a compreender como ele
tem sido tratado desde diferentes perspectivas, assim como, apontado as
lacunas ainda existentes, estimulando novos estudos e possibilitando novas
perspectivas de andlise. Trata-se de um significativo acervo sobre o
desenvolvimento das regides brasileiras, compreendendo tanto os estudos
especificos sobre cada regido como apresentando abordagens mais amplas,
buscando articular as varias regiées do Pais e compreender o modo pelo qual
elas se inserem na dinadmica socioeconémica nacional, especialmente, em
zonas de maior industrializacio. De igual modo, autores como Barral (2005),
Barros (2005), Barros (2003), Biderman e Arvate (2004), Giambiagi e outros
(2004), Jaccoud (2005), Leite (2004), Negri e Salerno (2005) e Santos e
Silveira (2000) tratam das relagoes entre a desigualdade distributiva e a
baixa qualificacio educacional da populacdo brasileira.

Esse é um ponto importante na nossa abordagem. A educagio e o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico nas regioes Norte, Nordeste e Centro-
Oeste sofrem os efeitos de um processo de crescimento do setor produtivo, de
base industrial, cumulativo naquelas 4reas nas quais ja existem condigées
de producao, areas que concentram recursos humanos e materiais, ou seja,
as regioes Sul e Sudeste do Pais.

Preocupa-nos, assim, a persisténcia de um panorama que nio tem se
alterado ao longo do tempo, sobretudo quando considerados, para as cinco
regioes, indicadores pertinentes as dreas da pesquisa — os quais incidem
diretamente sobre o desenvolvimento cientifico e tecnolégico —levando-nos
a crer que, de modo fortemente restritivo, se apresentam, ainda, as
perspectivas para as regioes Norte, Nordeste e Centro-Oeste.

Nos estudos por nés realizados, temos destacado o papel que as
universidades desempenham nas regiées em que estao inseridas, considerando

a discussdo acerca do termo regido e a utilizagdo do espago regional como
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exercicio do poder (FIALHO; MIDLE], 2005; FIALHO, 2005; 2003b). A
idéia de “capacidade instalada” (FIALHO, 2003a; 2006a) €, também, outro
eixo das nossas reflexées, ao dirigir o olhar para o contexto das relagoes entre
educacido x desenvolvimento x sustentabilidade, em face das problematicas
que derivam das desigualdades sociais e dos desequilibrios regionais.
Desigualdades e desequilibrios que se verificam, por exemplo, quando
retomamos o percurso que o Pais fez desde a sua primeira associacio cientifica
(1916) até o Plano Estratégico do Ministério de Ciéncia e Tecnologia (MCT)
— 2004-2007. Importante lembrar que em 1991 instalou-se a Comissao
Parlamentar Mista de Inquérito (CPMI) para examinar as causas e dimensoes
do atraso tecnolégico nos processos produtivos da indstria brasileira, bem
como, os processos de geracao e difusio da tecnologia nos centros de pesquisa
e instituicoes de ensino e pesquisa (BRASIL, 1994). Os grandes hiatos entre
as regides Sul-Sudeste e Norte-Nordeste-Centro-Oeste se refletem na
distribuigio espacial dos programas de p6s-graduacao, dos grupos de pesquisa
e pesquisadores, assim como da producio editorial, no territério nacional
(FIALHO, 2006b), num contexto em que a producio intelectual é o eixo do
processo de avaliagido da p6s-graduagio.

Os estudos tém nos levado a conclusdo de que, sem politicas especificas
para a sustentabilidade da educagio nessas regides, ndo se altera o quadro
de desigualdades sociais que historicamente se perpetua no Brasil. A relagdo
entre educagio e desenvolvimento, entdo caracterizada como “um lugar de
dependéncia reciproca” (FIALHO, 2005), faz emergir referéncias historicas
e conceituais (ARAU]O, 2000, BARRAL, 2005, BARROS, 2005;
BIDERMAN; ARVATE, 2004; BRASIL, 2006a; CANO; CARNEIRO, 1987;
CASTRO, 1971; GIAMBIAGI e outros, 2004; GUIMARAES NETO;
GALINDO, 1990; OLIVEIRA, 1993), cujos efeitos continuam a desafiar o
desenvolvimento das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste.

Através de um levantamento que vimos realizando' com relagio as
transferéncias de recursos da Unido entre estados das regiées Sul-Sudeste e
Norte-Nordeste constatamos as grandes diferengas que ainda repercutem
sobre essas regioes. Observamos, por exemplo, que no periodo dos tltimos
cinco anos, o volume dos recursos repassados a estados do sul do Pais (Ex:
Sao Paulo e Parand) — nos quais, inclusive, as bases de pesquisa e pos-
graduacao desfrutam de consideraveis niveis de consolidagdo — é 12 vezes
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superior ao volume de recursos transferidos para os trés estados do Nordeste,
somados (Bahia, Ceara e Alagoas). Os dados sugerem que o aporte de recursos
federais foi intensivo, nos dltimos cinco anos, em praticamente todas as
modalidades, para os estados de Sdo Paulo e Paran4. Mas, na modalidade
“concessio de bolsas/pés-graduacio” ele foi mais significativo ainda. E preciso
lembrar, nesse caso, as implicagbes que certamente conduzem as graves
distorgoes que ainda observamos na educacgao superior, sobretudo em face
do incremento que as bolsas de estudo proporcionam para a melhoria do
ensino de graduacao e, de modo especifico, para a pés-graduacdo, dada a
sua responsabilidade com a producdo académica e cientifica. Nessa
modalidade, foi transferida, para o estado de Sao Paulo, a volumosa soma
de R$ 283.501.229,64 contra R$ 11.432.050,60 destinados, entdo, a
Bahia, no mesmo periodo; o Parana recebeu, a época, R$ 39.783.141,52.
As transferéncias da Unido para o estado de Sdo Paulo corresponderam a
dezessete vezes mais do que as realizadas para o estado da Bahia; assim
como, também o estado do Parand, recebeu mais recursos que a Bahia —
cerca de trés vezes mais recursos foram transferidos da Unido. Apresentamos,
como uma ilustracao, o quadro a seguir, com alguns dos dados encontrados.

Essa é uma perspectiva a ser observada diante de um panorama no qual
a taxa de escolarizagdo bruta continua a demonstrar que o acesso dos jovens
a educacdo superior ainda é extremamente baixo: a meta fixada no Plano
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001), de “prover, até o final da década, a
oferta de educagio superior para, pelo menos, 30% da faixa etaria de 18 a
24 anos” dificilmente serd atendida nos estados das regiées Norte, Nordeste
e Centro-Oeste. Vejamos, entdo, como se distribui, no territério nacional, os
indicadores relativos ao acesso a educagio superior por parte dos jovens em
idade prépria (18 a 24 anos).

De acordo com os dados que estdo sendo disponibilizados pelo Inep?
(BRASIL, 2005), as melhores taxas de escolarizagio bruta estio no Distrito
Federal (35,5%), Rio Grande do Sul (25,7%), Santa Catarina (24,6%),
Rondénia (24,5%) e Rio de Janeiro (24,4%); os estados de Pernambuco
(10,8%), Paraiba (10,6%), Para (10,5%), Alagoas (10,2%), Ceara (9,0%),
Bahia (8,7%) e Maranhao (7,1%) apresentam as menores taxas de escolarizacio
bruta do Pais. A tabela 1 apresenta o panorama geral, em todo o Pais.
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Tabela 1 - POPULACAO DE 18 A 24 ANOS, MATRICULAS GLOBAIS E TAXA DE
ESCOLARIZAGAO BRUTA POR REGIAO E ESTADO — BRASIL 2003-2004°

REGIAO / Populagio de | % Matriculas Escolarizacio
ESTADOS 18 a 24 anos Globais Bruta (%)
BRASIL 23.371.702 100,0 4.164.202 17,8
NORTE 1.518.012 6,5 251.178 16,5
RO 127.971 0,5 31.387 24.5
AC 59.453 0,3 13.888 23,4
AM 346.286 1,5 72.918 21,1
RR 45.544 0,2 6.311 13,9
PA 723.813 3,1 75.667 10,5
AP 78.334 0,3 17.187 21,9
TO 170.541 0,7 33.820 19,8
NORDESTE 6.960.782 29,8 679.949 9,8
MA 852.791 3,6 60.825 7,1
PI 416.006 1,8 60.365 14,5
CE 1.047.321 4,5 94.140 9,0
RN 408.063 1,7 49.192 12,1
PB 498.172 2,1 52.633 10,6
PE 1.159.717 5,0 125.407 10,8
AL 379.087 1,6 38.798 10,2
SE 267.255 1,1 31.032 11,6
BA 1.932.370 8,3 167.557 8,7
SUDOESTE 9.930.016 42,5 2.055.556 20,7
MG 2.475.144 10,6 420.925 17,0
ES 454.181 1,9 80.231 17,7
RJ 1.821.804 7,8 444.700 24,4
SP 5.178.887 22,2 1.109.700 21,4
SUL 3.240.918 13,9 793.060 24,5
PR 1.256.402 5,4 291.772 23,2
SC 726.528 3,1 178.456 24,6
RS 1.257.988 5,4 322.832 25,7
CENTRO-OESTE 1.688.044 7,2 384.459 22,8
MS 299.000 1,3 64.462 21,6
MT 372.995 1,6 64.562 17,6
GO 704.274 3,0 144.406 20,5
DF 311.775 1,3 111.029 35,6

Fonte: BRASIL (2005).

Nesse ponto reside um grande desafio, tanto para a educagio como para
o desenvolvimento cientifico e tecnolégico, os quais se encontram diretamente
implicados na relacio de interdependéncia que, em sintese, articula, de um
lado, a infra-estrutura — sobretudo de base tecnoldgica e industrial — e, de

outro, a base educacional. O desatfio reside, portanto, tanto no sentido da
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produgdo como no da atracio de investimentos, ambos sujeitos a logica que
prioriza regides onde a forga de trabalho é mais qualificada e as infra-estruturas
melhor desenvolvidas. Este é um risco de mais exclusio das areas que nio se
enquadram nesses requisitos.

Intensifica-se, no Brasil, o processo de expansao e consolidagio do sistema
nacional de ciéncia, tecnologia e inovacdo. Nos Gltimos anos, os programas
nacionais nas areas sociais, assim como nas areas do desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia, e os editais voltados para o financiamento da pesquisa
vém enfatizando essa questao e sinalizando sobre a alocacdo ou ampliagio
de recursos destinados a suprir necessidades estratégicas para o
desenvolvimento nacional. Exemplos atuais desse panorama estio voltados
para projetos de divulgacio cientifica e tecnoldgica, estimulando a
popularizacao da ciéncia e tecnologia e a melhoria da educacao cientifica
(Edital MCT/CNPq n. 42 /2007); para o apoio a atividades de pesquisa
tecnolégica e de inovacao, incentivando a insercio de mestres e doutores
nas empresas (Edital MCT/SETEC/CNPq n. 32/2007 — RHAE); para a
consolidacdo e o fortalecimento da pés-graduagio brasileira em 4reas
estratégicas por meio da concessdo de bolsas de mestrado e doutorado a
pesquisadores credenciados como orientadores junto aos programas de pds-
graduacio reconhecidos pela Capes, nas Areas das Ciéncias Exatas e da
Terra, Engenharias, Agrarias, Ciéncias da Satde e Interdisciplinares (no
caso, Mar e Antartica e Trauma, Violéncia e Seguranca Publica), conforme
Edital MCT/CNPq - 027/2007.

Além do MCT e do CNPq, a Capes também segue essa orientacao, como
ilustra a introducdo do item “cooperacio e solidariedade” nas fichas de
avaliagdo dos programas de p6s-graduagio, a partir da avaliacao trienal de
2006 e, também, ampliagido da sua missao institucional com as mudancas
introduzidas, recentemente, pela Lei n. 11.502, de 11 de julho de 2007,
mediante a qual incorpora, a sua tradicional drea de atuacio — formagéo de
pesquisadores e docentes do ensino superior —, a qualifica¢do de professores
de ensino basico, conforme dispositivos da citada Lei:

Art. 2° - A Capes subsidiard o Ministério da Educagdo na
formulagao de politicas e no desenvolvimento de atividades de
suporte a4 formagdo de profissionais de magistério para a

educacio basica e superior e para o desenvolvimento cientifico
e tecnolégico do Pais.
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§ 1°- No ambito da educagado superior, a Capes terd como
finalidade subsidiar o Ministério da Educagio na formulacio
de politicas para pés-graduagio, coordenar e avaliar os cursos
desse nivel e estimular, mediante bolsas de estudo, auxilios e
outros mecanismos, a formacao de recursos humanos altamente
qualificados para a docéncia de grau superior, a pesquisa e o
atendimento da demanda dos setores puablico e privado.

§ 2° - No ambito da educacio basica, a Capes terd como
finalidade induzir e fomentar, inclusive em regime de colaboragio
com os Estados, os Municipios e o Distrito Federal e
exclusivamente mediante convénios com instituicbes de ensino
superior publicas ou privadas, a formacdo inicial e continuada
de profissionais de magistério, respeitada a liberdade académica
das institui¢bes conveniadas, observado, ainda, o seguinte:

I - na formacao inicial de profissionais do magistério, dar-se-a
preferéncia ao ensino presencial, conjugado com o uso de
recursos e tecnologias de educacdo a distancia;

II - na formagdo continuada de profissionais do magistério,

utilizar-se-ao0, especialmente, recursos e tecnologias de educacgio
a distancia (BRASIL, 2007).

Resta saber se o alinhamento que assistimos entre o MCT, o CNPq e a
Capes sio significativos de um esforco nacional em favor da equiidade ou se
a problematica regional no desenvolvimento brasileiro continua refém de
acoes setoriais compartimentalizadas, que agem de forma articulada com o
aprofundamento da expansido capitalista, tanto no ntcleo hegemonico da
economia, quanto nas areas periféricas.

Aindagacao lancada nessa reflexdo é motivada por um contexto no qual
se percebe sinais de certo recuo do neoliberalismo e da necessidade de
encontrar a “justa medida” entre Estado e mercado; desse modo, admite-se
considerar, mais especificamente, que “[...] ndo podemos ficar prisioneiros
da falsa dicotomia entre esses dois modelos” (BARROSO, 2005, p. 744) e
que “[...] estamos em pleno processo de recomposic¢io das relagoes entre
Estado e mercado, no que se refere ao fornecimento e financiamento dos
servicos publicos, incluindo [...] a educacio” (BARROSO, 2005, p. 745).

Diante disso, consideramos importante cotejar os dados relativos a
educagio nas regioes Norte, Nordeste e Centro-Oeste com as perspectivas
que se encontram postas nos eixos estratégicos do Plano de Agdo do MCT,
para o periodo 2007-2010 (BRASIL, 2007b).
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O referido Plano do MCT, que tem como titulo Ciéncia, Tecnologia e Inovagio
para o Desenvolvimento Nacional, integra o conjunto de acoes do Programa de
Aceleragdo do Crescimento (PAC) e compreende 4 prioridades estratégicas, a saber:
1- Expansio e consolidagdo do sistema nacional de CT&J; 2- Promogao da
inovagao tecnolégica nas empresas; 3- Pesquisa, desenvolvimento e inovacio
em areas estratégicas; e 4- Ciéncia, tecnologia e inovagao para o desenvolvimento
social. Neste artigo vamos destacar a prioridade 1 do Plano para ilustrar o
panorama relativo a base de pesquisadores-doutores nas regioes do Brasil.
Importante assinalar, desde logo, que o Plano destaca, como insatisfatorio,
o nimero de pesquisadores-doutores ativos no Brasil (70 mil), considerando-
o também “insuficiente para as necessidades de desenvolvimento” (p. 73)
do Pais. Essa constatagio ja constava do Relatério MCT 2003-2006:
Os desafios aqueles que governardo o Brasil a partir de 2007
nio sao simples. Para os governos, tanto o federal quanto os
estaduais, o mais importante é continuar ampliando os
investimentos publicos em C,T&I. O total hoje investido ainda
¢é reduzido. Nio ultrapassa 1,3% do Produto Interno Bruto
(PIB), enquanto os paises industrializados investem 3%. No
MCT e suas agéncias, é importante continuar a expansio dos
programas de formacdo de recursos humanos em todas as areas
do conhecimento, uma vez que, para atingir a mesma proporgio
da populagio verificada nos paises industrializados, deveria ter
o Pais 500 mil pesquisadores. Em maior concentragao, sempre
que possivel, em areas estratégicas para o desenvolvimento —

como as engenharias, a quimica, a informatica e a biotecnologia
(BRASIL, 2006b, p.123).

A prioridade atribuida as areas de conhecimento consideradas estratégicas
corresponde a oferta e ao perfil da pés-graduagio (sobretudo doutorado),
indicando que sera necessario intensificar os esforgos para a formagio de
pesquisadores naquelas dreas. Podemos observar esse panorama examinando
o perfil atual da oferta da pés-graduagio®, no Brasil, em termos das Grandes
Areas e predominancia dos programas/cursos (mestrados e doutorados):

E preciso assinalar, entretanto, que aqui ja se anuncia certo nivel de
tensdo entre a educagio e as demais areas de conhecimento: primeiro, ao se
verificar que a drea da educacdo, tomada desde a especificidade do seu
campo de conhecimento, ndo se encontra colocada entre as chamadas areas

estratégicas, apesar das baixas taxas de escolarizacdo bruta apresentadas
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CIENCIAS AGRARIAS
Agronomia: 128
Medicina Veterinaria: 45
Zootecnia/Recursos Pesqueiros: 35

CIENCIAS BIOLOGICAS
Ecologia e Meio Ambiente: 37
Biologia Geral: 34
Genética: 25

CIENCIAS DA SAUDE
Medicina: 210
Odontologia: 93
Satde Coletiva: 50

CIENCIAS EXATAS E DA TERRA
Quimica: 63
Fisica: 54

CIENCIAS HUMANAS
Educagao: 88
Psicologia 62

Historia 53

CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
Administragdo: 95
Direito: 60
Economia: 49

ENGENHARIAS
Engenharia Civil: 49
Engenharia Elétrica: 49
Engenharia Mecanica: 46

LINGUISTICA, LETRAS E ARTES
Letras: 79
Artes: 36
Lingiiistica: 24

OUTRAS

Ciéncias da Computagao: 53 Multidisciplinar: T82

Ensino das Ciéncias e da Matematica: 50

pelo Pais e das dificuldades para o alcance da meta especificada no seu
| 122 | plano de desenvolvimento da educacio; e, conseqiientemente, ao se perceber
que a educagio corre o risco de se ver apropriada, exclusivamente, na sua
dimensao instrumental e, portanto, capturada de forma restrita pelos
programas de formagao de pesquisadores das demais areas do conhecimento.
No que respeita a consolidagio do sistema nacional de CT&I (Prioridade

I — Linha de Acao 2) o Plano apresenta, dentre seus objetivos:
ampliar e consolidar a base de pesquisa cientifico-tecnolégica e
de inovacdo do Pais, estimulando e financiando a formacio, a
qualificagdo e a fixacdo de recursos humanos, em especial de
pesquisadores e de quadros técnicos de suporte a pesquisa e a
inovacdo, para aumentar a participagdo relativa das areas
estratégicas no desenvolvimento do Pais e para fortalecer as
regidoes menos consolidadas do sistema (BRASIL, 2007b, p.

17, grifos nossos).

Vejamos, entdo, como se situam essas regides “menos consolidadas do
sistema”. O mencionado Cadastro Inep (BRASIL, 2005) apresenta importantes
informacgo6es para as consideragdes que procuramos tecer neste trabalho.

De um total de 230.784 docentes atuantes na educagio superior brasileira,
mais de dois tercos estdo nas regioes Sul-Sudeste, conforme tabela 2:
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Tabela 2 - Docentes da Educagao Superior, por regiao - Brasil 2005

Regido Docentes %

Brasil 230.784 100,0
Norte 12.089 5,2
Nordeste 38.852 16,8
Sudeste 110.732 48,0
Sul 48.740 21,1
Centro-Oeste 20.371 8,8

Fonte: BRASIL, 2005.

De acordo ainda com o referido Cadastro, considerando o total de
230.784 docentes ativos, no Brasil,

[...] 52.376 sdo doutores, pds-doutores ou livre-docentes,

representando 22,7% do total. Os mestres constituem o maior

grupo: 80.787 docentes, um indice de 35,0%. O nimero de

especialistas é de 67.822, representando 29,4%. Apenas

graduados atuando como docentes na educagdo superior sio

27.334, um indice de 11,8% em relagao ao total. Ha um pequeno

grupo de docentes sem graduacio (que poderiamos chamar de

docentes por notéria especializacio ou notoério saber) e que

sdo 2.465, representando 1,1%. Somados os mestres e doutores

(incluindo pés-doutores e livre-docentes), portanto, representam
57,7% do total de docentes (BRASIL, 2005, p. 17).

Juntas, as regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste perfazem o total de
71.312 docentes (cerca de 30% do total do Pais), distribuidos, por titulagéo,

conforme tabela 3:

Tabela 3 - DOCENTES DAS IES POR TITULAGAO SEGUNDO A REGIAO — BRASIL, 2005

Brasil % Norte % NE % CO %
PD 2.031 0,9 41 0,3 249 0,6 196 1,0
LD 2.029 0,9 6 0,05 61 0,2 18 0,1
D 48.316 20,9 1.484 12,3 7523 19,4 3.088 15,2
M 80.787 | 35,0 3838 | 317 13.408 | 345 6987 | 343
E 67.822 | 294 4999 | 414 12659 | 32,6| 7439| 365
G 27334 118 1587 | 13,1 4623 | 119 2261 11,1
0 2.465 1,1 134 1,1 329 0,8 382 1,9
T 230.784 100 12.089 100 38.852 100 20.371 100

Fonte: BRASIL, 2005.
LEGENDA: PD= Pés-doutor; LD= Livre docente; D= Doutor; M=Mestre;
E=Especialista; G=Graduado; O=0utros; T=Total
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Nas regioes Sul e Sudeste concentram-se cerca de 70% do total de docentes
do Pais (ou seja, 159.472 docentes), assim distribuidos:

a) Sul: com titulacdo de doutor, livre docente e pds-doutor sdo
10.509 docentes (21,6%); com mestrado sdo 19.180 docentes
(39,4%); com especializacido sdo 13.946 docentes (28,6%);
graduados sdo 4.462 (9,2%); e na categoria Outros foram
listados 643 docentes (1,3%);
b) Sudeste: com titulagdo de doutor, livre docente e p6s-doutor
sdo 29.201 docentes (26,4 %); com mestrado sdo 37.374
docentes (33,8%); com especializagio sdo 28.779 docentes
(26,0%); graduados sao 14.401 (13,0%); e na categoria Outros
foram listados 977 docentes (0,9%).

Ainda seguindo o Cadastro de Docentes (BRASIL, 2005), a presenca de
doutores é mais expressiva e menos expressiva nos seguintes estados: com
mais doutores estio Sao Paulo (16.073), Rio de Janeiro (7.077), Minas
Gerais (5.373), Rio Grande do Sul (4.524) e Parana (3.734); e com menos
doutores os estados de Amapa (24), Acre (66), Roraima (71), Tocantins
(117) e Rondénia (129).

O panorama apresentado leva a constatacio de que

[...] no tocante & representacdo de doutores, as regides Norte e
Centro-Oeste sdo as que mais se distanciam da média nacional,
com apenas 12,7% e 16,2% de doutores, respectivamente, para
uma média nacional de 22,7%. As regiées Nordeste e Sul se
aproximam bastante da média nacional e a regido Sudeste é a

tnica que supera a média nacional, com 26,4% de doutores em
seu quadro (BRASIL, 2005, p. 19).

Na secao referente as fungdes docentes® por titulagao, a média nacional®
encontrada foi de 21,9% (somadas as categorias doutor, p6s-doutor e livre-
docente, perfazendo, entdo, o total de 58.711 docentes). Quando considerado
cada estado por regido, os resultados indicaram que os estados que superaram
a média nacional foram: Sao Paulo (28,1%), Rio de Janeiro (27,5%,
Pernambuco (25,2%), Rio Grande do Sul (24,8%), Paraiba e Rio Grande do
Norte (ambos com 24,5%), e o Distrito Federal com 22,0%.

Esses dados foram objeto de algumas consideragoes, por parte do Inep,
que nos interessa destacar neste trabalho:

A média nacional talvez seja, entdo, um indicador mais apropriado
para apontar, através das aproximagdes e afastamentos, as grandes
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desigualdades existentes no pais, refletindo em grande parte a
pouca idade da educacdo superior brasileira, a caréncia de
recursos humanos altamente qualificados, em especial em
certos estados brasileiros, e a vertiginosa expansao do sistema
[...] (BRASIL, 2005, p. 44, grifos nossos).

Esses dados, mesmo que preliminares, como adverte o Inep, sdo
importantes, pois permitem identificar e orientar a adogio de medidas para
a consolidagio das atividades de pesquisa nas regioes. Procurando relacionar
a titulagdo e as matriculas por regido, e advertindo para o cardter preliminar
dos dados e das possiveis conclusoes que eles poderiam gerar’, o estudo do
Inep apontou: com relagio a titulagdo mais elevada (doutor) a educacio
superior brasileira apresenta uma médica nacional em torno de 1 doutor
para 80 estudantes e as regides Sudeste (1/70) e Sul (1/75) sdo as que
aparecem com menos alunos por doutor; no extremo ficam as regioes Norte
(1/164) e Centro-Oeste (1/116), com maior numero de alunos por doutor e
aregido Nordeste (1/87) ultrapassa, com menor expressao, a média nacional.

Os resultados encontrados, por regido, sio apresentados na tabela a seguir.

REGIAO DOUTORES MATRICULAS RELACAO Doutor/Matricula
Brasil 52.376 4.164.202 1/80
Norte 1.531 251.178 1/164
Nordeste 7.833 679.949 1/87
Sudeste 29.201 2.055.556 1/70
Sul 10.509 793.060 1/75
Centro-Oeste 3.302 384.459 1/116

Fonte: BRASIL, 2005.

Diante do exposto, podemos assinalar que todos os indicadores apontam

para um panorama de grandes desafios a ser enfrentado pelo Pais na

perspectiva da eqiiidade e, portanto, de inquestiondvel importancia ao eixo

propulsor da educagio e do desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Notas

! Levantamento, ainda em fase preliminar, realizado junto a Controladoria Geral da

Unido (CGU) tomando por base os dados do sistema integrado da administracao
financeira do governo federal (Siafi), referente ao periodo de 2003-2007. Para esse

ultimo ano, os dados sao ainda parciais.

desenvolvimento sustentavel e tecnologias da informagdo e comunicacao

| 125 |



| 126 |

¢ Através do Cadastro Nacional de Docentes da Educagdo Superior (BRASIL, 2005).
Os dados apresentados refletem a primeira experiéncia de preenchimento do Cadastro
pelas institui¢des de educacao superior e se referem exclusivamente ao semestre
2005.1.

% O Inep trabalhou com dados do Censo da Educagéo Superior 2004 e com dados do
IBGE — PNAD relativos a populagao da faixa etaria de 18 a 24 anos.

4 Disponivel em <http://www1.capes.gov.br/Scripts/Avaliacao/MeDoReconhecidos/Area/
GArea.asp>.

® Esclarece o Inep que “"muitos docentes brasileiros atuam em mais de uma instituigéo,
por isso quando se analisam as informagoes segundo o ponto de vista da vinculagao
institucional dos professores se deve falar em funcgoes docentes e nao propriamente
em docentes. Nesse sentido, o nimero de fungdes docentes e o nimero dos docentes
coincidem apenas quando a institui¢cdo é tomada individual e isoladamente. Quando
se analisam dados gerais do pais ou agregados por estado, por regido, por categoria
administrativa, por organizagao académica, etc, os nimeros das fungdes docentes sao
superiores aos dos docentes, tendo em vista, justamente, essa vinculacao de certo
ndmero de docentes a mais de uma instituigdo” (BRASIL, 2005, p. 14).

[...] o percentual médio nacional nao se constitui, por si s6, em indicador de qualidade
absoluto, até porque grandes institui¢gdes universitarias brasileiras, de reconhecida
qualidade, ha muitos anos apresentam percentuais de doutores em seu quadro docente
muito superiores a 50%. Algumas universidades publicas brasileiras ja ostentam hoje
percentuais superiores a 80% de doutores e, dentro delas, alguns departamentos
ostentam 100% de doutores, colocando o doutorado inclusive como nivel minimo de
exigéncia para ingresso na carreira universitdria (BRASIL, 2005, p. 43).

<

Por exemplo: um estudante pode ter mais de uma matricula; as matriculas da pés-
graduagdo ndo foram incorporadas; os dados das matriculas foram tomados da base
do censo de 2004.
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Tecnologias da Informacao
e da Comunicacao

explorando as possibilidades do GIS'
no ensino de geografia

Ana Lucia Bezerra Candeias | Carlos Alberto Ribeiro Aradjo
Jodo Rodrigues Tavares Junior | Tania Maria Hetkowski

Buscando parcerias e convergindo sensores

Tema contemporaneo, o Sistema de Informacio Geogréfica (GIS), através
das técnicas do Sensoriamento Remoto e do Geoprocessamento, ¢ entendido
enquanto potencialidades no que se refere ao desenvolvimento e utilizagao de
modernas tecnologias espaciais, através de modernos equipamentos, como por
exemplo espaconaves (os satélites artificiais) e aeronaves (avides), as quais
possibilitam conhecer a superficie terrestre, coletar dados e adquirir imagens
por meio de sensores remotos. Este registro ¢ inicialmente digital, mas pode ser
redimensionado a apresentagdes impressas (MELO e outros, 2004, p. 90).

O Sensoriamento Remoto é uma 4rea do conhecimento muito dindmica que
converge novos sensores, novas metodologias para adquirir a informacbes, as
quais aplicam-se a novos softwares para tratamento de dados rastreados da
superficie terrestre (LILLESAND; KIEFER, 1994; NOVO, 1992; ALVES,
2002). Uma das principais caracteristicas do sensoriamento remoto € a tecnologia
digital, a qual possibilita mostrar as imagens cartograficas de diferentes ngulos.
Os espagos geograficos sdo redimensionados devido a conservagio do formato
digital, garantindo melhor entendimento do aluno sobre a drea apresentada.
Didaticamente, uma mesma drea apresentada em papel ou em transparéncia
em sala de aula pode resultar em perdas na de defini¢do e ndo entendimento

nos detalhes nas imagens convencionais.
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Ademais, faz-se necessirio o entendimento da importancia do
Geoprocessamento na reconducdo e discussao dos espacos geogréficos,
principalmente quando se refere ao redimensionamento do ensino de
cartografia. Assim, Camara, Davis e Vieira (2004, p. 1) apontam que o
Geoprocessamento

[...] é uma disciplina do conhecimento que utiliza técnicas
matemadticas e computacionais para o tratamento da
informagao geogrifica e que vem influenciando de maneira
crescente as areas de Cartografia, Analise de Recursos
Naturais, Transportes, Comunicagdes, Energia e Planejamento
Urbano e Regional. As ferramentas computacionais para
Geoprocessamento, chamadas de Sistemas de Informagao
Geogrifica (GIS), permitem realizar analises complexas, ao integrar
dados de diversas fontes e ao criar bancos de dados geo-
referenciados. Tornam ainda possivel automatizar a produgio de
documentos cartograficos.

Desta forma, o ensino do urbanismo, da geografia, da geologia e dos entre-
lugares, associado as novas demandas contemporéncias, as mudangas
significativas nos conceitos de espaco e de tempo, entrelacadas com as novas
exigéncias metodoldgicas da educagao requerem pensar nas Tecnologias da
Informacio e Comunicacdo (TICS) como potencializadores na captagio, no
armazenamento e na exploracio de imagens digitalizadas no ensino sobre
representagoes e sobre espacialidade com criangas de Educagao Infantil, do
Ensino Fundamental e, jovens do Ensino Médio e Superior.

Anualmente, os eventos demonstram que estdo surgindo propostas para
explorar o Sensoriamento Remoto e o Geoprocessamento como aliados a
Educacio e a construgio de conhecimentos cartograficos: IV Jornada de Educacio
em Sensoriamento Remoto no Ambito do Mercosul (2004); I Simpésio de
Tecnologias da Geoinformacio (2003); IV Coléquio de Cartografia para Escolares
(2001); XII Simposio Brasileiro de Sensoriamento Remoto (2005), VII Encontro
Nacional de Gedgrafos (2002) e I Simpésio Ibero Americano de Cartografia
para Criancas (2002). Essas experiéncias ja confirmam que a utilizacdo de
imagens digitais nas aulas, facilita o aprendizado e o entendimento dos sujeitos
sobre 0s novas formas de conceber o espago, o tempo, os lugares, os entre-lugares,
os problemas sociais, o desenvolvimento local e global, o meio ambiente e de

indmeros outras dimensoes das cidades, do pais e do mundo.
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A utilizagio de diferentes técnicas para reconhecimento de padrées em
Sensoriamento Remoto podem ser consideradas ferramentas potencializadoras
de geragdo de produtos tematicos de qualidade. Podemos citar como exemplo:
o planejamento do desenho urbano que tem como representacio espacial os
telhados, os quais podem servir de elemento definidor de acdes na area
fotosensoriada. Com o advento dos sensores orbitais de alta resolucao, os
telhados tornam-se identificaveis visualmente. Outro exemplo muito rico para
os alunos de Ensino Fundamental é o sensoriamento cartografico do bairro,
das ruas e das suas casas e, para isso ¢é necessario o tratamento de imagens.
Assim, a necessidade de um olhar mais amplo, pelos profissionais de educagio,
no uso das TICs para o redimensionamento de estudos cartograficos na sala
de aula, junto com os alunos de todos os niveis de ensino'.

Na regiao Nordeste, especialmente na Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), estes estudos vém sendo aprofundados através de intimeras pesquisas,
com envolvimento dos Departamentos de Engenharias, Geografia, Urbanismo
e Geologia, mas queremos destacar que o Departamento de Engenharia
Cartogréfica, Centro de Tecnologia e Geociéncias, que tem investido esforgos
através de pesquisas e de atividades teérico-praticas tem demonstrado grande
preocupagio com a atualizacdo, permanente, das técnicas cartograficas.

Este Departamento tem trabalhado com imagens de sensores de alta
resolugdo espacial como o Ikonos e Quickbird e tem desenvolvido estudos
muito afinados as metodologias de ensino cartografico. A UFPE como centro
de exceléncia em pesquisas cartograficas, sob a coordenacio da professora
Dra. Ana Lucia Bezerra Candeias, vem demonstrar as potencialidades do
Sensoriamento Remoto nos processos de ensinar e de aprender cartografia
na escola.

A UFPE desenvolveu um sistema aberto em Matlab (Matrix Laboratory),
baseado em janelas e em menus para processamento digital de imagens
scanneadas. Tal programa foi desenvolvido pela professora e pelos alunos
da disciplina Processamento de Dados do Curso de Engenharia Cartografica.
Nesse programa podem ser executadas novas rotinas, bem como outros
tipos de imagens também podem ser utilizadas, pois o formato de entrada/
saida dos dados é em Tif e pode ser visto como o jogo Lego onde as novas
rotinas podem ser acopladas as antigas, formando novas possibilidades de
resultados e de exploracoes cartograficas.
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Existe um outro programa que € acessivel e gratuito para a exploragio e
formacdo de grupos de pesquisa que tenham interesse em aprofundar as
possibilidades cartograficas, mediadas pelo Sensoriamento Remoto: o Spring
¢ um software de aplicagdo da teoria de Sensoriamento Remoto e
processamento de imagens, disponivel no site* do Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais e é de facil instalacdo e de facil manuseio.

Sauser e Machado (2004) demonstram como a geografia pode ser
redimensionada na sala de aula, utilizando o software Spring como aliado
na andlise dos espagos geograficos. Ou seja, o Geoprocessamento e o
Sensoriamento Remoto nos oferecem possibilidades de estudar a superficie
terrestre e, conseqiientemente, compreender o meio ambiente e construir
novas rotinas para interagir com as imagens dos diversos sensores,
apresentando possibilidades pedagégicas para entender a cartografia e a
geografia do lugar e dos espagos, neste caso das escolas.

Desta forma, este artigo vem delinear o interesse dos pesquisadores
Candeias, Hetkowski, Tavares Jr. e Aradjo em alinhar esforgos entre
instituigoes, através dos programas de pds-graduacao, no que se refere ao
aprofundando de estudos sobre cartografia e escolas e, construir novas
metodologias, através so Sensoriamento Remoto e do Geoprocessamento para
o ensino de geografia junto aos alunos de educagio infantil, educacao basica
e jovens do ensino médio e superior. Estas possibilidades podem ser
contempladas através dos programas desenvolvidos em Matlab (UFPE) e
Spring (INPE), os quais sdo responsaveis pela captacao e tratamento de
imagens para atividades, tedrico-praticas, sobre representagio terrestre e,
na construcio de conceitos de espacialidade através de materiais simples
como, por exemplo, o desenvolvimento de maquetes.

O maior desafio dos estudos sobre geoprocessamento é articular as
potencialidades do sensoriamento remoto na formacao dos professores de
geografia, uma vez que as metodologias de ensino de geografia apontam

para novos redimensionamentos teérico-praticos.

Leituras cartograficas: delineando conceitos de
espaco e tempo

Lévy (1996), declara que novas maneiras de pensar e de conviver
estdo sendo elaboradas no mundo das telecomunicacdes e da informatica.
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As relagoes entre os homens, o trabalho, a préopria inteligéncia dependem
da metamorfose incessante de dispositivos informacionais de todos os
tipos. A escrita, leitura, visdo, audicdo, criacdo, aprendizagem sao
capturadas pelas Tecnologias da Informacao e da Comunicagao, através
da informatica, e estido cada vez mais avancadas.

As tecnologias inteligentes para Pierre Levy (1996), apresentam dois
principios: o principio da multiplicidade conectada e o da interpretagao.
No primeiro, uma tecnologia intelectual contém muitas outras, ou seja, uma
tecnologia ¢ uma multiplicidade que esta sempre em movimento e mudancga,
acontecendo em um sistema articulado de multiplas tecnologias e redes de
interfaces e cada inovagdo técnica produz uma modificacdo nesta
multiplicidade, abrindo possibilidades de novas articulacoes e novos
horizontes tecnoldgicos e praticos, os quais apontam para a discussdo do
Sensoriamento Remoto.

No outro principio, o da interpretacio, cada tecnologia pode ser
interpretada, redirecionada ou reinterpretada nas suas possibilidades de uso,
produzindo inovagdes e novos sentidos. O sentido de uma tecnologia nio se
estabelece definitivamente no momento em que ela é concebida. Ele é resultado
das interpretacoes e dos usos das pessoas sendo, portanto, histérico e contextual,
podendo adquirir ndo somente um, mas varios sentidos. As potencialidades
do Sensoriamento Remoto geram novos sentidos na Educagdo quando
entendidos enquanto inovagoes técnicas represetnadas pelos satélites artificiais
e pelas aeronaves (avides) que conseguem registrar, rastrear e fotografar toda
superficie terrestre (MELO e outros, 2004). Essa possibilidade “de ver o globo
terrestre em outra dimensio” gera novos sentidos no estudo das cartografias e
exigem novas metodologias para explorar tais “dimensoes”. O olhar ndo se
desloca para o mundo plano, mas para o mundo tridimensional.

Olhar em outra dimensao requer pensar no virtual, o qual esta relacionado
com virtude, com forga e poténcia. O virtual pode ser entendido como o
potencial, ou seja, é aquilo que existe em poténcia e ndo em ato. Para tanto,
é necessario entender as trés caracteristicas do virtual (LEVY, 1998):

1. Atualizacio como invencio: é o processo criativo que leva a elaboracio de

uma seqiiéncia de passos para resolver o problema. Em uma visao

computacional, a atualizagdo nada mais é do que a elaboracio de um algoritmo.
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2. Realizacéo é resultado de um processo que leva o mundo real de um
estado para o outro. Ou seja, a efetivacdo da atualizagio sobre os objetos
que descrevem o estado inicial leva a realizacdo, que ¢ a ocorréncia de
um estado desejavel ou pré-definido.

3. Virtualizagio é a invencdo que nio leva a realizacdo, é a agdo que
néo opera sobre o universo real. Em outras palavras, a virtualizagio ¢é

aquilo que € feito com o uso do computador.

Redimensionar as Tecnologias Inteligentes, explorar as caracteristicas
do virtual e estabelecer efeitos de vizinhanga, supéem uma visao ilimitada
e tridimensional da comunicacao, pois incluem interfaces abrangentes e
sistémicas, fortalecendo o bem-estar social e a busca da cidadania,
propiciando uma reforma das praticas politicas necessarias a coabitacio
dinamica e ao exercicio da inventividade e das demandas sociais, culturais
e educacionais (SANTOS, 2000).

Santos (2002), destaca uma abordagem atual de escola, de cidadania e de
TICs. A autora demonstra como as imagens captadas através das técnicas de
Sensoriamento Remoto podem ser usadas para melhorar o entendimento do
espago geografico, da questdo temporal inserida neste contexto e de como
monitorar problemas ambientais. Ainda salienta que a escola ¢ um espaco de
comunicacao sociocultural, ¢ um lugar privilegiado para promover a socializacio
do conhecimento. Assim, o Sensoriamento Remoto é apreendido como
instrumento para decisdes socialmente justas, economicamente construtivas e
voltadas para o desenvolvimento da sociedade com qualidade de vida.

Os processos educativos necessitam incluir o avanco da ciéncia em
suas diretrizes curriculares. O Sensoriamento Remoto na Cartografia,
incluida nas aulas de geografia é um tépico importante, salienta Barros e
outros (2003), Silva e Carneiro (2003), uma vez que o ensino de
cartografia precisa acompanhar a nova geragao dos estudantes que esta
surgindo. A interatividade com os contetidos das aulas e a possibilidade
de troca, intervengdes, intercimbio é um caminho para uma nova
abordagem de ensino e torna o conhecimento mais prazeroso uma vez
que a Internet é entendida como um recurso didatico pedagogico que
possibilita este tipo de interagdo (ALVES, 2000; ALVES e outros, 2004;
LIMA; HETKOWSKI, 2002) pode ser redimensionada ao ensino do
Sensoriamento Remoto como mostra Candeias (2005).
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A utilizagdo recente dos espacos da realidade virtual perpassa, por um
lado, a perspectiva eletronica como criadora do tempo real da emissao e da
recepcdo instantanea dos sinais de dudio e video, por outro, a perspectiva
em tempo real de uma grande 6tica suplantada definitivamente nas
performances da pequena 6tica como “ponto de fuga da focalizacao dos
raios luminosos subitamente cedendo lugar a fuga de todos os pontos — pixels
—da imagem televisionada” (VIRILIO, 1996, p. 102).

Através dessas perspectivas podemos ser vizinhos imediatos dos outros
no mundo virtual, alcancando desdobramento da personalidade em tempo
real, sendo que a nogao de distancia imprimiu lugar a nogao de poténcia
devido a emissdo instantinea e a 6tica ondulatoria possibilita e proporciona
uma flutuacio das aparéncias na qual a distancia ndo é mais profundidade
da presenca, mas somente a sua intermiténcia.

Essa intermiténcia apregoa a instantaneidade e a interatividade como
potencializadoras do espago virtual, as quais provocam um desdobramento
da personalidade entre tempo atual e virtual. Assim, o advento do toque em
tempo real desestabilizar a visao cldssica e reduzird consideravelmente a
extensdo do planeta, visdo esta fundada pela velocidade da luz.

Valle (2000) enfatiza o espaco no plural, na coexisténcia de tempo
cronoldgico, natural, légico, finalista e subjetivo entre outros. Essa
pluralidade de tempos, segundo a autora, faz-se como emergéncia de uma
outra ordem na contemporaneidade, pois a indissociabilidade entre espacos
e tempos, especialmente dentro dos processos educacionais, mediados pelos
meios de comunicagio, poderdo considerar a multiplicidade de singularidades
dos sujeitos.

O espaco pode ser ordenado e préprio, que poderiamos denominar de
espago geografico ou de espago intimo. O espago geografico pode ser
experienciado

quando ha lugar para se mover. Ainda mais, mudando de um lugar

para outro, a pessoa adquire um sentido de direcio. Ou seja, se
locomover para frente, para tras e para os lados sio diferenciados

pela experiéncia, isto ¢, conhecidos subconscientemente no ato
do movimentar-se (TUAN, 1983, p. 13).

O mundo observado pelos olhos dos adultos ou das criangas mais velhas
é vasto e nitido; nele os objetos estdo claramente ordenados no espago e,
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nesse sentido a ordenagéao significa identificar os lugares atribuidos como
categorias — lugar — familiares: a vila, cidade, fazenda, fabrica entre outros.
Ja aidéia de ordenagio desses lugares, para as criangas pequenas, torna-
se mais especifica e geografica a medida que elas crescem.

As especificidades geograficas, produzem, nas criangas, a idéia de dentro,
fora, longe, aqui, bem perto, onde mora, onde fica sua casa, enfim criam um
sentimento por lugar que é influenciado pelo conhecimento dos fatos
elementares e o lugar é natural ou construido e se é relativamente grande ou
pequeno. De maneira geral, todos os sujeitos tém necessidade de um lugar
(casa, quarto etc.) e na medida que os sujeitos cultuam os seus lugares eles
ficam sobrecarregados de significancia e de sentidos.

Almeida (2003) nos leva a refletir como, didaticamente, pode-se trabalhar
arepresentagio do espago geografico mostrado pela crianga e suas implicagoes
no desenvolvimento de habilidades espaciais e o ensino dos conceitos
cartograficos. Um exemplo bastante interessante desta autora esta
apresentado na Figura 1. Nela um aluno da 4% série do Ensino Fundamental
representa seu bairro.

Percebe-se linhas e poligonos fechados para espacializar a realidade
observada no papel. O autor da figura utiliza o rebatimento das casas, da

igreja e drvores na sua representacgao.

Figura 1 — Aluno da 4® série mostrando seu bairro
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Fonte: ALMEIDA (2003).
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O espaco geografico é capaz de convergir lugares caracterizados enquanto
identitérios, relacionais, histéricos e antropolégicos, sendo que o lugar
identitario se refere a um conjunto de possibilidades, cujo contetido é espacial
e social, como por exemplo o lugar de nascimento é constitutivo da uma
identidade individual e nio coletiva. Ja os lugares relacionais excluem a
possibilidade de que duas coisas podem ocupar o mesmo espaco, ou seja,
cada elemento deve estar em um local e em uma disposicao prépria. O lugar
histérico conjuga identidade e relagao histérica do sujeito que vive a
histéria. Finalmente, o lugar antropolégico é geométrico, estabelece linhas,
itinerarios, eixos e caminhos. Exige intersecdo de linhas que caracterizam
cruzamentos, pragas, centros etc. (AUGE, 1994, p. 56-57).

Um exemplo experimentado na pratica da representacido do lugar
histérico, antropolégico, relacional e identitario foi vivenciado pelo Doutor
Snow no século 18. Ele era médico e precisava resolver um problema sério
de colera em sua cidade. Mapeando pogos de 4gua e casos de célera (pontos)
na cidade em um mapa (Figura 2), ele pode concluir que alguns pogos

(cruzes) estavam contaminados e deveriam ser fechados.

Figura 2 — Experiéncia do Doutor Snow para solucionar caso de célera

Yords
50 100 50
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Fonte: PAIXAO (2004).
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Assim, os homens imprimem diferentes significados nos lugares, pois eles
consistem em caminhos referenciais familiares. Esses referenciais familiares tém
estreita relacio com os lugares intimos e € nesses lugares que os sujeitos sao acolhidos,
onde suas necessidades basicas sdo consideradas e prontamente atendidas.

Os lugares também podem ser vistos como mae e nutriz — cidade, bairro —,
pois eles sao arquivos de lembrancas afetivas e de realizagoes espléndidas que
inspiram o presente, podem ser permanentes ou nao, mas tranqailiza e propéem
chances ao homem de movimento por toda parte.

Para apresentar estes lugares ou espagos geograficos, podemos representa-
lo graficamente. O desenho mostrado na figura 1 nos leva a refletir que é
necessario termos uma visao de passaro (visio acima dos objetos) para
representarmos, no papel, o mundo que nos cerca. Isto ndo ¢ trivial ja que
estano ¢ a visdo natural do homem e, principalmente, da crianca. Ler mapas,
entdo necessita de uma abstracio dessa condigio de visio do mundo. O exemplo
da figura mostra isto.

As fotografias aéreas, as imagens de satélite podem ser vistas como passaros
virtuais que irdo nos fornecer esta visio de cima. Com elas podemos
representar nosso bairro, nossa cidade, nosso estado, nosso pais, nosso planeta.
Estas diversas ampliagdes do que pode ser mostrado na superficie do nosso
planeta irdo gerar mapas em diversas escalas. A figura 3 mostra uma fotografia
aérea e uma imagem de satélite do sensor TM. Sao duas ampliacoes da
percepcio da visao do mundo que nos cerca.

Figura 3 — Representacdes de sensoriamento Remoto
(a) Fotografia aérea. (b) Imagem TM.

Fonte: UFPE
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Fazer novas e diferentes leituras cartogréficas exigem pensar na metafora
do hipertexto (LEVY, 1996), o qual baseia-se na organizacao estrutural da
Web enquanto repositério universal de informagoes, textuais ou nio, em
contraponto a estrutura linear de um texto tradicional.

O hipertexto transcende as capacidades de exibicdo de informagio e
comunicagdo de um texto convencional. Pois a rota de navegacio pelo
ciberespago ¢ arbitrada pelo leitor e ndo pelo autor, isso é possivel devido o
sistema de hipertextos, onde cada leitor capta uma configuracido de
informacoes diferentes e, portanto, constréi sua propria percepcio sobre um
determinado assunto.

Esta idéia remete-nos pensar no hipertexto e nas suas potencialidades
quando do uso do Sensoriamento Remoto na Educagio, pois a0 nos depararmos
com as hiper-referéncias cartégraficas podemos fazer ligacoes “de” e “entre”
diferentes elementos imagéticos, midiaticos, comunicacionais e virtuais.

Essas novas possibilidades vém afirmar o crescimento da cibercultura (LEVY,
1999) como cultura gerada pelo advento das TICs na sociedade e, enfatizar
que os sujeitos do ciberespago, cada vez mais, estabelecem efeitos de vizinhanga,
de colaboracio e de difusdo de Inteligéncia Coletiva (LEVY, 1997).

Consideracoes do tema

Podemos considerar que o Sensoriamento Remoto e o Geoprocessamento sao
instrumentos potenciais no ensino de geografia nas escolas, porém, também sabemos
que ha muitas dificuldades em tratar este assunto, que € novo, nos programas de
formagio de professores, uma vez que o ensino de cartografia, utilizando novas
ferramentas, muda as formas de ensinar e de aprender sobre a representaciao do
espago e sobre as relacoes econdmicas, sociais, culturais e politicas.

A cartografia, que ¢ um misto de ciéncia e arte, tem como objetivo
fundamental representar graficamente a superficie da Terra através
dos mapas. Contudo em relagdo ao seu uso escolar, ainda se
pode observar com freqiiéncia, uma certa dificuldade com a sua
introdugéo junto aos alunos. Verifica-se uma grande preocupagio
em buscar os procedimentos de como ensinar cartografia para os

alunos, mas nao necessariamente uma igual preocupacio de
ensinar o porque ensina-la (SANTOS, 2005, p. 5).
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Assim, discutir novas formas de pensar o redimensioanamento do espago
geogréfico é pensar na utilizagdo da tecnologia do sensoriamento remoto
em sala de aula, pois este recurso possibilitard ao professor e aluno ressignificar
as aulas de geografia e, explorar os conceitos de espago e de tempo para
propulsores de uma linguagem real, uma vez que a cartografia,

representa a linguagem de expressido grifica da imgem de
satélite, as possibilidades de utilizacdo didatica dessa tecnologia
nio deve descartar o uso dos mapas, mas sim, através das

qualidades, enriquecé-los suprindo suas deficiéncias e caréncias
na representacdo real do espago (SANTOS, 2005, p. 7).

Assim, podemos redimensionar as representagoes sobre relevo, solo,
ocupacoes, dimensoes, lateralidades entre inimeros outros conceitos
necessarios ao processo ensino-aprendizagem ns aulas geografia.

Estas novas formas de pensar o ensino de geografia, bem como as novas
metodologias geradas pelo GIS poderao trazer significados e sentidos mais
amplos no ensino cartografico nas escolas e, motivar os alunos a explorar os
aspectos socio, culturais, biol6gicos, fenomenol6picos e econdomicos intrinsecos
as representagoes cartograficas dos bairros, cidades, estados, paises, mundo
e da superficie terrestre.

Notas

! Sistema de Informag&o Geogréfica (do inglés Geografic Information System -SIG).

2 O referencial tedrico deste projeto mostrara exemplos de trabalhos de alunos sobre
estudos cartogréaficos com principios de Sensoriamento Remoto.

% http://www.dpi.inpe.br/spring
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Geracéao digital native, cursos
on-line e planejamento

um mosaico de idéias

Lynn Alves

Cursos on-line: velhas praticas em espacos
diferenciados de aprendizagem

Uma breve andlise dos cursos que vem sendo realizados nos ambientes de
aprendizagem on-line, sinaliza uma mera transposicio de praticas tradicionais
para estes novos espacos, resultando no fracasso dos mesmos e indices altos
de evasio. Tais fatos, exigem o desenvolvimento de pesquisas e experiéncias
que apontem novas possibilidades pedagbgicas para estes ambientes que
apresentam uma légica diferenciada, na medida em que exigem a articulacao
de distintas informacoes textuais e imagéticas em um Unico ambiente,
organizadas de forma hipertextual, tendo com caracteristica basica a
interatividade e a integragio das diversas midias (impressa, sonora, imagética,
digital e telematica). Como afirma Moraes (1996) o fato de integrar imagens,
textos e som, com interligacoes de informagoes em seqiiéncias nio-lineares,
através de multimidias, hipertextos e hipermidia nao garante a qualidade
pedagégica. E fundamental pensar o processo de ensinar e aprender mediado
por estas tecnologias, em um outro espaco de sala de aula, que niao tem
limites geograficos, fisicos e temporais definidos e que envolvem sujeitos com
demandas diferenciadas.

Estes sujeitos que imergem nesses novos ambientes de aprendizagem,
muitos deles nascidos a partir da década de oitenta e denominados Screenagers
(RUSHKOFE, 1999), Geragao Net (TAPSCOTT, 1999) ou ainda digital
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natives', interagem com as tecnologias de forma diferenciada, j4 que abrem
varias janelas ao mesmo tempo, isto é, escutam musica, vém televisio,
estudam, usam o computador, batem papo nos chat, fazem tudo ao mesmo
tempo, e exigem, portanto, interatividade. O professor Nelson Pretto
(informagao verbal)? denominou essa geragdo de ALT/TAB, exatamente por
essa mobilidade de interagir com diferentes janelas no computador. A acao
ALT/TAB permite ao usudrio acessar as janelas que vem trabalhando e estao
momentaneamente minimizadas.

Na perspectiva de Silva (2000), a interatividade deixa de ser algo
unidirecional e reativo, onde os receptores apenas respondem as alternativas
que lhe sdo dadas e, onde ndo ha intervencdo do espectador no contetido
propriamente dito, passando a ser bidirecional. Nesse novo contexto, nio ha
mais uma separagio entre emissor/ receptor e sim, uma fusio entre estes sujeitos.

A interatividade vai além da mera recepgio de informagdes textuais,
imagéticas e sons. O sujeito além de receber contetidos também modifica e
intervém na informagéao recebida. Segundo Silva, observa-se

[...] ndo mais a pregnincia da passividade da recepcao diante
da emissdo do produto acabado, mas uma crescente autonomia
de busca, onde cada individuo faz por si mesmo, num ambiente
polifénico, polissémico, que vem a tona, quando ocorre o
enfraquecimento dos grandes referentes que determinavam

significagdes ou verdades acabadas para o consumo passivo das
massas (SILVA, 2000, p. 2).

Alinteratividade ndo se limita apenas a interagdo digital. Estas tecnologias
e as telematicas ampliaram as possibilidades de troca, intercAmbio e
intervengao nos diferentes discursos. Um marco no conceito de interatividade
digital foi o surgimento dos jogos eletronicos. Nestes, o jogador recebe a
informacao e a modifica, mediante as escolhas e sua participagio, intervindo
nas narrativas, mesmo as consideradas limitadas.
No que se refere 4 interatividade presente nos games, Turkle (1987, p. 59)
aponta
interatuamos com um programa, aprendemos a aprender o que
ele é capaz de fazer e habituamo-nos a assimilar grandes quantidades
de informacao acerca de estruturas e estratégias interatuando com
um dindmico gréfico na tela. E, quando dominamos a técnica do

jogo, pensamos em generalizar as estratégias a outros jogos.
Aprende-se a aprender.
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Assim, constatamos que as midias que mediardo o processo de ensinar e
aprender nos ambientes de cursos on-line devem atentar para as caracteristicas
e necessidades das novas geracoes que serdo, potencialmente, os novos alunos
on-line. Desconsiderar esses aspectos pode resultar no fracasso destas novas
possibilidades de aprendizagem.

Os digitais natives

Os digitais natives vivem imersos em uma cultura da simulacdo. Esta
cultura se caracteriza por formas de pensamento nao-lineares. “Estas
envolvem negociagoes, abrem caminhos para diferentes estilos cognitivos e
emocionais; arrastam os adultos criados em uma outra légica a percorrer
estas novas trilhas, a participar das suas metamorfoses virtuais, a escolher
diferentes personagens, avatares, a ressignificar a sua forma de ser e estar
no mundo, tendo em vista que a interacdo com os computadores facilita o
“pluralismo” nos estilos de utilizacao. Oferecem coisas diferentes a pessoas
diferentes; permitem o desenvolvimento de diversas culturas da
computagiao” (TURKLE, 1997, p. 66).

Assim, o universo tecnolégico vem dando origem aos filhos da “cultura
da simulacdo”, que interagem com diferentes avatares para representé-los.
Uma geragao que vive imersa em diferentes comunidades de aprendizagem e
que abre varias janelas ao mesmo tempo e resolve problemas fazendo
“bricolagens”, na medida em que organiza e reorganiza os objetos conhecidos
sem um planejamento prévio. Nessa perspectiva, esses individuos - na maior
parte das vezes, adolescentes e jovens — aprendem “futucando”, uma
caracteristica que, cada vez mais, também vem sendo exercitada pelos adultos.

Segundo Turkle (1997, p. 76), “os amantes da bricolagem abordam a
resolugio de problemas estabelecendo com os seus instrumentos de trabalho
uma relagio que se assemelha mais a um didlogo do que a um mondlogo”.
A possibilidade de fazer bricolagens atrai criangas e jovens para interagir com os
elementos tecnoldgicos e, em especial, com os games, o que contrapde a premissa
desenvolvida por Piaget (1990) de que a necessidade do concreto vai sendo
diluida no estagio de desenvolvimento operatdrio formal, uma vez que a simulacio
permite a manipulacio dos objetos virtuais em diferentes telas.

Ao explorar esses modelos computacionais,
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interatuamos com um programa, aprendemos a aprender
o que ele é capaz de fazer e habituamo-nos a assimilar
grandes quantidades de informagdo acerca de estruturas e
estratégias interatuando com um dindmico grafico na tela.
E, quando dominamos a técnica do jogo, pensamos em
generalizar as estratégias a outros jogos. Aprende-se a
aprender (TURKLE, 1987, p. 59).

Por conseguinte, a simulagdo presente nas imagens interativas, na
Realidade Virtual (RV), nos jogos eletronicos e nas diferentes telas nas quais
estamos imersos, ampliam a imaginacio e o pensamento.

Ratificando essa idéia Levy (1996, p. 12), conceitua o virtual como um
“ o~ . . ~

modo de ser fecundo e poderoso, que poe em jogo processos de criacao, abre
futuros, perfura pogos de sentido sob a platitude da presenga fisica imediata”

Logo, as experiéncias mediadas por tecnologias que utilizam a realidade
virtual, abrem novas janelas nos processos de criacdo, transformando os
modos de ser. Nessa mesma perspectiva, encontramos a elaboragio de
Kerckhove (1997, p. 80) que compreende a realidade virtual como

uma realidade que se pode tocar e sentir, ouvir e ver através
dos sentidos reais — ndo sé6 com ouvidos ou olhos imaginarios.
Agora podemos juntar o pensamento a “mio da mente”.
Penetrando na tela com a luva virtual, a mao real transforma-se
numa metafora técnica, tornando tangiveis as coisas que
anteriormente eram apenas visiveis. A partir de agora podemos
querer tocar os conteddos do pensamento. Antes da invencao
da RV, ninguém imaginaria o conceito de “uma mio mental”.
O conceito em si nem sequer era imaginavel. Nao parecia haver
necessidade de sentir os objetos que ndo preenchiam a mente.
Hoje, a inclusao do tato entre as restantes extensdes tecno-

sensoriais e psicotécnicas podem mudar a forma como nds, ou
os nossos filhos, pensamos que pensamos.

Portanto, a presenga dos diferentes dispositivos informaticos e telematicos
existentes na cultura da simulagio, exigem formas de compreensao divergentes,
uma imersao no universo dos sujeitos que se constituem os filhos da cultura
da simulacao ou, na abordagem de Rushkoff (1999), os filhos do caos.

O autor aponta como os primeiros filhos do caos, os surfistas. Estes
aprendem a entender a légica ndo linear das ondas, assim como os

matematicos o fizeram no dominio académico. Os skatistas, os snowborders,
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a galera do hip hop e os jogadores de videogames vao também compor a
geragdo dos filhos do caos: os screenagers!

Estas novas formas de compreender a geragio screenagers sao estudadas
pelos autores referenciados anteriormente, a exemplo de Turkle (1987, 1995),
Kerckhove (1997), Levy (1999) e Babin e Kouloumdjian (1989), entre
outros. Mas, se Babin e Kouloumdjian enfatizavam muito a tecnologia do
video como portadora de nova dimensdo subjetiva®, os demais autores
referenciados centram sua atengio, sobretudo, nas tecnologias digitais, que
acabam também englobando aspectos da TV e do video.

Para Rushkoff (1999), a geracao screenagers que nasceu na década de
oitenta, que interage com os controles remotos, joysticks, mouse, internet,
pensam e aprendem de forma diferenciada. Aprendem com a descontinuidade,
aceitam que as coisas continuem mudando sem se preocupar com um final
deterministico.

Segundo esse autor, a cultura do caos apresenta as seguintes caracteristicas:
uma linguagem iconica e sonora que possibilita a compreensio rapida da mensagem
a partir das imagens e do contexto no qual estao inseridas; a possibilidade de
surfar na TV, ou melhor, de “zappear”, escolhendo o que é mais interessante em
determinado momento. Assim, tem-se a possibilidade de acompanhar diferentes
canais de programagido ao mesmo tempo, rompendo com uma proposta
televisiva linear, em que o espectador ndo tinha o poder do controle remoto
nas maos. As criancas e adolescentes vivem essa iconosfera de forma muito
intensa, incorporando-a inclusive no seu corpo, através das marcas e senhas
que os diferenciam dos adultos e os separam em tribos, em clas.

A interatividade e a interconectividade, favorecidas pelas tecnologias
digitais, pela cultura da simulagdo, vém também contribuindo para a
instauragdo de uma outra l6gica que caracteriza um pensamento hipertextual,
o que pode levar a emergéncia de novas habilidades cognitivas, tais como a
rapidez no processamento de informagoes imagéticas; disseminagiao mais 4gil
de idéias e dados, com a participacdo ativa do processo, interagindo com
varias janelas cognitivas a0 mesmo tempo. Aqui, nio existe uma preocupacao
com a duracio da atencdo dedicada as atividades. O importante ¢ a capacidade
de realizar multitarefas, fazer simultaneamente diferentes coisas.

Estas mudangas acabam por nos assustar, porque nés, adultos, ainda estamos
vivendo essas transformacées sob outra logica, ainda presos a linearidade, as
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verdades absolutas, resistindo ao novo, a adentrar no mundo dos digitais natives.
Contudo, como estrangeiros devemos imergir nesse universo para compreender
as diferentes formas que estes sujeitos aprendem subsidiando assim, nossas

praticas pedagogicas agora, nos espagos de aprendizagem da Web.

Os objetos digitais de aprendizagem, padronizacao
e editores

Parafraseando Zico Gées (informacao verbal)* os cursos on-line tém que
produzir praticas mutantes, pois os adolescentes de hoje nio serdo os mesmos
de amanha e manter a mesma dindmica de aprendizagem, significa torna-la
anacronica e desprazerosa em relagio a tudo que acontece fora dos espacos
de aprendizagem formais.

Assim, o ato de planejar cursos on-line deve atentar para as especificidades
da geracdo digital native, propondo materiais didaticos interativos, desafiantes
e promovam diferentes simulagdes. Esses materiais didaticos vem sendo
denominados de Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA).

Para Wiley (2001) que apresenta um dos conceitos mais referenciado, os
ODAs sao quaisquer recursos digitais que podem ser reutilizado para assistir
a aprendizagem e serem distribuidos pela rede sob demanda, independente
do seu tamanho. Estes elementos digitais se constituem em um novo tipo de
instrucao baseado no paradigma orientado a objeto da ciéncia da computagio
e podem ser reusados em diferentes contextos pedagdgicos e por varias
pessoas®. Eimportante ressaltar que a perspectiva de Wiley apresenta uma
visdo extremamente instrucionista dos ODA, ja que a concepcao de assistir
a aprendizagem, sinaliza uma certa passividade do processo de ensinar e
aprender que ndo cabe mais na sociedade contemporanea.

Autores como Muzio e Mundel (2001) e Sosteric e Hesemeier (2002)
apresentam os objetos digitais de aprendizagem como informagoes
(independentes da midia utilizada, seja impressa, sonora, imagética, digital
ou telematica), granulares, reutilizdveis que podem ser utilizados para
propdositos instrucionais.

Dessa forma, os objetos de aprendizagem se constituem em “unidades de
pequena dimensao, desenhadas e desenvolvidas de forma a fomentar a sua

reutilizacdo, eventualmente em mais do que um curso ou em contextos
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diferenciados, e passiveis de combinagao e/ou articulacio com outros objetos
de aprendizagem, de modo a formar unidades mais complexas e extensas”
(PIMENTA; BATISTA, 2004, p. 102).

Esses objetos vém sendo desenvolvidos em conformidade com os padrées
técnicos emergentes, como por exemplo: Modelo de Referéncia de Objetos de
Conteudo Reutilizavel (SCORM) e Learning Resource Metadada Information
(IMS) , sendo que o primeiro é mais utilizado. O SCORM tem como objetivo
promover a migragdo dos ODA para diferentes Learning Management Systems
(LMS) ou plataformas de ensino a distancia compativeis com esse modelo,
como por exemplo, o ambiente Moodle, os repositérios do Rived e Cesta que ja
possibilitam o armazenamento dos objetos no padrao SCORM (SOUZA, 2005).

O contetdo desenvolvido dentro das especificacdes deste padrio é
independente do contexto, isto é, pode ser inserido em um ambiente de
gerenciamento de aprendizagem (LMS), como parte de um curso on-line
publicado diretamente na Web ou ainda em cenério hibrido (FABRE, 2003).
Estas possibilidades ratificam a utilizacdo do SCORM, que pode ser resumido
no acréonimo “RAID”, ou seja, a reusabilidade, acessibilidade,
interoperabilidade e durabilidade (SOUZA, 2005).

Atualmente existem programas de autoria que desenvolvem contetdos
para cursos on-line e geram o padrao SCORM ¢ o caso do Lectora® e do
Articulate’, ambos da Micropower e softwares proprietarios. J4 o Reload®
embora seja um software livre ainda ndo gera o padrio SCORM. Uma
alternativa que vem sendo desenvolvida é o Editor Colaborativo de Objeto
de Aprendizagem (ODIKI) — que além de produzir objetos de aprendizagem
e gerar o padrdo SCORM, possibilita que o usudrio possa construir esses
elementos de forma colaborativa (SOUZA, 2005).

Desta forma sera possivel envolver professores e alunos no desenvolvimento
de midias, evitando assim a fragmentacao e implicando os sujeitos no processo

de ensinar e aprender.

Planejamento de cursos on-line para os digitais natives

Planejar se constitui em um grande desafio que nio pode ser vencido
apenas seguindo roteiros, mas exige uma verdadeira imersiao no universo em
que iremos trabalhar. Pensar em desenvolver cursos on-line implica

primeiramente em vivenciar a experiéncia de ser um aluno on-line, percebendo
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os limites e possibilidades oferecidos pelas diferentes ferramentas disponiveis
no mercado sejam gratuitas ou comercializadas.

Implica, sobretudo, em perceber que a légica de comunicacgio e
sociabilidade se transforma. Para isso, é necessario interagir bem com os
suportes tecnologicos, desde os editores de texto, o correio eletronico, a
navegacao na Web, as listas e féruns de discussao, ou ainda, quem sabe
(a depender da necessidade e desejo), a recursos mais sofisticados, como
editores de Websites, programas de animagao e video, programagio de
sistemas e cada vez mais com as ferramentas de autoria para
desenvolvimento de contetidos para os cursos on-line. Essas tecnologias
podem ampliar as nossas potencialidades cognitivas e pedagoégicas,
ressignificando assim nosso papel de mediador do processo de construcio
do conhecimento, agora em um outro espaco de aprendizagem: o espaco
on-line. E algo complexo para muitos de nés, visto que essa logica é muito
nova e em alguns casos, muito distante de nossa cultura e dia-a-dia.

Mas € algo necessario. Imaginem como seria dar aulas numa escola
presencial, nos moldes de hoje, sem saber ler e escrever? Ou ainda dar uma
disciplina para alunos sem compartilhar de seu idioma?

Construir uma pratica em um espaco de aprendizagem on-line, exige imersao
e interacdo com a Web, compreendendo a l6gica existente nos cursos a distancia,
bem como, aprofundando os referenciais teéricos que discutem o ensino on-line,
evitando assim, transpor as praticas presenciais para um universo que tem
caracteristicas distintas que exige uma praxis diferenciada.

Imersao, leituras, discussoes e aprofundamento tedrico, palavras-chave
que antecedem o desafio de construir um projeto de curso a distancia.

Temos um grande desafio pela frente. Planejar ndo se constitui em uma
tarefa facil e ndo deve ser solitaria. Planejar um curso on-line implica em
um trabalho de equipe, onde todo o grupo esteja integrado pensando
coletivamente.

Nao se deve fragmentar o processo, dividindo as agoes entre os que
pensam o contetddo, os que pensam a forma e os que interagem com os
alunos. Essa € a concepcdo que norteia as praticas de Educacdo a Distancia
(EAD) de modo geral e que vem resultando no fracasso de muitas propostas.

Ao planejar devemos estar atentos a coleta de informagées durante todo
o percurso. E fundamental definir as problematicas da proposta de curso,
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desenvolvendo o processo de levantamento do referencial tedrico existente
sobre o tema, bem como outros recursos como textos e imagens digitalizados
que devem ser analisados anteriormente. E, caso seja adequado, pode ser
disponibilizado na biblioteca para os cursistas. Um cuidado importante é
respeitar a propriedade intelectual, apesar de existir hoje toda uma discussao
sobre a questdo. Atualmente, temos duas visdes com relacio a este assunto.
A primeira é dos Maximalistas que defendem o copyright.
Para eles, informagido ¢ um bem, uma propriedade igual a uma
casa e um carro. Se alguém é dono de uma informacio (texto,
foto, filme...) e outra pessoa que fazem uma copia deste material,
mesmo que parcial esta copia precisa ser paga. Afinal a informagio
¢ um produto que deve possuir preco de mercado e que reflita
seu custo de produgao, de pesquisa e de marca. Para eles a
informagdo na Web, pode e deve ser demarcada. Haveria uma

area de dominio publico e uma 4rea para informagbes comerciais
pagas e, portanto, lucrativas (EMBACHER, 2003).

A segunda visdo € a dos Minimalistas que defendem o copyleft

[...] véem a informagdo como um bem comum, que deve ser
disponibilizada gratuitamente para uso dos que dela precisam.
Para alguns, esta ¢ uma visdo utépica e fora da realidade do
mundo atual. Entre os minimalistas estdio os primeiros
habitantes do ciberespago que consideram um absurdo
existirem fronteiras e barreiras as informacdes colocadas na
Web (EMBACHER, 2003).

Contudo, pensar em praticas colaborativas que envolvem co-autorias,
implica em romper com a idéia do copyright, dos direitos reservados, ja que
ndo existird um Gnico autor, mas uma construcio coletiva que se metamorfoseia
a cada momento. O copyright refere-se aos direitos concedidos a autores de
diferentes obras intelectuais (obras literarias, composi¢bes musicais, obras
audiovisuais e softwares) para editar e distribuir sua obra mediante pagamento
ou nio. A legislacio que normatiza o copyright no Brasil é a pela Lein. 9.610,
de 19 de fevereiro de 1998 (BRASIL, 1998). Em contraponto a légica do
copyright emerge a logica do copyleft que torna a produgio de dominio publico.
Copyleft ¢ um método legal de tornar um programa em software livre e exigir
que todas as versoes modificadas e extendidas do programa também sejam

software livre®.
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Depois do tema do curso definido, da definigdo da postura politica a
adotar em relagio a propriedade intelectual, caracteriza-se o puablico alvo,
levantando a demanda existente em relagio a proposta de curso.

A proxima etapa € a escolha do ambiente virtual de aprendizagem ou
LMS, que também é um momento fundamental, j4 que mais uma vez nos
defrontaremos com uma postura politica, isto ¢, a opg¢ao por um LMS com
codigo aberto e gratuito defendendo a difusao do software livre ou escolher
uma plataforma paga, com cédigo proprietdrio. Indo mais além, teremos
que conhecer diferentes ambientes, pois cada um deles abre um leque
diferenciado de ferramentas sincronas e principalmente assincronas, como é
o caso do Moodle que oferece uma gama de interfaces.

A escolha das ferramentas deve ser uma etapa criteriosa, ja que esta
tecnologia se constituird em nosso espago de aprendizagem. As ferramentas
de comunicagio podem ser classificadas em assincronas (listas de discussao,
blogs, diarios de bordo, féruns de discussao, wikis, quadro branco, etc.) ou
sincronas (chat, mensagens instantaneas e videoconferéncia), e devem estar
em sintonia com os objetivos, metodologias, instrumentos de avaliacio e o
perfil do publico alvo.

Alimentar o ambiente do curso, se constitui uma tarefa trabalhosa, ja
que existe muita coisa a ser concebida. E interessante que tudo seja feito com
bastante antecedéncia, pois o curso deve iniciar com todo o material
disponibilizado. Isso possibilita que os alunos, ao caminharem por trilhas
distintas, realizem a construgio do conhecimento em diversos tempos.

O material a ser produzido (textos, imagens estaticas, filmes, animacoes,
hipermidias) envolve niveis diversos de complexidade. O mais interessante é
que esse material seja criado buscando-se trabalhar as logicas caracteristicas
do universo digital, promovendo espagos para os distintos modelos de
aprendizagem que emergem em uma turma de aprendentes. Referimos-nos,
portanto, a uma nova maneira de organizar semanticamente os signos.
Denominamos esta nova forma de ciberescrita. E dentro dessa perspectiva,
encontramos o elemento da interatividade como base. E importante atentar
também para as caracteristicas da gerago digital native que ja vive imersa no
mundo da tecnologia, interagindo, intensamente, com as novas midias e ja
convivem com um outro tipo de escrita. Uma escrita hibrida, permeada de
simbolos que vao além dos textos que nés adultos estamos acostumados.
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Dentro desse contexto a avaliacao de aprendizagem dos sujeitos torna-se
o “calcanhar de Aquiles” na medida em que se constitui uma tarefa complexa,
que é dependente da concepcao de educacio e aprendizagem que o professor
utiliza. Existem trés tipos basicos de avaliagao:

a) Diagndstica — que visa investigar o nivel de desenvolvimento real dos
alunos (VYGOTSKY, 1998). No ensino on-line, podemos utilizar as
ferramentas de listas e Féruns de discussao, os chats, os diarios de bordo,
questionarios e os portfdlios, entre outros, através de atividades que
investiguem o conhecimento prévio sobre o tema, mediante relato dos alunos,
por exemplo.

b) Formativa — acompanha o processo de construgio dos alunos, provocando
situagoes que levem a ressignificacio dos conceitos que estao sendo discutidos.
Podemos utilizar as listas e foruns de discussao, os chats, os diarios de bordo,
questiondrios e os portfélios, atividades em grupo, ferramentas de escrita
coletiva, videoconferéncia, entre outros, mediante as atividades de produgio
de textos, discussao dos temas e realizacdo de seminérios.

¢) Somativa ou classificatéria — realizada geralmente no final de um curso,
com o objetivo de definir uma nota ou estabelecer um conceito — ou seja,
dizer se os alunos aprenderam ou nio a ordena-los, quantificando assim os
conhecimentos que eles dominam. Os ambientes como o Learning Space da
Lotus'®, o Blackboard'' e o Moodle'?, disponibilizam ferramentas que
permitem viabilizar e visualizar essa classificacao.

Um outro aspecto fundamental para concretizagido de um projeto de curso
a distancia é pensar e orcar os custos. O custo inicial de um projeto de EAD
envolve grandes investimentos. Nao s6 o investimento pessoal do grupo, em
relagdo ao trabalho, mas o investimento financeiro, principalmente se optamos
por uma ferramenta comercializada e desejarmos preparar paginas interativas.

Esse financiamento envolve a compra de licencas do ambiente, caso
se faca a opcdo por plataformas comerciais, compra ou aluguel de
equipamentos (servidor, cimeras, salas de videoconferéncia), a equipe
de produgdo do material, hora aula dos professores e do suporte, bem
como os valores para digitalizacdo do material didatico, copias de CD-
Rom etc. Todos os valores necessarios para a realizacio do curso devem
ser computados e resumidos em uma planilha, constituindo parte da
escrita do projeto de curso ou disciplina.

desenvolvimento sustentavel e tecnologias da informagdo e comunicacao

| 155 |



| 156 |

E possivel a integracio de vérios softwares: ferramentas free ou outros
ambientes a exemplo do Aulanet'®, do Teleduc, do Moodle, mas o mais
importante € investigar criteriosamente se a plataforma escolhida atende a
demanda, inclusive levantando opinides de usudrios que ja experimentaram
os LMS, mapeando assim os limites e as possibilidades oferecidas.

O projeto do curso é o espago de sistematizagdo dos objetivos, do
planejamento, das concepcoes, das atividades e da estrutura a ser utilizada.
Normalmente, os projetos de cursos de EAD seguem as mesmas caracteristicas
de outros projetos, contento elementos como: justificativa, fundamentagio
tedrica, objetivos, metodologia, elementos tecnolégicos, custos, avaliagio,
referéncias webgraficas, videos e bibliograficas. Mas esse exemplo pode ser
adaptado, segundo as necessidades de cada professor ou instituicao.

Com o projeto feito e a verba adquirida, parte-se para a preparagio do
curso, de acordo com as etapas. Durante a preparagao, perceber-se-a que
muitas coisas terdo que ser adaptadas, de acordo com imprevistos, novas
questdes e atualizagdes que aparecem no processo. Por isso, o projeto deve
ter um carater flexivel.

Antes da realizacdo do curso, é importante que toda a ferramenta
proposta seja testada, preferencialmente, com uma turma piloto, onde as
interacoes entre usudrios, softwares e hardwares, podem ser, na prética,

ressignificadas e aprimoradas.

Da fragmentacéo dos papéis ao trabalho colaborativo

Como o planejamento e realizacido de cursos on-line envolvem um
trabalho muito extenso e complexo, exige-se a criacido de equipes para
sua concretizacdo. Muitas vezes, essas equipes sdo formadas de maneira
muito estanque e compartimentalizada, onde cada sujeito realiza uma
funcao, descontextualizada do todo. Nessa perspectiva trabalha-se com
as seguintes funcoes: a) professor-autor — conteudista; b) professor —
instrutor — elabora a forma instrucional; ¢) professor-tutor — aquele que
tira davidas; d) programador; e) Web-roterista — formatagido midiatica
do texto; f) Web-designer — estética do ambiente e g) suporte técnico.
Essa fragmentagio nos remete ao processo de producao taylorista-fordista
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da linha de montagem, no qual cada operario tinha o seu papel muito
bem definido mas néo tinha a visdo do todo. Era capaz apenas de responder
sobre sua tarefa, descontextualizando-a. Reproduzir essa perspectiva de EAD
industrial pode resultar na criagdo de um grande Frankenstein, na velha e
debatida educacdo bancéria de Freire (1981), comprometendo assim a
aprendizagem dos sujeitos envolvidos nesse processo.

Dentro de uma perspectiva mais integrada, mais colaborativa, o
professor mediador elabora, produz e acompanha o processo em parceria
com o programador, o Web-roterista, o Web-designer e o suporte técnico.
Esta opcao além de diminuir os investimentos em EAD, se caracteriza
por uma abordagem poés-industrial, promovendo o didlogo dos envolvidos
durante todo o processo, criando assim mais um espaco de aprendizagem
no qual professores e técnicos intercambiam saberes, aprendem no coletivo.
Com desenvolvimento de softwares, a exemplos das ferramentas de autoria
para desenvolvimento de contetdos, a participacio ativa dos docentes e
discentes nesse processo se torna cada dia mais facil.

Existem vérias designagoes para os profissionais que pensam e executam
um curso on-line. O que deve estar claro é a cumplicidade e responsabilidade
na elaboracio e acompanhamento de todo o curso. E tornar-se uma

comunidade integrada, mesmo antes de propor isso aos alunos on-line.

Consideracoes finais

Enfim, o planejamento se constitui em um processo integrador entre
o locus de aprendizagem e o contexto social, efetivado de forma critica
e transformadora. As atividades educativas devem ser planejadas, tendo
como ponto de referéncia a problematica sécio-cultural, econdémica e
politica do contexto, no qual a instituicdo est4 inserida, construida a
partir da integracdo de todos os setores da atividade humana, numa
acao globalizante, onde toda comunidade discute, decide, executa e
avalia coletivamente as atividades, visando a solugdo de problemas
comuns. Esse processo de construgio coletiva vai além da resolucio de
situacbes do cotidiano, enfatizando-se a produgio do conhecimento

contextualizado em nivel histérico e cultural.
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Notas

Expressao utilizada por Tyner (2005) para se referir a geracao que “[...] gasta boa
parte do seu dia com aquilo que ela chama de ‘screen time’ (tempo de tela), o que
inclui as mensagens on-line; os jogos eletronicos; a navegagao na internet; o download
de musicas e documentos pela Web; o envio de e-mails; e, é claro, o ato de assistira TV,
como acontece em qualquer parte do mundo. Segundo ela, trata-se de uma geragao
que integra a midia cada vez mais a sua vida”.

Em palestra no II Encontro de Educagao a Distancia em Salvador, em novembro de
2003.

Ver também o livro de Jamenson (1991), quando ele se refere a transposicao da
estética do videoclip para as formas de visualizagdo do mundo dos jovens
contemporaneos, mudando a maneira que os sujeitos tém de apreender o mundo.
Ver também o livro de Regis Debray (1993), o qual defende a idéia de que estariamos
vivendo num novo momento histérico, denominado por ele de iconosfera.

Zico Gobes é diretor de programagao da MTV e no Encontro Internacional de Midia -
Rio Midia, ocorrido no Rio de Janeiro, no periodo de 07 a 09/12/05, declarou que o
segredo da MTV é promover sucessivas mudangas na programagao, ousando e
apostando em novos formatos. "Além disso, precisamos nos renovar porque os jovens
também mudam. O sucesso do ano passado nao vai ser o mesmo deste ano. Quem
nos assiste hoje ndo era nem nascido quando comegamos. Por conta disto, a MTV é
uma TV em constante mutacao”.

Neste caso se aplica os repositérios de aprendizagem, espacos que armazenam e
socializam ODA, do RIVED e CESTA.

Rede Internacional Virtual de Educagéo (RIVED) “é um projeto que elabora médulos
educacionais digitais visando a melhoria do processo de ensino/aprendizagem das
Ciéncias e Matematica no Ensino Médio, além de incentivar o uso de novas tecnologias
em nossas escolas. Desenvolvido no Ministério da Educagéo do Brasil pelas Secretarias
de Educagéo a Distancia (SEED) e Secretaria de Educacao Bésica (SEB) , conta hoje
com uma equipe central multidisciplinar, responsével pela metodologia do processo
de produgédo dos moddulos.” Disponivel em:< http://rived.proinfo.mec.gov.br/
projeto.php>.

Coletanea de Entidades de Suporte ao uso de Tecnologia na Aprendizagem (CESTA),
que “busca sistematizar e organizar o registro dos objetos educacionais que vinham
sendo desenvolvidos pelo CINTED — Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na
Educacao da UFRGS para cursos de capacitagcdo em Geréncia de Redes,
Videoconferéncia e na Pés-Graduagao de Informética na Educagao”. Disponivel em:
<http://www.cinted.ufrgs.br/CESTA>.

http://www.micropower.com.br/elearning/lectora/index.asp
http://www.micropower.com.br/elearning/articulate/index.asp#?2
http://www.reload.ac.uk

Informagoes disponiveis em: http://coisa.im.ufba.br/~tiago/resenha/node7.html.
Acesso em: 28 dez. 2004.
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Yhttp://www.digitalis.pt/prod_learspace.html
" http://www.blackboard.com/us/index.aspx
2 http://www.moodle.org

B http://www.eduweb.com.br/portugues/elearning_tecnologia.asp
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Gamers brasileiros

quem sao e como jogam?

Lynn Alves | Tania Maria Hetkowski

As tessituras da gamecultura

Hoje a sociedade contemporinea oferece inimeras possibilidades de
insercio dos sujeitos em diferentes espacos, sejam eles geogréficos ou espagos
virtuais. Para Lévy os espacos virtuais, em sua esséncia, sdo potenciais, sdo
latentes e podem ser considerados “complexos problematicos, o né de
tendéncias ou de forcas que acompanha uma situagio, um acontecimento,
um objeto ou uma entidade qualquer, e que chama um processo de resolucio,
a atualizacio” (LEVY, 1996, p. 16).

Diante destas possibilidades, os jogos eletronicos apresentam todas as
vicissitudes para efetivar processos de atualizagio, ou seja, conseguem
inventar caminhos e cendrios inexistentes, nos quais o jogador utiliza os
contetidos que permeiam seu imagindrio para construir narrativas que nao
estdo predefinidas, potencializando a imersdo em um universo de historias
em que o player ocupa o papel de interator.

Desta forma, é evidenciada a visao antropolégica de Huizinga (2001)
ao discutir o jogo como elemento da cultura, o qual resiste toda andlise e
interpretacao logicas, porque os mesmos estao relacionados a poténcia, a laténcia
e ao virtus. Para Huizinga (2001) o jogo apresenta trés caracteristicas: 1) o jogo
é livre, constitui-se em uma atividade voluntaria, jamais vista como atividade
imposta ou obrigatéria; 2) o jogo ndo representa vida real, pode funcionar
como escape da vida cotidiana para um mundo imaginario ou paralelo ao

real; 3) o jogo pode criar ordem e ele préprio ser ordem, ou seja toda
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poténcia intrinseca estd na ordem do devir dos jogadores. Assim, a poténcia,
alaténcia e o virtus associados as trés caracteristicas apontadas por Hiuzinga
evidenciam a construcao de novas narrativas e de novas imersoes dos gamers
em diferentes cenarios.

Os games se constituem em uma midia que atrai, desperta o interesse
e desejo da geracdo denominada “Geracdo @”, bem como, instigam a
constitui¢do de comunidades virtuais préprias as discussoes e permutas
sobre originalidade dos games, jogabilidade, qualidade, robustez,
interface grafica, género entre outros elementos necessarios a constituicao
de intensas e extensas comunidades on-line.

Para Rheingold (1997), as comunidades virtuais sdo agregados sociais
que surgem a partir da rede internet e que congregam um niimero significativo
de pessoas, as quais levam adiante alguma discussao puablica durante um
certo tempo e entrelacados por sentimentos humanos, as quais fortalecem e
formam redes de relagbes pessoais no ciberespaco.

As comunidades virtuais constituidas pelos gamers denotam caracteristicas
muito peculiares, uma delas é o sentimento de pertenca de cada sujeito na
dindmica. H4 uma solidariedade e uma cooperacao intensa, existem c6digos
de ética entre os participantes e a esséncia da comunidade é: todo sujeito
participe colabora para uma finalidade comum: ampliar as possibilidades
de interface como o outro.

Uma comunidade que vem crescendo de forma significativa, especialmente
no Brasil, € o Second Life (SL), que vem possibilitando aos seus interatores um
nivel de interatividade diferenciado, na medida em que permite a criagdo de
avatares, bem como, amodelagem de objetos e contetidos livremente, assegurando
o direito sobre a propriedade intelectual do que for criado. O processo de
interagdo com as ferramentas e a comunicagio entre os sujeitos ainda se da
através de teclado e mouse, mas em janeiro de 2007 a Linden Labs, empresa
responsavel por este software de relacionamento, abriu o codigo fonte da ferramenta
Second Life Viewer com o objetivo de impulsionar o desenvolvimento de novas
possibilidades de interacio neste ambiente on-line, a exemplo do reconhecimento
de movimento, facilitando a comunicagao dos deficientes visuais que ja utilizam
o mundo do SL (MACEDQ, 2007).

O SL se constitui em um mundo virtual em trés dimensoes, habitado por uma

populagio de 7,700,151 residentes' que tem em média a idade de 32 anos,
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formada por 44% de mulheres e a tendo 30% de americanos (MOHERDAUI,
MING, 2007). Atualmente a major comunidade de brasileiros no Second
Life se encontra na Ilha Brasil?, que apresenta diariamente uma freqiiéncia
de 140.000 residentes®.

Nessas comunidades as discussées transitam entre conhecimentos
espontaneos e/ou cientificos e, no caso do SL, o foco tem sido a possibilidade
de estabelecer vinculos e incentivar o consumo. Contudo, parece que a
expectativa do SL tornar-se uma grande vitrine de negdcios para o mundo,
ja vem apresentando fragilidades como aponta a Forbes Magazine, ao informar
que empresas como Coca-Cola, IBM e Toyota, presentes na sociedade virtual
ja estariam repensando se vale & pena o pagamento mensal de US$ 295
para ocupar uma ilha no jogo, ja que as vendas ndo atingem os indices
esperados (SECOND..., 2007).

Janas comunidades de gamers, as discussoes giram em torno das estratégias
dos jogos e até questoes relacionadas com as narrativas que exigem um
conhecimento cientifico. Um exemplo é a comunidade do jogo Metal Gear
Solid, existente no Orkut, na qual os membros discutem questdes que vao
desde clonagem, terrorismo internacional a questoes filosoficas que aparecem
de forma implicita no game.

Essas comunidades podem se tornar em locus para realizagdo de
leituras criticas que passam pela andlise de contetddo e envolvem
aspectos relacionados com as questoes de género, isto é, a forma como
os personagens dos diferentes sexos sio abordados nas tramas.
Obviamente que esse tratatamento passa também por aspectos culturais,
étnicos — elemento relevante para ser analisado, principalmente em um
Pais como o nosso, que apresenta uma grande diversidade cultural —, e
valores implicitos e explicitos que se constituem também em pontos
relevantes, na medida em que temos disponivel no mercado jogos que
sao considerados “politicamente incorretos”, pois trazem agoes violentas
muitas vezes atreladas a praticas crimonosas.

Os avancos tecnolégicos que favorecem a interatividade, a interconecti-
vidade, o realismo e jogabilidade, se constituem hoje em elemento que mais
seduzem os gamers, configurando a estética do jogo. Evidentemente que estes
aspectos estao envoltos em questoes ideologicas, e que portato, podem e devem
ser discutidos sob diferentes pontos de vista, em uma perspectiva multi-
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referencial, tornando-se cendrio para frutiferas investigacoes nos espacos
de aprendizagem formal.

Diante destas potencialidades, faz-se necessario identificar quem sio
e 0 que pensam os gamers brasileiros, uma vez que essa tematica vem
ampliando significativamente as discussoes, as pesquisas e a promogao
de eventos, nacionalmente e mundialmente, para discutir as
possibilidades, os limites e as contribuicdes desse fendmeno cultural
denominado jogos eletronicos.

O perfil do gamer brasileiro

Nos tltimos trinta anos os games tém marcado presenca na sociedade
contemporanea, principalmente pelo viés do entretenimento, movimentando
uma grande cifra de d6lares, superando a industria do cinema e gerando a
abertura de empresas na area de desenvolvimento de games, principalmente
0s casuais, como os jogos de celulares, que demandam menos tempo e recursos
para producio.

Na pesquisa realizada pela Associagio Brasileira de Games (Abragames),
em 2005, foram identificadas cinqiienta e cinco empresas neste segmento e
este namero tende a crescer.

Este panorama contribuiu para o delineamento de pesquisas de mestrado
e doutorado, bem como a criacio de cursos de graduagio e tecnolégico na
area de desenvolvimento e design de games, principalmente no eixo Rio-Sao
Paulo, com o objetivo de preparar para o mercado de trabalho os profissionais
que desejam ingressar na industria de jogos eletronicos.

A discussdo tedrica em torno dessa tematica tem inicio na Bahia em 2001
e, com mais intensidade a partir de 2003, quando finalmente a academia se
rende a necessidade de investigar o potencial dessa nova midia.

Atualmente sido desenvolvidas diferentes pesquisas nas areas de
comunicacdo, psicologia, computacdo e educagido, entre outras que
constréem diferentes olhares em torno dos games, bem como a existéncia de
grupos de pesquisa, instituicoes e empresas que nasceram de incubadoras e
hoje se dedicam a pesquisa e ao desenvolvimento de jogos digitais, a
exemplo: do Grupo de Pesquisa Comunidades Virtuais, da Universidade
do Estado da Bahia (Uneb), Senai-Ba, Indigente, da Universidade Federal
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da Bahia (UFBa), Instituto do Recéncavo e a empresa Virtualize. Os dois
primeiros foram selecionados pelo edital do Finep de 2006 para o
desenvolvimento de jogos eletronicos voltados para educacio.

A Uneb vem desde 2003 construindo uma trilha diferenciada no que se
refere a reflexdo sobre a presenga dos jogos eletronicos na sociedade
contemporanea. Nos dias 10 e 11 de outubro de 2005 foi realizado em
Salvador, o I Seminério Jogos Eletronicos, Educagao e Comunicagao:
construindo novas trilhas, que se constituiu em um marco significativo para
os pesquisadores da area, configurando-se em uma acao inédita realizada
no Brasil, isto ¢, a criacdo de um espago para discutir os jogos eletronicos
dentro da academia, retirando-os do limbo, dando voz aos pesquisadores que
solitariamente vinham realizando de forma muitas vezes marginal as suas
pesquisas nessa area.

Neste seminario foram reunidas 60 pessoas das cidades de Ilhéus, Salvador,
Juiz de Fora, Jodo Pessoa, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Florianépolis, com
formacdo nas 4reas de educagio, comunicacdo, informatica, psicologia e
design que apresentaram suas pesquisas e discutiram as diferentes
possibilidades dos games.

Naquele momento foi criada a Rede Brasileira de Jogos e Educacio (RBJE),
que tem como objetivo principal se constituir num espago de intercAmbio de
saberes e interesses de pesquisadores, profissionais e estudantes que desejam
ampliar e socializar suas investigacoes e experiéncias nas relacoes que os
jogos, em especial os jogos eletronicos, estabelecem com as dreas de Educacdo,
Design, Comunicacio, Letras, Psicologia, Informatica, entre outras.

As acoes da RBJE centram-se em trés grandes linhas: pesquisas, que
subsidiem a produgado de tecnologias e games no Brasil, tanto para o
entretenimento quanto para agoes pedagogicas; desenvolvimento de tecnologias
e de games, que promovam niveis de interatividade e narratividade diferenciados
e; aplicacio, para realizagido de seminarios a fim de socializar as pesquisas e
producées tecnologicas. A RBJE conta hoje com mais de 100 pesquisadores.
Os pesquisadores vinculados a Rede, defendem a importancia dos videogames
como ambientes de aprendizagem de base construtivista.

Ja o Il Seminério Jogos Eletronicos, Educagio e Comunicacao: Construindo
Novas Trilhas?, realizado nos dias 11 e 12 de setembro de 2006, reuniu em
Salvador 121 pesquisadores e estudantes que investigam os diferentes potenciais
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dos jogos eletronicos. Estiveram presentes pesquisadores do Rio de Janeiro,
Joao Pessoa, Sao Paulo, Porto Alegre, Rio Claro, Florianépolis, Valenca,
Salvador e Coimbra (Portugal), que discutiram aspectos relacionados a
comunicagdo, arte, design, educagio e desenvolvimento de games.

Neste encontro houve um crescimento significativo no encaminhamento de
pesquisas para os grupos de trabalhos, com a apresentacio de 16 investigagoes
que discutiram a relagao entre games e educacio, games e design e games e narrativas.

Dadas as dimensées continentais do Brasil, o Seminario Jogos Eletronicos,
Educagdo e Comunicagdo: Construindo Novas Trilhas, passard a ser
itinerante, deslocando-se agora para o estado da Paraiba, onde sera sediado
pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campus de Campina
Grande, aumentando as possibilidades de participacido e discussido de
pesquisas e pesquisadores da Rede Brasileira de Jogos e Educagio.

Os sujeitos que sdo mobilizados pelo desejo de adentrar nesse universo, que
exige caracteristicas como criatividade e empreendedorismo, sao oriundos de
uma geragdo em que os consoles, os jopsticks, os mouses, os PCs e também a
internet, ja faziam parte do seu cotidiano, sdo os nativos digitais. Nativos digitais
¢ uma expressao utilizada por Tyner [2005] para se referir a geragio que

[...] gasta boa parte do seu dia com aquilo que ela chama de ‘screen
time’ (tempo de tela), o que inclui as mensagens on-line; os jogos
eletrénicos; a navegagdo na internet; o download de mdsicas e

documentos pela Web; o envio de e-mails; e, é claro, o ato de
assistir a TV, como acontece em qualquer parte do mundo.

Assim, os gamers se apropriam e dominam os c6digos desse ambito semi6tico
e conseguem interagir com uma linguagem diferenciada, criando novas
possibilidades de aprendizagem.

Esses sujeitos estdo nas escolas publicas e privadas, nos diferentes niveis
de ensino e muitas vezes encontram-se insatisfeitos com a forma como ainda
se ensina, sentindo desprazer em aprender contetidos desvinculados das
suas realidades e desejos. Contudo, é possivel observar que quando estao
envolvidos em questoes que mobilizam seus interesses e desejos sao capazes
de nos surpreender, imergindo com responsabilidade, compromisso e
comprometimento no que se propdem a fazer.

Vale ressaltar que estas preocupagdes perpassam 0s novos objetivos a
continuidade da pesquisa, pois compreender como esses gamers utilizam este
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universo de midias para desenvolver habilidades cognitivas e capacidades de
resolugdo de problemas ¢ mais um desafio. Porém, com a definicio do perfil destes
sujeitos, outros elementos poderao ser identificados com fidedignidade de dados.

Assim, com o objetivo de desvendar o perfil do gamer brasileiro,
desmitificando os esteredtipos ainda existentes em torno dos sujeitos que
vivem imersos no universo dos games e das relagdes que sdo estabelecidas
com esta midia, realizamos no periodo de 08 de novembro de 2006 a 09 de
marco de 2007 uma pesquisa on-line através do site Comunidades Virtuais®
que contou com a participacdo de duzentos e vinte sujeitos que vivem em
cinco regioes brasileiras (Norte, Nordeste, Sul, Centro-Oeste e Sudeste),
destacando-se principalmente as cidades de Salvador com 57 jogadores e
Sao Paulo com 50 jogadores dos sujeitos entrevistados.

Gréfico 1 - Localizacao geografica dos jogadores. Fonte: Pesquisa do autor.
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Os dados acima podem ser justificados pelo fato da pesquisa ter sido
divulgada intensamente nos eventos realizados nas regioes Sudeste e Nordeste,
bem como, na comunidade virtual Game Cultura®, que disponibilizou o ban-
ner com a chamada, apresentan-do assim, uma participagio mais significativa
dos jogadores que vivem nesses espacos geograficos.

Um outro dado interessante da pesquisa foi a participacio de jogadores
que vivem fora do Brasil, o que pode ser explicado pela divulgacio da
investigagdo em cidades portuguesas.

O envolvimento de jogadores de todas as regioes brasileiras, mesmo que
em propor¢des bem distintas, nos possibilita delinear o perfil dos gamers

brasileiros, subsidiando assim, novas investigacoes.
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Os gamers brasileiros

A pesquisa nos aponta um olhar bastante diferenciado sobre quem interage
com os jogos eletronicos no Brasil no século XXI. Embora predomine o sexo
masculino, (81,6%), percebe-se um pequeno, mas significativo crescimento de
mulheres, (18,4%), e o mais interessante é que elas nao jogam Barbic e The
Sims apenas, mas interagem com narrativas do universo até entdo trilhado
pelo sexo oposto.

Os entrevistados estdo na faixa etaria de 9 a 59 anos de idade, o que nos
faz concluir que mesmo aqueles que nao brincaram com o Atari, aprenderam

a decodificar o Ambito semiético dos games.

Quadro 2 - Faixa etéria dos jogadores. Fonte: Pesquisa do autor.
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Esses participantes, independentes de sua idade e de sua formagéo,
quando questionados sobre como tém acesso as novidades dos games,
demonstraram que a dininica da decodificagio vai além da simples interagio
com os games, mas envolve também a busca e a troca de informacao acerca
dessa midia, sendo que 60% destacam a internet (sites especializados),
20% apontam os amigos e apens 12% demonstraram como fonte principal
de consulta, as revistas especializadas. Verifica-se que nesta pergunta apenas
8% nao responderam o questionamento, ou seja, este dado sinaliza para o
potencial do universo da Web como canal nio apenas de entretenimento,
mas de divulgagio e de interagbes para estes e entre os sujeitos.

Em relacdo a pergunta: Quando iniciaram seu contato com os jogos
eletronicos? As respostas dos sujeitos foram muito hetorogéneas, pois apenas
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13,64% dos interatores iniciaram suas atividades como gamers aos quatro
anos de idade, os demais apontaram diferentes tempos e contextos de
iniciacdo. Como por exemplo, um entrevistado que comecou aos quarenta
e um anos, nos mostrando que essa midia ndo seduz apenas criangas, mas
demonstra que nunca é tarde também para aprender a jogar videogames.

Outro dado interessante ¢ que os gamers que responderam a essa
investigacido na sua maioria nao sio criancas ou adolescentes. Ao contrario
do que se pensa, a geracido Atari tem hoje em média trinta e trés anos de
idade. Estes interatores estdo nas universidades e faculdades e talvez por
isso passem em média apenas uma hora’ por dia jogando, os demais
entrevistados variam suas imersées de duas a quatro horas por dia,
representando percentuais bem menores que os divulgados massivamente
pelas midas, ou seja, foi possivel levantar novas hip6teses sobre a idéia
de jogadores de videogames compulsivos. Os jogadores entrevistados tem
uma vida que vai além da tela, trabalham e estudam.

Uma das caracteristicas, muito peculiar, destes entrevistados foi o nivel
de formagdo. Comumente as publicacées apontam os adolescentes como
aficcionados por computadores, videogames, novidades, internet, instrumentos
eletronicos, mas esta pesquisa aponta que um gamer demonstra limites de
tempo para imersio, trabalham, sdo adultos e estdo acima das expectativas
de nivel de formagao: graduados.

Quadro 3 - Nivel de escolaridade dos jogadores

Entrevistados % 2, 7

6%

@ Ensino fundamental
completo

W Ensino médio completo
54% 40%

O Graduagédo completa

Castells (1999) e Lévy (2001), entre outros autores apontam as
necessidades dos sujeitos conhecerem e se apropriarem das tecnologias da
informacdo e da comu-nicagio para abrir novas possibilidades profissionais,
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de acesso aos conhecimentos e de trocas de saberes entre sujeitos de uma
forma muita 4gil, rdpida e interativa. Para Lévy (2001) a conexao planetaria
muda a forma do homem ver, pensar, trabalhar e agir globalmente.
Podemos verificar que, embora o indice de entrevistados que nao
responderam sobre a drea de atuagdo tenha sido significativo (36,1%), merece
destaque a educacdo com 18,18% e a informatica com 10,45%, pois ambas
apresentaram maior concentragdo de atuacdo. Quanto a informaitica é
compreensivel, considerando a familiaridade dos suportes, das linguagens,
mas o segundo campo de atuacio realmente revela algo inusitado, uma vez
que, historicamente, foram solidificados discursos de resisténcias e dificuldade
dos educadores em interagir com as novas midias.
Novas midias aqui compreendidas na perspectiva de Manovich (2005,
p. 27) enquanto
objetos culturais que usam a tecnologia computacional digital para
distribuicao e exposicao. Portanto, a internet, os sites, a multimidia
de computadores, os jogos de computadores, os CD-Roms e o

DVD, a realidade virtual e os efeitos especiais gerados por
computadores enquadram-se todos nas novas midias.

Adentrando em outras peculiaridades dos gamers, perguntamos qual a
plataforma preferencial e 68% dos gamers responderam o computador, em
seguida Playstation 2 com 15%, ou seja, os jogadores, pelo fato de jogarem
em casa, utilizam seu préprio computador ou de sua familia, facilitando a
imersdo nas horas que lhe sejam convenientes.

Pudemos verificar que os nossos entrevistados jogam ha mais de quatro
anos (84,4%) e, embora em sua maioria sejam adultos, indicam que os
contetidos dos games que devem ser controlados sejam os relacionados com
sexo (32,7%), sendo seguidos por drogas (24,5%), narrativas racistas (23,1%)
e violentas (21,1%). Outros contetidos também indicados como proibidos
foram ligados ao machismo e outros tipos de preconceito.

Quanto a preferéncia pelo género de jogo as respostas foram as mais
variadas possiveis. Muitas das justificativas a esta pergunta nos levam a
crer que a preferéncia esta associada a utilizacdo de interface grafica,
narrativas boas e criativas, cenas filmicas de estidio, avatares que se
aproximam da realidade nos gestos e nas expressoes faciais, bem como na

riqueza dos cendrios e ambientes. Assim, destacaram os jogos de RPG (27,2%)
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e Adventure (23,8%). Os jogos de RPG se sobressaem pela bifurcacio em
suas narrativas, permitindo ao gamer construir suas proprias trilhas, sentindo-

se autores das suas histérias, mas também permitem interagdes em rede.

Gréfico 4 - Critérios de escolha dos jogos

Entrevistados

%
11%
29% mGénero
W Gréficos
11% OlIndicagao
O Enredo
m Jogabilidade
mDiversao
15%
271%

Os gamers nos apontam os seguintes critérios para escolha dos jogos: género
(29%), graficos (27%), indicacdo de amigos (15%), enredo (11%),
jogabilidade (11%) e diversao (7%).

Esta questdo possibilitava que os participantes respondessem mais de
uma opgao, o que vem justificar as 235 respostas advindas de 220 gamers.

Segundo Reis Janior, Nassu e Jonack (2002) existem algumas caracteristicas
dos games que devem ser descritas, criadas, analisadas e aplicadas pelo game
designer para despertar curiosidade nos jogadores e tornar o game mais potencial.
Assim, como apontam os participantes da pesquisa, ¢ importante um jogo ser
funcional, ou seja, apresentar jogabilidade, fluxo de game, personagens,
elementos de interagdo e inteligéncia artificial. Conter uma interface amigavel
— requisitos funcionais, menus, janelas e opcoes —, privilegiar a arte e video
com objetivos e estilo, animagao e cenas, atentar para efeitos sonoros e situagoes
sonoras com temas e trilhas, conter uma sinopse, storyboards ou um roteiro.

Pudemos perceber que na constituicio do perfil destes gamers
entrevistados, hd uma clareza de que os mesmos conhecem muitos jogos
eletronicos, independente das 4reas de atuagdo e de sua formacao, entendem
sobre aspectos técnicos e interativos das tecnologias da informagéo e de
comunicacio, como nos indicam que também tém conhecimento da

linguagem semi6tica que compdem o cendario dos games.
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Tessituras as consideracoes

Podemos tecer algumas consideragoes acerca do perfil dos participantes
desta pesquisa. Sdo na grande maioria representante das regides Sudeste e
Nordeste, encontram-se em uma faixa etdria acima de 20 anos, ou seja, sao
adultos, preferem jogos de computadores e jogam com amigos em casa, o que
pode sinalizar que estdo jogando em rede. Os espacos nos quais os
entrevistados interagem com os games também sinaliza um dado interessante,
ja que 85% jogam em casa.

As novidades advém da internet, o que pressupéem que a mesma
plataforma para jogar, serve como facilitadora de outras intervengoes, relagoes,
curiosidades e atualizacdo permanente no que se refere a gamecultura.

Mais de 50% sao graduados, trabalham nas mais diversas areas, passam
em média uma hora por dia na plataforma, tém uma vida além da tela e,
na maioria demonstram preocupagdes com os tipos, géneros e temas dos
games. Como estes sujeitos ja tém um tempo médio de imersao de quatro
anos (84,4%), ja se deparam com novas linguagens, possibilidades,
interatores, entre outros.

Assim, os dados apresentados rompem com a idéia de que apenas criangas
e adolescentes estdo imersos no universo dos games e nos leva a acreditar
que estes ambientes instauram uma légica diferenciada seja pela via do
entretenimento ou como possibilidade de se constituir em espacos de
aprendizagem para diferentes saberes (afetivos, cognitivos, sociais, culturais,

entre outros).

Notas

Dados referentes ao dia 29/06/07 e disponiveis na URL: < http://secondlife.com/
whatis/economy_stats.php>.

N

http://www.secondlifebrasil.com.br/

©w

Dado informado no site http://www.gruposecondlife.com.br/revista-second-life.

~

http://www.comunidadesvirtuais.pro.br/seminario2/index.htm

o

http://www.comunidadesvirtuais.pro.br

o

www.gamecultura.com.br

<

41,5% dos entrevistados passam em média um hora diéria jogando.
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E volta no mundo Camarg, E

E mundo da Volta Camaré...

um ensaio sobre a regéncia da alegria’

Narcimaria Correia do Patrocinio Luz

Introducgéao

Trata-se de um ensaio filoséfico que explora os principais aspectos da
epistemologia compreensiva aplicada ao universo da Comunicacao. O ensaio
aborda de um lado, a diniAmica das sociedades urbano-industriais
sobredeterminada pela estetizagdo imanente da bios-virtual; de outro, uma
das principais categorias filoséficas nacionais, a radicalidade da alegria,
desdobramento da arkhé africano-brasileira que marca os modos de
sociabilidade que sustentam a formacao social brasileira.

Para ilustrar a dindmica da regéncia da alegria fazemos um apelo a
epistemologia compreensiva, apresentando no decorrer do corpo do texto
uma composicdo poética que reverencia a territorialidade de Itapua em
Salvador, Bahia. O poema procura trazer reminiscéncias de tempos
imemoriais, além de introduzir reflexdes preciosas sobre as elaboracoes de
mundo que constituem o viver cotidiano de Itapua regido pela alegria e sua
transcendéncia.

Nos aproximamos da epistemologia compreensiva, através do nosso
convivio com o professor Muniz Sodré na Escola de Comunicacio da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Trata-se de outra perspectiva
metodolégica fundamental a nossa abordagem no campo da Educacao,
Comunicacio e Comunalidade Africano-Brasileira®.

Muniz brindou-nos com uma abordagem que apresenta um pensamento
original, que recusa o lugar comum, equivocado, o 6bvio ou mesmo

tautologismos que fixam metanarrativas sobre a existéncia, devorando a
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ousadia das elaboragbes mais profundas do conhecimento vinculado as
comunalidades que expressam a dinamica social brasileira. Sobre isso, Muniz
Sodré (2001, p. 10) certa vez comentou:
[...] Mas o que ¢ filosofia no Brasil? Certo, eu também estudo
Heidegger, Hegel, Platao, adoro esses caras ,mas acho que se
vocé ler realmente os grandes fil6sofos, independente da
academia,vocé constata que eles estavam preocupados com
a cidade deles, digamos assim.Acho que vocé sé pensa

originalmente quando o faz radicalmente, a partir de suas
raizes, o que a academia no Brasil ndo ousa fazer.

E dessa sua ligacio profunda com sua territorialidade, seu solo de origem
que Muniz Sodré nos aproxima das “Estratégias Sensiveis”, onde explora
uma densa abordagem filosofica, capaz de estabelecer, uma “epistemologia
compreensiva” prépria para o universo comunicacional e dele, compreender
os modos de sociabilidade que atravessam o nosso tempo.

Estratégias Sensiveis ¢ um desdobramento das infinitas linguagens e
vivéncias acumuladas por um bom capoeira, discipulo de Mestre Bimba,
que logo cedo percebeu que Muniz Sodré tinha talento e “ginga” para lidar
com as linguas estrangeiras dando-lhe o nome de “Americano”.

E gingando nos intersticios e fissuras da Razdo de Estado, superando
as tensoes e conflitos caracteristicos da panacéia e utopias ciberculturais,
que Muniz Sodré realiza uma travessia empirico-reflexiva fascinante,
onde intercambia o cldssico pensamento grego, a vida virtual com a
complexidade de linguagens que a constitui, e o universo simbélico
préprio da cosmovisdo africano-brasileira. Essa travessia ou “manha”,
como quer o vocabulario da capoeira, é que ird imprimir um pensamento
filosé6fico singular, aplicado & Comunicacao.

Aqui a metafora: “€¢ mundo da volta cAmara, € volta no mundo camara” é
apropriada porque a todo momento Muniz Sodré vai nos lembrar dos ciclos
do tempo, que marcam a ontolégica diversidade humana e neles as utopias da
modernidade e a sua pretensa idéia de controlar o destino, a vida e a morte.

Tanto a origem quanto o destino fossem afastados da visdo
moderna; a primeira foi reduzida a datas histéricas, o outro

a um plano econémico. A ritualiza¢io desapareceu. Continua-
mente NOs preocupamos com a nossa origem e com O Nosso
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destino, s6 que esta preocupacdo permaneceu a nivel
individual. Isto explica a forga da psicandlise a partir do século
XIX. A psicanalise ndo fala de outra coisa sendo disto. Assim,
tudo o que se refere a origem e ao destino entrou para os
subterrdneos da racionalidade... O mistério é aquilo que se
silencia: O Ocidente deve calar-se a respeito do mistério da
origem e do destino porque a racionalidade histérica nao lhe

permite que fale a respeito [...] ( SODRE, 1996, p- 23).

Assim como gingando na capoeira, apelando para a linguagem da roda e
0 jogo que ela anuncia, repertérios viscerais da vida, veremos que o exercicio
de pensar o campo semantico das “estratégias”, tdnus dessa abordagem,
também vai estar impregnado da “ginga” teérico-metodolégica necessaria
para as nossas andlises.

A roda poténcia do espago-tempo césmico da capoeira, assume
metaforicamente no contexto académico-cientifico uma (re)criagio original
a qual o Muniz denominou de “epistemologia compreensiva” de onde brota
horizontes de questionamentos, interrogacoes e proposicoes filosoficas sobre
Comunicacio que primam em estabelecer modos de expansao de valores e
linguagens que marcam profundamente a nossa formacao social brasileira.

Nas “estratégias sensiveis”, o jogo cria a roda, a roda cria o jogo, o mundo
da volta, volta no mundo... E o que é a roda?

Nao é nada, ndo é nada, a roda. Se o vazio ou o trago? Bom, do
vazio Deus fez este mundio todo. Nao é nada o trago? Mas a
criatura sé existe quando deixa marca, traca. Para mim, o traco,
0 vazio, a roda é tudo. Nao é nada, nao é nada, é tudo. Gosto,
moco. Nela meu corpo é meu — parece que nele nem corre
sangue, corre mel. Meu corpo, meu corpo/foi Deus quem me
deu/na roda da capoeira/Rarral/grande e pequeno sou eu. Meu
nome ¢ Santugri, mogo. Posso dizer que o nome estd ligado a
meu segredo. Muito mais nao posso contar, nem se quissesse,
porque eu mesmo nao sei. Mas posso dizer, isto sim, que este
meu nome foi causa de mudanga.

Foi minha sorte mogo, pois o som dessa palavra casava facil com
meu corpo, repercutia bem na roda. Santugri [...] faz parte de
mim, queira ou nio. Passarinho nao canta por gosto, canta por
obrigacdo. Eu jogo capoeira por cerimoénia, por destino. E minha
sina, minha sorte. Morrendo, mogo, ndo quero ir pra lugar
nenhum- a roda é meu paraiso (SODRE, 1988, p. 15).
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E no universo ético-estético da roda, que transborda a regéncia da alegria,

principio seminal da arkhé africano-brasileira.

Associacao Criancgas Raizes do Abaeté
Instituicdo que integra um dos pontos de cultura de Salvador que tem parceria
com o Programa Descolonizacaoe Educacao PRODESE CNPg/UNEB

- s - o~ X

Foto: Ronaldo Martins

A dinamica do jogo

As estratégias caracterizam fundamentos profundos de jogos e vao ser
interpretadas como uma arte que envolve astucia, criatividade, improvisos,
sensibilidade, afeto, mas também um planejamento ardiloso do inicio ao fim
da ago, sem se tornar refém dos detalhes — tatica — que o cercam.

Entdo, a dindmica discursiva que estrutura o jogo da comunicagio nao se
reduz a “racionalidade lingiiistica” nem tao pouco as “légicas argumentativas
da comunica¢do”, mas a radicalidade das “estratégias sensiveis”, que apelam
para a infinitude de combinagoes de linguagens que agem:

[...] afetivamente em comunhio, sem medida racional, mas com
abertura criativa com o outro, estratégia é o modo de decisido de

uma singularidade. Muito antes de se inscrever numa teoria a
dimensio do sensivel implica uma estratégia de aproximacio das
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diferencas-decorrente de um ajustamento afetivo, somatico, entre
partes diferentes num processo, fadada a constitui¢io de um saber
que, mesmo sendo inteligivel, nada deve a racionalidade critico-
instrumental do conceito ou as figuragoes abstratas do pensamento
(SODRE, 2006, p. 10).

E certamente dificil para noés, acostumados a razio universal que funda a
Histéria e Geografia civilizatéria do ocidente, acolhermos referéncias
comunicacionais que transcendam as fronteiras entre logos/razao e pathos/paixo.
Na verdade, essas fronteiras constituem dicotomias que institucionalizaram
campos semanticos perversos, a exemplo das classificagdes que sobredeterminaram
o destino de muitos povos considerados “pagaos”, “primitivos”, “selvagens”,
“nao humanos”... “Nessa dicotomia, a dimensao sensivel é sistematicamente
isolada para dar lugar a pura légica calculante e a total dependéncia do
conhecimento frente ao capital” (SODRE, 2006, p. 12).

Exemplos como esse, talvez, nos levem a pensar numa nova “Cidade
humana” como se refere Muniz Sodré, que identifica no 4mbito de novas
tecnologias do social, modos de sociabilidade envolvendo os planos
intelectual, territorial e afetivo que rompem com a oposicao logos e pathos.

Ora, ha infindaveis horizontes de tecnologias envolvendo informacao,
comunicagio, imagem que transgridem o acervo classico do conhecimento
institucionalizado pelo poder de Estado, estabelecendo de modo radical
outra possibilidade cognitiva. Mas como isso é possivel?

[...] A afetacdo radical da experiéncia pela tecnologia faz-nos
viver plenamente além da era em que prevalecia o pensamento
conceitual, dedutivo e sequencial,sem que ainda tenhamos
conseguido elaborar uma praxis(conceito e pratica) coerente
com esse espirito do tempo marcado pela imagem e pelo
sensivel,em que emergem novas configuragdes humanas da forga

produtiva e novas possibilidades de organizagio dos meios de
produgio (SODRE, 2006, p. 12).

Mas fiquemos atentos sobre a aproximacio progressiva entre a vida e a
tecnologia. Na base desse universo comunicacional estd anunciada uma bios-
virtual, isto é, uma vida virtual que imp6e “outra cultura”, alicercada na globalidade
tecnoecondmica, que através da dimensao da imagem, do afeto e do sensivel,
produz sujeitos de mercado adaptaveis a formacao do “capital humano”.
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O universo imanente: o bios-midiatico

A perspectiva que nos intriga na ambiéncia comunicacional: a bios-
virtual condensa o espago-tempo a técnica que estrutura a vida social
submetida a territérios imateriais, simulacros da existéncia em sintonia
com o mercado, o novo capital. O impacto € a institucionalizagdo de uma:
“comunidade afetiva de carater técnico e mercadolégico, onde impulsos
digitais e imagens se convertem em pratica social” (SODRE, 2006, p. 99).

As sociedades contemporaneas sobredeterminadas pelo bios-midiético e
a efervescéncia dos seus territorios imateriais desdobramento das tecnologias
da informacao, recebem os sopros de um universo comunicacional stricto
sensu “indicial”.

Sobre ele ha superposicoes de indices, signos, (imagem), digitos, simbolos
(sistema lingtisticos) relacionados a formas de transmissdo de saberes e
informagoes que caracterizam uma nova interacio humana com o mundo
ou os mundos que se apresentam.

O desafio, ou a grande questdo que se impde a essas formas culturais
vinculadas a “circulagio indicial” é que:

[...] o indice configura-se como o signo mais adequado a um
novo tipo de relacdo social carente de dimensdes de
profundidade seméntica ou de valores éticos ordenados, em
que predomina,no lugar da classica ‘interioridade’ psiquica ou
do sujeito definido por um ponto de vista estratégico,a pura

contiguidade relacional das redes midiaticas ou cibernéticas
(SODRE, 2006, p. 109).

Como recurso metodolégico apresentamos dois mitos fundadores da
civilizacdo ocidental para que entendamos a nova linguagem comunicacional
contemporanea, onde o sentido da visdo continua em cena, mas a tatilidade
assume importancia. Ambas intercambiam-se introduzindo um novo campo
de sensibilidade.

O mito nos conta que Narciso, filho do Deus Cefiso e da ninfa Liriope,
recebeu a adverténcia do advinho Tirésias, que viveria melhor se ndo se
olhasse. Quando se tornou adulto, Narciso ficou belissimo, o que atraia a
atencao e desejo de muitas mogas e ninfas. Mas Narciso mantém-se sempre
insensivel ao amor, o que provoca a ira das mulheres que pedem vinganga a

Némeses. Um dia Narciso inclina-se numa fonte para beber dgua, e vendo o
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seu rosto refletido fica enamorado. Desse dia em diante, ele passa a ficar
indiferente a0 mundo e constantemente passa a admirar a sua prépria imagem
até morrer.

O mito de Narciso mostra o quanto ele ¢ indiferente a sociabilidade, a
troca com o outro, a doagao reciproca. Ele ndo aceita o outro corpo, o corpo
daninfa, e entrega-se a troca com sua prépria imagem, e ¢ punido por denegar
a presenga do outro e ter uma atragio absoluta por si préprio. Narciso mata
a verdade de si mesmo e morre em sua prépria imagem. O mito chama
atengdo que “[...] a deriva descontrolada das imagens leva a morte do
humano, identificado com a mediacio simbélica” (SODRE, 2006, p.-111).

Outro mito importante para a nossa analise sobre a bios-virtual é o de
Edipo, que nos faz refletir sobre a onipoténcia da bios-midiatica que lineariza,
estabelecendo taxionomias, simulacros,saturando todos os espacos que cria.

A histéria de Edipo ¢ interessante, pois marca:

[...] o poder do Ocidente exatamente porque expde a pretensiao
de um olhar universal. Edipo—Rei ¢ uma tragédia da visdo-ele
pode ver tudo, mas nao se vé. Ao cegar-se, no final, interiorizando
a sua visdo, ele ainda estd na pretensido de tudo ver, mesmo na
escuriddo. E essa onipoténcia edipiana que estrutura o mundo
Ocidental que arma o olho funcionalizando-o em termos eficazes,
de todos os recursos possiveis, para se investir da veleidade de

um poder de visdo universal (SODRE, 1984, p. 17).

Portanto, a cegueira é capaz de desenvolver outras sensibilidades que
promovem experiéncias de aprendizagens especiais, pois se “vé mais” através
das sensacoes tateis, olfativas, auditivas e gestuais, todas intercambiaveis
que (re)orientam de modo radical as praticas sociais.

Dai emergir:

[...] a sensorialidade do individuo, capturada pelas exigéncias
técnicas do controle cibernético, para que aprenda indices (setas,
figuras, palavras) necessarios & construcdo de uma espécie de
cartografia de transito (ou ‘navegagio’) na rede... Tateia-se nos
intinerarios sonoros, visuais e textuais em busca dos indices de
conexdo ou elos (links). McLuhan tinha plena razio, nao fez
mero jogo de palavras, quando se referiu a ‘massagem’, e ndo a
mensagem, como efeito caracteristico da midia eletronica
(SODRE, 2006, p. 115).
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E mais:

[...] No hipertexto ou hipermidia, onde se hibridizam recursos
diferenciados como arquivos sonoros, textos, videoclipes, fotos,
etc., o usudrio trafega em complexos ambientes dindmicos,
espreitado pela possibilidade estésica e manifestadamente
narcisica da vertigem, como bem assinala Machado; ‘o navegante’
estd sempre a um passo da vertigem, permanentemente arriscado
a se perder no mar de textos (SODRE, 2006, p. 115).

Eis, entdo a proposigao de uma epistemologia compreensiva, que sai da
ordem do discurso linear-sequencial e irrompe uma analise comunicacional
a deriva do repertério de informacido que inauguram “novos cendrios
urbanos de comunicagdo”, conhecido como sensorium novo potencialmente
vinculado aos modos de sociabilidade que envolvem os jovens que vivem
os valores do mercado transnacional contemporaneo.

Neste panorama, faz sentido a importancia da epistemologia compreensiva
para a Comunicagio, principalmente considerando que:

[...] as tradicionais ciéncias sociais e humanas sempre
procuraram inscrever positivamente o fato (social, histérico,
individual) numa ordem de causalidade capaz de levar a uma
apreensio objetiva da realidade por meio da interpretagdo
adequada. O desafio epistemolégico e metodoldgico da
Comunicacao enquanto praxis social, entretanto, é suscitar
uma compreensio, isto é, um conhecimento e ao mesmo
tempo uma aplicacido do que se conhece, na medida em que
0s sujeitos implicados no discurso orientam-se, nas situagoes

concretas da vida, pelo sentido comunicativo obtido
(SODRE, 2006, p. 15).

Ao sabor dessa epistemologia compreensiva, que iremos nos aproximar
de insondaveis perspectivas que envolvem, por exemplo: os ciclos do
tempo, que marcam a ontolégica diversidade humana, e neles, as utopias
da modernidade e sua a pretensa idéia de controlar os destinos, a vida
e a morte; a andlise no interior das novas tecnologias que representam
as dindmicas de sociabilidade contemporaneas, e no interior delas a
predominancia da dimensio do afeto e do sensorialismo.

Outro aspecto relevante na dinamica da epistemologia compreensiva, é o

esmaecimento da razio técnico-instrumental caracteristica do pensamento
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classico do Ocidente face a emergéncia intermitente da estética e da imagem —
cddigo fundamental das redes mididticas — na constituicio do bios-midiatico.

Muniz Sodré alerta sobre a aproximacao progressiva entre a vida e a
tecnologia. Na base desse universo comunicacional, estd anunciada uma
bios-virtual, isto é, uma vida virtual que impée “outra cultura”,
alicercada na globalidade tecnoecon6émica, que através da dimensao da
imagem, do afeto e do sensivel, produz sujeitos de mercado adaptaveis
a formacgao do “capital humano”.

O mais intrigante: a bios-virtual condensa o espaco-tempo a técnica que
estrutura a vida social submetida a territérios imateriais, simulacros da
existéncia em sintonia com o mercado o novo capital. O impacto ¢ a
institucionalizagdo de uma: “comunidade afetiva de cariter técnico e
mercadolégico, onde impulsos digitais e imagens se convertem em pratica
social” (SODRE, 2006, p. 99).

Uma valiosa abordagem também constitui a anélise sobre as estratégias
sensiveis que compdem o universo comunicacional contemporaneo, é sobre
a politica como expressio do poder de Estado, que durante muito tempo foi
o eixo central da vida social — final do século XIX e primeiras décadas do
século XX — hoje saturada, mas insiste em existir através do apelo a estética
produzida pela bios-virtual do marketing e da midia responsaveis por

produzir a “democracia cosmética” que sustenta o regime das aparéncias.

Arkhé Africano-Brasileira: a transcendéncia na alegria

Nossa abordagem dedicada ao universo comunicacional, tende a enfatizar
a alegria como categoria filos6fica primordial cuja radicalidade da anélise,
carrega muita emogao, principalmente por conter no seu 4&mago o pensamento
original ligado ao nosso solo de origem, de modo especial a nossa arkhé
civilizatéria africano-brasileira, e as elaboragées profundas do seu sistema
de pensamento e universo simbélico com o qual estabelecemos vinculos que
alimentam de modo especial nossas iniciativas sobre Educacio, Comunicacio
e Comunalidades. De toda a travessia ou “ginga” que fomos realizando na
nossa andlise através da epistemologia compreensiva, a culminancia esta

contida na “regéncia da alegria”.
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Na regéncia da alegria a imanéncia tao caracteristica da bios-virtual
toda a sua extensio tecnoecondmica e racionalidade signica que tende
a banalizar a morte, a origem e o destino, vai ser engolida pela
transcendéncia que celebra a vida, os ciclos dos destinos, a dimensdo
ontoldgica da diversidade humana marcada pela angustiante procura
da compreensido sobre o estar no mundo, no universo, a compreensao
do processo dindmico da existéncia.

Uma observagdo pertinente sobre a bios-virtual e a pretensa onipoténcia
que a constitui: “na cultura midiatica, tecnologicamente produzida, dependente
de causas e finalidades comandadas pelo mercado, h4 sensagio, emocio, vertigem
e promessas de felicidade — jamais alegria” (SODRE, 2006, p. 222).

Criar alegria, no contexto da epistemologia compreensiva, refere-se ao
conjunto de iniciativas sécio-politicas que assegurem as populacées o direito
a existéncia plena, a alteridade, a qualidade de vida, o acesso as condicoes
juridicas que otimizem o exercicio da sua cidadania. Esclarecemos ainda
que cidadania, na abordagem que desenvolvemos, vai além do significado
limitado da episteme dos direitos humanos, passando a incluir e contemplar
identidades e valores de outros contextos civilizatérios.

As relagoes simbolicas que constituem a alegria das comunalidades
milenares, como a africana, é toda carregada de arkhé, principios
inaugurais, origem, comeco, continuum, dinamicas de criagao-recriagao,
transcendéncias que orientam o devir-futuro, estabelecendo a relacao
visceral entre tradigdo e contemporaneidade.

Desse importante exercicio epistemolégico envolvendo a regéncia da
alegria, dedicaremo-nos agora a realgar alguns elementos dramaticos que
nos permitem a aproximacao da singular visio de mundo que faz expandir a
complexidade da civilizacdo milenar africana, e nela a territorialidade de
Itapua sera a nossa referéncia.

Para realgar a comunalidade africano-brasileira que imanta a
territorialidade de Itapud, optamos em apresentar um extrato da composigao
poética Itapud portal da nossa ancestralidade®* que ilustra elementos
dramaticos milenares, permitindo uma particular visio de mundo que faz
expandir a complexidade dessa civilizagio, cujo universo mitico-simbélico

constitui o discurso e as linguagens da elaboracio de mundo africana.
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Itapud simboliza a nossa ancestralidade, portanto, alimenta a corrente
sucessiva de geragbes que mantém, com dignidade, o legado dos seus
antepassados, repoe e expande o universo mitico-simbélico que sustenta
as tradicoes de um povo, suas instituicoes, organizacdes territoriais e
politicas, valores, linguagens, formas de comunicacao através de narrativas
miticas, modos de afirmacao existencial e sociabilidades.

As imagens/metaforas entrelagcadas no poema, apelam para linguagens
que comunicam numa perspectiva cosmico-mitica a presenga da alteridade
civilizatéria africana anunciada como os filhos-peixe, que recria na travessia
transatlantica seu patrimonio civilizatério nas Américas, expandindo-o e
promovendo os vinculos de sociabilidade que estruturam e mantém erguida
apesar das adversidades, a alegria na territorialidade de Itapua.

A arqueologia sécio-histérica que vimos realizando no nosso estagio pds-
doutoral sobre Itapua nos remete ao mito fundador de Itapud, que é a “pedra
que ronca”, realgando de modo valioso a presenca inaugural da comunalidade
tupinambd. Os principios inaugurais de Itapua estao completamente envoltos
pela temporalidade dos tupinambas e dos povos africanos, que se
presentificam organizando e estruturando comunalidades que se aprumam
na infinitude do universo simbélico que constitui os mistérios do mar.

Na lingua tupi-guarani “ita” significa pedra e “pua” significa choro, gemido:
Itapua. Ha também outra interpretacio que diz ser Itapua em tupi, um rochedo
que se ergue, a pedra que ergue a cabeca redonda acima das 4guas na margem
do oceano. A pedra possuia uma grande cavidade no seu interior que
acumulava ar, e quando a maré “vazava”, produzia um barulho estrondoso
que parecia um “ronco”, levando os tupinambas a chamarem-na de Itapua.

Itapua é um portal que nos liga a nossa ancestralidade e nos aproxima de
perspectivas socioexistenciais milenares valiosas que marcaram o viver
cotidiano da comunalidade tupinamba e por extensdo a comunalidade
africano-brasileira.

Como afirma o Sr. Nilson dos Santos, conhecido como “Pai Velho”,
pescador e presidente da Colonia de Pescadores Z-6 que fica — coincidéncia
ou nio —em frente a pedra, enfatizou a importancia e significado da mesma:

A pedra que ronca é uma referéncia importante para nds
pescadores. Ela estava aqui quando os indios chegaram, os donos
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da terra... Depois vieram os pescadores que também encontraram
ela e como os indios aprenderam a respeitar... T4 vendo ela com
a cabeca de fora? Ela tem muita for¢al Eu chego a me arrepiar
todo... Sempre que passo por ela mostro meu respeito por ela e
sei que ela observa e sabe... Ela ¢ um ancestral com certezal!

A composicdo poética que apresentamos neste texto, procura acolher
as elaboragées profundas que enfatizam o principio inaugural que é a
pedra, referéncia legitimada por muitos moradores antigos de Itapua.
Os filhos e filhas de Itapua como sdo conhecidos os moradores antigos
que nasceram e cresceram ali, sabem e sentem que fazem parte dessa
extensdo de valores contidos nesse principio mitico, que ¢ Itapua, a
pedra, alids toda a comunalidade se identifica com esse imaginario
milenar que carrega um significado simbélico profundo que alimenta e
da pulsao de alegria a comunalidade africano-brasileira.

Escutem com o coracio e procurem extrair das imagens que alimentam a
composicio poética, as linguagens seminais cuja transcendéncia carregam a alegria
que rege o universo mitico-simbélico, demonstrando que o conhecimento a ser

transmitido vem de tempos imemoriais, isto é, desde que o mundo é mundo.

ITAPUA PORTAL DA NOSSA ANCESTRALIDADE

Ag6* Itapud!

Ancestral que anuncia os ciclos da vida, transcendéncia...

O mar e a pedra

Mar, principio feminino que carrega o mistério da fertilidade.

Mar, que circula vida e faz expandir a existéncia.

Mar que percorre as entranhas da pedra despreendendo 6vulos, células
de bonanca e felicidade.

Mar que invade a pedra, agora ventre fecundado.

Mar que imprime forga e velocidade nas entranhas da pedra fazendo-a
gemer anunciando a origem, 0 COMEGO 0 devir.

Mar que anuncia na fecundagio da pedra o que ha de melhor.
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O infinito marca os ciclos da fecundacéo.

Mar que engravida a pedra transformando-a num grande tGtero.

Mar circulante que realiza a progenitura cria a descendéncia.

Mar que transporta os filhos-peixe no interior das ondas as vezes serenas,
outras agitadas.

Mar agua salgada que se entrelaca com a dgua doce corrente dos rios.
Mar que projeta destinos transborda alegria e também dor.

Mar que nos acolhe com a serenidade e caricias das grandes maes ancestrais.

7

Desenho de Marcelo P. Luz, 2004

A pedra fecundada?

Ah!

Eum grande mistério!

Os povos inaugurais da terra das palmeiras, chamam-na de Itapua.
A pedra que ronca.

A pedra que gemi.

A pedra inquieta.

A pedra que se recusa a calar!

A pedra que atravessa tempos imemoriais.
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A pedra que sabe e conta as histérias do lugar.
A pedra extensdo de muitas vidas que aqui circularam.
Itapua ergue a cabega sobre as dguas nas margens do oceano.

Itapud vé o arco-iris emergindo e retornando a terra...

Os filhos peixes

Africa!

Esse lugar se liga a Itapua pelo mar.

Ah! Africa ventre inaugural da humanidade.

Ah! Africa mae dos filhos-peixes.

Os filhos-peixes da Africa chegam aturdidos, em agonia e sofrimento
profundo.

Muito tristes, choram,gritam, lutam,se rebelam...

Nao desistem!...

Itapua de cabega sempre erguida imponente anuncia a sua presenca.
Os filhos-peixes, a vém, a escutam e se pdem a admira-la.

Itapud acalma-os e lhes transmite a forga das grandes Maes que vivem
nas aguas.

Itapua convida-os a banharem-se nas dguas que os acaricia aplacando a
dor e as feridas que carregam.

Os filhos-peixes contam a Itapua sobre suas linguas kigongo, kibundo,
yorub4, ewé.

Eles detém conhecimentos valiosos acumulados desde os primérdios
da humanidade.

Itapua sorri e se regozija com a vida que volta a florescer através da
presenca dos filhos-peixes africanos.

Eles fazem roda para celebrar a vida e a alegria que dela emana.

Eles sabem, respeitam e cultuam o segredo do ar, do fogo, das 4guas,
do sol, do vento, das nuvens.

Eles sabem respeitam e cultuam a seiva que circula em cada planta,
a plasticidade das raizes.

Eles sabem respeitam e cultuam a textura das sementes e das cascas das arvores.
Eles sabem respeitam e cultuam o odor das folhas, as cores das flores,
o sumo dos frutos.
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Eles constroem canoas e jangadas que singram a superficie do mar
magnificando-o sempre.

Eles tecem redes cujas malhas entrelagam a vida do mar e da terra.

Eles tem o conhecimento sobre a transformacio do ferro.

Eles moram com as 4rvores e se alimentam dos frutos da terra e dos frutos
do mar.

Eles sabem, respeitam e cultuam todas as espécies de bichos da terra,
do mar, do ar.

Dessa sabedoria acumulada os filhos-peixe expandem a vida que (re)
anima Itapua.

Os filhos-peixes admiram e reverenciam Itapua.

Itapua, portal que carrega o mistério da existéncia.

Itapua, portal que fincado no mar transmite forga e sabedoria.

Os filhos-peixes reconhecem em Itapui o portal que os (re)liga a Yemanja
a rainha das dguas do mar.

Os filhos-peixes reconhecem em Itapua o portal que os (re) liga também a
Oxum a rainha das 4guas doces que desdguam no mar.

Os filhos-peixes reconhecem em Itapua o portal que os (re)liga a Martim
Pescador.

Itapua portal magnifico exuberante das Iyas poderosas, as maes ancestrais,
maes dos filhos-peixes.

A existéncia africano-brasileira e sua continuidade atravessa os tempos
de modo imponente e digno.

E Itapua celebra a continuidade da existéncia africano-brasileira de cabeca
erguida no espago sagrado que é o mar.

Itapua portal infinito que incentiva e anima os filhos-peixes para que
nunca desistam.

E eles nunca desistiram, nunca, nunca, nunca...

E os filhos-peixes cantam magnificando o portal sagrado.

o) Igi igi ota omi
o) Igi igi ota omi 6
Iya agb4 0do

Igi igi ota omi

o) Igi igi okkun maa
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A pedra da agua é poderosa
A Mae ancestral

A pedra do oceano

A pedra e o tempo

E volta no mundo camara!

E, E mundo d4 volta cAmara!

Itapua atravessa os tempos que transformam o mar.

Itapua continua imponente e bela.

Itapud continua com a cabega erguida sobre as dguas do oceano.
Mas a cada onda que bate nesse rochedo milenar.

Escorregam sobre Itapua como lagrimas.

Lagrimas que emergem do fundo do mar.

Anunciando tempos que agridem, tempos que maltratam.

Tempos que matam os frutos do mar e da terra.

Tempos que vao sucumbindo lentamente a vida dos filhos-peixes.
Tempos que ndo permitem sonhos.

Tempos de dor, dor, dor...

E volta no mundo camara!

E, E mundo d4 volta cAmara!

Itapui néo roncal!

Calaram Itapual

O tempo e o siléncio invadiram as entranhas de Itapua.

O mar ndo pode mais circular nas entranhas da pedra.

Itapud ndo pode mais gemer anunciando a origem, o comego o devir.
Ha um profundo siléncio sobre as 4guas do mar.

Mas o siléncio ndo conseguiu destruir o magnifico rochedo fincado no
mar atravessando tempos imemoriais.

E volta no mundo camara!

E, E mundo d4 volta cAmara!

Itapua continua imponente e bela sobre as 4guas do mar.

Olhem la!

Itapud continua com a cabega erguida sobre as dguas do oceano.
Itapua sinal nos lembrando sempre que € preciso celebrar a expansio da vida.
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Itapud a pedra que mesmo em siléncio continua anunciando. nascimento,
vida, morte, renascimento...

Itapud que mesmo em siléncio continua encorajando e acalentando os
filhos-peixe nas suas travessias pelo mar.

Itapua portal infinito fincado no mar, entrelagando aguas doces e salgadas
clamando pela celebragio da vida, da alegria e da harmonia.

Olhem la!

Itapud portal dos destinos, dos mistérios sobre o existir, re-ligare,
transcendéncia.

Itapua aqui, agora e sempre portal que nos religa a nossa ancestralidade
nosso solo de origem.

E, volta no mundo cAmar4!

A

E, E mundo d4 volta cAmara!

Mo dupé’, itapua

Pelo generoso legado que nos faz (re) encontrar o nosso solo de origem...

Itapua portal da nossa ancestralidade se abastece do discurso préprio, das
elaboracoes simbdlicas profundas das pessoas que nasceram em Itapua e que
tem uma relagdo visceral com essa territorialidade. Assim, Itapua a “pedra
que ronca”, atravessa os tempos se insurgindo insistindo no direito a existéncia
daqueles/as que se alimentam dos valores que constituem o patrimonio
africano-brasileiro. O “ronco” de Itapua é uma metafora que carrega as
projegoes socioexistenciais dos povos que foram agredidos pelas relagoes
coloniais e de expansio do capitalismo industrial.

O ronco de Itapua ganha importancia e atravessa os séculos anunciando,
bradando, denunciando as atrocidades cometidas pela expansao colonial e
neocolonial, como também suas formas de recusa as politicas socioecondmicas
que tentam aniquilar a pulsdo comunal de base africana contemporaneas.

O mar que abriga a pedra Itapua, é um espago sagrado, imponente, pleno
de mistérios, do imponderavel. E preciso respeita-lo e a relagio com ele se
faz através de linguagens miticas que ritualizadas apelam para as forgas
césmicas que o constitui. Os principios de ancestralidade que inauguraram
a territorialidade de Itapud, a exemplo da “pedra que ronca”, caracteriza o
repertério mitico dos tupinamba que habitaram Itapua e os africanos que
herdam o principio inaugural da pedra atualizando-o até os nossos dias.

desenvolvimento sustentavel e tecnologias da informagdo e comunicacao

| 191 |



| 192 |

Nesse e universo simbdélico entram as oferendas para Yemanja e Oxum
principios das d4guas, de suma importancia para prover o éxito dos ciclos da
pesca que sustentam a expansao comunal.

Itapua portal da nossa ancestralidade portanto, magnifica as presencas
das comunalidades tupinambi e africana, abrindo perspectivas de
afirmacao do principio de ancestralidade que dinamiza o estar no mundo
de muitas comunalidades na Bahia, portadoras de sabedorias milenares,
como temos vivenciado em Itapua.

Itapua se atualiza e vive, intensamente, no coracao daqueles/as que integram
as comunalidades africano-brasileiras imantadas pela pulsdo de um repertério
iniciatico de aprendizagem e elaboragido de conhecimento, cuja dinamica é
envolta pelo “ronco” simbdélico da pedra, que metaforicamente usamos aqui
para representar a alegria e sua transcendéncia.

Ver Itapua e ouvir seu ronco “ uma observagao: s6 consegue escutar seu
ronco aqueles que apelam para o coracdo “ é sentir a arkhé da civilizagio
africano-brasileira, canais de transmissao da sabedoria dos nossos ancestrais,
que promovem em cada um de nés a ginga e a alegria que nos mantém de
cabeca erguida, conhecendo, fundando outras perspectivas de leituras sobre
Itapua, celebrando, intercambiando e valorizando profundamente as
diversidades, sobretudo desse solo de origem eminentemente africano.

= w

Itapua “a pedra que ronca”

Foto: Acervo do autor
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Nos aproximamos de um universo comunicacional, caracteristico das
comunalidades tradicionais vinculadas a ancestralidade africano-brasileira, tudo
é singular, pois estd embebido de mistério, do sagrado, da imponderabilidade
que envolve vida e morte, o infinito que no aqui e agora se descortina de modo

intermitente sob a regéncia da alegria.

Notas

! SODRE, 2006.

¢ Abordagem desenvolvida no nosso estégio pés-doutoral na Escola de Comunicag&o
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

% Este poema,apresentado aqui com alguns trechos é uma criagao desenvolvida no
ambito do estdgio pés-doutoral da autora e constitui o conjunto de material didatico-
pedagédgico que estd sendo produzido com exclusividade para atender criangas e
jovens da Associagado Criangas Raizes do Abaeté em Itapua que tem parceria com o
Programa Descolonizacao e Educagao (PRODESE) CNPq/UNEB.

* Pedir licenga na lingua yoruba.

® Eu agradeco ou obrigada na lingua yoruba.
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O X que Rasura la Amistad

dois filmes e dois passados
(im)perfeitos da nacao

Marcos Botelho

Para tratar da vigéncia etnocéntrica e da resisténcia cultural na recente
pedagogia visual, escolho aqui duas superprodugdes cinematograficas
norte-americanas: Amistad, de Steven Spielberg, e Malcolm X, de Spike
Lee. Aproximando esses dois filmes do género épico-histérico, procuro
caracterizar certas estratégias enunciativas na trama entre narrativa
filmica, narracdo da nacdo e identidade cultural. Isto porque hoje é fato
pedestre que as mediacoes estdo no cerne da producdo das identidades,
assim como a cultura massiva ¢ um lécus dos mais importantes nas
negociacoes produtivas das diferencas. Com suas especificidades e sua
forca de convencimento, as imagens filmicas podem ser tanto o lugar
residual do poder ideol6gico, quanto um meio de agenciamento de
histérias a contrapelo.

Robert Stam articula o aparecimento do cinema ao auge das expansoes
dos impérios europeus, numa “época em que a Europa tinha ascendéncia
sobre grandes extensdes de territério estrangeiro e hostes de povos
subjugados”. Conforme o critico, “o cinema como contador de histérias do
mundo por exceléncia era [¢] o veiculo ideal para transmitir as lendas de
nagdes e impérios [...], assumindo assim um papel decisivo no fomento das
identidades”. O autor lembra ainda que, além da ubiqiiidade dos midias e da
facil circulagio proporcionada pela globalizacio, as imagens cinematograficas
tém uma vantagem em relagao a literatura: elas podem até mesmo prescindir
da alfabetizacao “letrada” do espectador e, “como entretenimento popular,
[sdo] mais acessiveis que a literatura” (XAVIER, 1996, p. 201).
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Aproveito para lembrar algumas representagoes residuais do imaginario
neo-imperialista assentes nos filmes que tematizam, por exemplo, surtos
epidemiolégicos ou a Africa, como Epidemia (Outbreak), Ebola, Congo etc.,
assim como a maioria dos filmes que tratam da origem da AIDS.
Invariavelmente tais filmes tém como pano de fundo o continente africano,
representado como um grande exportador de doengas, macacos infectados
e migrantes famintos. Mesmo que alguns desses filmes nao sejam totalmente
ambientados na Africa, como ocorre com Epidemia', o continente esta latente e
representado como a origem dos virus avassaladores que ameacam a satde
ocidental. Neles, a Africa ¢ invariavelmente a locagio do prélogo, portanto, o
comego e a origem. Como sempre, um herdi, geralmente um médico-militar
adestrado na guerra contra invasores visiveis e invisiveis, ¢ acionado para impedir,
com seus gadgets e armas sofisticadas — muitas delas biolégicas —, que o mal
africano atinja alguma asséptica e tranqiiila comunidade (leia-se a América
do Norte e a Europa Central). Descendo ao coragio das trevas, e em meio
a safdris, ataques de “canibais”, monstros pré-histdricos, terrenos minados,
dinossauros, guerrilheiros sanguinarios e crocodilos gigantes, personagens
heréicos tentam salvar a vida e a alma dos nativos africanos. Nesse processo
violento de invencao do mundo africano —o Continente Negro no imaginario
ocidental — os discursos coloniais e eurocéntricos consolidam uma “estrutura
de referéncias e atitudes” em relacio a Africa, quase sempre vista como
unidade politico-cultural, “selvagem” e alijada de complexidades.

A agdo executiva € sintomadtica em muitos filmes euro-americanos que
representam as margens do mundo. Por isso a entronizacao sem pruridos de
figuras centrais da administracdo nacional — como os presidentes-heréis, os
agentes do FBI e da CIA, os funcionérios da satude, os militares, os rambos
intervencionistas, os missiondrios e religiosos abnegados — parece ser tao
“normal” e sem questionamentos. A representacio de figuras estatais, mostradas
em acoes individuais em paises distantes, cria uma identificagdo nacional
centrada no poder, na superioridade e na solidariedade das na¢ées imperialistas.
O individuo, no caso o heréico self made white man a servico dos interesses
(neo)coloniais, é encarregado de salvaguardar o sistema e o Estado-nagio que
ele representa e aos quais pertence. Segundo Said (1995, p. 397),

a centralidade cria narrativas semi-oficiais que autorizam e
desencadeiam certas sequéncias de causa e efeito, impedindo
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ao mesmo tempo que surjam narrativas em sentido contrario.
A mais comum ¢ a velha seqiéncia de que os Estados Unidos,
uma for¢ca do bem no mundo, levanta-se sistematicamente
contra os obstidculos postos por conspiragbes estrangeiras,
ontologicamente ‘mas’ contra os Estados Unidos.

Um exemplar de visio neo-tarzanista e paternalista da Africa — no caso
do topos do retorno a ela — é Amistad, tilme dirigido por Steven Spielberg, em
1997, cujo roteiro de David Franzoni foi posteriormente romanceado por
Alexs Pate. Spielberg retoma a “histéria real” do motim ocorrido a bordo do
navio negreiro espanhol La Amistad, em 1839. Envolvendo cerca de 40
homens e mulheres, a revolta é liderada por Cinqué, um monumental “heréi
africano”, da etnia mende, que havia matado, literalmente no quintal de
sua choupana, um ledo a pedradas. No navio, Cinqué consegue retirar um
prego do assoalho, com o qual desmonta seus grilhées, iniciando, entre os
trovoes de uma tempestade tropical, a revolta africana. Os amotinados
tentam voltar a Africa, mas, como nao conhecem as técnicas de navegagao,
sdo enganados pelos pilotos, que mudam a rota da embarcacado. Num tom
descritivo de “perversidade naturalista”, as seqiiéncias iniciais do filme,
passadas nos pordes do navio negreiro, insistem nos efeitos de choque das
imagens de torturas e castigos sofridos pelos escravos — incrivelmente proximas
as cenas de Navio Negreiro, de Castro Alves —, reforcando o martirolégio e o
mito da imparcialidade dos escravos. Nessa seqiiéncia, todo o aparato
ilusionista do naturalismo hollywoodiano impde-se em nome da
monumentalizacio filmica da histéria:

o sofrimento dos africanos escravizados, seviciados e humilhados
surge como metdfora do confronto da humanidade contra a
desumanidade dos negreiros [...] A travessia ¢ mostrada como
o Holocausto dos negros, absurdo tornando-se real, uma stbita
auséncia de Deus, fazendo predominar o mal absoluto. Como
luta politica e ética, uma visdo, sem davida eficaz, com a qual
este autor compartilha seus valores béasicos. Como proposta
filmica para reflexdo histérica, entretanto, fica muito
problematica, pois as condigbes sociais, ideolégicas e histéricas
que possibilitaram que os atores do “mal absoluto” tivessem
tanto papel na histéria, ficam sem equacionamento, diluindo e

isolando a cadeia de culpas e responsabilidades [...] A estratégia
de monumentalizagdo filmica da histéria, justamente por ser
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bem-sucedida, consegue ocultar sob uma narrativa épica, as
contradi¢des histéricas da democracia liberal nascente
(NAPOLITANGO, 2007, p. 74).

Ap6s a “rebelidao”, o navio Amistad é interceptado e sua “carga” rebelde —
os africanos comprados na Fortaleza de Lomboko, na Serra Leoa — é levada
para os EUA. L4, com a ajuda do abolicionista Theodore Joadsono e do
advogado Roger Baldwin, o grupo torna-se alvo de uma querela juridica
internacional, envolvendo interesses politicos da Inglaterra, Espanha e
Estados Unidos. O presidente americano Martim Van Buren quer punir os
presos para ganhar votos no sul do pais, o que leva o ex-presidente John
Quincy Adams — outro “heréi presidencial” do cinema americano — a defender
os africanos. Estd apresentada, portanto, a camada discursiva que confere
“sentido ideol6gico renovado a narrativa filmica de Amistad: o encontro da
tradigao de luta pelos direitos civis, devidamente institucionalizados, com
o trauma do Holocausto, nesse caso, o Holocausto africano” (NAPOLITANO,
2007, p. 70). A divulgagio do filme e a contracapa do romance de Alxs Pate
nao tém pruridos quando definem Amistad como sendo “a histéria de homens
e mulheres que procuram a verdade e a defesa dos principios basicos da
Constitui¢io Americana”.

Imaginado como bravo, puro, ingénuo, mas “inteligente” e vitima das
circunstancias, Cinqué, lider natural dos rebelados, é a prépria imagem
idealizada do africano, a reencarnagido do mito do bom selvagem com pele
negra e do homem natural. A revolta de Cinqué € instintiva, ele se defende
da escravidio como se defendeu do lefio na Africa: como um selvagem valoroso,
digno, orgulhoso que nao fere a doxa dos ideais que compdem o imaginario
nacional norte-americano, pois “qualquer traco de luta coletiva e impessoal
se agrega as qualidades e caracteristicas draméticas do personagem,
individualizando a agio e a consciéncia” (NAPOLITANO, 2007, p. 71).
Sua histéria de resisténcia, que ocupa apenas o pequeno proélogo da historia,
torna-se secundaria quando o heréico ex-presidente americano passa a
protagonizar a narrativa e a defender a “sagrada liberdade americana”.

Quincy Adams deixa a tranqiiilidade do seu recolhimento para advogar
em nome do “pedido de justica” dos escravos insurretos perante a Suprema
Corte Americana. A partir da entrada de Adams, a narrativa se transforma
num tipico “filme de tribunal”, com suas indefectiveis interpretacoes legalistas
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dos principios da Constitui¢io Americana, a mesma que, na época, acolheu
e legitimou leis segregacionistas contra os afro-americanos. O ex-presidente,
vivido por Anthony Hopkins, é alcunhado como o “ledo da justica”. Durante
as apotedticas performances em um “tribunal imével”, Adams fala “com voz
clara e forte [e] podia fazer tremer as vigas se necessario ou podia ser tdo
suave e doce quanto um homem de oitenta e sete anos pode ser” (PATE,
1998, p. 190) — qualquer semelhanca com a nossa “Aguia de Haia” é mera
coincidéncia. O filme dialoga com aquilo que Daniel Boorstin, analisando a
tendéncia declamatoria da literatura americana na primeira era nacional,
chama de “grandes discursos” pedagdgicos e moralizantes, os quais eram
amplamente conhecidos como “as alavancas da histéria e as férmulas da
determinagao americana”. Daniel Boorstin essalta ainda que a
palavra falada, mesmo no periodo colonial, teve um lugar
peculiarmente proeminente na América. Os puritanos colocaram
o pulpito no lugar do altar; seus grandes discursos eram sermoes.
Conforme a nagdo empenhava-se por autoconsciéncia, o orador

— o homem falando a, ou para, ou com sua comunidade — adquiria
um papel mitico (BOORSTIN, 1997, p. 101).

Dai que a voz de Adams, no filme, é tonitruante como a do Deus que
salva os “escolhidos” e abre o Mar Vermelho em Os Dez Mandamentos. Ela é
amplificada por ser oriunda da utopia e das fantasias das diferengas
unificadas por uma ordem juridica nacional?>. Embora etnicamente Outro,

Cinqué, por lutar pela liberdade, torna-se

um membro virtual da comunidade democratica norte-
americana, conforme a representacio filmica. Os abolicionistas
o defendem, os cristdos rezam por ele, o advogado branco e
liberal defende sua liberdade, como um cidadao igual aos outros.
Portanto, as diferengas raciais, religiosas e de classe, sdo aparadas
no ideal liberal-democratico. Mesmo sendo “outros” em relagio
aquela sociedade, ela os acolhe ao seu modo, e torna-se o palco
neutro e justo de uma disputa mundial. Como corolario da
democracia, o filme destaca a isencdo da Justica norte-americana,
mais justas do que outras justigas, resistindo mesmo as pressoes
politicas que partem da Presidéncia da Republica
(NAPOLITANO, 2007, p. 72).

Enfim, como j4 era esperado, o herdi americano, deus ex machina, consegue

“inocentar” o grupo de Cinqué, o qual pode voltar 4 Africa “tocado” pelo espirito
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de civilidade crista e democracia ocidental. Com efeito, o que prevalece em
Amistad, sob o manto sublime da representagdo melodramatica e na dialética
entre memoria e esquecimento, € que a liberdade do retorno é “doada” ao escraro
pelas mesmas leis e interesses que justificaram a sua captura na Africa.

Em Cinema: Imagem-movimento, Deleuze diz que parte do cinema
americano, uma das dobras modernas da épica, filmou e refilmou sempre o
mesmo filme fundamental, que narra o nascimento de uma nagio-civilizacao,
cuja primeira versao foi dada pelo “pai do cinema moderno”, D.W. Griffith.
Deleuze argumenta que o cinema americano tem

em comum com o cinema soviético a crenga numa finalidade da
histéria universal, aqui a eclosdo da nagido americana, 14 o advento
do proletariado. Mas nos americanos a representagdo organica
nao encontra, evidentemente, desenvolvimento dialético, ela é,
sozinha, toda a histéria, a linhagem germinal da qual cada nagio

civilizada se destaca como organismo, cada uma prefigurando a
América (DELEUZE, 1985, p. 186).

Em Amistad, a vigéncia do etnocentrismo iluminado pode ser percebida
quando este tende a minimizar as praticas opressoras ocidentais,
considerando-as contingentes, apartadas do presente e superadas pelos
ideais de igualdade democratica. Assim, suprimidas as diferengas e
esquecidas as marcas da histéria, negros e brancos estao protegidos pelo
mesmo “teto constitucional” e apresentados como pertencentes a uma
mesma e pacifica familia nacional. H4, no filme, um desejo de alinhar os
escravos aos valores humanistas dos brancos, pelo caminho do
reconhecimento dos valores “humanos universais” do Outro. Mas, por
conta desse n6 historicamente inconcilidvel, o didlogo nao é polifonico,
permanecendo o Outro enquanto objeto do cercado das leis que o mantém
cativo. Por isso, Cinqué é libertado, mas permanece preso na mesma zona
hierdrquica onde sempre esteve: da tribo “primitiva” (o paraiso) para o
porido do navio (o inferno); deste para a prisao (o purgatério) e desta de
volta para a sua “barbarie”. No que concerne a representagao do africano
em Amistad, ha uma corregao apenas parcial: Cinqué estd livre, mas por
aquilo que ele tem de “americano” e cristdo. Nao podemos nem afirmar
que os herdis do filme sejam Cinqué e os africanos rebelados, mas sim os

ideais democraticos americanos encarnados em seus advogados e suas
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crengas na letra das leis. A despeito da vontade de abordar o tema da
escraviddo negra, tema pouco explorado no cinema, Amistad é, no final
das contas, um filme de tribunal, um “baile a fantasia no cercado juridico”
da Justica Americana, conforme Fredric Jameson. No epilogo, sob a magic
light do por-do-sol e a musica sinfonica de John Williams fundida a
canticos africanos, a volta a Africa se d4 num clima de vitéria redentora,
a qual, pelo apelo a beleza plastica e a matriz do melodrama classico,
estetiza de maneira dramatica a repressio e a escravidao, conservando
intactas as convengdes romanticas das fabulas morais que orientam a
pedagogia da nacao.

Agora tomo aqui, de maneira contrapontual, o Malcolm X — e alguma
coisa do Faga a coisa Certa, outra obra de Spike Lee — apenas para dar
visibilidade a vigéncia contradiscursiva de uma arte cinematografica também
produzida em Hollywood e participante da mesma formagao discursiva da
nacio, mas que age dentro da “barriga da fera” e questiona as preconcepgoes
no interior das representagdes nacionais.

Spike Lee comegou a despontar no cinema americano durante os anos de
1980, na mesma época em que Hollywood aderia a administracao neoliberal
e a politica de Ronald Reagan, lancando novos guerreiros épicos como Rambo,
Cobra, Conan e outros. Apropriando-se dos meios de produgio de massa e
reescrevendo géneros e sintaxes mais agregadores do cinema (musicais,
comédia romantica, agdo, melodrama etc.), os filmes de Lee representaram
fortes intervencdes no sistema Cinematogréfico americano, e tocaram

em pontos cruciais dos problemas de raca, sexo, sexualidade, classe
e politica racial, constituindo uma exploragido cinematografica
irresistivel da situacdo dos negros na sociedade americana

contemporinea e das poucas opgdes politicas que eles tém a
disposigdo na atual organizagio social” (IKELLNER, 2001, p. 204).

Utilizando-se da cultura midiatica para produzir discursos contrapontuais
a cultura racial nos Estados Unidos, o Malcolm X de Spike Lee inscreve-se
na tradigio do filme histérico americano (épico-realista) — mesmo género de
Amistad — para desconstruir seus mandamentos e preconceitos embutidos,
agenciando formas de resisténcia e identidades contestadoras. Ap6s fundar
sua prépria produtora, a 40 Acres and a Mule Filmworks (quarenta acres e
uma mula era a cota indenizatéria dada a cada negro apés o fim da escravidao

nos EUA), Lee passou a dirigir filmes e a escrever sobre os problemas da
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identidade negra e das “coisas certas”, as estratégias politicas para o exorcismo
da opressao da cultura dominante sobre as comunidades afro-americanas.
A proposta politica de Lee € realizar filmes “sobre a experiéncia urbana
dos negros a partir de uma perspectiva negra”, transcodificando
discursos, “estilos e convencoes dessa cultura, que afirma a especificidade
da experiéncia negra e suas diferengas culturais em relacio a cultura
branca dominante” (KELLNER, 2001, p. 206). Devido a freqiiéncia
polémica e politizada de suas obras, Lee problematiza as imagens
predominantes dos negros no cinema americano, provocando leituras
discrepantes e reagoes divergentes, tanto por parte dos intelectuais afro-
descendentes quanto dos liberais brancos. As ambigiiidades do
pensamento politico de Lee despertam reacoes nos criticos de cinema,
geralmente marcadas por exageros que acabam descortinando, as vezes
involuntariamente, o enrustido reacionarismo étnico tipico da politica
liberal americana. O cineasta é, muitas vezes, “acusado” de “racismo
ao contrario” ou “racismo negativo”. Lee, porém, sempre alinhou as
propostas da ndo-violéncia, o caminho indicado por Martin Luther
King, e o da violéncia enquanto forgas politicas legitimas contra o
racismo branco, conforme propunha Malcolm X, como possiveis versoes
de politicas raciais. Se, as vezes, Lee parece dicotomiza-las e/ou valorizar
apenas a sua faceta lute contra o poder, é porque, para ele, ambas sdo
alternativas contraditérias, ora limitadas ora eficientes, mas sempre
presentes nas politicas identitarias dos afro-americanos. Em varios
momentos de seus filmes, Malcolm X e o Reverendo King aparecem
unidos. Em Faga a Coisa Certa, ap6s o riot que culmina com a destruicao
da pizzaria italiana, um personagem afixa uma foto de Malcolm X e
King lado a lado, afirmando assim a politica dos afro-americanos de ver
imagens de idolos negros e de se projetar afirmativamente através delas.
Em entrevista, Lee declara:
Malcolm X e King estdo sorrindo de maos dadas. Por isso,
quando pus ali aquelas duas referéncias, nao foi uma questio
de ou/ou; ndo para mim, em todo caso; mas apenas uma escolha
de taticas. Em minha opinido, eram dois homens que escolheram

caminhos diferentes na tentativa de atingir o mesmo ponto de
chegada contra um oponente comum (KELLNER, 2001, p. 206).
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Mesmo nio descartando de todo a possibilidade da violéncia como arma
politica eficaz, “o olho por olho”, também o Malcolm X de Lee, apés uma
peregrinagao a Africa e a Meca, revé parte de suas estratégias de enfretamento
e propoe trabalhar junto com os proponentes da nao-violéncia.

Spike Lee ndo apenas poe em jogo os esteredtipos dos negros fixados pelo
imaginario branco, mas também os estere6tipos negros cooptados pelos préprios
negros, assim como os estere6tipos brancos coagulados pelos préprios brancos
e por negros. Basta assistir a seus filmes para perceber como o racismo circula
em rede microfisica, prendendo a todos, sem parecer essencialmente branco
ou negro. Em Faga a coisa certa, ha uma seqiiéncia, “um momento brechtiano”,
que ilustra muito bem essa disposicao generalizada do racismo. Retomando a
funcio da linguagem como meio de repetigio e fixacdo dos epitetos raciais
pejorativos, o diretor interrompe a trama e poe 0s personagens a encarar a
camera, rompendo a quarta parede e desferindo insultos racistas uns contra
os outros, mesmo através de sintagmas aparentemente sem contetdo
discriminatorio, j4 que chamar um imigrante porto-riquenho de “Menudo”
ou um italiano de “Pavarotti” pode ser tao injurioso quanto chama-los de
cucaracha e carcamano. Mookie, o entregador de pizza interpretado pelo
proprio Lee, ataca os patrdes italianos, chamando-os de “carcamanos,
comedores de macarrao, parasitas, bafos-de-alho, enroladores de espaguete,
Vic Damone, Perry Como, Pavarotti, Sole Mio, filho da puta!”. O italo-
americano Pino, racista declarado, mas que tem como seus grandes idolos
artistas e jogadores afro-americanos, devolve os insultos: “dente de ouro,
comedor de frango frito, macaco comedor de pao, gorila, corredor, babuino,
jogador de basquete, negro fedorento, pega essa pizza e volta para a Africal”.
Os porto-riquenhos do gueto atacam os comerciantes coreanos: “seu china,
nao-fala-inglés, quitandeiro, Kung Fu, Reverendo Moon, Olimpiada de 1988,
coreano de merda”. Estes, por sua vez, desferem insultos anti-semiticos: “Fago
prego bonitinho, prefeito Koochie, comedor de rosca com salmao, judeu idiota!”;
enquanto um policial branco investe contra os imigrantes hispano-americanos
e nuyroricans: “comedor de feijao, favelado, ilegal, cabelo lustroso, Menudo,
porto-riquenho viado!”. A guerrilha urbano-verbal s6 é interrompida pela
interferéncia do D] da Radio We Love, vivido por Samuel L. Jackson, uma
espécie de narrador épico brechtiano, situado entre o distanciamento e a
interferéncia direta na narrativa, que grita pelo fim das hostilidades. A cena
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mostra, com a ironia e o didatismo tipico do teatro épico de Bertolt Brecht,
como “as diferencas raciais [sdo] codificadas na linguagem” (KELLNER, 2001,
p. 213) e funcionam como bombas verbais utilizadas pelos diferentes
contingentes étnicos numa area de conflito cultural permanente.

Se lidos a luz do paradoxo e da ambigtiidade, os filmes de Lee atacam as
condigbes que geram os conflitos e as violéncias raciais nas grandes cidades.
Ou melhor: analisam “o meio social que produz violéncia e explosdes
urbanas” (KELLNER, 2001, p. 215). Criticado por fomentar a violéncia,
devido a destruigcdo simbdlica da Sal’s Famous Pizzeria no final de Faga a
coisa certa, Lee desmontou os argumentos ilusoriamente pacifistas da critica,
sublinhando o fato de que os criticos se espantavam e se indignavam mais
com a destruicio da propriedade privada dos italo-americanos do que com
a morte do jovem negro assassinado pela policia, acontecimento que serve
de estopim para o distarbio.

Lee inicialmente estava preocupado em descobrir que condigbes
teriam levado aos assassinatos injustificaveis de jovens negros,
incitado pelas mortes de Howard Beach, onde jovens brancos
atacavam gratuitamente jovens negros, provocando a morte de
um deles. Portanto, Lee parece acreditar que o protesto violento é

uma reagdo legitima ao assassinato insensato dos negros, como
talvez o préprio Malcolm X acreditasse (KELLNER, 2001, p. 215).

Em Malcolm X, langado em 1992 e baseado na auto-biografia de X,
publicada por Alex Haley, os discursos da nao-violéncia de Luther King e da
“dialética negativa” de X se cruzam sob um mesmo simbolo nacional: a bandeira
americana. No inicio do filme, a bandeira tremulante e enfunada (lugar-comum
nos filmes semi-oficiais) aparece tomada pelas chamas e cortada por inserts de
imagens dos distarbios de Los Angeles, no més de maio de 1992, e do
espancamento de Rodney King por policiais brancos, enquanto ouvimos um
inflamado discurso, reivindicando que os negros sejam chamados de “afro-
americanos”. A eficicia da nomeagao levantada pelo filme, inscrita inclusive
no X usado pelo lider afro-americano para marcar a impostura do seu nome
“ocidental” e o corte do seu nome africano, revela o desejo estratégico de
inclusdo das margens da nagio no Ocidente, pelo discurso e pela linguagem.
Isto porque, o racismo é concebido por Lee também como resultado dos
processos lingtiisticos de sentidos e construcao da diferenga. Portanto, deslocar
as defini¢oes pejorativas das minorias nas linguagens e nas expressoes da cultura

Anténio Dias Nascimento | Nadia Hage Fialho | Tania Maria Hetkowski



nao é mera fantasia politicamente correta, mas uma ressignificacao politica e
discursiva; ndo apenas uma reversido na forma de representagio exégena do
Outro e da normatizagao cultural, mas também nas maneiras pelas quais as
minorias se imaginam e se produzem.

A seqiiéncia final ilustra a importancia pedagégica da construcio do
“mito” Malcolm X para a auto-identificagdo dos afro-descendentes, nio s6
norte-americanos, mas também daqueles situados em outros pontos da rede
diaspérica. No movimento dltimo, como que a enfatizar a ressonancia da
figura de X na constituicdo étnica e politica dos afro-descendentes, ha um
corte para uma sala de aula na qual Nelson Mandela pergunta a vérias
criancas de grupos étnicos e raciais diferentes seus “nomes proprios”. Estas

1”7

respondem afirmativamente: “Eu sou Malcolm X

Conclusao

Os filmes aqui comentados sdo apenas alguns exemplos para mapear a
importancia do cinema na produgao das imagens que informam o
pertencimento nacional e a auto-reprodugdo da sociedade. Embora
mantenham suas especificidades, tanto Amistad quanto Malcolm X agenciam
releituras paralelas das versoes oficiais da histéria publica americana. Nesse
ponto, ambos mantém-se ligados a longa tradigdo do género histérico
hollywoodiano e participam da mesma formacao discursiva do nacional: a
invengao da identidade social a partir de um ideal de pluralismo cultural,
que reconhega a nacdo para além das barreiras identitarias. Mesmo
diegeticamente ambientados em épocas distintas, os filmes partilham um
temario comum, notadamente as questoes relacionadas as representagoes
étnico-raciais e o papel destas na conflituosa e ambigua composicao da
nacao e da histéria americanas.

As diferencas entre os filmes, como tentei demonstrar ao longo deste ensaio,
estdo nas posicoes enunciativas adotadas pelos cineastas: enquanto Spielberg
“abranda” o racismo pelo retorno ao consensual mito da tolerancia original
—opgdo normativa tipica dos clichés do melodrama romantico —, Lee investe
em representagoes identitarias que confrontam a ordem consensual e ancoram
os problemas raciais no presente histérico, abrindo uma transversalidade

rasurante e suplementar na auto-imagem americana. Paradoxalmente, Spike
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Lee apropria-se do género que melhor narrou os mitos suprematistas da
nacionalidade americana, o épico-histérico, introduzindo, nas tramas entre
nacionalismo, raca, etnia, memoria nacional e narragio, os ruidos signicos
de uma margem da nacao.

Esse ato de escrever de volta e a contrapelo a histéria ndo implica, contudo,
em tentar simplesmente ocupar um “vazio” representacional, incluindo uma
presencga metafisica no lugar onde ha apagamento, mas em manter uma fissura
sempre indizivel, ndo-ontologizavel, uma margem némade preenchida,

rasurada e esvaziada incessantemente. Dai o X da rasura.

Notas

! O filme comega na Africa, onde um desconhecido virus letal extermina uma pequena
tribo. Convocado pelo Exército americano para resolver o caso, o médico e militar
Sam Daniels tem que enfrentar a nova doenga. O virus chega aos EUA, atacando
uma pacata comunidade interiorana. Foi trazido da Africa em um macaco infectado.
O doutor Daniels tem de encontrar o animal, descobrir o antidoto e ainda salvar a
ex-esposa também infectada pela doenga.

20 John Quincy Adams de Spielberg é uma figura heraldica e uma legenda biblica, como
o “Lincoln de John Ford [que] recapitula a histéria biblica, julgando tao perfeitamente
quanto Saloméo, garantindo como Moisés a passagem da lei ndmade a lei escrita, do
nomos ao logos” (DELEUZE, 1985, p. 187).
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Notas para uma histéria da
teleducacéo no Brasil
o caso INCE (1936-1964)!

Julio César Lobo

Quando um dia for escrita uma histéria da educacio a distincia no
Pais, um capitulo fundamental devera ser sem davida aquele sobre as origens,
as fungoes e o eclipse do Instituto Nacional do Cinema Educativo (INCE),
criado em 12 de margo de 1936 na gestdo do ministro Gustavo Capanema
(1934-1945), com o antropdlogo Edgard Roquette-Pinto, como o seu
organizador e primeiro diretor, e o cineasta Humberto Mauro (1897-1983)
como seu principal artificie. O ponto de partida para um empreendimento
tdo complexo como o INCE tem origens bastante remotas. Talvez se possa
remontar ao ano de 1910 quando Roquette-Pinto inicias as suas atividades
como diretor do Museu Nacional, no Rio de Janeiro, e 14 implanta uma
filmoteca com o objetivo principal de fazer divulgagio cientifica. O interesse
de Roquette-Pinto em montar uma filmoteca, além da finalidade de registro
cientifico, cresce em pioneirismo quando se leva em consideracio que, por
volta da primeira década do século 20, era incipiente a produgio
cinematografica entre nés, como atesta um historiador do cinema brasileiro:
“Muitos filmes foram produzidos no Brasil até 1910. Em sua maioria, eram
simples registros de acontecimentos sociais ou politicos ou cenas apanhadas
em locais pitorescos ou até mesmo coisas tio inevitaveis como o tal trem a
chegar” (VIANY, 1978, p. 40).

Ciente de que a filmoteca do Museu Nacional tinha um publico restrito
aos seus freqiientadores, Roquette-Pinto entendeu que o cinema educativo,
que se esbocava, somente funcionaria com eficacia, do ponto de vista da
distribuicdo e da exibigio, através da Filmoteca Brasileira, que teria como
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funcao principal interligar a sua producao com a difusdo cinematografica
em todos os Estados.

Entre a instalacdo da Filmoteca do Museu Nacional e a criacdo do INCE,
a teleducacdo emite seus primeiros sinais. Venerando da Gracga faz
experiéncias com o cinema em sala de aula, experiéncias relatadas na revista
A Escola Primdria (1916-1918). Em 1921, surge um estimulo fundamental
para as discussoes a respeito dos usos educativos do cinema com o livro
Impressoes da Comissio Rondon, de Amilcar Magalhdes. Além do seu carater
argumentativo, essa publicagio transcreve trechos dos relatérios de filmagens
das expedicoes Rondon e Roosevelt, além de referéncias ao trabalho do
cinegrafista Luiz Thomas Reis”.

Um outro impulso fundamental para a teleducagio no Pais ocorre em 7
de setembro de 1922, durante a Exposigao Internacional do Rio de Janeiro:
o discurso do presidente Epitacio Pessoa (1919-1922) foi irradiado pelo
servico de radio-telefone com alto-falantes, instalado numa estacio
transmissora, no Corcovado, e outra no Morro da Urca. Na noite daquele
mesmo dia, uma apresentacio da 6pera O Guarani, de Carlos Gomes, no
Teatro Municipal, foi ouvida pelos frequientadores da exposigao.

A demonstracio da Exposigao Internacional encontra Roquette-Pinto
e seus colegas experimentando transmissoes de rddio na Academia de
Ciéncias, que funcionava na Escola Politécnica do Rio de Janeiro.
Naquele ano de 1922, Roquette-Pinto havia sido levado a estudar radio-
eletricidade, devido a uma pesquisa de Fisiologia. Como uma
conseqiiéncia dessa pesquisa, ele obteve em laboratério, uma pequena
fonte de ondas continuas, iniciando-se assim na telefonia sem fio. Esse
avanco tecnolégico acentuou no médico e antropdélogo a sua vocagao
para a pratica educativa. Cada vez que o citado cientista punha os
fones para captar as transmissdes daquelas estacoes, comegava a pensar
o que o Pais poderia ganhar com aquele formidavel meio de difusao.
Entusiasmado pelas experiéncias, Roquette-Pinto estaria, em 1° de maio
de 1923, entre os fundadores da primeira emissora brasileira de radio:
a Sociedade do Rio de Janeiro. O nome viera da sociedade civil sem fins
lucrativos que ele constituira com seus colegas da Academia de Ciéncias
da Escola Politécnica. O transmissor de 10 watts era fruto de uma
cortesia, e a antena era do Laboratério de Fisica da Escola Politécnica.
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Comecava assim, como uma empresa privada, a radiodifusdo educativa no
Brasil, e Roquette-Pinto estava entre os seus pioneiros, liderando-os. A meta
principal da PRA-1 “ sua denominagao governamental “ era a divulgacao artistica
e cientifica por intermédio das ondas elétricas, e a emissora acabava por se
tornar um apéndice da Academia de Ciéncias. A emissora funcionava assim:
os membros da Academia de Ciéncias distribufam entre si a incumbéncia da
programagao, escolhendo os discos a serem veiculados, contratando artistas e
redigindo os noticiarios.

Com o tempo, o servigo foi se popularizando, o nimero de receptores
aumentou e os fundadores foram sendo substituidos, nas apresentagées, por
atores profissionais. Roquette-Pinto, por exemplo, possuia um modo curioso
de fazer radio. No gabinete de sua casa, diante de um microfone, improvisava:
pegava um matutino qualquer e ia comentando as noticias, a medida que as
ia lendo. Do mesmo modo, agia com relacdo a um livro de poesia, recordando
o episddio histérico que o inspirava, situando o contexto de sua criagio e
tragcando uma breve biografia do seu autor. Com o progressivo éxodo dos
cientistas-produtores-locutores, foi-se verificando uma mudanga qualitativa
naquela emissora pioneira: o puro entretenimento foi lentamente
sobrepujando o antigo carater difusor da (alta) cultura. Quando, um dia, se
fizer uma histéria da radiodifusido educativa no Brasil, o estudo dessa
mudanga qualitativa certamente serd indispensavel.

Entre os anos de 1923 e 1926, Roquette-Pinto prossegue preocupado com
a questdo da popularizagdo do acesso a (alta) cultura. Naquele Gltimo ano,
ele publica Seixos Rolados, uma colegdo de artigos, palestras e conferéncias, em
que se destaca, para os nossos propositos, o texto Cinzas de uma fogueira. Nele,
a énfase recai no papel do radio, na difusio da educagio e da cultura: “Todos
os lares, espalhados pelo imenso territério do Brasil, receberdo liviemente o
conforto moral da ciéncia e da arte. Tudo isso ha de ser o milagre das ondas
misteriosas” (ROQUETTE-PINTO, 1927, p. 233-234).

O texto citado acima enfatiza o papel da educagdo na sociedade,
recapitula o pioneirismo da radiodifusio e propée um grande plano com o
objetivo de transformar em cinco anos a mentalidade popular do Brasil.
Pode-se fazer uma série de restricdes ao acima exposto por Roquette-Pinto.
Primeiramente, discutiria a propria formulagao do objetivo educacional —

transformar a mentalidade—, que ndo se traduz numa mudanca de
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comportamento observavel. Como seria avaliada a transformacio da
mentalidade? Através de quais mudangas comportamentais? Outra argiiicio
poderia ser feita a condicio — em cinco ou seis anos —, partindo de um
pressuposto discutivel de que se possa transformar a mentalidade de uma
comunidade em tido pouco tempo. Depois, ainda, um adepto da pedagogia
critico-transformadora poderia também perguntar: por que mudar? Para que
mudar? Para onde mudar? Por que somente a mentalidade popular? O que
se entende por mentalidade popular?

A época da elaboracio do plano roquetteano (1926), A Radio Sociedade
do Rio de Janeiro estava ha trés anos no ar, mas, talvez, Roquette-Pinto ja
achasse que a radiodifusio educativa somente obteria eficicia se funcionasse
como um sistema, a partir de uma rede nacional de emissoras educativas
nas capitais, sendo as estaduais as fontes geradoras para as municipais.
Fazendo-se as necessdrias corre¢des, nao seria isto o que objetivava o antigo
Sistema Nacional de Emissoras Educativas (Sinred), a partir da Radio
Ministério da Educagao?

O plano proposto por Roquette-Pinto comega a se viabilizar em 1928,
quando, no Rio de Janeiro, Fernando de Azevedo, entio diretor de Instrucdo
Publica da Capital Federal, projeta a escola-radio e, por intermédio do Decreto
n. 2.940, determina a instalacdo de projetores fixos e cinematograficos em
todas as escolas®. Um outro passo significativo para o estimulo as discussoes e
as agdes em torno de educacio a distincia no Brasil é a criacido, em 1931, da
Filmoteca Central da Diretoria Geral de Ensino de Sao Paulo, dirigida por
Manuel Lourengo Filho, sendo 14 instalados os primeiros projetores de cinema
para uso escolar em estabelecimentos de ensino publico. Lourenco Filho,
educador e psic6logo, ganhou um maior projecio nacional a partir do momento
em que reformulou o ensino profissional no estado de Sao Paulo. Em 1930,
Lourengo Filho publica a sua obra fundamental, Introdugio ao Estudo da Escola
Nova. Em 1932, ele se torna o chefe de gabinete do ministro da Educacio e
Sadde, Francisco Campos. Cinco anos depois, ele é o diretor-geral do
Departamento Nacional de Educagio, sendo ai encarregado de organizar e
dirigir o Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (Inep), que, a partir de
1944, comeca a publicar a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos.

Toda essa movimentacdo em torno da educagio a distancia ganha um
foro privilegiado para a discussado académica nas paginas da Revista Nacional
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de Educagdo (RNE), lancada em outubro de 1932, pelo Museu Nacional do
Rio de Janeiro (hoje, Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de
Janeiro), novamente, com uma tiragem surpreendente para a época: 12.500
exemplares. Editada por Roquette-Pinto diretor do citado museu, a publicagio
possuia como seu principal objetivo servir como uma espécie de extensio
das atividades de ensino que se desenvolviam naquela institui¢do. A idéia
extensionista da divulgacao do conhecimento cientifico a um publico leigo,
perdido nas dimensdes continentais do pafs, estava marcada no distico da
capa de todos os seus niumeros: “[...] em todos os lares do Brasil, o conforto
moral da ciéncia e da arte”.

Com o intuito de divulgar ciéncia e arte e servir como um apoio, em
termos de material impresso, aos programas instrucionais e culturais da Radio
Sociedade — em funcionamento desde 1° de maio de 1923 —, a RNE publicou
uma variedade de assuntos, cobrindo uma extensa gama de disciplinas. Havia
ainda espaco para pequenos artigos para um puablico mais diferenciado e
uma secdo de servicos e utilidade publica, resolvendo questdes de exames
publicos e informando como se obtém um titulo de eleitor, por exemplo.

O que torna importante a RNE é menos o fato de ter sido uma
publicagao mensal do Museu Nacional e mais a oportunidade de ter se
constituido como um refor¢co, na modalidade de material impresso, a
programagio declaradamente educativa da pioneira Radio Sociedade.
Além disto, a RNE se integrava em um esbogo de um sistema de educagao
a distancia, apoiado no radio e no cinema educativo. Foi ainda pelas
paginas da RNE que Roquette-Pinto expos algumas de suas idéias sobre
cinema educativo, através do artigo O cinema e a educagdo popular no Brasil.
O texto se inicia com uma constatacao: “O Brasil ndo tem sabido tirar
partido das possibilidades educativas do radio, do cinema e do fonégrafo”
(ROQUETTE-PINTO, 1933, p. 69) e coloca o cinema como mensagem e
como meio e ressalta o papel educativo do Museu Nacional. Ao longo do
mesmo, Roquette-Pinto faz referéncias a uma taxa cinematografica para a
educacao popular e a toda uma série de expedientes e organismos destinados
aincrementar a pratica da radiodifusio educativa no Pais, mas o que mais
importa ao nosso prop6sito é uma frase solta, no meio do artigo — “Para
nos, o ideal € que cinema e o radio fossem, no Brasil, escolas dos que nao

tém escolas” — e também o argumento que a sustenta:
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H4, no Pais, de 11 a 18 anos, na idade em que a personalidade
se define, em que os individuos iniciam a profissio que, em
geral, conservam pela vida afora, mais de 7 milhdes de jovens,
cuja cultura s6 mesmo no cinema e no radio encontra algum
amparo. Nio me esquego da imprensa, Joao Ribeiro repete que
os jornais, no Brasil, desempenham muitas vezes a fungio dos
livros. Mas o radio e o cinema vdo onde ndo vai o jornal: vio
aos que nao sabem ler [...] (ROQUETTE-PINTO, 1933, p. 69).

O cinema, referido pelo educador, nao é necessariamente o educativo,
mas sim aquele considerado de puro entretenimento que, segundo ele,
dedicaria poucos minutos & arte, a ciéncia ou a difusio de técnicas, tendo
sido freqiientemente muitissimo precario, quando ndo contraproducente,
condenavel. O fundador do INCE lamentava ainda no citado artigo o fato
dos educadores nao terem se dado conta do potencial difusor do cinema.

Supomos que uma boa parte da defesa acima do uso potencial do cinema
como meio difusor de educagdo a distancia poderia ter a sua origem em um
ensaio publicado em 1931, Cinema contra Cinema, de Canuto M. Almeida.
Cinema contra Cinema é um livro de iniciagio técnica, estética e moral ao cinema,
sendo a sua quarta parte dedicada ao nascente cinema educativo e ao papel do
cinema como colaborador ou perturbador do processo educativo. Almeida
entendia que o cinema comercial, na maioria das vezes, deseducava mais do
que educava e radicalizava: “E preciso, assim, que a educacio reaja com as
mesmas armas, olho por olho, dente por dente” (ALMEIDA, 1931, p. 205).

O fato é que o citado artigo de Roquette-Pinto (1933) cria uma
expectativa que, a rigor, ndo é concretizada ao longo de suas nove paginas.
Nao se chega, por exemplo, a uma definicio do que o autor entendia por
educacido popular e qual o verdadeiro papel do cinema na efetivagao desse
objetivo. O cinema é trabalhado como um meio e importante por ser um
meio de comunicacio de massa. Pelo citado texto, vé-se que, aquela época,
anos 1930, Roquette-Pinto ainda estava preso e fascinado pelo cinema
apenas como um meio de registro e difusdo, impressao que lhe tinha sido
causada pelas filmagens das expedicoes do Marechal Rondon exibidas no
Museu Nacional, onde os filmes devem estar depositados.

Apesar de toda a sua importancia, a RNE desapareceria de circulacdo
um ano apds fundada. Através da troca de correspondéncia entre educadores
e educandos, nos mais distantes pontos do Pais — conforme atesta a segao
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Cartas —, os professores do Museu Nacional puderam obter o que algum feed-
back, retroalimentacio esta que seria utilissima a equipe do Museu Nacional,
quatro anos depois, nos trabalhos de implantagao do INCE.

No ano seguinte a publicacio de Cinema contra Cinema, surgem mais um
titulo relativo a uma histéria do cinema educativo no Brasil: o livro Cinema
¢ Educagdo, de Jonathas Serrano (1932) e E Venancio Filho. Esse texto recupera
o que aconteceu na Primeira Exposi¢do de Cinematografia Educativa,
realizada em 1929, relaciona os itens do acervo cinematografico do Museu
Nacional e fornece sugestoes de temas para filmes sobre a histéria do Brasil.

Em 7 de setembro de 1936, a Radio Sociedade muda a sua razao
social — agora, Radio Educadora — e é doada pelos seus fundadores ao
entido Ministério da Educacao e Satde. Na abertura de sua programacao,
14 estava o velho slogan de Roquette-Pinto: “Pela cultura dos que vivem
em nossa terra, pelo progresso do Brasil”. Em abril daquele ano, o
ministro Gustavo Capanema ja tem pronto um projeto de lei,
oficializando o INCE, acompanhado de uma exposi¢do de motivos, a
qual remete ao Decreto n. 21.240, que propunha a implantagio de um
6rgao, “sistematizador do cinema educativo”.

A exposigao de motivos do ministro Capanema (BRASIL, 1932) faz uma
autocritica: “O governo néo tirou da radiodifusido quase nada do que ela tem
o dever de fornecer a educacio brasileira [...]”, denuncia a falta de fiscalizacao
e de orientacdo educativa nas transmissoes radiofénicas no Pais. Em oito bem-
documentadas paginas, o projeto de lei, criando o INCE, no artigo 2°, estabelece
os seus nove objetivos, reduzidos a cinco no projeto de regulamentacio, cuja
data ndo conseguimos precisar, e estabelece o objetivo geral da instituigido que
¢ o de promover e orientar a utilizacao da cinematografia, especialmente como
“processo auxiliar do ensino” e ainda “como meio de educacio em geral”.

Em 1937, durante o Governo Constitucional de Getulio Vargas (1934-
1937), o INCE, com apoio financeiro do extinto Instituto de Cacau da
Bahia (ICB) produz o que seria certamente o seu primeiro e mais conhecido
longa-metragem, o épico O Descobrimento do Brasil. A produgao inicial nao
era do INCE, mas de responsabilidade de Inacio Tosta, presidente do ICB.
A produgao foi-se tornando complicada, muito pouco havia sido rodada
quando Humberto Mauro assume as filmagens e o roteiro final, em
colaboracido com Affonso de Taunay, a partir de uma ilustracio detalhada
da Carta de Pero Vaz de Caminha a EI-Rei Dom Manuel, o Venturoso.
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O Descobrimento do Brasil é mais do que uma ilustracio do documento de
Caminha e, através de graficos e animagdes, o cineasta mineiro defende sutilmente
a tese da intencionalidade da “descoberta”. Os registros da época de seu
langamento dao conta da dificuldade do puablico acompanhar uma narrativa
sem a estrutura classica do enredo hollywoodiano tipico, além dos poucos didlogos
do filme serem, na maior parte, em tupi. Mauro voltaria ao cinema épico em
1940 com Bandeirantes, um média-metragem, tendo Roquette-Pinto como co-
diretor. O argumento é novamente de Affonso Taunay; autor de uma monumental
histéria das bandeiras paulistas, escrito a partir de documentos da Comissao
Rondon, do Museu Nacional e do Museu Paulista®.

Um dos poucos documentos que se tem sobre o funcionamento do INCE
¢ um artigo de Adalberto Ribeiro, publicado na Revista do Servigo Piiblico.
Tendo como epigrafe uma célebre frase de Roquette-Pinto — “Para nés, o
ideal é que o cinema e o radio fossem, no Brasil, escolas dos que ndo tém
escola” —, o texto levanta os postulados da produgiao do INCE, segundo o
seu criador e primeiro diretor Roquette-Pinto:

Todo filme do instituto deve ser: nitido, minucioso, detalhado;
claro, sem dubiedade para a interpretagdo dos alunos; légico
no encadeamento de suas seqiiéncias; movimentado, porque
no dinamismo existe a primeira justificativa do cinema; e
interessante no seu conjunto estético e nas suas mindcias de

execucdo para atrair em vez de aborrecer (ROQUETTE-PINTO,
1944 apud RIBEIRO, 1944, p. 178-179).

Esses postulados da produgio, segundo Roquette-Pinto, citado por Ribeiro,
poderiam ser assinados tranquilamente por Humberto Mauro — primeiro
cineasta dos quadros do INCE - principalmente quando ele se referia a
idéia do “cinema puro”, ao longo de varios textos, reunidos na antologia

organizada por Viany, a saber:

Quero dizer que entendo por cinema puro, ou cinema
fundamental, ou ainda cinema cldssico, aquele cinema feito
apenas com os elementos sem os quais nio é possivel fazer
cinema. [...] Puro, porque estreme de concorrentes dispensaveis,
a rigor; fundamental, porque é nestes meios de expressao,
imprescindiveis, que se assenta a arte cinematogréﬁca; classico,

porque é modelo” (MAURO, 1978).
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Com a minha experiéncia, cheguei a conclusio de que, em
qualquer dessas trés modalidades [“o chamado grande cinema”,
o documentario e o cinema educativo], os melhores resultados
sdo sempre obtidos quando se aplica a técnica do cinema puro,
fundamental ou cldssico, isto ¢ do cinema que tem a sua linguagem

propria e que é aquele cinema feito apenas com os elementos
sem os quais ndo ¢ possivel fazer cinema (MAURO, 1978).

A vinculagdo de Mauro a uma idéia de cinema puro, associada a
determinados procedimentos estilisticos acabou trazendo-lhe, durante algum
tempo, a pecha de primitivo de ingénuo. Por quase 30 anos, Mauro carregou,
aparentemente sem se incomodar a pecha de primitivo até que Glauber
entrasse em campo. Em um artigo, o falecido cineasta baiano dizia que o
“mito do primitivo”, associado a pratica de Mauro, era um artificio da “mente
colonizada” para “esconder a grandeza” e “justificar a situagio inadiavel
do brasileiro colonial, temeroso de revelar que descobriu ouro no préprio
quintal” (ROCHA, 1961).

Segundo Rocha (1981, p. 132), Mauro ndo poderia ser tachado de
“primitivo” por varios motivos: a) ndo usava a intuicio como base de sua
criatividade; b) construia uma linguagem moderna e adulta; ¢) investia em
um tipo de expressiao impossivel para um primitivo; d) se havia um ou outro
trago de primitivismo — referindo-se ao filme A Primeira Missa —, a montagem
o anularia e; e) a poética da imagem maureana suplanta um possivel
“primarismo literario™.

A concepgio cinematografica vinculada a uma idéia de cinema puro remete-
nos inevitavelmente a Teoria da Cinematografia Integral, sintetizada por Guido
Aristarco a partir dos classicos pioneiros: a) a expressio de um movimento
depende do seu ritmo; b) o ritmo é o produto de um movimento datado de
dois componentes — fisico e afetivo; c) a obra cinematografica deve rejeitar
toda estética estranha e procurar sua prépria estética e; d) a acdo
cinematografica deve ser a vida e; a acdo nio deve se limitar aos seres humanos,
mas estender-se ao dominio da natureza e do sonho (AGEL, 1982, p. 13)°.
Para a teoria acima sintetizada, todo o trabalho do cineasta deveria convergir
para a comunicacio da emogio através de uma rigida montagem — orquestracio
—das estruturas visuais, desprezando-se, na medida do possivel, todo elemento
narrativo, psicol6gico, dramdtico, que seja “tributédrio da tradigdo literaria”.
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Avinculagdo de Mauro a uma idéia de cinema puro, associada a determinados
procedimentos estilisticos, acabou por estigmatizi-lo durante um bom tempo
com a pecha de primitivo, de ingénuo.

O fato é que, contando sempre com uma equipe e recursos reduzidos,
O INCE procurava, na medida do possivel, conciliar baixos custos com
uma producio regular. Regular, para aquela institui¢ao, era editar um
filme curto por més... As linhas gerais estavam restritas aos seguintes
temas disciplinares: Brasilianas, Botanica, Conto, Danca, Documentacio
Rural, Educacao Artistica, Ficgdo, Fisica, Geografia, Geogratia Economica,
Histéria, Induastria, Literatura, Mecanica, Musica e Folclore, Medicina,
Recreacdo Infantil, Reportagem, Tecnologia, Zoologia.

Mauro realizou ou supervisionou 354 filmes de curta e média duragio
no INCE. Setenta e dois deles sio hoje mudos, uma vez que se utilizaram do
recurso sonoro intitulado Processo Vitaphone, ja obsoleto. Além desses,
havia outros originalmente mudos, e cuja exibicao era acompanhada de um
folheto, contendo um resumo do contetdo, a ser lido pelos professores nas
salas de aula. Eram esses mesmos professores que selecionavam, a partir de
um catilogo com o resumo de todos os roteiros, os filmes que seriam exibidos
por todo o Pais. Zequinha Mauro, filho do cineasta e seu cinegrafista no
INCE, garante que as correspondéncias enviadas ao INCE atestavam serem
aqueles filmes mais vistos do que os longa-metragens de ficgdo produzidos
no Brasil 2 época. E ainda o citado cinegrafista quem informa sobre o processo
de producio do INCE:

Em geral, o doutor Roquette discutia os assuntos com o ‘Velho’
- meu Pai -, colocando como a coisa deveria ser feita: o que
entrava, o que nao entrava. Ai, entdo, os doutores do doutor
Roquette faziam um texto com as informagoes principais e, dai,
se partia para ilustrar aquele texto. Quando o assunto era muito
cientifico, o doutor Roquette acompanhava a filmagem, opinava
sobre a posi¢do da camera e tal e até dava palpites na montagem’.

O depoimento de Zequinha Mauro mostra claramente que, no INCE,
a produgao de filmes, do ponto de vista intelectual, acaba por se resumir
a Roquette-Pinto e a Humberto Mauro. Os chamados doutores de
Roquette-Pinto, a que se refere o depoente, eram, na verdade, na maioria,
os cientistas do Museu Nacional do Rio de Janeiro, os mesmos que
participavam com artigos de divulgacdo cientifica e apostilas na Revista
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Nacional de Educagdo nos anos de 1932 e 1933. Havia apenas um orientador
pedagégico, Bandeira Duarte, mas nao sabemos nada de sua pratica.
Uma das séries que obtinham maior solicitagdo de cépias era a de
Literatura, principalmente os seguintes titulos: Os Lusiadas (1936), Um
Apélogo - Machado de Assis (1936), Um Apdlogo (1939), Euclydes da Cunha
(1944), Castro Alves (1948), Ruy Barbosa (1949) e Apdlogo, uma Nova Versio
(1959). Independente da sua popularidade, contemporaneamente, algumas
dessas producoes tém sido alvo de duras criticas principalmente com relagio

aos valores nela veiculados:

O autor literario serd a figura histérica, cuja biografia terd

funcdo edificante e exemplar. E assim que circula na escola e
serd pelo didatismo e pela exaltacio patridtica que passard ao
filme. A ideologia do vulto histérico e a apologia moderna do
cinema educativo se cruzam para produzir um certo tipo de
documentério (CESAR, 1984, p. 19).

Em julho de 1945, o INCE daria inicio a uma nova série, que iria se
revestir ao longo da histéria daquela instituigdo e da obra maureana de um
imenso valor: Brasilianas. A sua importancia se deve igualmente ao fato de
nela nao haver um consultor “erudito”, nem mesmo Roquette-Pinto, nio
carregar uma proposta instrucional tdo definida como todas as outras e por
servir como uma espécie de exposi¢des “poéticas” da visdo de mundo de
Humberto Mauro, das suas concepcoes de cinema puro e de cultura brasileira.
O primeiro titulo da citada série ¢ o filme Cangdes Populares, abordando
aspectos sugestivos da natureza, inspirados nas musicas Chud-chud e Casinha
Pequenina. O segundo titulo, de 1948, também denominado Cangoes
Populares, é elaborado a partir das sugestoes provenientes dos versos de
Azulio e Pinhal, a primeira de autoria de Jayme Ovalle e Manuel Bandeira e
a segunda de dominio publico.

Brasilianas 3 é composto pelos curtas Aboios e Cantigas, dando inicio a
uma preocupagio com a representacio do mundo do trabalho. O abandono
dos primitivos engenhos, superados pela tecnologia das usinas é o tema de
Brasilianas 4 — Engenhos e Usinas (1955). Brasilianas 4 — Cantos de Trabalho
(1955) encena o canto do pildo, do barqueiro e dos trabalhadores de
pedreiras. Por fim, vem Brasilianas 5 — Manhd na Roga — Carro de Bois
(1956), talvez o mais belo de todos os curtas de Mauro e aquele em que se

percebe com mais clareza um pouco do seu ideario. Em nosso entendimento,
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a série Brasilianas representa o que ha de mais autoral na imensa realizacio
de Mauro para o INCE, e Manhd na Rog¢a — Carro de Bois seria assim algo
como o seu filme-sintese. Acreditamos que nessa narrativa, a partir do que
destacamos em andlise acima, estariam corporificadas com maestria algumas
das muitas idéias daquele cineasta mineiro sobre cinema educativo, o cinema
puro, cultura brasileira e o impacto das novas tecnologias, tal como expressas

na selecdo de trechos abaixo, recolhidos na antologia de Viany:

A maioria dos filmes americanos e quase todos os nacionais
trazem muito pouco de cinema e, se a gente fechar os olhos
durante a exibicao, entende tudo. Cinema é, sobretudo, um
espetdculo para os olhos. E pOr o pensamento em agao em vez

de em palavras (MAURO, 1944 apud Viany, 1978).

No filme escolar, de um modo geral, hd a mintcia, a analise do
assunto, pois que se trata, quase sempre, de uma verdadeira
aula em forma prépria. (MAURO, 1962 apud VIANY, 1978).

O progresso ¢ antifotogénico. [...] Por exemplo: a roda d “dgua
¢ de uma beleza, de uma fotogenia extraordinaria. Aquele
rodar lento, os musgos, a d4gua batendo contra o Sol. Agora,
trocar por um motor a turbina ndo é nada, é apenas um
caixote de ferro (MAURO, 1964 apud VIANY, 1978).

O cinema que faco ¢ o cinema das coisas do meu universo. E o
cinema rural que me apaixona. [...] Tiro a poesia da minha

paisagem cotidiana. Vejo as coisas que as pessoas comuns nao
véem (MAURO, 1966 apud VIANY, 1978).

Quero mostrar um preto rachando lenha, ouvir o tiro do machado
e perseguir o seu eco em paisagens longinquas. Sdo essas coisas
que me apaixonam, originalissimas em cinema. [...] Ndo sou
literato. Sou poeta do cinema. E o cinema nada mais é do que

cachoeira. Deve ter dinamismo, beleza, continuidade eterna
(MAURGO, 1973 apud VIANY, 1978).

Nao ha maiores referéncias nos documentos do INCE sobre uma possivel
sistematica de acompanhamento, controle e avaliacio da produgio,
distribuico e exibigio de suas centenas de filmes. O desaparecimento de
grande parte da documentacio do INCE deixa sem respostas questoes relativas

a propria quantidade de filmes em determinadas séries. Como se explica
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criteriosamente os 61 titulos dedicados a série Medicina, 37 para Indiistria,
contra apenas dois para Geografia Econdmica, e um para Tecnologia? Era a
freqiiéncia das solicitagbes que justificava uma maior ou menor producao
em determinadas séries? A producdo era planejada segundo interesses
governamentais?

Se nio ha documentagio sobre o acompanhamento, controle e avaliagio da
producio, pode-se rastrear um pouco do que teriam sido a distribuicao e exibicao
dos filmes do INCE. Talvez seja no estudo desses dois elementos do circuito da
comunicacio de massa uma das chaves para o entendimento do definhamento e
fechamento dessa pioneira institui¢do de educacio a distancia no Brasil. Sobre a
exibi¢do ha um precioso depoimento de Mauro:

Nossa filmoteca ja possui 200 exemplares, que distribuimos pelas
escolas, que possuam aparelho projetor. Cada filme vale por uma
aula falada, ja pelo sistema Movietone, ja por meio de discos. Se a
escola nao dispde sequer de uma vitrola, um folheto, com, o texto
da aula, acompanha o filme. Basta, pois, que o professor leia em

voz alta. Ja atingimos uma razoavel perfectibilidade (VIANY,1978,
p. 110).

O breve trecho do depoimento do cineasta-chefe do INCE suscita algumas
questoes relativas a um uso mais eficiente dos recursos da radiodifusao
educativa: havia um controle de qualidade de produto, ou seja, do roteiro
transformado em filme, ainda na fase da pré-produgao? Os filmes eram
exibidos para um pequeno grupo - uma escola-piloto, por exemplo “ apds o
que, segundo as reacoes desse publico, eles pudessem ser reformulados antes
da distribuigao?

Havia um material impresso que servisse como reforco ao filme? Havia
um manual de orientagdo de aprendizagem? A clientela tinha alguma
interferéncia da escolha dos temas a serem trabalhados? Havia uma ficha de
controle de audiéncia com informagbes sobre a recepcao? O folheto, a que se
refere Humberto Mauro, substituia eficazmente a trilha sonora, em disco,
sem prejuizo da aprendizagem? A todas essas perguntas, nao se tem nenhuma
base para qualquer resposta.

O INCE mantinha-se inicialmente apenas com as dotacdes trimestrais do
entdo Ministério de Educagio e satude, recursos que, em determinada época,
proporcionaram o requinte da importagio de projetores para a revenda, a
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preco de custo, as escolas publicas. Com o passar do tempo, o INCE veio a
contar com os rendimentos proporcionados pela taxa cinematografica para
a educacio popular, criada pelo Decreto n. 21.240, de 4 de abril de 1932,
cobrada a razdo de 300 réis por metro linear de todos os filmes submetidos
a censura federal, independente do nimero de cépias.

Em 1966, o INCE busca redimensionar o seu programa de a¢ao, preocupado
com a ampliagdo dos recursos orcamentarios, a diversificacio e o aumento da
sua produgio, passando a adquirir filmes e diafilmes. O objetivo principal
dessa nova politica administrativa ¢ dimensionar, em novos termos, a pratica
do cinema como “instrumento de ensino e expressao cultural”. Os pélos de
atuagio desse ano em diante sdo uma versao resumida da Exposicio de motivos
de 3 de abril de 1936 com a diferenca da introducdo de um item, em que se
propoe a compra de filmes e diafilmes, deixando o INCE de distribuir os seus
proprios produtos sob o argumento de que os filmes estrangeiros “traduzem
um contexto de producio educativa bem mais sedimentado e amplo [do] que
o brasileiro”. O argumento final acima estava bem sintonizado com a nova
ordem politico-econoémica, instaurada em 1° de abril de 1964.

Coincidéncia ou néo, o fato é que a importagao de filmes educativos
por parte do INCE coincide com o longo periodo de abstinéncia criativa
de Humberto Mauro naquele instituto: cinco filmes em 1960; nenhum
em 1961, um apenas em 1962, O Papel; e nenhum no tempestuoso ano
de 1963. E claro que nio se pode determinar rigorosamente o que era
causa e o que era conseqiéncia nesse definhamento operacional do
cineasta mineiro. Mauro, que realizara o seu Gltimo filme do INCE em
marco de 1964 — A Velha a Fiar, disponivel em VHS - seria aposentado
em 30 de abril de 1967.

Em resumo:

a) a rede escolar publica brasileira ndo estava equipada, durante o

periodo de atuagdo do INCE (1936-1966), pelo menos, para uma

produtiva utilizacao de recursos cinematograficos;

b) nio havia recursos financeiros destinados para a finalidade acima,

nem treinamento especifico para essa nova didatica;

¢) o INCE nio dispunha de recursos financeiros para implantar os meios

audiovisuais nas escolas, apesar de estar, em alguns periodos, preparado
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para produzi-los. Com esse descompasso, instalava-se uma desarticulacao
entre producdo e consumo — distribuicio e exibigao;

d) ao ser incorporado ao Instituto Nacional de Cinema, reduzido a
condicdo de departamento, o INCE perdeu a autonomia administrativo-
pedagogica, além de ter também diminuidos os recursos orcamentarios,
que lhe eram destinados pelo entdo Ministério de Educagio e Cultura;
e) como nao havia diagnoéstico de clientela, com a conseqiiente definicao
de suas necessidades educativas, os filmes nem sempre eram exibidos para
quem seriam preferencialmente destinados e;

f) conseqiientemente, a partir do que foi acima exposto, diminuiam as
justificativas para as produgdes posteriores, provocando o esvaziamento
da instituicdo até a sua segunda transformagido em Departamento do
Filme Cultural do Instituto Nacional do Cinema, organismo esse cuja
trajetdria esta fora dos limites desse trabalho.

Notas

! Esse texto é uma versao condensada de dois artigos publicados na Revista da FAEEBA.
Ver LOBO, 1994 e 1996. Por sua vez, esses artigos sao parte da nossa monografia de
especializagdo em Educagao a Distancia. Ver LOBO, 1985.

2 Uma selegao da obra do Major Luiz Thomas Reis pode ser encontrada em Ao Redor
do Brasil, 1932.

% Para uma sintese do pensamento educacional de Fernando de Azevedo e do contexto
que informa o Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova (1932), ver MOTA, 1980.

4 Para uma melhor aproximagao ao filme Descobrimento do Brasil, ver MORETTIN,
2001. Esse mesmo pesquisador é o autor de Cinema e Historia, de 1996.

® Um pouco da admiragao do nucleo principal do Cinema Novo pela figura e obra do
cineasta mineiro estd no curta-metragem MAURO, Humberto (RJ,1975), de David
Neves com entrevista com o proprio e depoimentos de Glauber Rocha e Alex Viany.

8 Os pressupostos tedricos e estéticos do conceito de “cinema puro” sdo alvo de uma
discussao de XAVIER, 1978.

70 depoimento de Zequinha Mauro foi-nos dado em margo de 1985. Para uma anélise
aprofundada da influéncia de Roquette-Pinto até em um filme de ficgdo de H. Mauro,
produzido fora do INCE, ver ALMEIDA, 1998.
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OrganizacgOes ndo-governamentais
sujelito simples ou sujeito composto?

Reflexodes sobre praticas comunicacionais
e educacionais nas ONGs

Antonio Dias Nascimento

Introducéao

A preocupacdo com a mudanca de papéis dos individuos e dos grupos
sociais, diante do seu préprio fazer histérico e do exercicio do poder na
sociedade, tem-se tornado cada vez mais freqiiente entre os estudos sobre
temas contemporaneos e, quase sempre, tratados como sinais de crise da
velha ordem moderna, ou prentincios de uma nova era que se inicia. Vem-se
evidenciando, aqui e acold, o desconforto dos individuos e mesmo dos sujeitos
coletivos diante do modo heterébnomo de ser e estar no mundo, caracteristico
do arranjo social moderno (BAUMAN, 2000).

Apesar de sua existéncia relativamente recente no contexto histérico
moderno, a comunicacio mididtica tem-se tornado o modo privilegiado de
comunicagio, como demonstra o seu vertiginoso desenvolvimento tecnolégico.
E isso, ndo raro, termina por arrebatar, muito mais para o campo da técnica,
do que para o campo da condigdo humana, o interesse dos que lidam com a
comunicagio, com a educagio e até mesmo outros campos disciplinares,
voltados para o estudo das varias dimensdes humanas.

Estamos assim promovendo, a passos largos, a desnaturalizacio da
comunica¢do humana, interpessoal, sem mediagido tecnolégica. Assim, a
comunicagao midiatica, sob controle dos setores sociais dominantes, cumpre

o papel de assegurar a heteronomia, impondo o silenciamento aos setores
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populares. Estabelece-se, assim, uma apropriagao da fala no espaco publico,
pelos detentores do poder econdmico e politico (MORIN, 2003).

Nem tudo, todavia, é tdo desesperador quanto possa parecer, pois vao
surgindo novos arranjos sociais que, nio apenas privilegiam a comunicacao
interpessoal, como tem buscado reorientar o papel que a comunicacio midiatica
tem desempenhado. Novas utopias vao construindo novos horizontes e, dessa
forma, emergem novos sujeitos que passam a utilizar os meios tecnolégicos de
comunicagio a servico da construcio da autonomia. Desse modo, buscam
também ampliar o poder de alcance dos que se empenham na construcao de
uma nova ordem e na constitui¢io de uma politica da vida (MATELLART,
2000; GIDDENS, 1991; 2000; HABERMAS, 1985).

Embora tenhamos ji realizado alguns estudos voltados para a
comunicacdo midiatica comunitaria (NASCIMENTO; MENDES, 2004),
no caso especifico do presente ensaio, o interesse se volta para a comunicagao
interpessoal, no ambito das Organizagoes Nao-Governamentais (ONGs).
Parte-se, inicialmente, da hipdtese de que tendo sido essas organizacoes,
constituidas fora do campo de normatizagao do Estado, podem sugerir
algum nivel de tensido com as instituigdbes modernas, sobretudo porque, ao
menos aparentemente, tentam desenvolver agbes de carater pablico sem
terem de contar necessariamente com chancela do Estado (BOBBIO, 1988).

Dai que se tornam cada vez mais freqiientes os esforgos voltados para a
compreensio de fendmenos sociais contemporaneos, como a emergéncia de
sujeitos coletivos, expressos nos movimentos sociais, nas ONGs, no terceiro
setor, incluindo-se ai também questées tematicas a eles relacionadas, como
as idéias de cidadania, de participagdo, de gestdo participativa, de
participacdo no poder e de sustentabilidade (GOHN, 2001; 2000;
COVRE,1991; FREIRE, 1973).

Tem-se a impressdo, no entanto, de que parte consideravel dos estudos,
voltados para a compreensdo desses fendmenos, estudam-nos mais
enquanto fatos histdricos, analisando-lhes até mesmo suas possibilidades
e suas limitagdes enquanto sujeitos, do que buscando-lhes a compreensao
dos mecanismos que interagem na formagao e na reproducdo desses
individuos e desses sujeitos, outrora excluidos, que agora se fazem
cidadaos e participativos (LARANJEIRA, 1990).
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De fato, o interesse pelo conhecimento do tema das ONGs, em suas
multiplas dimensées, tem-se tornado cada vez mais crescente, tanto nos
meios académicos, como nos ambitos da sociedade civil organizada e do
Estado. Em particular, para as areas da comunicacdo social, da educagéo,
da gestdo e do desenvolvimento local e sustentavel esse tema tem assumido
lugar de destaque entre as principais prioridades de estudo. Esse destaque,
evidentemente, justifica-se pelas transformagoes que tém decorrido da
presenca e da atuacao dessas organizagdes no cenario contemporaneo. Muitas
dessas organizagoes, inclusive, destacam-se pela profundidade dos
compromissos que assumem com as causas que defendem.

Ha, no entanto, certa caréncia de estudos sistematicos que contribuam para
a identificacio e compreensido dos processos que se diao, no ambito dessas
instituicoes. Parte-se da idéia de que sdo esses processos que, tanto podem
contribuir para favorecer o estabelecimento de relagoes dialégicas e o crescimento
da consciéncia de cidadania, como, de outro modo, podem simplesmente
reproduzir o modelo autoritirio da gestdo publica, ou mesmo da iniciativa
privada. Assim, no caso do presente estudo, a atencao dos pesquisadores volta-
se muito mais para as caracteristicas dos processos internos, em curso nessas
organizacoes, do que para os resultados de suas acoes.

Esses estudos, evidentemente, podem ser desenvolvidos a partir de varios
campos das Ciéncias Sociais e Humanas, como de fato o demonstra o crescente
interesse de certas correntes de educadores, de cientistas politicos, de sociélogos,
de antropdlogos, de gedgrafos e de outras dreas correlatas, todos eles voltados
para a crise da modernidade. Procura-se, avidamente, perceber as novas
tendéncias e perspectivas que se apresentam, tanto para os individuos, como
para os grupos sociais na nova era que se inicia, sobretudo, quando se tem,
como experiéncia concreta, o crescimento da inseguranca individual e global e
das incertezas em relacio ao futuro (HOBSBAWN, 2000).

A opcao desse estudo, no entanto, parte do campo da comunicagio. Mais
especificamente, objetiva identificar os processos comunicacionais dentro de
ONGs, no sentido de observar, num primeiro momento, como eles estdo
relacionados com as idéias de participagio e de cidadania. Se nas praticas
cotidianas dessas organizagoes privilegia-se o didlogo como condigio necessaria
para a tomada de decisoes, ou se, por outro lado, apesar das missoes altruisticas

assumidas em seus estatutos, preservam as formas hierarquicas de comando.
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As motivacoes do estudo

Foram realizados, durante os anos de 1999, 2000 e 2001, na cidade de
Salvador, estudos exploratoérios, com os alunos da disciplina Planejamento
da Comunicagio do Curso de Relagbes Puablicas do Departamento de Ciéncias
Humanas — Campus I da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), junto
a ONGs, governamentais e privadas, com o objetivo observar empiricamente
0s seus respectivos processos comunicacionais. Esses estudos revelaram, entre
outros aspectos, que, via de regra, também entre as ONGs nao existia, assim
como nas esferas do Estado e do setor privado, uma preocupacio especifica
acerca de seus respectivos processos comunicacionais. Sendo as relacoes entre
as pessoas que serviam as institui¢oes estudadas, comumente, caracterizadas
muito mais por uma disciplina interna, que por um processo dialégico.

Pode-se verificar, ainda, nessa investigacao preliminar, que o processo de
comunicac¢io, na diniAmica das ONGs estudadas, embora nio fosse uma
preocupagio prioritaria, apresentava caracteristicas opostas. Por um lado,
observou-se que, na maioria delas, mais de 70%, o processo de comunicagio
interno era desenvolvido nos mesmos moldes de organizagoes tradicionais
como empresas, ou até mesmo organizacoes estatais. Nesses casos, portanto,
o fluxo da comunicacio se dava pela via hierarquica, a partir de decisdes
dos que tinham poder de mando e, comumente, sem consulta aos demais
envolvidos nas organizacdes. Assim, a participagio dos envolvidos torna-se
muito mais uma questao disciplinar do que de adesdo consciente, solidaria.

Por outro lado, no entanto, cerca de 30% delas, apenas, baseavam-se em
processos comunicacionais dialégicos. Desse modo, essas organizagoes
punham em pratica um exercicio de poder fundamentado na democracia
direta entre os seus membros. As tomadas de decisdo, por sua vez, eram
realizadas mediante exaustivos processos de discussio e debates. Contrariando
dessa forma os padrdes heteronomos de exercicio do poder moderno.

Ainda, a partir dessas observagdes preliminares, foi encontrado um outro
dado importante como o fato de além de nio existirem, nos quadros dessas
instituigdes, profissionais habilitados para lidar com a questao da comunicagio,
seja no seu ambito interno, como externo, sequer se recorria a consultorias
especializadas nesse campo. Tampouco, varias das organizagoes estudadas,

contemplavam em seus planejamentos a dimensao da comunicagio e, quando
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o faziam, consideravam apenas as suas relacées com o publico externo
(KUNSCH, 1997).

Esses achados sugeriram um fecundo veio de estudos, tanto empiricos
como tedricos, a serem realizados no ambito dessas organizagbes que,
certamente, poderiam contribuir para a ampliagdo do conhecimento sobre
elas, ndo apenas na drea da comunicacdo como em outros campos
disciplinares. Até mesmo porque, no caso desta, os estudos estao fortemente
circunscritos a comunicagio midiatica e das suas implicacées culturais, sociais,
economicas e politicas no seio da sociedade mais ampla.

Com base nesses dados, formulou-se um projeto de pesquisa mais
abrangente, para investigar a questao da comunicagido apenas nas ONGs
ligadas aos setores populares em Salvador. O estudo encontrou a sua justificava
basica no fato de serem as ONGs, comumente, destacadas pela literatura,
como um acontecimento novo, no campo da gestdo e da participagio da
sociedade, no trato com os interesses coletivos, indicando, uma tendéncia a
superacdo da atomizacdo e do individualismo, caracteristicos tanto da
sociedade moderna, assim como do clientelismo, tao caracteristico de realidades
de feicoes tradicionais (BAUMAN, 2000; BERMAN, 1998; GIDDENS, 1993).

Dois outros fatos embasaram ainda a motivacao pelo estudo. O primeiro
deles esta relacionado a idéia de que as ONGs, como € sabido, surgem como
expressoes da sociedade civil, no sentido de atuarem em prol de interesses
publicos sem terem de contar, necessariamente, com a regulacao do Estado.
Nesse caso, elas se diferenciam das institui¢oes como fundacoes, sindicatos,
partidos politicos e outras que expressam relagoes sociais normatizadas e
que, por isso, segundo a compreensao de Bobbio (1988), situam-se dentro
do dmbito do Estado.

O segundo fato, por seu turno, relaciona-se justamente a idéia de que uma vez
independentes da rigorosa e aprisionadora normatizacio do Estado, as ONGs seriam
espagos que possibilitariam a existéncia de ambientes onde houvesse maior nimero
de oportunidades de exercicios de relagoes dialdgicas, de participagao, de cidadania,
de afirmagio das identidades, de respeito a alteridade e, em suma, de convivéncia
com adiferenca (BAUMAN, 1997; HABERMAS, 1985).

Assim, diante do contraponto dos achados nos estudos exploratérios sobre
a dimensao da comunicacao em ONGs, ainda em 1999, 2000 e 2001 e as
idéias gerais difundidas pela literatura, surgiu a sistematizagio da pesquisa.
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Formulacao e operacionalizacao da proposta de estudo

O projeto foi formulado e submetido ao Departamento de Ciéncias Humanas
— Campus I da UNEB e, uma vez aprovado, foi inscrito no Programa de
Iniciagao Cientifica da prépria Universidade com a solicitacao de trés bolsas
de estudo para estudantes de graduacao. O projeto foi contemplado e, em
parceria com a organizagio italo-brasileira, Projeto Agata Esmeralda (PAE),
sediada em Salvador e que mantém uma ampla articulagdo com mais de 300
ONGs, situadas na periferia urbana da capital, deu-se inicio a pesquisa.

Tendo os processos comunicacionais nas ONGs como objeto, foram
levantadas indagacoes basicas, tais como: Os fluxos comunicacionais das
organizagoes ndo governamentais sdo diversos das organizaces estatais e os
das organizacoes empresariais? O processo de tomada de decisoes nas ONGs
baseia-se no didlogo, na deliberagio da maioria, ou na determinacao da
autoridade? Como se d4 o processo de planejamento no ambito das ONGs?
Qual a importancia que a comunicacio assume no processo de planejamento
das Organizagoes Nao Governamentais? Como se d4 a participacao das bases
sociais das ONGs nos seus processos de decisio, de planejamento, de avaliagio
e de replanejamento? Qual o papel estratégico das ONGs? Contribuem elas
para a transformagio da sociedade, ou para a manutencio do status quo?

Diante desse conjunto de questdes norteadoras, a atencao inicial do estudo
voltou-se para a realizagdo de uma consistente revisao bibliografica que desse
conta da explicitagdo do contexto mais amplo em que surgem as ONGs
(LANDIN, 1998). Assim foram realizadas leituras e discussoes de
aprofundamento sobre a relacao entre Estado e sociedade civil em geral e no
caso especifico da formagao social brasileira. Movimentos Sociais e a crise
da idéia de classes sociais e da vanguarda (LARANJEIRA, 1990). As idéias
de participagdo, identidade, alteridade, utopia, a relagdo entre comunicagio,
educagdo, autonomia e heteronomia. Papel das Organizagdes Nao
Governamentais, seus limites e suas possibilidades (TEIXEIRA, 1993).

Expectativas gerais do estudo

Os estudos voltados para os processos de comunicagio ndo mediatizada,
no Ambito das institui¢cdes, como no caso das ONGs, entre outras fungoes,
poderdo contribuir para o entendimento do modo como operam essas

Anténio Dias Nascimento | Nadia Hage Fialho | Tania Maria Hetkowski



institui¢bes na formagao dos seus membros. Além disso, podem servir também
para promover uma ampla avaliagdo de como elas traduzem, no seu cotidiano,
os ideais de participacido e de cidadania, incluidos por alguns notaveis
estudiosos dos fendmenos sociais contemporaneos, entre os fatores que
explicam a emergéncia da crescente onda de instituicoes ndo-governamentais
(GOHN, 2000).

Poderdo ainda esses estudos contribuir, tanto para a melhoria do
desempenho das institui¢des, como para oferecer elementos a academia no
sentido de ampliar o seu espectro de contetidos com os quais pretende formar
quadros para a sociedade, em diferentes dreas de conhecimento, para além
da area das ciéncias humanas e, especificamente, das Relacoes Puablicas, na
qual se inscreve a proposta de estudos.

Por fim, teve-se ainda como expectativa geral, contribuir para a
ampliacdo do conhecimento sobre as relagdes entre comunicagio,
sociedade civil e Estado. Considera-se hoje, sem duavidas, que a
comunicagao, tanto quanto a educacdo, ¢ um processo social basico, sendo,
portanto, imprescindivel a qualquer agdo humana, sobretudo no que diz
respeito tanto as relagdes interpessoais, como sociais. A desatengdo ao
processo da comunicacdo pée em risco de dissolucio as relagdes entre
familiares, membros de grupos, comunidades e outras tantas relagoes
humanas e sociais que necessitam do dialogo, do respeito a alteridade,
do saber ouvir e do saber dizer para que se estabeleca a harmonia, ou

seja, a convivéncia entre os diferentes.

Expectativas especificas do estudo

As expectativas especificas do presente estudo foram estabelecidas a partir
do contato direto com o Projeto Agata Esmeralda, estabelecido inicialmente a
partir de um semindrio promovido pela institui¢io com a assessoria de Maria
da Gléria Gohn, em 2004, em Salvador, visando o aprofundamento tedrico
do seu campo de atuagio.

Naquela ocasido, como os objetivos dos pesquisadores da Uneb coincidiam
com os do Projeto Agata Esmeralda, celebrou-se um termo de cooperagio técnica
entre os pesquisadores das duas instituicoes para a realizagdo da pesquisa
em parceria. Desse modo, foram estabelecidas as seguintes expectativas
especificas:
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* Catalogar as instituigdes ndo-governamentais mais ligadas aos movimentos
populares sediadas em Salvador ainda que tenham atuagio no interior do
Estado da Bahia.

* Classificar as instituigdes ndo-governamentais catalogadas segundo suas
especificidades e segundo as caracteristicas dos seus processos comunicacionais.
* Observar em que medida esses processos comunicacionais expressam
as nogoes de participagio e cidadania, através da analise de seus processos
de tomada de decisao e do envolvimento de seus membros com o conjunto
de interesses das instituicoes.

* Sistematizar o conhecimento a respeito dos processos comunicacionais
das organizacoes com o fim de subsidiar agdes no ambito da sociedade civil
e contribuir para o aprimoramento dos Cursos de Comunicagdo com
habilitacio em Relagées Publicas e da Linha de Pesquisa Educagio, Gestao
e Desenvolvimento Local Sustentavel do Programa de P6s-Graduagiao em
Educacio e Contemporaneidade (PPGEduC).

* Identificar possiveis contetidos a serem acrescentados a grade curricular
do curso de Relagoes Publicas a fim de que se possa formar profissionais, dessa
area de conhecimento, voltados para atuagio nesse campo, considerando-se
que, das habilitagdes em comunicagio, Relacdes Puablicas ¢ a formacio mais
apta a lidar com a comunicagio interpessoal e ndo mediatizada.

Trabalho de campo

A coleta de dados foi realizada através de um questionario, elaborado em
conjunto pelos técnicos do PAE e dos Pesquisadores da Uneb, que serviu de base
para a montagem de um banco de dados no qual foram armazenadas e processadas
as informagdes. Estas, por sua vez, foram organizadas num catilogo a ser divulgado
entre elas e outras organizagdes cuja missao incluiu a atengao a crianga.

A aplicagdo dos questiondrios foi realizada por estudantes de Ciéncias
Sociais, estagidrios do PAE, e pelos estudantes de Comunicagido da Uneb,
bolsistas do Pibic e Picin e outros voluntarios. As entrevistas foram realizadas
nos diferentes locais da periferia da cidade, onde se encontravam as ONGs.
Algumas delas eram realmente de dificil acesso e contato. Além de nao
disporem de telefone para serem agendadas as entrevistas, os enderecos nem
sempre eram de ficil identificacio, devido ao tragado sinuoso e espontaneo
das ruas, além de nao terem placas com nomes colocadas pela Prefeitura.
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Comumente, essas organizagdes, em sua absoluta maioria, eram voltadas
especificamente para a atengdo as criangas. Basicamente eram creches de atencio
aos filhos de maes solteiras, que ndo tinham com quem deixar os seus filhos a
fim de que pudessem trabalhar. Em boa medida, as pessoas que cuidavam das
criancas eram mulheres voluntarias sem habilitacio em puericultura, mas que
participavam periodicamente de cursos e treinamentos promovidos pelo PAE.
Nas organizagdes mais estruturadas essas voluntarias recebiam alguma ajuda
de custo que variava de acordo com os recursos arrecadados mensalmente com
os associados, raramente, alcangando o salario minimo.

Essas atuagoes no campo educacional sdo devidas ao crescente namero
de criancas que permanecem sem acesso a rede de ensino oficial, nas 4reas
periféricas da cidade de Salvador, sobretudo aquelas que estdo abaixo da
idade de admissdo em escolas publicas e que também nao encontram vagas
no sistema de creches do Poder Publico.

Assim, em vez de deixa-las pelas ruas, desde quando as casas onde
residem sdo muito pequenas e apenas sio suficientes para a dormida,
ainda assim, mal acomodadas em um tUnico vio com toda a familia, em
média quatro a seis pessoas, surgem as creches de conveniéncia. Elas sdo
organizadas por algumas pessoas que se organizam para tomar conta das
criancas por remuneragdes simbodlicas, ou mesmo sob motivagoes
espirituais, improvisam ambientes de acolhimento de algumas dessas
criangas, aqui denominadas de creches.

As sedes dessas organizacoes, freqlientemente, sdo as préprias residéncias
de um dos seus dirigentes. Em outros casos, no entanto, sio pequenos prédios
escolares ligados a uma associacdo de moradores ou a alguma instituicao
religiosa de credos variados. Sao construgdes precarias e raramente dispoem
de aeracdo suficiente para o contingente de criangas assumidas. Tanto as
instalagbes sanitarias, como as cozinhas onde eram preparados os lanches
das criancas, eram bastante modestas.

As ligagoes dessas organizagoes com o PAE foram estabelecidas por conta do
suporte que o Projeto lhes dispensa em termos de acompanhamento técnico
pedagdgico e mesmo de protecio as criangas em situagio de risco social. Uma vez
associadas ao PAE, tanto os professores, como os dirigentes das organizagoes,
envolviam-se no calendério de atividades desenvolvidas com o objetivo de
propiciar-lhes formacao social, politica e cultural em busca da autonomia.
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Achados mais importantes para os objetivos da pesquisa

Dentre as mais de duzentas organizagdes cujos dirigentes foram entrevistados,
foram escolhidas 76 delas para se fazer a observagdo em profundidade, dado
que essas apresentavam uma estrutura organizativa mais desenvolvida que as
demais visitadas e — além das atividades escolares com criancas e adolescentes —
desenvolviam também atividades sécio-culturais e recreativas.

Tanto na fase anterior, como durante o trabalho de campo, estabeleceu-
se um ambiente muito rico em estudos e reflexoes, entre os técnicos do PAE e
os Pesquisadores da Uneb, através de extensa consulta bibliografica sobre os
temas correlatos ao objeto da pesquisa, semindrios internos de discussao,
participagdo em eventos promovidos, tanto pelo PAE, como por ONGs com
a presenca de especialistas de renome, como Maria da Gléria Gohn e outros.
Da observagio dessas organizacoes ja pesquisadas surgiram varios elementos
importantes, dentre os quais, alguns sio a seguir destacados.

O primeiro elemento a ser destacado diz respeito a heterogeneidade
que caracteriza as praticas sociais e politicas dessas organizagoes.
Observou-se que, embora todas as 76 ONGs pesquisadas possuissem
insercdo social, ou seja, atendessem de fato muitas criancas, a absoluta
maioria delas ndo desenvolvia praticas de participacio nas suas instincias
de decisiao, nem entre os seus membros, nem entre os seus beneficiarios.
Tampouco, desenvolviam acoes proativas no sentido de buscar o exercicio
de cidadania. Na realidade, elas distribuiam os donativos que recolhiam
de diferentes maneiras, com certa clientela, em forma de atencio as
criancas. Nao desenvolviam nenhuma pratica educativa junto aos pais
ou responsaveis pelas criancas das quais elas se encarregavam. Formavam
clientes e ndo cidadaos e, nesse caso, contribuem mais para a manutengao
dos status quo. Diante disso, com apoio na literatura estudada, essa maioria
foi caracterizada como sendo assistencialista (GOHN, 2001).

Ao lado dessas, no entanto, verifica-se uma minoria que busca a realizagao
de suas missoes através de processos preponderantemente participativos, tanto
entre os seus membros, como entre os seus beneficiarios. Além da atengio que
dispensavam as criancas, essa minoria desenvolvia também praticas de
educagio popular com os pais ou responsaveis pelas criangas e até mesmo

com membros da comunidade onde a organizacio estd localizada. Comumente,
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essas organizagoes estavam também ligadas a mobilizagoes sociais e politicas
em busca de direitos que sdo negados aos individuos ou as comunidades junto
aos quais trabalham ou mesmo outras de cardter mais amplo, sob a lideranga
de movimentos de periferia. Em geral, essas ONGs emergiram de lutas sociais
concretas como o combate a violéncia, luta pela moradia, pela satde publica.
Do mesmo modo, com apoio na literatura consultada, essas ONGs foram
denominadas militantes ou organicas (GOHN, 2001).

Em segundo lugar, destaca-se o fato de que o processo comunicacional,
no cotidiano das ONGs estudadas, constituia-se também num elemento de
diferenciacido entre elas. Neste aspecto, umas desenvolvem apenas
procedimentos tradicionais, coloquiais e até mesmo hierdrquicos de
comunicagio, tanto no trato com os seus membros, como com 0s seus
beneficiarios e com setores da sociedade mais ampla. Outras, por sua vez,
além de procedimentos formais de comunicacao, quando é o caso, empregam
técnicas que facilitam e estimulam a participagio tanto dos seus pares, como
dos seus beneficidrios. Empregando, inclusive, técnicas de dindmicas de grupo,
demonstrando uma intensa preocupagio com a participagdo ativa das pessoas
envolvidas com a sua atuacdo, assim como de outras instituicbes com as
quais se relacionam.

Em terceiro lugar, ressalta-se o fato de que as ONGs de carater mais
assistencial, além de nio desenvolverem processos participativos de
comunicacio e de gestdo, possuem articulagdes com a sociedade mais ampla
e caracterizam-se predominantemente pelo clientelismo politico. Nao raro,
essas organizacoes atuam como base de apoio politico eleitoral de certos
politicos. Por sua vez, essas mesmas relacoes tanto se reproduzem no interior
dessas organizagoes, quanto na relagdo com os seus beneficiarios.

Por sua vez, as organizagoes consideradas militantes ou organicas, além
de desenvolverem processos participativos de comunicacdo e de gestao, as
suas relacoes com a sociedade mais ampla caracterizam-se pelas reivindicagoes
de direitos tanto perante o Estado, como perante a sociedade civil. Faziam
uso intensivo da midia comunitaria, tanto para intensificar os processos de
articulacdo que existem entre elas, como entre elas e a sociedade civil e
setores do Estado, assegurando-lhes maior visibilidade e maior repercussao

de campanhas que realizavam, como das dentncias que costumam fazer.
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Em quarto lugar, verificou-se que as ONGs cujo processo de comunicagao
¢ marcado pela busca de participacdo, pdem em curso, simultaneamente,
também um processo de educagdo voltado para a formacio do sujeito.
Caracteriza-se este, tanto pelos contetidos voltados para as idéias de cidadania,
de identidade cultural, de género e de solidariedade, como pelo método de
ensino que promove o encontro entre os saberes do educador e do educando.

Esse método caracteriza-se fundamentalmente pelo emprego de técnicas
de dinamica de grupo, desde o momento inicial de mobilizagio das pessoas
e das comunidades, passando pelo desenvolvimento e aprofundamento do
conhecimento e da solidariedade entre elas. Em conseqiiéncia disso,
comumente chegam a momentos de maior complexidade como os de terem
de eleger alternativas de encaminhamento de suas questées e de suas lutas,
tomadas de decisdo e implementagio de agdes em busca de melhores condi¢oes
de vida, de moradia e de trabalho. Nesse processo educativo, embora
especialistas nos diversos temas e mesmo formadores de opinido possam
prestar assessoria nas discussoes e nos debates, freqiientemente, sdo os proprios
membros das organizacoes que, a partir de reflexdes conjuntas e participativas,
tornam-se ao mesmo tempo educadores e educandos. Os assessores funcionam
como intelectuais organicos como diria Gramsci (1977).

Em quinto lugar, diferentemente da idéia que se tinha anteriormente a
pesquisa, verificou-se uma profunda resisténcia por parte de algumas dessas
ONGs mais participativas em serem incluidas dentro do que vem sendo
chamado Terceiro Setor. Para elas, a idéia de Terceiro Setor nasce dentro do
setor empresarial e ndo nos movimentos sociais. Muito embora reconhecam
que o Terceiro Setor nio seja homogéneo, havendo, inclusive, alguma parcela
dele mais ética e envolvida com a idéia de transformacbes sociais em busca
de “um outro mundo possivel”, como no caso dos que apéiam o Férum
Social Mundial, envolvem-se em campanhas de combate ao trabalho infantil
e outras importantes causas populares.

Um sexto elemento que deve ainda ser destacado, dentre os mais
importantes detectados pela pesquisa, diz respeito as diferentes instancias
de articulacio que existem entre as ONGs. Algumas dessas articulacoes se
dao dentro do ambito da prépria sociedade civil, ora em termos de objetivos
comuns, mesmo que as vezes tenham objetos de acoes diferentes, ora em

torno das fontes de financiamento. Outras, mais heterogéneas, por sua vez,
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se dao na relagdo com o Estado. Geralmente resultam de parcerias voltadas
para o encaminhamento de acées como as ligadas a protegio a infancia e a
adolescéncia, questoes ambientais e outras. Nessas articulagoes que se dao
na relacdo com Estado, é comum participarem tanto as ONGs de carater
mais participativo, como as que ndo o tém. Essas parecerias, em geral, se
materializam como mecanismo de participacio na efetivacio de programas
especiais, seja com atuacao focal, ou mesmo de politicas puablicas.

As articulagcbes no ambito da sociedade civil organizada, no entanto,
comumente contam com a participagdo apenas das ONGs mais ativas
politicamente. Neste tltimo caso, as articulagdes caracterizam-se, fortemente,
tanto em busca da troca de experiéncias entre elas, como para o desenvolvimento
de estratégias para o exercicio de pressoes organizadas sobre diferentes aparatos
do Estado, ou mesmo visando o fortalecimento e encorajamento matuo, ou
ainda na tentativa de angariar adesdes no seio da sociedade civil para as
causas que defendem.

Embora nio tivessem sido inicialmente levantadas hip6teses sobre a
relacdo dessas ONGs com o Estado, no contexto social onde elas estdo
inseridas, os contatos informais com as populagdes locais e as visitas a elas
realizadas passaram aos pesquisadores a idéia de que a presenca do Estado
nessas areas ¢ mais sentida através de seu aparato repressor. A esse respeito,
pelas informagoes que se pode recolher, um dos aspectos mais draméticos
do cotidiano daquelas pessoas diz respeito a seguranga. Os moradores
relatam que a policia somente comparece a essas areas para realizar as
famosas “batidas policiais”, sob diversas motivagoes, entre elas o combate
ao tréfico, ocasides em que nio faltam prisdes arbitrarias, espancamentos,
sobretudo dos jovens, e invasdes domiciliares sem qualquer autorizacao
judicial. Além disso, nas areas de ocupacdo mais recente os moradores das
periferias visitadas mantém os territérios onde habitam em permanente
tensdo com o Estado que, a todo custo, tenta retoma-los em respeito a
decisdes judiciais, em defesa da propriedade privada, ou mesmo para a
edificagio de obras publicas.

Os servicos basicos de satde e de educagao nao sao verificados ali e, nos
poucos casos onde existem, nas dreas de ocupagao mais antigas, apresentam-
se extremamente precrios se comparados aos servicos de que dispdem os
moradores das areas regularmente apropriadas.
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Um outro aspecto importante, a ser ressaltado, diz respeito aos freqiientes
relatos obtidos pelos pesquisadores sobre o papel que os jornais locais
desempenham na construciao da imagem da periferia. Segundo os moradores
das 4reas visitadas, os seus bairros somente aparecem nos jornais “como abrigo
de criminosos e bandidos”, jamais como pessoas desabrigadas, como
desempregados, enfim, como pessoas desassistidas pelo Estado.

Desse modo, segundo esses relatos, essa atitude da imprensa acaba por
produzir dois efeitos perversos contra as regioes de periferia urbana. O primeiro
deles é a produgdo de um estado de mal-estar geral no bairro, de tal modo a
criar, em todos que ali moram, um profundo sentimento de inferioridade em
relacdo as dreas de ocupagio regular da Cidade, gerando o desejo de migrar
daquela 4rea para outra menos estigmatizada. O outro efeito produzido por
essa atitude da imprensa é o aprofundamento da distancia social entre eles e
a sociedade em geral, que reside nos bairros assistidos. Segundo esses relatos,
as populacoes bem situadas passa a té-los como gente perigosa, diante de
quem, a atitude mais simples a ser tomada ¢é o distanciamento.

Diante desse quadro de distanciamento, entre essas populagoes e o Estado
e a propria sociedade civil, ndo ¢ dificil perceber porque a imensa maioria
das ONGs estudadas, somente providenciaram os seus registros formais em
cartorios de pessoas juridicas, como pré-condicio para receber o apoio do
PAE. Outras tantas, ainda nio o fizerem, alegando falta de recursos para
cobrir taxas a serem pagas, além das despesas com os sucessivos deslocamentos
de 6nibus dos locais onde residem até o centro da Cidade.

Consideracoes finais

Evidentemente que os estudos de caso, segundo os padroes vigentes na
ciéncia moderna, ndo autorizam maiores generalizagdes, contudo, eles podem
servir como indicadores de tendéncias em direcio ao futuro. Ao menos nos
casos das ONGs organicas e militantes alcancadas por esse estudo, os fluxos
comunicacionais sao diversos dos praticados, tanto pelo Estado, como pelas
organizagdes empresariais. Enquanto as ONGs militantes e organicas se
apresentam colaborativas, tanto o Estado quanto as ONGs assistencialistas

como as organizagoes empresarias se apresentam hierarquicas e disciplinares.
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Outros aspectos podem ainda ser considerados, a guisa de finalizago,
que dizem respeito aos processos de tomada de decisées, do planejamento e
do uso de préticas comunicacionais. Entre as ONGs organicas e militantes,
os dados encontrados indicam uma certa homogeneidade no sentido da
participacdo e de elaboracdo de consensos, através do uso permanente de
préticas comunicacionais dialégicas.

Nos campos do Estado e das organizagdes empresariais, ha evidéncias de
sérios dissensos, pois, enquanto parte do Estado pode estar aberta a negociagao
com os setores populares, outra, diversamente, nem sequer dialoga, apenas
reprime. Posi¢do semelhante pode ser verificada em relacio ao universo
empresarial, pois enquanto se percebe uma maioria simplesmente voltada
para o lucro a qualquer custo e de qualquer modo, hd uma fatia dele
preocupada com o emprego da ética como condicao de existéncia.

Enquanto os aparatos do Estado, as empresas e, ndo raro, as organizagoes
assistencialistas privilegiam a comunicacdo mididtica como forma de
expressio, e preocupam-se mais com os resultados numéricos a serem
alcangados por suas agbes, as organizacdes militantes privilegiam a
comunicagio interpessoal, os processos dialégicos. Por sua vez, embora
busquem também alcangar resultados, revelam uma acentuada preocupagio
com a participagio ativa das pessoas em todo o desenvolvimento das agoes.

Por fim, tanto num caso, como no outro, todas as acbes somente se tornam
possiveis com a participacao de muitas maos. Contudo, na esfera do Estado
e do mundo empresarial, ou das organizagoes assistencialistas, essas agoes
sao atribuidas a eficiéncia e a competéncia de seus executivos, que souberam
exercer o controle e a direcdo em suas respectivas dreas de mando. Sendo
comum, nesses casos, o destaque a certas personalidades como reconhecimento
pelo seu trabalho. O sujeito da acdo é sempre um sujeito simples.

No caso das organizagdes militantes, por sua vez, as agoes desenvolvidas
e os resultados obtidos sdo sempre atribuidos a unido das pessoas que deles
participam, ao grau consciéncia de si e do mundo, que elas construiram ao
longo do processo dialégico que viveram. Caso alguém queira assumir sozinho
o mérito do que foi conseguido com o esfor¢o consciente de todos, comumente,
isso resulta em crise nas organizagoes. Assim, o sujeito das acoes, no caso das

organizacdes militantes, é sempre um sujeito composto.
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Dialogia digital e mediacéao
partilhada na educacgdo on-line

possibilidades para formacao de
educadores na contemporaneidade

Lucila Pesce | Adriana Rocha Bruno

Introducgéao

A discussao advinda do contexto da formagio do profissional da educagio
na contemporaneidade' convida a refletir sobre os saberes educacionais que
devem estar presentes na formacido do educador, de modo a buscar o
necessario entendimento em alguns estudiosos da area.

Para que ocorra a construcio desses saberes, hd uma somatdria de esforcos,
em relagio a formagio de educadores, que resulta em orientacées legais, no
tocante ao trabalho com: a) integracao das diversas areas de conhecimento,
numa perspectiva inter e transdisciplinar; b) articulacio entre teoria, pratica
e pesquisa; c) flexibilidade curricular; d) docéncia na perspectiva de
profissionaliza¢do da educacdo; e) concepgdes e usos das tecnologias na
pratica educativa.

Tais orientacoes articulam-se as demandas das agéncias multilaterais
promotoras da maioria dos programas de formagao de professores dos
paises periféricos. Nessa perspectiva, a Educagdo a Distancia (EAD) é
percebida como estratégia capaz de otimizar custos, diferentemente das
acoes de EAD desenvolvidas nos paises centrais (PESCE, 2007; BARRETO,
2006). Da racionalidade imperante nas atuais politicas publicas de
formacdo de educadores, emerge o seguinte problema de pesquisa: em que
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medida os ambientes virtuais de aprendizagem podem contribuir para a
formacio de educadores?

A incursio a atual literatura sobre formacio de educadores, advinda dos
estudos de doutoramento (PESCE, 2003; BRUNO, 2007) e de pbs-
doutoramento (PESCE, 2007), permite encontrar conceitos fundantes das
proposicoes vigentes, ao mesmo tempo em que levanta importantes

contrapontos ao aprofundamento das reflexdes sobre tais proposicoes.

Formacao de educadores na contemporaneidade:
alguns apontamentos

Refutando a educagio técnica e apolitica do professor — pautada na
racionalidade técnica cartesiana-newtoniana — Kincheloe (1997) defende a
formacao do educador embasada nos pressupostos do construcionismo critico,
ressignificado pelo pensamento p6s-formal. Nessa perspectiva, o estudioso
caracteriza o pensamento pés-formal, trazendo a tona a cosmovisao feminina,
junto a importantes conceitos como: leitura de mundo, incerteza, holismo
nio-linear, cogni¢io metaférica, conexio légica-emocao, realidade holografica,
inter-relagdo cognicao-empatia, etc. Tal abordagem teérica deve engendrar-
se a formacao do professor critico-reflexivo pds-formal, como quer Kincheloe
(1997). Situando a pesquisa e a investigacdo reflexiva no fulcro da
reconceptualizagio critica da educacdo pés-formal do professor, o autor
propde “as estratégias da pesquisa-acdo como catélise para reflexdo critica e
para o pensamento do praticante pos-formal” [para a percepcio das]
“atividades de sala de aula num contexto histérico e cultural mais amplo”
(KINCHELOE, 1997, p. 226). Para Kincheloe, a reflexdo — vista como
elemento fundante na criagdo de uma consciéncia politica, pautada em
julgamentos éticos e agoes emancipadoras — é capital para a construcdo de
um contexto sensivel e dvido por mudanca. Nesse sentido, caracteriza o
pensamento de professor critico-reflexivo pés-formal como: orientado a
pesquisa; socialmente contextuado e consciente do poder; baseado no
compromisso de fazer o mundo; dedicado & arte da improvisagio — operando
em condicdes de incerteza — e incentivo a participacido; ampliado pela
consciéncia de auto-reflexdo e reflexdo social criticas; formado pelo

compromisso com uma educagio democratica auto-dirigida; mergulhado na
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sensibilidade para o pluralismo; comprometido com a acdo; preocupado com
a dimensao afetiva dos seres humanos. Assim, apostando na importancia do
professor critico-reflexivo p6s-formal a lideranca de movimentos de mudanga,
Kincheloe (1997, p. 205-207) prop6e uma “pedagogia da consciéncia”, erguida
em meio a aliangas solidarias de professores coletivamente reflexivos.

Em relacio & diade teoria-pratica, Martins (1999) sublinha a insuficiéncia
na articulagio entre teoria e pratica, em muitos cursos de formagio docente,
posto que a teoria sozinha pode levar a auséncia de perspectivas de
intervengio. Por outro lado, a pratica abstraida de uma reflexdo teérico-
critica pode ndo servir como insumo a producdo de uma epistemologia
pedagogica. Sob esse prisma, teoria e pratica situam-se como fenémenos do
discurso pedagégico, no qual o projeto politico-pedagdgico encontra-se no
bojo da praxis do educador. Considerando que a teoria complementa-se a
situacdo pratica, frente a multidimensionalidade da sala de aula, justifica-
se a relevancia da integracao curricular — entendida como amalgama do eixo
teoria-pratica — nos cursos de formacao docente.

Bruno (2007) traz um outro olhar para as reflexdes de Martins (1999)
e esclarece que a teoria ndo estd longe ou oposta a pratica do educador:
toda pratica revela uma teoria a ela subjacente. O que nio esta claro
para o educador € a teoria por ele seguida, pois ela existe e d4 suporte a
sua pratica, mesmo sendo desconhecida por ele. Quando um educador
desvela determinada teoria e se sente identificado com ela, isso deve
significar coesdo com sua pratica; afinidades entre o que a teoria propoe
e suas acoes. Quando nao ha essa sintonia, é comum haver resisténcias,
atribuindo uma incompatibilidade entre aquela teoria e sua préatica, e
isso € real, pois aquela teoria de fato néo reflete sua pratica, mas sim
outra teoria.

Além disso, os conceitos devem ser trabalhados visando uma flexibilidade, de
forma a contemplar os interesses e necessidades do educador e a se voltar para as
especificidades dos educadores em questio. Ressalte-se a importancia dos cursos
desta natureza retornarem ao contexto da escola onde cada professor atua,
buscando a reflexio sobre os processos de ensino e de aprendizagem. E preciso
conceber a prética docente sob a perspectiva praxiologica, como se expressa Martins
(1999), que situa cada classe em particular como espago de cultura e pesquisa.
Nesse contexto, cabe ao professor em formagao refletir sobre sua acao pedagégica.
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Giroux (1997) contribui com a reflexao sobre a formagao de educadores
no cendrio contemporaneo, opondo-se a hegemonica racionalidade
tecnocratica e instrumental, que separa os tedricos — que conceituam,
planejam e organizam o curriculo — dos professores, que o implementam e
o executam. Assim, percebe os professores como intelectuais transformadores
que “combinam reflexdo e pratica académica a servico da educagdo dos
estudantes para que sejam cidadaos reflexivos e ativos” (GIROUX, 1997,
p- 158). Com isso, os convida a assumir a responsabilidade ativa pelos
propésitos do processo de ensino e de aprendizagem.

A sociedade do conhecimento é concebida em sua relacio com a formacgao
humana, em permanente devir. Dai a necessidade da educacao formal pautar
suas agoes com as demandas da sociedade. Vale ressaltar que essa busca por
consonancia ndo deve submeter-se a 16gica capitalista do mercado globalizado,
que vem aligeirando os processos educativos, para atender ao ritmo em que se
processam as mudangas na contemporaneidade. A necessidade de mudanga
nasce da relacdo do sujeito social com o seu contexto histérico. Por essa razao,
ela e seu ritmo pertencem ao sujeito, situado na sua coletividade, uma vez
que o ritmo de mudanga é essencialmente intrinseco aos seres. Isso vai a
contramio do ritmo de mudancas imposto pelo capital, voltado para
competitividade e a ignorar as realidades dos sujeitos em formacao.

Freire também adverte sobre o risco da mudanga, quando implementada
na perspectiva acima mencionada:

Esta mudanga de percepgio, que se da na problematizacio de
uma realidade concreta, no entrechoque de suas contradigoes,
implica um novo enfrentamento do homem com sua realidade
[...] Implica reconhecer-se homem. Homem que deve atuar,

pensar, crescer, transformar e ndo adaptar-se fatalisticamente a
uma realidade desumanizante (FREIRE, 2001, p. 60).

No atual contexto educacional, cumpre perseguir uma formacao de
educadores que busquem mudancas nas praticas educativas, de modo a
relevar sua formagao na construgao de saberes, para que a aprendizagem
ocorra contextual e significativamente. Os autores citados, sobretudo
Kincheloe (1997), advogam em favor da formagio critico-reflexiva de
educadores, voltada ao desenvolvimento do pensamento auténomo,

constituinte da sua autoformagao colegiada. Diante disso, questiona-se: como
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trabalhar os principios da aprendizagem dialégica, de modo a superar os
rancos de certas praticas tradicionalistas e alcancar a praxis emancipadora?
Cabe a formagio docente critico-reflexiva pés-formal buscar brechas no
direcionamento de acdes, a fim de transgredir a homogeneidade cultural
imposta pela sociedade neoliberal que perversamente tem-se servido dos
principios da sociedade do conhecimento. Nesta direcio, encontramos na
mediagao partilhada um encaminhamento possivel para a formacio critica
pretendida para e pelo educador.

Nao ha como ponderar sobre o conceito de profissionalizagido docente
sem destacar a adverténcia de Tardif e outros (1997), quanto a
profissionalizagdo poder prestar-se a interpretacdo das ideologias
neoliberais, reduzindo a fun¢io social da escola & prestagao de servicos a
clientes, de modo a destitui-la do seu papel na formacio de sociedades
mais equianimes. Em suas palavras, “além disso, constata-se também que a
profissionalizacio permite, em grande medida, esvaziar a educacao escolar
e a pedagogia dos seus aspectos sociopoliticos, considerando-os como um
dominio de préticas deixadas aos especialistas” (TARDIF, 1997, p. 50).
Em contrapartida a essa abordagem, a formagio docente critico-reflexiva
p6s-formal prima pela autonomia colegiada, contrapondo-se as propostas
neoliberais, burocratizantes e intervencionistas que desconsideram a
formacao docente autonoma e compartilhada dos professores. Nesse sentido,
o professor deve encontrar na escola o locus de sua inovagio e
profissionalizacio docente, enxergando-a como comunidade de aprendizagem
que deve fornecer condi¢oes para o desenvolvimento profissional, na
perspectiva da pesquisa-acio, de modo a possibilitar um redimensionamento
das agoes realizadas.

Refletindo sobre a caracteristica intrinseca da mudanca, convém sublinhar
que a formagdo a ela voltada deva partir das necessidades e interesses dos
professores. O respeito a historia de vida desses sujeitos sociais, incluindo o
conhecimento por eles ressignificado, é fundamental a aceitacio e
implementacio da mudanca. Dai a deducdo de que a mudanga na formagao
docente deva objetivar a reflexdo sobre sua postura pessoal e profissional,
demandando uma investigacao nessas duas dimensoes, como querem N6voa
(2000) e Simébes (1995), dentre outros. Partindo do pressuposto de que a
pesquisa situa-se como humus primordial a formagio do educador, é oportuno
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que este profissional incorpore os principios p6s-formais da incerteza e da
complexidade em sua pratica cotidiana. Nessa perspectiva, ha que se relevar:
a auto-avaliagio e o questionamento de valores e concepgdes sobre si e sua
colegialidade; a pesquisa sobre sua pratica cotidiana; a educagio articulada
a sua realidade social. Névoa (2000) sublinha a relevancia das investigagoes
acerca do processo identitario da profissdo docente, o qual se ergue em meio
a capacidade de o educador exercer sua atividade com autonomia. Nessa
linha de raciocinio, o estudioso destaca: “a maneira como cada um de nos
ensina esta diretamente dependente daquilo que somos como pessoa quando
exercemos o ensino” (NOVOA, 2000, p-17).

Tais pressupostos vém ao encontro do que reflete uma das autoras deste
estudo (BRUNO, 2007) sobre a relacio teoria e pratica, em que a teoria que
subsidia a pratica docente foi construida ao longo do processo vivido pelo
educador, em sua relacdo com o meio e sua histéria. Portanto, nao ha teoria
que nio suporte a pratica, mas ha que se desvelar que teoria(s) suporta(m)
determinada(s) pratica(s).

Nessa complexa gama de andlise, cumpre atentar para o perfil que a
sociedade do conhecimento tem demandado do educador. Os estudos de
pos-doutoramento de uma das autoras deste texto (PESCE, 2007) tecem
uma critica veemente, ao fato da atual demanda social e alicerca-se nas
exigéncias sécio-econdomicas do mundo globalizado. Diante deste cendrio,
cabe ampliar tais exigéncias, de modo a transcender o pragmatismo imperante
e a tangenciar aspectos €ticos e estéticos, tao substantivos a almejada
exceléncia na formacio de educadores.

A partir dai, propoe-se a desconstrucdo da formagdo docente como
instancia transmissora dos saberes exclusivamente eruditos, com vista a
formacdo que pense e vivencie a cultura educativa de forma positiva, sem
alijar as representagoes nela construidas, superando o pensamento mutilante,
que estabelece a cisdo epistemolégica entre saberes e representacoes, pois
bem sabemos que tal pensamento ndo tem dado conta da complexidade
envolvida na formacao de educadores. Por isso € preciso ir além da ritualizacio
e sacralizagao dos saberes.

Deve-se perceber o conhecimento, de forma a resgatar a unidade antropolégica
indispensavel a formacao do educador, enquanto construtora de significagoes

critico-reflexivas do seu cotidiano profissional, para avangar em relacio ao mero
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pragmatismo cientifico e econdmico a ela outorgado. E como fazé-lo, nos ambientes
virtuais de formagao docente? Ao resgatar a questio anteriormente anunciada —
em que medida os ambientes virtuais podem contribuir para a formacio de
educadores — urge refletir sobre a metodologia de mediacao a distancia.

Formacao de educadores na educacao on-line:
consideragbes sobre metodologia de mediacao a
distancia
Com o advento da Internet, é comum ouvir falar da utilizacado da Educacio
a Distancia (EAD) em programas de formacao profissional. O que poucos
sabem é que a histéria da EAD antecede o advento das tecnologias
contemporaneas. Até entio, a EAD era questionada qualitativamente por se
voltar para segmentos sociais menos favorecidos. Foi com a incorporagio do
meio telemdtico e das midias digitais que esta modalidade passou a abarcar,
também, programas nio periféricos de formacio. E necessario pensar a formagio
do educador como construtora de significagoes critico-reflexivas do seu cotidiano
profissional. Para tal, destaca-se a relevancia de uma Educagio on-line* para a
implementagio de programas de formacio dos profissionais da educacao em
um pais de dimensées continentais e sécio-culturais como o Brasil, desde que
este tipo de modalidade, por meio dos ambientes de aprendizagem disponiveis,
atente para a pertinéncia da formagio de educadores como instrumento de
mudanca. A Educacao on-line, por sua abrangéncia e proposta inclusiva, é a que
melhor traduz a educacio contemporanea e, por esse motivo, optamos por utilizar
esta expressao, no lugar da EaD. A Educacio on-line converge com o tipo de
mediagao pedagogica proposta por nds, pois segundo Filatro (2004, p. 47-49):
a expressao on-line significa “em rede” e refere-se a tudo o que
acontece na rede e através dela. Este tipo de educagido “é uma
acdo sistemdtica de uso de tecnologias, abrangendo hipertexto
e redes de comunicagdo interativa, para distribuicdo de
conteddo educacional e promocido da aprendizagem, sem
limitacdo de tempo ou lugar” [...] pois pode ocorrer totalmente

no presencial, no semi-presencial ou a distincia e “sua principal
caracteristica é a mediagdo tecnoldgica pela conexdo em rede”.

Entendemos por ambientes de aprendizagem qualquer espago no qual se
proponha processos de ensino e de aprendizagem. Assim, atualmente temos
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diversos meios de comunicagio e ambientes que disponibilizam condigbes
para que isso ocorra: TV, jornais, Internet etc. O diferencial desses ambientes,
que podem ou ndo promover situagoes de aprendizagem, e as instituigoes de
ensino, encontra-se na intencionalidade. Utilizando os Ambientes Virtuais
de Aprendizagem (AVA)? e suas potencialidades — correio eletronico, chats,
féruns, listas de discussdo, podcast, wiki, blog, webconference, videoweb ou
Videolog [Vlogs], personagens, avatares etc. —, os educadores podem
comunicar-se sincrona e assincronamente, em qualquer ambiente, ampliando
e redimensionando a nocdo de tempo e espago, no processo educacional.
Nos ambientes de aprendizagem propostos para a educagio contemporanea,
os profissionais da educacao podem desenvolver algumas metaqualificagoes:
comunicabilidade, criatividade, aprendizagem colaborativa, intuicio e
flexibilidade mental. Assim, ao invés de uma utilizacao da telemaética inibidora
da auto-expressao desses atores sociais, situando-os como meros receptores
no veiculo telemético de informacio, é importante uma utilizacido de
ambientes virtuais que privilegie o didlogo e as manifestacoes intersubjetivas,
dando vez e voz aos sujeitos envolvidos.

Valente (2003) anuncia que uma das abordagens mais comuns nos cursos
on-line é a broadcast, crivada numa concepgao curricular linear, através da
qual o professor transmite ao aluno um pacote fechado de informacoes
pertinentes aos seus prop6sitos educacionais. Esse, por sua vez, elabora cada
uma das tarefas individualmente, de modo a retornar ao professor a rede de
informagoes veiculadas no curso. A contramio deste paradigma estd o que
Valente (2003) denomina “estar junto virtual”. A abordagem baseia-se na
proposta pedagoégica de construcido do conhecimento, advogando em favor
de principios como flexibilidade, trabalho com conceitos significativos para
o grupo, e modularidade, de forma a estruturar o curso em médulos que, de
fato, atendam as necessidades especificas de uma dada comunidade de
aprendizagem. Tal proposta encontra respaldo nas teorias que ratificam a
idéia de que a linearidade subjacente & proposta tradicional curricular de
EAD - ancorada no ensino e centrada no professor — deva ceder lugar a
aprendizagem nao linear, cuja hierarquia flexivel varie de acordo com as
necessidades contextuais dos sujeitos em formagdo. Qual seja, cada situagio
especifica pede por um lider, ja que, nessa abordagem, o educador é chamado
a assumir responsabilidades, tomar decisdes e buscar solugbes para o

enfrentamento de seus problemas.
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O foco da discussdo proposta neste texto estd na formacdo do educador
e, portanto, de adultos. A experiéncia revela (BRUNO, 2007) que as relagbes
didaticas e interativas refletem a abordagem escolhida para o curso. E o tipo
de abordagem que determina a formacdo esperada e, por conseguinte, os
caminhos para a aprendizagem. Uma abordagem na qual se proponham
interagoes deve considerar a necessidade de promover o didlogo entre todos
os envolvidos, de modo que as relagoes intersubjetivas sejam decorrentes de
um processo de comunicagdo que nao seja linear ou coercitivo, e que as
estratégias para a aprendizagem sejam coerentes com as concepgoes de ensino
s6cio-criticas e emancipadoras.

Ariqueza da aprendizagem suportada por ambientes de interacao digital,
como se propde em uma Educacio on-line, por meio de uma abordagem “estar
junto virtual”, depende de uma organizacio sintdtica nao linear, mas
hipertextual. Os processos de ensino e de aprendizagem coerentes com essa
proposta podem ser mais bem compreendidos pelo conceito de mediagio
partilhada (BRUNO, 2007), que baseia a sua agdo e a sua reflexdo para a
aprendizagem na compreensido na incorporagao e na transformagao da
pratica, de modo a promover a formagio do ser intelectualmente ativo, critico,
criativo e produtivo.

um processo em que o proprio sujeito mobiliza suas capacidades
cognitivas e afetivas para compreender, controlar e decidir sua
aprendizagem [...] toma consciéncia do seu préprio processo
de cognigdo e torna-se capaz de identificar as estratégias

utilizadas para aprender, assume a auto-regulacdo da
aprendizagem (ROMANOWSKI, 2006, p. 102).

Compreendendo a mediagdo como acido do sujeito no mundo e
intervengdo, a mediagdo partilhada no contexto pedagégico € ativa, dinamica
e se d4 na interagdo entre os sujeitos aprendentes e, portanto, articula ensino
e aprendizagem. Além disso, traz a possibilidade de materializacio da
parceria entre professor e alunos. Sem perder de vista a especificidade do
papel que cada um destes atores possui no processo de aprendizagem, este
tipo de mediagio abre espaco para que a produgio do conhecimento seja co-
construida; para que o processo de mediacdo possa ser assumido por um
parceiro (aluno) que tenha condigbes para fazé-lo numa situacao especifica
(BRUNO, 2007).
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Esta proposta oferece a possibilidade de trabalhar com as regéncias
emergentes tio presentes no processo de formagao de educadores. Nos cursos
de formagio, via educagdo on-line, é notéria a emergéncia de liderangas
resultante da participagio ativa dos sujeitos aprendentes. Tais liderancas,
advindas em circunstancias pontuais, uma vez assumidas pelo mediador
pedagdgico como possibilidade colaborativa para a formagao critico-reflexiva
de educadores, voltada para o desenvolvimento do pensamento auténomo,
constituinte da sua autoformacao colegiada, pode se efetivar na mediagio
partilhada: um processo em que o aluno assume a mediagio frente a temas
de dominio e é acompanhado pelo mediador. Na mediagio partilhada, que,
em uma acao vygotskyniana (1994), viabiliza o trabalho por meio da Zona
de Desenvolvimento Proximal, a formacdo se torna um processo de co-
construcio do conhecimento.

A interacao, como relacdo de reciprocidade entre os sujeitos envolvidos
na acdo didatico-pedagdgica, é condigdo essencial para o processo de
aprendizagem. Nesse sentido, no paradigma contemporaneo, a postura do
professor e as relagdes entre professor e alunos, bem como entre alunos e
alunos, devem se fundamentar numa visao sécio-interacionista e afetiva.

Outro aspecto a destacar na dialogia digital e na mediagao partilhada é o
respeito a dimensao vivencial do tempo de cada sujeito em formacéo. O respeito
a singularidade temporal dos sujeitos em formacio vai a contramao da usual
dimenséao cronolégica em EAD, imposta como tnica a todos e muitas vezes
desrespeitosa para com o ritmo de cada aprendiz. Contudo, os educadores em
formagdo devem ser alertados para a necessidade de estarem, na medida do
possivel, em consonancia com seu grupo, uma vez que um dos principais
objetivos dos programas de formacao docente, na educacao on-line, é contribuir
para que os educadores em formacao realmente percebam-se como grupo de
aprendizagem colaborativa.

Nos ambientes virtuais de formacio docente, além da discussao coletiva
e das sinteses conceituais trabalhadas pelos mediadores, os educadores em
formagao devem dispor de textos, referéncias bibliogréaficas e telematicas,
como pontos de apoio ao desenvolvimento do trabalho. Os conceitos devem
ser construidos a partir de vivéncias e reflexoes dos educadores. Nesse
sentido, a mediagao partilhada e de natureza dial6gica deve estar no bojo
das preocupagoes do mediador. Na metodologia de mediagdo a distancia,
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o fundamental na aprendizagem € torna-la valida a transposicao, a partir
de um conhecimento construido na interface entre o individual e o coletivo,
mediante a qual os educadores em formagdo possam atingir uma
metacognicdo autdénoma e criativa. Para tanto, ao invés de intervencoes
conclusivas, o formador deve fomentar as regéncias emergentes (BRUNO,
2007) e instigar os alunos a compreender os conceitos trabalhados, através
de desafios propostos, de situagdes problematizadoras, que de alguma forma
possam dar impulso inicial a (re)constru¢do do conhecimento desses
profissionais da educaciao (PESCE, 2003).

Na criagdo de situagoes significativas de aprendizagem, os mediadores
devem incitar os educadores a compartilhar saberes, representagoes, praticas,
valores e emocoes, de modo a viabilizar a construcdo de uma comunidade
colaborativa de aprendizagem que valorize as singularidades. Através da
metodologia de mediacdo partilhada, os mediadores podem criar em cada
membro da comunidade um sentimento de pertenca ao grupo e de autonomia,
em relacao ao seu processo de aprendizagem. Dessa forma, os conceitos podem
ser construidos em uma perspectiva relacional, que situe cada educador
como co-participante da rede de conhecimento construida na comunidade
de aprendizagem.

Outro ponto importante € o resgate da funcao mediadora do formador,
muitas vezes tdo esvaziada em algumas abordagens tradicionais, que
fragmentam as fungdes dos atores sociais nela envolvidos. Nessa perspectiva,
conceptores, tutores e pessoal técnico-operacional (webdesigner, roteirista,
etc.) nem sempre trabalham de forma articulada. E necessiria uma
articulagio entre os atores sociais envolvidos nos cursos, em todas as etapas
do processo, pois este imbricar certamente provocara reflexos positivos no
desenvolvimento do trabalho junto aos educadores em formacdo. Vale
relembrar que a mediagio partilhada ndo destitui o papel do professor “
mediador pedagogico “ e do aluno, mas os ressignifica. Portanto, a funcao
do mediador pedagégico como interventor e articulador é fundamental
para os processos de ensino e de aprendizagem. A mediagao partilhada
compreende uma atitude metodoldgica e bem organizada, com o objetivo
de desencadear a construcao do conhecimento e a transformagao dos sujeitos
aprendentes a partir da relagio critica com o outro, com o meio e consigo.

As ponderagoes do mediador sdo sempre intencionais e, por isso, por mais
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que esteja envolvido com as construgoes, reflexoes e regéncias emergentes,
ele ndo deve perder de vista sua funcao no grupo (BRUNO, 2007). Enfim,
amediagdo nos ambientes virtuais de aprendizagem deve buscar possibilitar
aos educadores em formacido uma compreensio da acido pedagogica, com
tomada de consciéncia politica sobre o processo, mediante a coordenacio
dos elementos constitutivos dos multiplos desafios propostos (PESCE, 2003).

Refletindo sobre como a tecnologia digital, em fungio de sua especificidade,
pode propiciar uma experiéncia rica do ponto de vista da aprendizagem,
acredita-se que seu uso deva relacionar-se a uma concepgao que privilegie a
colaboracio entre os participantes de comunidades e culturas diversas (LEVY,
2000), de tal modo que suas particularidades possam ser exploradas de
forma mais ampla e, portanto, estejam mais proximas de sua realidade.
Articulando tais consideracoes com a formacio do educador como construtora
de significacoes critico-reflexivas do seu cotidiano profissional, cumpre
observar que os programas de formagao veiculados na educacao on-line devem
fazer com que educadores de diferentes regides e contextos culturais possam
trabalhar de colaborativamente no desenvolvimento atividades intelectuais,
sincrona e assincronamente, refletindo sobre os conceitos construidos. Sendo
assim, os recursos digitais podem vir a redimensionar os conceitos de tempo
e espago da sala de aula, de modo a ampliar as perspectivas de alteridade
em cada um dos sujeitos cognoscentes, na construcao de um conhecimento
contextuado e ressignificado, em ambiente colaborativo e solidario de
aprendizagem.

A vivéncia e os estudos das autoras levam a considerar que a mediacéo
nos ambientes virtuais de formacdo docente deva trabalhar com a perspectiva
dial6gica, percebendo os educadores como pesquisadores ativos, protagonistas
da construgio da sua competéncia professoral e atores de suas etapas teérico-
metodolégicas. Em outras palavras, os educadores em formagiao devem estar
no bojo da intencionalidade pedagégica do mediador. Quanto a tal aspecto,
anatureza da mediagdo em ambientes digitais deve contribuir para que tais
atores sociais consigam articular os conceitos teérico-metodolégicos com a
sua pratica professoral. Isso implica um design pautado nos anunciados
principios de modularidade e flexibilidade.

A formacdo critico-reflexiva pds-formal, por transcender a dimensao técnica

e instrumental, deve refletir positivamente sobre o continuo aperfeicoamento
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do fazer pedagégico do educador, numa perspectiva politica, que articule o
ato educativo ao projeto politico-pedagégico da instituicio (PESCE, 2007).
Os cursos a distincia de formacido de educadores devem, na medida do
possivel, centrar seus esforcos nessa direcio.

Assmann (1998) ratifica nossas crencas, apresentando trés eixos de
problematizacido que, interligados, reconfiguram a epistéme educacional,
indicando reflexées sobre as praticas educativas para a educagio
contemporanea a luz das novas ciéncias que ganharam forga no século XX.
No primeiro eixo, o autor integra as novas ciéncias — biociéncia, ciéncia
cognitiva, estudos sobre o cérebro/mente, etc. — e suas descobertas, que
apontam mudangas significativas, provocando redimensionamento de antigas
concepgoes. No segundo eixo, é destacada a importancia dos “recursos
cientifico-tecnolégicos etiquetados como inteligéncia artificial” (ASSMANN,
1998, p. 117) para além da informatizacao escolar, uma vez que tais estudos
ampliam a compreensio acerca dos processos de aprendizagem. Ja no terceiro
eixo, a nova cultura da aprendizagem, advinda da sociedade do
conhecimento, ¢ lembrada como vertente fundamental para a ativacdo de
aprendizagem individual e coletiva. Os trés eixos propostos por Assmann
(1998) sintetizam aspectos vitais para a formagdo de educadores na
contemporaneidade e, sobretudo por meio de ambientes on-line de
aprendizagem.

Em suma, a metodologia de mediagido em educagio on-line para formagio
de educadores na contemporaneidade deve considerar aspectos para uma
aprendizagem significativa, a saber: a) partir do contexto, das experiéncias
dos alunos; b) usar estratégias variadas, por meio de agoes, reflexdes e novas
acoes emergentes das interagoes, nas quais cognicao e emogao interpenetram-
se e despertam interesse; ) ser instigativa (problematizadora): promover a
sistematizacdo de conceitos elaborados a partir do trabalho com situacoes-
problema emergentes da observagdo e andlise de dados do cotidiano
professoral; d) estimular a socializagdo — trabalhos em equipe, sem destituir
a individualidade: ciclos continuos de internalizacido e externalizacido de
conceitos e cosmovisoes, através de movimentos de imersdao na cultura e
emergéncia da individualidade; e) valorizar as produgées individuais e as
coletivas: idéias erguidas em meio a interagoes e reflexdes sobre os conceitos
teérico-metodoldgicos trabalhados, percebidas como instrumentos de
metacognicio do percurso pessoal e profissional; f) possibilitar a reflexdo
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sobre a pratica e sua retomada, de modo a experiencii-la quantas vezes
forem necessarias, buscando sua autonomia; g) superar a concepcao restrita
de reflexdo sobre a prética e caminhar em direcio a uma dimensio que
transcenda a perspectiva internalista aos muros da instituicio de ensino e

abarque as condi¢oes macro-estruturais do trabalho docente.

Consideragoes finais: desafios e possibilidades a
formacao de educadores na educacao on-line

Diante das consideracoes tecidas destaca-se: o foco da formacio de educadores
em ambientes de interacio digital nao deve ser a tecnologia, mas a perspectiva
dial6gica de mediacio, que busque na mediacao partilhada maior participagao
e colaboracao, com vista a emergéncia de novas reflexdes, tal como proposto
pelo conceito dialogia digital. Um mesmo instrumental tecnolégico pode
potencializar os saberes destes atores sociais ou trabalhar na perspectiva alienante,
outorgando-lhes um perfil de receptores passivos de informacao.

A formacio de educadores na contemporaneidade deve promover,
efetivamente, o exercicio da autonomia. Neste sentido, mediacao
partilhada (BRUNO, 2007) e dialogia digital (PESCE, 2003) sdo conceitos
que podem favorecer os pressupostos apresentados neste artigo, com a
clareza de que a educacgio on-line precisa promover situagées em que o
sentido de rede, como conexao, integracido, articulacdo seja exercitado,
para além dos cursos. E preciso construir, por meio dos cursos de formagao
docente, redes de libertacdo, em que a autonomia exista de fato. Ainda é
predominante a tendéncia dos cursos em manter redes endégenas, em
que alunos e professores permanecem fechados em salas de aula “ nos
moldes das aulas tradicionais presenciais “ durante o tempo de formagao.
A superacado deste paradigma poderd proporcionar uma educacio
emancipadora. A educagao on-line, com todas as possibilidades tecnolégicas
pode libertar os sujeitos sociais, para que possam realmente ampliar a
rede de possibilidades, como autores de sua aprendizagem. Mas, para
que isso ocorra, a proposta educacional dos cursos deve perseguir a
perspectiva dial6gica.

Os encaminhamentos socializados, frutos de investigagoes e vivéncia,

movem as autoras deste estudo a outras inquietacoes. Compartilha-las
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significa buscar parcerias junto a outros pesquisadores e, com eles, ampliar
o aprofundamento destas e de outras questoes, que se consubstanciam como
importantes subsidios para a elaboracio de propostas coletivas de acio,
no atual momento histérico.

* Como trabalhar o conceito de profissionalidade do professor, sem que

tal conceito seja “manipulado” pelo ideério neoliberal, que reduz a funcao

social da educacdo & mera prestacio de servicos a clientes, destituindo-a
do seu papel na formacao de sociedades de maior autonomia intelectual,
mais equanimes e solidarias?

* Como estar em sintonia com as exigéncias legais, sem se submeter a

légica capitalista do mercado globalizado, que vem aligeirando os

processos educativos, para atender ao ritmo em que se processam as

mudancas da sociedade do século XXI?

*  Como manter o ethos académico articulado a perspectiva critico-reflexiva

na formagio docente, de modo a transgredir a homogeneizacao cultural

imposta pela sociedade neoliberal hegemonica?

A questdo de pesquisa anunciada no inicio deste estudo —em que medida
os ambientes virtuais de aprendizagem podem contribuir para a formacao de
educadores — aborda um dos grandes desafios da educacdo a distancia
veiculada nos ambientes virtuais. Dentre eles, destacam-se as abordagens
educacionais e as metodologias de mediacao pedagbgica que se proponham a
criar circunstancias favoraveis para que os educadores construam significagoes
critico-reflexivas do seu cotidiano profissional. Circunstancias que possibilitem
aos educadores uma formagio emancipadora, que transcenda as atuais politicas
publicas de formagao docente, atreladas as demandas do capitalismo tardio e
materializadas em agoes advindas das orientagdes dos organismos multilaterais,
que promovem, em paises periféricos como o Brasil, grande parte dos programas
de formacao de educadores via educacao on-line.

Notas

! O presente texto foi desenvolvido em co-autoria. Lucila Pesce baseia suas
consideragoes nos estudos de doutoramento (2003), de pés-doutoramento (2007)
e no artigo intitulado Formacao de educadores na contemporaneidade: a contribuicao
dos ambientes digitais de aprendizagem, publicado nos anais da 282 ANPED, em
2005. Adriana Rocha Bruno baseia suas consideragoes na tese de doutorado (2007)
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intitulada A aprendizagem do educador: estratégias para a construgdo de uma didatica
on-line, referenciada ao final.

Compreendida como modalidade hibrida que busca na convergéncia de midias o
atendimento as reais necessidades do contexto emergente.

Tais como TecLec - UFRGS, TeleEduc - UNICAMP, Learning Space - IBM, Aulanet —PUC/
RJ, WebCT - British Columbia University, Eureka — PUC/Parand, Prometeus — Fundagao
Vanzolini/USF, Flashmeeting — Open University, Presence - Microsoft, dentre outros.
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Midia, educacdo e formacéao
de professores

Monica Fantin

As midias e os desafios para a educacao

A relagdo entre educacio e comunicacio na sociedade contemporanea
configura-se como um territério de grandes desafios, sendo um campo decisivo
para a transformacao da cultura e da educacdo. As novas linguagens que
estdo sendo construidas a partir das relagdes com as Tecnologias de
Informagio e Comunicagao (TIC) sugerem novas formas de interagir com o
conhecimento e, consequentemente, novas mediagoes fazem-se necessarias.

Conhecer e dominar os c6digos da escrita, entendé-la como representacao
da fala, saber ler, escrever, interpretar e resolver problemas matematicos parece
nao ser suficiente para as demandas da pratica educativa escolar. Em que
medida o sujeito estard sendo educado se nio for capaz de ver, interpretar e
problematizar as imagens da TV, de assistir e entender aos filmes, de analisar
as publicidades criticamente; de ler e problematizar as noticias dos jornais, de
escutar e de identificar programas de radio, de saber usar o computador, de
navegar nas redes da Internet, de interagir com o outro mediado pelas
tecnologias, de operar com as diversas funcoes do celular e de produzir cultura
através de diversas midias?

Além da capacidade de decodificar e codificar mensagens, de interpretar,
de compreender e de produzir, estd cada vez mais evidente que estar
alfabetizado no século XXI envolve as multiplas alfabetizagbes e diz respeito
a construcdo da cidadania real e virtual e a possibilidade de participar da
sociedade de maneira diferenciada, através de experiéncias culturais

significativas com as diversas midias, e nao s6 pela linguagem escrita.
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As midias hoje, além de assegurar formas de socializagio e transmissao
simbdlica, também participam como elementos importantes da nossa pratica
sociocultural na construgao de significados da nossa inteligibilidade do
mundo. Entender as midias como um processo de mediacido implica
reconhecer que ha uma tensao entre o tecnolégico, o industrial e o social,
enfatiza Silverstone (2005). E para entender a midia como forma e como
conteudo “visivelmente caleidoscépica e invisivelmente ideol6gica”
(SILVERSTONE, 2005, p. 18) é necessario avaliar as perguntas pelas
relacoes entre posse e controle de instituigdes e significados, acesso,
participagao e representagao.

O processo de extensdo dos meios de comunicagio, da televisio a
Internet, estd gerando um paradigma midiético e cultural conhecido como
multimidiatizacao, fruto da integracao do sistema classico das midias com
o mundo das telecomunicacoes da informatica, resultante da digitalizaciao
da informagdo (TORNERO, 2007, p. 22). Este processo ndo ¢ apenas
mididtico, mas um processo sociocultural decorrente do que Castells chamou
de sociedade-rede.

No entanto, esse mesmo paradigma comunicacional e experencial que pode
democratizar meios e mensagens e permitir a construgio de um sujeito mais
reflexivo e participativo, também estd promovendo um aumento das distancias
entre quem possui ou ndo acesso as tecnologias e, consequentemente, um
novo tipo de analfabetismo, o digital. A educacdo nao pode deixar de refletir
sobre essas questdes, visto que

a globalizacdo atua de forma seletiva, incluindo e excluindo
segmentos de economias e sociedades das redes de informacio,
riqueza e poder que caracterizam o novo sistema dominante
[...] As novas tecnologias da informagéio sdo o instrumento desse

redemoinho global de acamulo de riqueza e difusdo da pobreza
(CASTELLS, 2002, p. 191-192).

As midias classicas e digitais e as TIC ndo podem mais estar excluidas
das experiéncias escolares de ensino-aprendizagem. E para garantir a dupla
dimensao da cidadania — cidadania de pertencimento e cidadania
instrumental (RIVOLTELLA, 2005) — é necessario discutir formas de
mediagio que redimensionem as distancias em relacao as TIC e as formas de

interacdo com a tecnologia.
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Ainda que as mediacoes culturais possam ocorrer de qualquer maneira
em situacdo de educacio informal, sabemos que uma experiéncia reflexiva
implica a necessidade de mediacoes pedagogicas. O campo da educagio-
comunicacio tem se preocupado com as mediacoes escolares e tem se
configurado como um campo teérico-pratico muito fértil. E no contexto da
interface educagdo-comunicacido que aparece a midia-educacio, aqui
entendida como possibilidade de educar para/sobre as midias, com as midias
e através das midias, a partir de uma abordagem critica, instrumental e
expressivo-produtiva.

Entre tantas possibilidades, a experiéncia com a cultura digital, com os
novos meios e com a Internet esti construindo novos usos da linguagem e
criando uma linguagem hibrida, com misturas de palavras portuguesas,
inglesas, abreviagoes, simbolos, etc. e precisamos investigar no que isso vai
dar (NICOLACI-DA-COSTA, 2006, p. 34). E mais do que isso, precisamos
nos perguntar em que medida, nds, professores, estamos alfabetizados nessas
linguagens e estamos trabalhando com essas multiplas alfabetizacoes nos
cursos de formacgio inicial?

Afinal, a maior parte da experiéncia cultural de estudantes e professores,
hoje, vem do repertério das midias tradicionais, sobretudo das imagens em
movimento dos programas de televisao e dos filmes. Considerando que na
nossa cultura a televisdo tem uma enorme insercdo na vida das pessoas, a
formagéo inicial ndo pode deixar de problematizar essa questao.

A maior parte de professores convive com as linguagens das midias ha muito
tempo, e nem sempre eles conseguem ter um distanciamento critico em relagao
a personagens reais ou ficticios de sua infancia e/ou adolescéncia. O fato de as
midias serem usadas equivocadamente e fornecerem contetidos questionaveis
do ponto de vista da educagido nio significa que a mediagido deva ser
necessariamente de resisténcia e negativa. Em vez de desprezar tudo o que
eles assistem, poderfamos toma-los como objetos de estudo e procurar entender
o que eles podem ter aprendido, problematizando as conseqiiéncias do
consumo de midias por parte das criancas, jovens e adultos de uma maneira
critica — nem apocaliptica nem integrada — aprofundando questées ligadas
ao desenvolvimento humano, as produgbes culturais e aos espacos sociais

destinados a infancia, & adolescéncia e a juventude.
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Pesquisas sobre a compreensdo na televisao e na leitura sugerem que essa
capacidade de compreensio nio acontece de qualquer modo “naturalmente”
apenas com a pratica de ler ou de assistir a TV, o que implica dizer que a TV
por si s6 seria sempre imediatamente compreensivel & crianga e evidentemente
nao o é, necessitando de mediacoes. E para fazer tais mediagoes, ha que
reconhecer os c6digos, as gramaticas e as convengoes que as midias possuem,
bem como as regras através das quais o tempo é gestado, as imagens
apresentadas, as categorias assinaladas, as analogias expressas e a atmosfera
sonoramente indicada na narracéo.

Neste sentido, precisamos ir além da idéia de considerar o video, a
televisdo, os filmes, o computador, recursos ou aspectos importantes da
educacao como experiéncias audiovisuais que encorajam as pessoas a falarem
sobre elas ajudando-as a serem leitoras e escritoras. Este argumento ¢é valido,
mas seu valor, limitado, porque ¢ sustentado em uma idéia de alfabetizacao
que se restringe a capacidade de ler e escrever. Assim, é fundamental pensarmos
uma educacio que propicie um repertério de capacidades correlacionadas e
integradas a todas as midias, incluindo a Internet, o celular, o mp3.

Se considerarmos a importancia do papel que as midias desempenham e
do que elas representam e significam na sociedade contemporanea, elas podem
possuir o mesmo valor cultural de outras dreas do conhecimento, por exemplo.
Considerando que as midias sdo uma parte vital da nossa cultura e que
propiciam experiéncias tnicas e importantes, podemos discuti-las a partir
de uma abordagem ecolégica de midia-educagdo (RIVOLTELLA, 2002 apud
FANTIN, 2006). A integracao das diferentes midias no processo ensino-
aprendizagem implica a idéia de alfabetizacdo para as midias, que no interior
da concepgio das multiplas linguagens pode ser entendida como “um
continuum de capacidades correlacionadas a diversas midias e em relagio
com a nossa experiéncia cultural total” (BAZALGETTE, 2005, p. 4).

Da mesma forma como € importante que as criancas aprendam a ler livros,
jornal e poesia em diversos meios, ¢ fundamental que a formacio de professores
os capacite para analisar imagens, noticias, documentérios, mensagens
publicitarias. E mais do que isso, que ensine os professores a operar com os
meios e com as tecnologias, para que eles conhecam suas linguagens e seus
cddigos na perspectiva de uma ampla alfabetizacdo que fara parte essencial na
experiéncia de aprender. Assim, todos devem ser capazes de usar técnicas de
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decodificagdo que permitam compreender o que ¢ verdade e o que néo é, e
também dar-se conta, em nivel mais amplo, daquilo que é representado e daquilo
que nio é s6 representacdo. Nas novas praticas comunicativas, todos devem
compreender as relagdes de poder e identificar quem est4 falando, em nome
de quem, por que e com que interesses. Ao mesmo tempo, devem ter a
oportunidade de ir além e produzir outras formas de expressio,
representagao e cultura.

Essa perspectiva de formagao profissional aproxima-se de uma formagio
inicial de professores como politica cultural (KRAMER, 1994, p. 28).
Na formacao cultural do professor, a ciéncia ndo pode estar separada da
arte e deve haver uma integragio significativa entre educagéo, cultura e
comunicacio. Estas relacoes constituem-se no constante movimento entre
continuidades e rupturas, naquilo que é efémero e permanente, e na
normatizacdo e transgressio desses elementos.

Diante disso, a formacio cultural do professor na sociedade contemporanea
deve pensar na relacio com as tecnologias para além de recursos instrumentais,
entendendo-a como cultura e como “tecnologias de si” no sentido foucaltiano:
“um saber que desloca a atencdo educativa do foco sobre as tecnologias de
producdo e sistemas de signos para uma atencao sobre as tecnologias de si”
(RIVOLTELLA, 2005, p. 347). As tecnologias de si entendidas como
procedimentos e técnicas que permitem ao sujeito realizar certas operagoes
sobre seu corpo e sua alma, pensamentos e condutas por conta prépria ou
com ajuda de outros a fim de obter uma transformacao de si mesmo, como
diz Focault (1995 apud Fischer, 2000, p. 114). Ou seja, formacao cultural
do professor que entende a relacio com as midias e com as tecnologias
como formacio e autoformagio, o que nos leva a discutir as possibilidades
da midia-educacao.

Midia-educagéao e a formacgao de professores

A midia-educagio se define como um campo aberto de pesquisa e acdo em
relacio as midias e a educacio, a partir de um estatuto epistemoldgico situado na
interface da educagio e comunicacio —com as contribuicoes da pedagogia freiriana,
freinetiana e da didatica no campo da educacio; e da semiética, da sociologia da
comunicacio e dos estudos culturais no campo da comunicagio. A midia-educacio
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tem se revelado em uma teoria e pratica de fazer-refletir educacio sobre os meios,
através dos meios e com os meios, e possui como enfoque principal a construgiao
do pensamento critico. Tal pensamento critico se traduz em duas dimensoes:
uma que significa a capacidade da metarreflexio e de questionamento; e outra
que significa a capacidade de saber fazer analise e producio de textos (FANTIN,
2006, p. 99).

Considerando tais possibilidades, Rivoltella (2002, p. 51-65) situa os
contextos em que a midia-educacdo tem se manifestado: critico,
metodoldgico, e produtivo. Entendendo o contexto da midia-educacido como
“um cendrio operativo e teérico no interior dos quais objeto, objetivos e
métodos da Midia-Educacao vém sendo conceitualizados”, o autor assim
sintetiza (RIVOLTELLA, 2002 apud FANTIN, 2006, p. 85-86):

- Contexto critico: a midia-educacdo atua no sentido da educacio sobre os
meios ou educacao para as midias, envolvendo diversas instancias educativas.
Fazer midia-educacio nesta perspectiva significa a capacidade de transmitir
mensagens a um publico influenciando-o no seu modo de agir e pensar. As midias
funcionam como suporte e objeto de estudo em que saber compreender, interpretar
e avaliar os contetidos das diversas midias sao ingredientes essenciais da midia-
educacdo. Tal perspectiva aproxima-se de uma concepgio da “leitura critica
ideolé6gica” das ciéncias sociais que pretende defender os usudrios, cultivar o
gosto e “conscientizar” os sujeitos.

- Contexto metodolégico ou tecnolégico: a midia-educacio é pensada no
sentido de fazer educagido com os meios e se configura a partir de uma visao
instrumental das midias no ambito da metodologia didatica. Nesta perspectiva,
as midias sdo entendidas como recurso instrumental e a midia-educacio funciona
como um recurso para a educagdo reinventar a didatica ensinando com outros
meios, visando superar o esquema tradicional e incluir outros suportes além do
livro-texto, como por exemplo, o cinema, os programas televisivos, o computador,
a Internet, o celular, o mp3, etc.

- Contexto produtivo: a midia-educagio é entendida no sentido de fazer
educacido através dos meios ou dentro das midias, envolvendo também a
area de formagao profissional. Fazer midia-educacido nesta perspectiva
significa utilizar as midias como linguagem, como forma de expressio e
produgio, pois assim como nao se aprende a ler sem aprender a escrever,

nio se faz midia-educagio s6 com leitura critica e uso instrumental das

Anténio Dias Nascimento | Nadia Hage Fialho | Tania Maria Hetkowski



midias, sendo necessario aprender a “escrever” com as linguagens das midias.
Tal perspectiva insere-se numa pedagogia com concepcio alfabética e
expressiva, objetivando a interagio dos sujeitos com as midias e promovendo
o conhecimento criativo e também critico de suas linguagens.

E importante ressaltar que tais perspectivas estio relacionadas aos diferentes
momentos historicos da construgao da midia-educacio, e que mesmo que alguma
dimensao possa estar mais evidenciada que outra, elas se articulam na praxis
pedagdgica. Assim, as dimensées de educar com, sobre, para e através dos
meios sdo dimensoes de um fazer-refletir a educaco para os meios e as praticas
de midia-educagio dizem respeito a sua concepgio como objeto de estudo,
como instrumento de aprendizagem e como forma de cultura.

Nesse quadro, a midia-educagdo pode contribuir para recuperar a
legitimidade da escola, fazendo com que ela seja um espago importante na
transformagdo cultural mais ampla e que possa desenvolver uma fungio
diferente de seu papel em relagio as midias. Para Morcellini (2004), a escola
pode assumir uma outra disponibilidade para com a cultura da comunicacao,
explorando seus contetdos que ainda sdo vistos apenas como entretenimento.

A midia-educacao pode viabilizar uma “reconciliacdo de linguagens e
uma transformagio das imagens da formagdo: uma passagem inevitavel para
reconduzir a educacio e a escola ao centro da cena” (MORCELLINI, 2004,
p. 23). Considerando que até os anos 1990 as mudangas se manifestavam
sobretudo segundo matrizes sociocéntricas vinculadas as transformagoes do
mercado, das tecnologias e dos atores sociais, para o autor a midia-educacao
é inovadora porque se coloca no espaco intermediario entre comunicacao e
formacao e responde aos condicionamentos da sociedade moderna através
de estilos de intervencdes coerentes com as novas dinimicas sociais, culturais
e relacionais, envolvendo os territérios concretos e produtivos da realidade,
como as linguagens, os contetdos e as tecnologias.

Elaborando “quase um manifesto” com dez proposi¢des que resumem a
forca da midia-educacdo para o campo e para a sociedade moderna, Morcellini
(2004, p. 23-26) destaca que a midia-educagio: pode intervir nas novas
dinamicas sociais, culturais e relacionais; pode recuperar a figura do intelectual
e sua fungio de mediagio entre sujeito e realidade, sujeito e poder, sujeito e
institui¢ao; pode reconciliar a dupla interpretacdo “ entre jovens e adultos,

entre escola e mundo exterior; pode intervir para garantir e reduzir as
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desigualdades sociais; pode atuar sobre as “tentagoes” da fragmentacao e do
individualismo; e pode valorizar novos pertencimentos através de
participacdo, autonomia e senso critico.

Diante disso, poderiamos listar trés fios que tecem a perspectiva de midia-
educacido que vimos: cultura (ampliagdo e possibilidades de diversos
repertérios culturais), critica (capacidade de anélise, reflexdo e avaliagao) e
criagio (capacidade criativa de expressiao, de comunicacdo e de construgio
de conhecimentos). A essas trés palavras que comegam com a “letra C™!
acrescento o C de cidadania, configurando entao os “4 C” da midia-educacao:
cultura, critica, criagdo/criatividade e cidadania, fazendo uma analogia com
os “3 P” dos direitos das criangas em relacio as midias: protecio, provisao e
participacdo. Assim, é na perspectiva de articular os direitos de protegio,
provisdo e participacdo com o direito a cultura, a critica, a criacio e a
cidadania que a midia-educagio deve estar presente na formacao cultural
dos professores.

Saberes e competéncias para a formagao do professor
a partir do perfil profissional do midia-educador

Diversos estudos e experiéncias em relacio a formacao de professores
para a midia-educagio tém refletido sobre a figura do midia-educador
nos altimos anos. Tendo por referéncia uma primeira aproximacio a
este tema (FANTIN, 2005), buscaremos ampliar o olhar a partir de
novos entendimentos sobre as competéncias mididticas do professor ¢/
ou midia educador.

Pensar no perfil profissional do professor nos leva a pensar nos objetivos
que se pretende alcangar com a educagio de criancas e jovens. Considerando
a diversidade de papéis que o professor assume, poderiamos dizer que nio
existe um unico perfil, e diante da complexidade que envolve o saber hoje,
os papéis e as identidades profissionais serdo cada vez mais plurais:
professor, pesquisador, coordenador, educador, tutor. Assim, em vez de
falarmos de um perfil especifico, poderiamos falar de dreas de competéncia
profissional que podem sugerir diversos perfis e identidades que vao se
delineando a partir das transformagbes provocadas pelas demandas da
sociedade. E o caso do midia-educador.
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A partir de seu carater histérico, metodoldgico e epistemoldgico, a midia-
educacio vai constituindo-se na pluralidade de sua identidade: campo em
construgao, disciplina transversal, pratica social. Como um campo de pesquisa
em via de disciplinarizacdo, Rivoltella (2002) nos lembra que suas
caracteristicas estruturais vao sendo definidas a partir da: transversalidade
porque se vale da contribui¢io multidisciplinar dos saberes das ciéncias da
educacio e da comunicacdo constituindo um objeto-fronteira, uma disciplina
de interface que pode interpretar melhor a transformagao atual dos saberes;
amplitude da atuagio porque nio se limita a educagio escolar, atuando em
diversas instancias formativas extra-escolares, instituicoes ou associacdes sem
fins lucrativos e instituicoes comerciais; flexibilidade porque supera a
dicotomia “educar para as midias ou com as midias”; integragio de saberes
porque envolve contribuigdes metodoldgicas de areas diferentes, conforme
as necessidades da sua identidade plural, que é instrumental e tematica,
tedrica e operativa.

Diante da pluralidade de faces da atuagdo da midia-educagio, como
pensar a formagdo do professor em tal perspectiva? Seria vidvel uma nova
figura profissional como a do midia-educador?

No momento em que se discute a reforma curricular dos cursos de
Pedagogia, é fundamental que a midia-educacio esteja presente nessa
discussdo a fim de estar contemplada na formacao inicial destes profissionais,
sobretudo no que diz respeito a um conhecimento social e pedagogicamente
critico, instrumental e produtivo sobre as multiplas linguagens das artes,
das midias e sobre as TIC.

Considerando a complexidade do fendmeno produzido pelo
desenvolvimento e uso das tecnologias em contetdos e praticas do sistema
educativo, Sancho (1998) propoe que a formacdo dos profissionais da
educagio considere cinco aspectos, que estdo assim resumidos em Fantin (2006,
p- 90): a) formagio critico-situacional: informacdo ampla, continuada e
desmistificada sobre: os avangos no campo das TIC, suas areas de aplicacdo e
seu impacto na organizagio do trabalho; os aspectos relacionados as atividades
cotidianas e a variacdo dos perfis profissionais: conhecimentos e habilidades
necessarias. Esta formacdo pretende construir critérios profissionais
fundamentados no acesso aos conhecimentos que orientem as decisoes

curriculares e oferecam sugestoes para a pratica educativa; b) formagio
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conceitual: sobre as novas maneiras de abordar o conhecimento propiciado
pelas TIC e as habilidades cognitivas e sociais que supoem; c) formacao técnico-
pedagogica: possibilidades educativas que as TIC oferecem, contextualizadas
em diferentes modelos de ensino-aprendizagem e suas formas de entender o
saber escolar; d) formacio instrumental: familiarizagdo com os computadores
e seus “acessorios” necessarios, conhecimento de programas necessarios para
utilizar o computador de forma adequada; e) formacao auto-reflexiva: a partir
da andlise do papel dos alunos e do professor neste novo contexto.

Estes aspectos deveriam estar na base de uma politica de formagao inicial
e permanente dos professores em todos os niveis de ensino, diz Sancho
(1998). Poderiamos acrescentar diversos elementos em cada aspecto,
sobretudo em relacdo a constante atualizagio que a formacao instrumental
requer, no sentido das possibilidades de pesquisa, producio e interagio
propiciadas pelas redes da Internet hoje, e isso nos leva a discutir a
construgio das competéncias.

Considerando as competéncias como uma sabedoria que pertence ao
profissional para além do saber — dominio dos contetidos — e do saber-fazer
— habilidade técnica — que envolve a capacidade de decidir sobre o
conhecimento a utilizar nas diferentes situagoes, poderiamos discutir quais
competéncias sio importantes para o professor hoje. Rivoltella e Marazzi
(2001, p. 29-56) apresentam as competéncias necessarias ao midia-educador
a partir de diversos ambitos relacionando-as a: um saber complexo; um
contexto organizativo com métodos de andlise; pesquisas quantitativas e
métodos qualitativos; instrumentos de pesquisa; andlise de textos; analise
de consumo; intervengoes formativas do midia-educador; fases de intervencio;
orientagoes operativas; e conhecimentos sobre as midias.

A definicao de um quadro de referéncias das competéncias dos educadores
sobre os usos das TIC na pratica escolar, para Rivoltella, relaciona-se com
algumas possibilidades que esta definicdo pode assegurar em nivel
organizativo, didatico e de didlogo com o territério, e estdo assim resumidas
em Fantin (2006, p. 91): a) nivel organizativo: clareza do “que fazer” na
divisdo de tarefas entre os professores das disciplinas, coordenadores,
assessores, técnicos e especialistas; b) nivel didatico: avaliar o que deve ser
solicitado aos professores independente da disciplina e em cada especificidade
disciplinar; c) nivel de didlogo com o territério: a partir da 6tica de um
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sistema formativo integrado, compreender o que a compete a escola e o que
compete a outras instancias educativas como museus, bibliotecas, etc.

O autor elabora uma hipétese de articulacdo destas competéncias
relacionando-as ao esquema basico da comunicacao de Laswell (1987 apud
FANTIN, 2006, p. 92)?, individualizando areas para a formagio do professor:
I) Quem: quais sdo os atores e sujeitos; corresponde a area de organizacao
do sistema para o professor compreender em que contexto se insere seu
trabalho didatico; 2) O que: quais contetidos e quais percursos; envolve a
area de planejamento e da didatica assegurando aos professores instrumentos
conceituais e metodolégicos para a sua intervengao. Dizem respeito as acoes
de organizar, compartilhar e a avaliar; 3) Como ou através de que canal:
quais tecnologias, recursos, linguagens e alfabetos; envolve a 4rea da
tecnologia e ergonomia que permite aos professores a construgao e aquisigao
de competéncias necessirias para usar as tecnologias segundo suas
especificidades comunicativas, de aprendizagens, e outras relacionadas a
funcionalidade didaticas esperadas; 4) A quem: quais os destinatarios, com
que competéncias; envolve a drea dos conhecimentos sociol6gicos e psicol6gicos
que oferecem aos professores conhecimentos relativos as praticas de consumo
midiatico dos estudantes, métodos para estuda-las, e o impacto das tecnologias
sobre seus “perfis” emocionais e cognitivos; 5) Quais efeitos: qual a
importincia da intervengao, quais os resultados; envolve a area da reflexdo
ética e pedagdgica que permitiria a insercdo das tics no trabalho didatico
dos professores no contexto de uma reflexdo maior sobre a construgio de
sentido critico e da cidadania, pressupostos da midia-educacio.

Em estudo mais recente, Rivoltella (2005) amplia a idéia de competéncia
considerando-a como um sistema complexo de dimensoes objetiva,
intersubjetiva e subjetiva focalizando o problema da formagio da competéncia
mididtica, tanto do midia-educador como do simples consumidor. Diante
disso, enfatizamos que a perspectiva dial6gica de um trabalho com a formagao
dos professores deve estar sintonizada com aquilo que sera proposto aos
estudantes, e deve estar sendo sempre atualizado como continuidades e
rupturas entre as demandas da escola, da formacio e da sociedade.

A construcio desta sintonia implica superar o abismo que por vezes separa
as geragoes. Afinal, se as criancas de hoje ja nascem num mundo em que as

TIC fazem parte de suas vidas, a maioria dos professores ainda nio esta
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familiarizada com elas e com tudo o que elas possibilitam e/ou impedem.
Para familiarizar-se com esse tipo de saber que as criancas possuem — o
conhecimento ticito que o fil6sofo Michael Polanyi, citado por Schén (1995,
p. 82) designa como espontaneo, intuitivo, experimental e cotidiano —, ha
que prestar atengao, ter curiosidade e surpreender-se com o que as criangas
pensam, dizem e fazem. E para assegurar uma mediacdo que amplie tais
conhecimentos relacionando-os com o saber escolar, é fundamental a énfase
na dimenséo da cultura.

Essa possibilidade de mediacao nos leva mais uma vez a discutir sobre o
profissional que atuara nos diferentes espagos educativos. Quem é esse
profissional midia-educador a ser formado? Qual o seu perfil? E possivel
pensar numa identidade profissional com reconhecimento social? Rivoltella
responde a tais questoes argumentando que, além de ser um professor com
competéncias sobre as midias ou um especialista em midias, a identidade
profissional do midia-educador implica superar a dicotomia professor-
especialista. Ou seja, o midia-educador seria um profissional que atuaria no
plano critico ativando as competéncias necessarias para integrar
conscientemente a esfera midiatica (decodificacdo critica das mensagens,
avaliagdo dos produtos, analise das dimensdes economicas, politicas e
culturais, etc.); e um profissional como formador multimidia, que atuaria
no plano tecnolégico (uso dos meios como suporte de aprendizagens, producao
de midias, planejamento e gestdo do ambiente didatico on-line), destaca
Rivoltella (2005). Assim, a competéncia do midia-educador envolve a
mediacdo cultural e técnica.

Genevieve Jacquinot, pesquisadora francesa que ha muito vem
trabalhando esse tema, propée substituir a idéia do midia-educador pela
do educomunicador, dizendo que ele “nao é um professor especializado
encarregado dos cursos de educagdo para as midias, mas é um professor
do século XXI, capaz de integrar as diversas midias em suas praticas
pedagoégicas” (JACQUINOT, 1998 apud RIVOLTELLA, 2002, p. 148).
Nessa perspectiva, cada professor deve possuir, além de seus saberes e as
competéncias profissionais préprias da sua disciplina, também aquelas
relativas as midias, que deverao ser incorporados ao seu fazer educagio.
Disso resulta que a midia-educacido deva ser um patriménio de cada
professor, ja que este sera o futuro perfil de todos professores.
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Tal idéia de educomunicador inspirou a visio de Ismar Soares, que o vé
como um especialista com intencdo educativa atuando sobre o uso das
tecnologias da informagao com perspectiva de gerenciamento participativo
e democratico da comunicacido. Isso incluiria desenvolvimento e uso da
tecnologia para potencializar praticas educativas, a capacidade dos
estudantes de lidar com ela e a preparagio para a recepgio ativa e critica
das mensagens dos meios de comunicagio de massa®. Para Soares (1995),
este profissional vem do campo da comunicagdo e atuaria no espaco
educacional a partir de um trabalho multidisciplinar e multimidiatico,
“estamos propondo que os atuais assessores de comunicacdo a servico das
escolas se convertam numa espécie de gestores da comunicagio educativa”
(SOARES, 1995, p. 19-20).

Soares (1995, p. 19) ressalta que a “particular missao do gestor serd a de
oferecer assessoria aos professores e aos proprios alunos na educagao para a
comunicagdo”, e isso nos leva a questionar o sentido de “assessoria”.
Considerando que oferecer assessoria é diferente de trabalhar em parceria
com o professor na perspectiva de uma atuacao-reflexdo na interface dos/
entre campos educacio e comunicacio, tal concepgao difere daquela proposta
por Jacquinot, na qual o educomunicador nio teria um papel auxiliar, mas
seria o perfil de cada educador.

Partindo da premissa de que néo existe educagdo sem comunicagéo,
poderiamos problematizar o sentido que o termo educomunicador vem
assumindo no Pais e refletir sobre as implicagoes de seu uso generalizado no
campo da comunicagio. A esta idéia do educomunicador proposta por Soares
(1995), que seria um profissional formado no campo da comunicagio para
atuar no espago ou no campo da educagio, Belloni contrapde uma idéia de
“formacao integradora que prepare educadores e comunicadores para suas
novas fungoes, derivadas da convergéncia tecnolégica dos dois campos”
(BELLONI, 2002, p. 40). Segundo ela, para alguns pesquisadores
conceituados o educomunicador proposto por Soares nio seria mais do que
um professor capaz de utilizar as novas tecnologias em seu trabalho cotidiano.

Assim, na perspectiva transversal da midia-educagao, poder-se-ia dizer que
o perfil seria o do “educomunicador” proposto por Jacquinot, mas na perspectiva
da midia-educagio como disciplina escolar especifica ou na coordenacio de
uma equipe multidisciplinar transversal, o perfil seria o do midia-educador.
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Se “nao existe uma, mas muitas Midia-Educagao” (RIVOLTELLA, 2002,
p. 138), também nao pode existir um perfil, mas muitos perfis da figura do
midia-educador. Sendo o campo de defini¢do da midia-educacio complexo
com uma identidade plural, seus perfis e suas identidades profissionais
também serdo plurais: professor especialista em midia; professor
transdisciplinar; midia-educador; educador-pesquisador, e outros. Assim,
a énfase nas dreas de competéncia profissional mais do que um perfil
especifico sobre o papel do midia-educador relaciona-se aos diversos perfis
e as identidades do professor.

Por fim, neste texto situamos alguns desafios da educacio na sociedade
contemporanea enfatizando a possibilidade de o professor atuar como midia-
educador num espaco de intersecdo entre a cultura e a tecnologia, ou seja,
entre as dimensdes da mediacdo cultural e as dimensdes da mediacdo
tecnologica critica-reflexiva-instrumental-produtiva. E para que tais
profissionais possam existir, é¢ fundamental transformar radicalmente a escola
— para que volte a ser um espaco de saber importante, desenvolvendo
processos de ensino-aprendizagem relevantes e significativos que propiciem
outras formas de participacdo de criangas, jovens e professores na cultura —
, a formagao dos professores, e as institui¢des formadoras subvertendo os
campos intelectuais e construindo novos conhecimentos de acordo com a

perspectiva da midia-educagdo e dos desatios da sociedade contemporanea.

Notas

! Bazalgette prop6s os “3 C” - cultura, critica e criagdo - como trés aspectos essenciais
da midia-educagéo (2005).

Esse esquema de comunicagdo de Laswell também é conhecido por “5 W”: Who
(quem); What (o que); troght Witch channel (através de que canal); to Who (a
quem); Wicht effects (quais efeitos).

Para Soares, esse novo profissional ja estaria atuando e comega a ser reconhecido em
projetos de produgao e assessoria, em canal de televisao comercial ou educativo, em
redagao de jornal, em ONGs ou em centros de cultura, ou ainda em escolas, e se
caracteriza por conhecer tanto o mundo da educagao quanto o universo e as linguagens
da comunicacgao, traduzindo em suas agoes o principio de didlogo proposto por Paulo
Freire ao buscar desenvolver sua propria competéncia comunicativa e a competéncia
de seus alunos.
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Reinvengdes metodoldgicas
as abordagens criticas do
script paralelo da educacao
no espago mididtico

Maria das Gragas Pinto Coelho

Introducgao

O uso inadequado das Tecnologias de Informagao e Comunicagao
(TIC) na educagdo no Brasil tem se repetido, até de forma circular,
quando constroi relacdes objetivas, isto é, econdmicas e simbélicas, que
estruturam as praticas e as representagoes das praticas ao prego de uma
ruptura com as esséncias que lhes seriam fundamentais. Nessa
perspectiva, a educagao passa por um processo de ruptura com os elos
da formacao integral do sujeito e os meios sdo encarados apenas como
instrumento de um saber transtornado.

Alguns valores universais que regem a educacdo hoje sao descartados.
Pouca ou nenhuma atengao se d4 na concepcio dos projetos a alguns
dos pilares basicos propostos por educadores de todas as matizes a partir
dos anos 1990: “aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a ser
e; aprender a viver juntos” Delors (2003). Estes sao valores que suportam
as narrativas contemporaneas sobre o despertar das consciéncias criticas.
Ajudam na formagao para o exercicio da cidadania identitaria e na
compreensio sobre o novo mundo do trabalho, mas surgem, timidamente

pautados nos projetos que introduzem a midia na educacio.
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Poucos professores e alunos parecem se dar conta que os usos inconsiderados
dos instrumentos midiaticos deseducam. Os meios, quando ndo estio
acompanhados de ferramentas criticas basicas, editam o mundo dentro de uma
légica de valores que priorizam o fundamentalismo de mercado. A plasticidade
social é alcada como principal atributo. O uso indiscriminado das tecnologias
na educagao também pode reproduzir um processo de significacio que alimenta
praticas ideolégicas e relacoes de poder assimétricas. Nenhuma engenharia
educativa pode substituir a relagdo professor-aluno, ou mais ainda: as
tecnologias, ou o uso instrumental das maquinas nao permitem a realizacao de
atividades de consciéncia.

No entanto, paradoxalmente, nunca o acesso ao saber teve tanta
importancia para o mundo ocidental como agora. Entramos em uma era em
que o diploma e o conhecimento se tornam o discriminante social por
exceléncia no processo de globalizacao de bens e servigos. A circulagao de
informagdes e conhecimentos em redes tecnoldgicas é uma das marcas dessa
era e a necessidade de educagido para todos acompanha a dimensio da
sofisticagdo e da expansido dos meios de comunicacdo e informacdo na
sociedade. Pode-se afirmar, inclusive, que a produgio e circulagdo das formas
simbélicas, veiculadas pela midia, estdo no centro do mundo contemporineo.
No entanto, o uso das maquinas na educacio deve ser desmistificado e
acompanhado apenas como a aprimoragao de um suporte técnico, porque o
que vale ressaltar, de fato, no processo educacional, é a expansao e interagio
das formas simbdlicas nas redes societarias globais.

Sobre a histéria do uso dos meios de comunicagao e informagio na
educacdo no Brasil, nos altimos 40 anos, varios autores ja se debrucaram
com bastante competéncia e precisdo. Esta ¢ uma histéria — quando se
remete a televisdo — que comeca na década de 1960 com a construgio da
terceira geragao de satélites. Nesta época os Estados Unidos vendeu para o
governo militar brasileiro o Intelsat III, que além de servir para a area de
seguranca nacional seria usado na Educacdo a Distancia (EAD). Sim, a
relagio ¢é ironica. O controle das fronteiras que os militares providenciavam
se adaptava a possibilidade da manipulagdo simbélica que, dependendo
do desenho dos projetos educacionais propostos, poderia estar sendo urdida
na caserna. E o sentido a servico do poder.
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O cenério p6s-64 do desenvolvimento das TIC na educagio no Brasil é
impossivel de se discutir aqui, de forma exaustiva, percorrendo os caminhos
e descaminhos dos Gltimos 40 anos. A limitacio impde uma selegio prévia
de alguns t6picos que circundam o tema. O projeto de educagio supletiva —
Telecurso 2000 — Educacao para o Trabalho, enfoca uma anélise interessante
porque é ao mesmo tempo objeto e sujeito da presenca dos meios na educagao.
Acompanha coerentemente, quando se transmuda em projeto de formacao
social, as transformagoes que ocorrem na educagio e na sociedade na era da
informacio de massa.

Como parte da nossa tese de doutorado, este estudo se oferece no limite
estratégico de tracar possibilidades metodologicas de analises criticas de um
produto midiatico com intencdo educativa. Por outro lado, destaca as
iniciativas de comunicagido no Brasil que estdo, de maneira crescente, se
constituindo em bragos de desenvolvimento das politicas publicas, o que
extrapola a funcio social da comunicacio. Em tal contexto, os meios e processos
comunicacionais utilizam sofisticadissimas técnicas de gerenciamento de
opinido, promovendo suas naturezas performaticas, e interferindo no espago
publico a partir de seus préprios paradigmas. No caso, a educacio entra em
um script paralelo, modelada pela midia. Os meios adiantam as reformas do
Estado, inclusive no campo da educacao, e pressionam para que os agentes
publicos funcionem como se estivessem no mercado. O espago publico ¢é
modelado no ethos privado.

Sdo experiéncias que ultrapassam alguns paradigmas que serviam a
organizagdo dos protocolos de interagio entre a educagio e a comunicacao
— antes cindidas em duas rubricas com etiquetas especificas e diferenciadas.
As duas areas permanecem divididas sim, no campo epistemolégico, mas
juntas como interesse de suporte as politicas pablicas e privadas. Sofisticadas
técnicas sdo urdidas para direcionar a manipulagio simbdélica. A juncao da
educacio com a midia serve, ainda, para formar deseducados consumidores,
ungidos na cultura de consumo de massa. As narrativas do senso comum,
usadas por liberais e conservadores, popularizadas por textos culturais,
ajudam a mobilizar o consentimento as posicoes politicas hegemonicas, no
caso atual, toma corpo a retdrica neoliberal contida no hipertexto midiatico.

As metodologias criticas, em particular os estudos culturais, ddo conta de entender
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tal processo e tratam de ressignificar os meios na sociedade, inclusive quando
possibilitam a andlise de um engenhoso projeto de EAD — o Telecurso 2000.

O que é o Telecurso?

O Telecurso 2000 foi originalmente concebido para promover a
escolaridade de dez milhées de trabalhadores que oscilam entre o
analfabetismo, a alfabetizacgao instrumental ou tém menos de oito anos de
escolaridade. Implantado em 1995, hoje sua expansio nao se restringe a
educagdo supletiva do trabalhador. Também esta sendo usado como
alternativa a educagao formal em alguns Estados brasileiros. E resultado
de uma parceria entre o governo e o empresariado nacional. Tem a chancela
e o financiamento de organizagoes publicas e privadas.

Confrontado com os fendmenos observados na sociedade de informacéo,
o Telecurso detém um discurso midiatico natural, produzido no l6cus de sua
propria concepgao e vai além. Abre a reflexdo sobre o mundo transfuga ao
juntar midia, educacao e trabalho no contexto da sociedade de informagao.
Experimenta o uso dos meios na formacdo e na ampliacio da escolaridade
do trabalhador brasileiro. Abaliza a inser¢do do Pais no processo de
globalizacdo de bens e servigos e segue de maneira oportuna as
recomendacoes, feitas na década de 1990, das agéncias internacionais sobre
a implementacéo de politicas educacionais no pais.

Por outro lado, o Telecurso também possibilita a articulacdo necessaria
para a reflexdo das trés forcas que compoem as mudancas atuais. As duas
primeiras — revolugio tecnoldgica e reestruturacao do capitalismo mundial,
revolucionam a organizacio produtiva em escala global com implicagoes
para o mundo do trabalho e para as nossas existéncias porque deslocam
para outras dimensdes experiéncias de tempo e espago. Uma terceira forca,
esta contraditoria, impulsiona a busca por identidades. A reconstrucao das
identidades politicas, culturais, sociais, territoriais, religiosas, éticas,
nacionais, entre outras, estd na ordem do dia e, curiosamente, coexiste com
a expansao do processo de globalizagio.

A reacomodagio do Estado-nacdo, bem representada pela midia para
assegurar a hegemonia do projeto politico da doutrina neoliberal, que

impulsiona o mercado e salvaguarda a reestruturagio capitalista, transformou
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a maneira como cada povo lida com a identidade e com a conexio entre
resisténcia comunitiria e os novos movimentos sociais. Esta terceira forga é
aferida na medida em que a categoria cidadania esta sendo enfocada como
principal recorte de andlise do Projeto apresentado.

Cidadania ¢ um fené6meno espacial e temporal, historicamente definido,
mesmo quando se apresenta enquanto entidade legal e territorial, sobre a
qual sdo associados direitos e deveres. Tanto os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), que normatizam a educagio brasileira , como o Telecurso
2000, elegeram a construgio de nogoes de cidadania como eixo principal na
formacao escolar. Por essa razao, este trabalho escolheu confrontar o sentido
de cidadania contido em ambos os projetos.

Para tanto, foram extrapoladas as barreiras do conceito mais conhecido,
as trés dimensoes classicas de Marshall (1967): direitos e deveres civis,
politicos e sociais, onde se agrega uma nova dimensao, a cultural. A regra foi
reconsiderar o cidadao atual a partir da expansao das redes de comunicagio
e informagao. Registrando sua licita presenga na rede imagindria do sistema
de expansdo global e observando as novas redimensoes territoriais que o
abrigam fisica, e simbolicamente na sociedade atual.

O desafio foi empenhado na anélise dos programas do Telecurso 2000.
Na atengdo a representatividade das maltiplas identidades brasileiras e
na reapresentacio que a televisao faz delas. Além de situar a andlise do
projeto técnico-pedagégico em seu préprio l6cus de concepgio, a televisao.
A interpretacdo do produto foi feita a partir dos estudos culturais.

Partindo desse ponto, o Telecurso foi revisto como um projeto de pedagogia
publica, portanto de formagao social. No entanto, ficou registrado seu amplo
engajamento as politicas recomendadas pelos organismos internacionais. Sao ainda
temas de estudo, as politicas sociais impostas pelo processo de reestruturagio do
capital e algumas das recomendagoes das agéncias multilaterais acolhidas pelo
governo brasileiro.

Dito de maneira simples, a andlise ousou articular uma quadratura
singular ao juntar o processo de globalizacdo, midia, consumo e cidadania
na intencao educativa, utilizando-se de uma curiosa obra de engenharia
institucional: o Telecurso 2000 — Educacao para o Trabalho. As quatro rubricas
se intercalaram e se complementaram no decorrer do estudo em articulados

assinalamentos circulares.
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Para enfocar o tema consumo, por exemplo, recorremos aos fundamentos
da cultura de massas, incluindo o seu principal vetor: a midia. Por sua vez,
o processo de globalizagdo em curso, que transporta bens e servigos, também
legitima a légica social do consumo e projeta uma nova classe de cidadao.
Ungidos na dessimetria do processo, estes novos protagonistas amealham
um contiguo de tecnologias, viagens e equipamentos basicos, além de um
conjunto de informagdes, educacdo, conhecimentos estéticos, atividades
culturais e de lazer, que realcam diferengas de qualidade de conhecimento e
informagcéo, e desigualdades de acessos e oportunidades.

Situar este quadrante em busca da anélise desejada nio foi uma tarefa
facil. A breve introdugio ja indica a sua complexidade. O exercicio de
interpretagdo de um produto midiatico — o Telecurso — se limita ao que se
pode oferecer como hipéteses desafiadoras e produtivas sobre os processos
analisados. Talvez seja este o limite que instiga e projeta a midioesfera para
o centro da atencido analitica na atualidade. Onde reside a observacio do
cotidiano, a forma como a midia mexe com nossas vidas pessoais e com 0s
processos societarios contemporaneos.

Portanto, este estudo se empenhou apenas em sinalizar caminhos
constitutivos que levam ao reconhecimento dos estudos de midia, suas
estratégias de representacao e interrupcao da realidade, tal qual estdo sendo
mostradas na programacio apresentada com intencdo educativa.

A proposta educativa do projeto Telecurso foi revista como parte da andlise
dos sistemas culturais, estabelecendo relagbes entre poder, ideologia e
resisténcia na esfera social e em seu l6cus de produgio imanente. A pesquisa
fez a conexdo entre os sistemas culturais e os estudos de midia e observou a
relevancia que o campo mididtico ocupa na atualidade. Por outro lado,
reconhece nos estudos culturais a possibilidade de matizar o estilo cultural
posto na programagio do Telecurso 2000 — Educagio para o Trabalho.

As duas... as varias agendas metodolégicas

N

Os estudos culturais aplicados a analise da midia permitem que seja
esbogado de maneira simples o modo como as produgoes culturais articulam
ideologias, valores, e representacoes de sexo, raca e classe na sociedade e o

modo como esses fendmenos se inter-relacionam entre si. As tradicoes dos
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estudos culturais combinam — como podem — teoria social, anélise cultural,
histéria, filosofia e intervencoes politicas especificas, superando a divisao
académica convencional, que divide o campo dos estudos de midia, da cultura
e das comunicagbes, e opera com a visdo multidisciplinar.

Os caminhos metodolégicos apontam para a cultura de consumo de
massa como principal foco de observagdo. As manifestacdes culturais
superiores, pano de fundo de alguns estudos propostos pela escola critica
de Frankfurt, que inaugurou o estudo critico da comunicacido combinando
politica com economia politica dos meios, pouco se articulam aos estudos
culturais. A anélise cultural se faz presente na compreensio de um projeto
pedagégico de formagdo social, quando integra politica, representacoes
culturais com economia e sociedade, porque d4 conta de observar a
engenhosa utilizacao dos meios na producio da educacio de massa.

Dai porque a necessidade de se juntar aos estudos de midia na educagio
a triplice critica que norteia analises de produtos midiaticos: as ideologias e
suas praticas, os elementos epistémicos que os norteiam, e 0s contornos
simbolicos que desenham o objeto. Sao questdes recorrentes que, em particular,
devem ser inseridas a interpretacio de um projeto de tecnologia educacional,
auto-referente, salvaguardonista, capaz de redimir as classes populares
brasileiras enquanto consumidoras, integrando-as a globalizagio, a economia
de mercado, através do milagre da educagao de massas.

Durante o trabalho de investigacao o estudo buscou saber como o Telecurso
norteava a sua comunicacio de valores sobre os temas destacados na
elaboracado do projeto: atitudes de cidadania, educagio centrada no mundo
do trabalho, o ensino em contexto e o desenvolvimento de habilidades basicas,
que encadeavam o elo da proposta técnico-pedagdgica.

Cada um desses temas foi cotejado com questdes comparativas que se
relacionavam ao contexto social em que eles foram engendrados. Para atitudes de
cidadania, por exemplo, o discurso do produtor foi confrontado com as dimensoes
culturais da cidadania, incorporadas aos novos espacos democraticos que estao
se criando ao longo do processo de expansao da cultura de consumo midiatica.

A intencio era a de estabelecer uma abordagem combinada da producao e
realizacio dos programas com o contexto social que gerou os mesmos. Para tanto,
se fez necessario entender, em primeira mao, como funciona e se estrutura o

discurso midiatico que é posto na programacao. Foram pesquisados principalmente
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os elos da proposta técnico-pedagdgica do projeto com a programagio exibida no
que diz respeito a construcio da cidadania.

Varias sdo as tematicas que se compdem na reflexdo. E mesmo que o
recorte escolhido diga respeito a reconstitui¢io dos campos da comunicagio
e da educago, enquanto institui¢do social, as imbrica¢ées dos saberes em
ambos os sistemas culturais se destacam no caminho percorrido entre as
naturezas da informagio e do conhecimento. Paradoxalmente, este
pressuposto — a juncao da cognicido com a informagdo — se apresenta como
o grande desafio para as pesquisas sobre midia e educacéo.

Na aferi¢io dos dois campos um novo espaco tedrico foi esbogado na intencio
de permitir a formagao de sujeitos aptos a refletir seus papéis na sociedade
contemporanea. A exploragio do uso dos meios na educacio nao se limitou a
reafirmar a ja conhecida dicotomia inerente ao aporte que coloca a semiformacio
em oposicio a formagao e foi mais além. Em outras palavras, a pesquisa nao
cindiu na reflexao entre os dois campos. Esta tarefa de integrar as duas rubricas
exigiu o reconhecimento dos meios de comunicacido como articuladores de
saber, atuando em harmonia com outras agéncias de socializagdo como a
escola e a familia.

A partir desse pressuposto foi também pensada uma outra ressignificacao
para os meios. Ao longo do trabalho surgiu um sujeito do qual estio sendo
exigidas novas habilidades cognitivas e competéncias sociais, que brota da
expansao e sofisticacio dos meios de comunicagio na atualidade.

Para o reconhecimento desse novo sujeito foi arrolada a hipé6tese de
reestruturacio dos sentidos sociais e a ampliagio de sua capacidade de pensar
criticamente a realidade. E necessario ressaltar, ainda, que existem novos
valores ligando as bases econdmicas e sociais e os sistemas culturais na
atmosfera presente no processo de globalizacdo. A este novo sujeito é imposta
a capacidade de conseguir selecionar, criticamente, as informagoes disponiveis
nas redes de comunicagao e informacao em grau cada vez maior.

Embora ainda sejam poucas as atencoes que a escola estd dando ao campo
midiatico, o grande desafio da atualidade é o entendimento do mundo em
que vivemos, uma vez que as nossas estimulagdes mentais estio dominadas
pela presenga da midia. Trata-se de um mundo previamente editado pelos

meios de comunicacao e informacao.
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Sao 0s meios que selecionam o que devemos conhecer, os temas a serem pautados
para discussdo e mais que isso, a maneira a partir da qual vamos compreender
estes temas. Eles se constituem em educadores privilegiados, dividindo as fungoes
antes destinadas a escola. E devido a amplitude que conquistaram na sociedade
contemporanea levam bastante vantagem no quesito cognicao.

Os meios, interagindo socialmente, formam e fundamentam a edicio de
mundo que lhes convém, quase sempre voltada para o fundamentalismo de
mercado, presente nas doutrinas neoliberais que regem o capitalismo
transnacional de bens e servicos. Por sua vez, os meios também reproduzem
as representagoes e as formas simbdlicas pelas quais a sociedade se rege.

Séao estas formas simbélicas que se transformam em bens simbdlicos no
processo de circulacdo. A circulacio acontece em contextos especificos e de
acordo com as caracteristicas da formacio socioeconémica do espaco onde
estdo circulando, reproduzem diferentes representacdes sociais da realidade.
E na observacio do l6cus de producio e circulacio dos bens simbélicos que
é possivel se discernir em que direcio as formas simbélicas estdo sendo
usadas: se na manutengao do status quo, servindo apenas a perpetuagio do
poder, ou se na sua modificagio, buscando a transformacao das relacoes
de poder na esfera social.

Alids, as formas simbdlicas sdo préprias do ser humano desde sempre, os
desenhos rupestres, assim como a linguagem, ja sao exemplos delas. O que
caracteriza a contemporaneidade ndo ¢é, portanto, a circulagio dos bens
simbolicos, mas a presenca dos meios tecnolégicos mediando e expandindo
estas formas de uma maneira que muitas vezes nem fazem sentido porque
estdo presas na sua propria circularidade, mesmo que expressem valores cada
vez mais dominantes.

Dessa maneira as formas simbdlicas sdo produzidas socialmente, através das
redes de comunicagao, e se constituem em significados ideoldgicos. Sao relacoes
de dominagdo que se estabelecem a partir da construgio de significados que
quase sempre servem para estabelecer e sustentar relacoes de poder. Thompson
(1995), fala no sentido a servigo do poder. Conseqiientemente, o estudo da
ideologia exige a investigacdo das maneiras como o sentido é construido e
usado pelas formas simbdlicas desde os textos mais complexos as relagoes do

cotidiano mais simples.
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Nessa perspectiva, a andlise da midioesfera articula varios outros saberes,
entre eles a ressignificacio de um conjunto de relacoes que se estabelecem no
imagindrio cultural de um determinado grupo social, ou de uma cultura.

A analise tenta ir mais além porque procura observar a edi¢io do mundo
realizada pelos meios, a mesma que ja esta presente na vida de alunos,
professores e cidadaos. Durante todo o desenvolvimento da pesquisa foi
respeitada a complexidade deste tema, incluindo discussoes sobre mediagoes,
criticidade, informacdo e conhecimento, circulacio das formas simbélicas,

ressignificagio da escola, recepgio, entre outros.

A reedicao do mundo

Alinha de ressignificagio seguida na andlise de expressao dos videos revelou
valores econdmicos, historicos, estéticos, cognitivos, técnicos, organizacionais,
culturais, de produgdo orientada, e ideolégicos, entre outros. Enquanto os
valores ja citados foram critérios realmente importantes para o desenvolvimento
deste trabalho, a interpretacio do produto midiatico se deteve, sobremaneira,
na observacao do caréter ideolégico da programagio analisada.

O uso dos simbolos construidos a partir da visdo do produtor foi destacado
porque se constatou que a criagdo do sentido pode estar funcionando para
abstrair a raiz das causas que desde sempre determinam as desigualdades
presentes na sociedade brasileira. O que implica na auséncia de um construto
histérico das relacoes que fundamentam o cotidiano nacional. Uma atitude
que se revela, de forma sistematica, no fragil apelo formativo da programacio
veiculada. Desafortunadamente, constatamos que a estrutura da programaciao
incentiva apenas o lado plastico da sociedade brasileira. O que, de fato,
projeta incontaveis recursos estéticos e performaticos ao Telecurso.

As ideologias, como ja foi sugerido, sdo reproduzidas ordenadamente
através das estruturas midiaticas. Os meios sdo persistentes modelos de
cognicao, interpretacdo, representagio, de seleco, énfase e exclusao, em
cuja simbologia se organizam rotineiramente discursos verbais e/ou visuais,
comprometidos com a manutencio do status social dominante.

Significativamente, e independente das intengdes manifestas nos
documentos oficiais do Telecurso 2000, a programacao analisada nao foge a
regra no que diz respeito a reprodugio ideolégica dos significados que sdo
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caros a classe dominante brasileira. O discurso dos videos ¢ construido a
partir da visdo do produtor. Revendo as li¢cées de histéria do Telecurso, por
exemplo, que se organizam em torno de um discurso politicamente correto
por nao imprimir preconceitos em relagio as etnias e culturas, sutilmente a
supremacia ideolégica se confirma. A narrativa que reconstitui a historia
pessoal de cada um dos brasileiros esconde a diversidade cultural e
socioecondmica de sua formacéio.

Na historia que conta o passado escravocrata brasileiro nio se ressaltam
as iniqiiidades sofridas pelo negro, nem tampouco se compara o passado
com o presente. Nao existe uma identidade negra a ser construida e as diversas
etnias brasileiras sio retratadas como sendo tnicas, ou melhor, integradas.
E assim se desenrolam os programas recortados para a analise. Sdo produtos
cindidos entre a estética e a formacao social.

No entanto, a contencio e a invisibilidade dadas as diversidades brasileiras
na programacao analisada, em contrapartida a ampla cobertura que é dada
a plasticidade social, é proporcional e sintomética da grande caréncia de
transparéncia que persiste na organizagio da estrutura social nacional.

Por outro lado, voltando a andlise para o Projeto Telecurso 2000, para o
seu carater formativo, € preciso acrescentar, em primeira mao, que as formas
de vidas sociais interpostas na analise nio se sobrepéem, ou seja, nio podem
ser interpretadas como um principio superior ao estagio de desenvolvimento
econdmico que mapeia a sociedade que o concebeu. O Telecurso é apenas um
programa supletivo de educacdo a distincia produzido para aumentar a
escolaridade do trabalhador que ndo teve acesso a escola ou a freqiientou
menos do que precisava.

Olhando por esta 6tica, se faz necessario explicitar a sua importancia
para o conjunto da sociedade brasileira em seu atual estagio de
desenvolvimento sécio-econémico. Vale ressaltar, o esforco de integracao
empreendido pelas bases materiais da sociedade, representadas pelo
empresariado nacional, e o sistema cultural, representado pelo “brago” social
das Organizagoes Globo, a Fundacio Roberto Marinho. Sabemos, que
milhares de alunos o utilizam de forma bastante proveitosa, sobretudo aqueles
que foram excluidos do sistema nacional de educagio. A sociedade brasileira
¢ testemunha de varias histérias de sucesso pessoal a partir do uso do Telecurso
no aumento da escolaridade de jovens e adultos. Mas, como ja foi dito

desenvolvimento sustentavel e tecnologias da informagdo e comunicacao

| 287 |



| 288 |

antes, as hipdteses levantadas por este trabalho nao se restringem a anélise
da utilizacdo dos meios na educacio.

No entanto, um Projeto de formagio social que deseje alcangar objetivos
compativeis com a escola de formacao integral precisa separar o mito da
realidade. O real na intencao de se fazer educacio de massas de qualidade
nao dispensa a relagio professor/aluno. Uma premissa que ja é aceita por
alguns dos executores do Projeto, no caso o sistema S — Sesi e Senai — da
Confederacido Nacional das Indistrias, que tem demonstrado preocupagbes
na formacao do orientador de aprendizagem que acompanha o aluno durante
o processo de formagio.

E bem verdade, que o Telecurso usa, de forma exaustiva, o cariter
performatico dos meios. E dai surge um produto hibrido muito bem
ressaltando em suas nuances ideolégicas, que em nenhuma hipétese pode
ser culpado por reproduzir um mesmo impasse social vigente. Uma chave,
sem varidveis, encontrada em todos os programas analisados é a da assungao
técnica da programagao. De todo modo, o padrao Globo de qualidade —
marca absoluta da programacao revista — sabe exatamente o que a audiéncia
quer. Os simbolos culturais arregimentados na programacao do Telecurso fazem
sentido do ponto de vista do telespectador. Preenchem o imaginario nacional
diariamente e conseguem monopolizar a audiéncia. Resta enderegar, no
entanto, a expectativa do puablico para um projeto de formagao social,
supletivo, ou nao.

Nao foi possivel identificar, enquanto grupo social, os alunos do Telecurso
2000. Tampouco foi cogitado trabalhar na revelacio da identidade dos atores
envolvidos nos processos de emissio e recepgio porque, para tanto, se faz
necessario uma estratégia de leitura que identifique as diferentes relacoes
que o receptor — enquanto ator social — estabelece com a cultura.

Nao foi interesse do estudo formular um tratado geral sobre a utilizagio
dos meios de comunicacido na educacio. Na verdade, a pesquisa tentou
lidar com as questoes que envolvem o processo de globalizagio, a nova
economia, a atual demanda por educacao, as recomendacoes das agéncias
financiadoras nos paises em desenvolvimento para programas sociais, e com
os fundamentos da cultura de consumo de massas.

As hipdteses relatadas sao algumas das portas de entrada desta andlise,
que tem como pano de fundo as muitas postulacoes que se faz sobre as
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estruturas sociais contemporaneas, mas precisamente, as teorias que tentam
colocar e entender o mundo em transi¢do. Na abertura das portas, encontra-
se o cidadao brasileiro, ungido na (re)construgio de suas multiplas identidades,
apto, através do processo pedagégico ideal, a estabelecer uma relacio direta
com o processo de compreensao e significacdo dos produtos midiaticos e uma
vinculagdo deles com as préticas ideoldgicas contemporaneas.

Muita coisa ainda devera ser pensada e algumas idéias faltam ser
formuladas para que se possa entender a relacdo da educagio e da cultura
com os fendmenos da comunicagio midiatica. Aqui, apenas se tentou observar
o processo de producao e significacio de um produto midiatico, observando
um projeto de tecnologia educacional, supletivo a educacdo fundamental,
elaborada para elevar a escolaridade do trabalhador brasileiro.

Este estudo reconheceu, ainda, que as realidades expostas sdo sempre
enigmaticas e, sob sua aparente evidéncia, dificeis de decifrar; e certamente
nao existe nenhuma que apresente caracteristicas contraditérias em tao
alto grau quanto a realidade educacional brasileira, principalmente quando
se funde aos meios sem as ferramentas criticas necessarias a ressignificagao
dos processos e produtos comunicacionais. Uma realidade, desde sempre
pressionada pela decomposigao das duas epistemes hibridas, que sofrem
transformacoes exageradas em suas relagoes com a cultura, com o movimento
da globalizacao dos bens e servigos, com a reestruturagio do capital-mundo,
com as narrativas politicas neoliberais. E por isso que decifra-la representa
para o conhecimento e para a acdo, um extraordindrio desafio: prova
definitiva para todas as analises, ela é também, e principalmente, uma
pedra de toque para possiveis engajamentos. Como afirma Garcia Canclini
(2000, p. 25):

Os caudilhos continuam guiando as decisoes politicas com bases
em aliancas informais e relacoes rasticas de forga. Os filésofos
positivistas e a seguir os cientistas sociais modernizaram a vida
universitaria, diz Otavio Paz, mas o caciquismo, a religiosidade
e a manipulacdo comunicacional conduzem o pensamento das

massas. As elites cultivam a poesia e a arte de vanguarda
enquanto as maiorias sdo analfabetas.

Finalmente, Garcia Canclini (2000) — o autor latino-americano que muito
avancou nos estudos culturais, apresenta um retrato trés por quatro do
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continente. O retrato do realismo critico, ou do realismo fantéstico — como
a literatura que traduz o cotidiano das praticas sécio-culturais na América
Latina, o denomina — e nas quais se engaja o cidadao brasileiro. Apos a
visdo de Garcia Canclini (2000), fica mais facil entender o carater
multidimensional dos estudos propostos e como as mais variadas agendas
metodoldgicas devem se integrar na pedagogia critica dos meios. Desse modo,
este trabalho tem seu principal valor destacado no limite. Abre apenas um
campo de discussdo para quem quer debater varias das questdes postas na

cultura contemporanea e a sua intersecdo com a educagéo.
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