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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo discutir a tematica do projeto de vida (PV) na escola,
por um lado, a luz de estudos do filosofo Paul Ricoeur acerca da identidade narrativa,
e por outro, a partir de uma pesquisa de campo realizada com estudantes do Colégio
Estadual Georgina de Mello Erismann, situado em Feira de Santana, na Bahia. De
acordo com Ricoeur (2016), compreendemo-nos por meio da narrativa da nossa
histéria de vida, a qual revela a nossa identidade, que é capaz de integrar mudancas
e se constroi de forma atrelada ao enredo da nossa historia. Essa narrativa se
desenvolve no tempo, conectando o que sabemos do passado com as nossas acfes
do presente e as projecdes que fazemos para o futuro. A pesquisa de campo buscou
conhecer o ponto de vista dos estudantes acerca de sua participacdo em atividades
relacionadas ao projeto de vida. Nessa etapa da pesquisa, foram observados o0s
encontros da oficina Escritas de Si, realizados no ambito do PV, a qual desenvolveu
atividades ligadas a subjetividade. Além disso, foram utilizadas, para coleta de dados,
entrevistas com dez estudantes participantes. A oficina teve a participacdo de
estudantes do Ensino Médio e teve duracdo de oito encontros, nos quais foram
enfatizadas a compreenséao de si e a interacdo com o outro na constituicao de si. Por
fim, este estudo ressalta que a abordagem do PV na escola precisa ser mais discutida,
e busca dar a sua contribuicdo, dialogando com a concepcao de identidade narrativa
de Paul Ricoeur. A partir disso, sustenta que o PV, devido a amplitude da tematica,
gue se relaciona com a histéria de vida dos sujeitos em sua completude, ndo pode
ser condensado em um componente curricular, ja que perpassa a formacao escolar
como um todo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo escolar. Projeto de vida. Narrativas. Historias de vida.
Paul Ricoeur.



VENAS, Fabiana Moreira. Life project at school: Understanding oneself and projecting
new narratives. 2024. 115f. Masters dissertation. Postgraduate Program in Education.
Federal University of Bahia, Salvador, 2024.

ABSTRACT:

This research aims at discussing the theme of Life Project (PV in its Portuguese
acronym) at school, on the one hand, considering the studies by the philosopher Paul
Ricoeur on narrative identity, and on the other, based on field research carried out with
students from the Sate College Georgina de Mello Erismann, located in Feira de
Santana, Bahia. According to Ricoeur (2016), we understand ourselves through the
narrative of our life story, which reveals our identity, which May integrate changes and
is constructed in a way linked to the plot of our story. This narrative develops over
time, connecting what we know from the past with our actions in the present and
projections we make for the future. Field research sought to understand the students’
viewpoint regarding their participation in activities related to their Life Project. At this
stage in the research, meetings of the Writings of Self workshop were observed, held
within the scope of PV, which developed activities linked to subjectivity. Furthermore,
interviews with ten student participants were used for data collection. The workshop
lasted eight meetings, in which understanding oneself and interaction with others in
the constitution of oneself were emphasized. Finally, this study highlights that Life
Project approach at school needs to be further discussed, and seeks to make its
contribution, dialoguing with Paul Ricoeur’s conception of narrative identity. From that,
it is argued that Life Project, due to the theme breadth, which is related to the subjects’
life history in its entirety, cannot be condensed into a curricular component, as it
permeates school education in its completeness.

KEYWORDS: Schooling. Life project. Narratives. Life stories. Paul Ricoeur.
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1 INTRODUCAO

Tive meu primeiro contato com o termo projeto de vida, no ambito da
educacdo, em 2008, quando trabalhei como arte educadora na Casa de
Atendimento Socioeducativo Juiz Mello Matos, que atende jovens em privacao de
liberdade. Esse contato ocorreu através dos escritos do educador mineiro Antonio
Carlos Gomes da Costa, que foi presidente da FEBEM (Fundacéo Estadual para o
Bem-Estar do Menor) de Minas Gerais e coordenador da equipe de redacao do ECA
(Estatuto da Crianca e do Adolescente). Costa (2001) percebeu, ao trabalhar com
jovens em situacdo de vulnerabilidade social, a importancia de que eles tivessem
uma perspectiva de futuro, para que pudessem olhar para além de suas dificuldades

e construir outras narrativas para sua historia.

Quando o desejo, o querer ser, passa pelo crivo da razao, ele se
transforma num projeto de vida, ou seja, num sonho com degraus,
num trajeto com etapas, que devem ser vencidas para se atingir o
fim almejado. O projeto frequentemente se transforma numa visao
de futuro, numa espécie de memoria de coisas que ainda néo
aconteceram, mas que, se agsumidas com determinacéo e esforgo,
podem tornar-se realidade. E neste momento que a vida do jovem
passa a ser revestida de sentido (COSTA, 2001, p. 235).

Em seu livro Aventura pedagdgica: Caminhos e descaminhos de uma acéo
educativa, Costa narra sua experiéncia enquanto diretor de uma Unidade da
FEBEM, na Escola Bardo de Camargo, situada na cidade de Ouro Preto, a qual
abrigava 180 meninas em situacdo de privacao de liberdade. Ao se deparar com
esse enorme desafio, Costa (2001) buscou, na literatura existente, algo que pudesse
auxilia-lo a realizar um trabalho significativo com as meninas. Foi com a leitura do
livro Poema pedagdgico de Makarenko! que o educador chegou a concluséo de que
“a chave de tudo estava na leitura dos acontecimentos reais que transcorria diante
de seus olhos” (COSTA, 2001, p. 13).

Daquele momento em diante, interpretando a realidade que lhe saltava aos
olhos, o educador comecgou a construir, junto aos outros educadores e as proprias
educandas, uma proposta de trabalho educativo que comecgou buscando
estabelecer com as meninas uma relacdo dialégica, de confianca e despida de

preconceitos, que tinha como premissa a ideia de que

1 Anton Makarenko (1888-1939) foi um pedagogo ucraniano que se especializou na educacdo com
menores abandonados.
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Educar é sempre uma aposta no outro. Ao contrario do ceticismo
dos que querem “ver para crer”, costuma-se dizer que o educador é
aquele que sempre “crer para ver”. De fato, quem nao apostar que
existem nas criancas e hos jovens com quem trabalhamos
qualidades que, muitas vezes, ndo se fazem evidentes em seus
atos, ndo se presta verdadeiramente, ao trabalho educativo
(COSTA, 2001, p. 15).

Acreditando na capacidade transformadora da educacdo e nas
potencialidades escondidas em cada educanda ali presente, comecou-se a realizar
assembleias com as meninas, nas quais eram discutidos e delineados os seus
direitos e deveres, como por exemplo, as saidas da unidade nos finais de semana,
0 que deixou a comunidade muito insatisfeita diante do comportamento rebelde das
meninas nessa tentativa inicial de garantir-lhes alguns momentos de lazer. A faisca
de medo e revolta que se acendeu na populacao de Ouro Preto levou o educador a
escrever uma carta aberta a comunidade, descrevendo a trajetéria e a realidade de
vida das meninas, bem como as suas propostas pedagdégicas, para auxilid-las na
superacao dessas dificuldades e contribuir para a construgdo de um comportamento
de mais responsabilidade e autonomia.

Em resposta, as pessoas solidarizaram-se com a situacdo das educandas e
comecou a surgir ajuda de pessoas e instituicdes variadas, que levavam as meninas
servigos diversos, como cursos profissionalizantes e de artesanato, além de
oportunidades externas de emprego. Desse modo, a crenca de Antonio Carlos
Gomes da Costa e sua equipe de educadores, na possibilidade de mudanca das
meninas a partir de uma educacéo que teve como ponto de partida resgatar sua
dignidade, pautada em uma relac&o de respeito e aposta, passou a contagiar outras
instancias da sociedade. Essa unido de forgas resultou em uma mudanca gradativa
no comportamento e na forma de ver o mundo por parte de muitas das meninas.

Essa experiéncia bem-sucedida se inscreve dentre algumas outras no terreno
arido da educacéao, com educadores que conseguem conceber os educandos como
“‘um feixe de possibilidades abertas para o futuro” (COSTA, 2001, p. 57). Também
serviu, entre outras coisas, como ponto de partida para que o educador e sua equipe
percebessem que as meninas que vivenciaram agueles momentos acreditavam
mais nos atos do que nas palavras ditas, e a partir de entdo, passaram a criar
acontecimentos, como projetos e eventos, para comunicar suas mensagens

pedagdgicas. Por meio dessas atividades propostas e dos acordos que eram
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cumpridos, a relacdo de confianca com as jovens ia se fortalecendo, como também
a autoconfianca delas, que se percebiam capazes de realizar a parte que lhes cabia
nas acoes educativas.

Essa experiéncia também fez com que a equipe se perguntasse: por que
havia meninas que respondiam de forma tdo positiva ao trabalho pedagdgico,
apresentando progressos sucessivos nos campos pessoal e profissional, e por outro
lado, existiam aquelas que, independentemente das intempéries de sua histéria, ndo
conseguiam superar o comportamento imediatista e se interessar pelos estudos ou
trabalho? Costa (2001), entdo, percebeu que a resposta a essa questdo nao residia

no passado das educandas, como € comum pensarmos, mas

Ao contréario, era por sua expectativa em face do futuro que
elas respondiam, de forma tédo diversa, as oportunidades
educativas, ao espaco de ser que procuramos abrir diante
delas. Na verdade, tinhamos apenas dois tipos de educandas
em nossa comunidade educativa: as que haviam adquirido um
projeto de vida e as que ainda nao haviam conseguido realizar
essa proeza, esse salto, essa fundamental aquisicéo
ontolégica. Compreendemos entéo, que todo o nosso trabalho
devia orientar-se para criar condicbes que levassem as
educandas a transpor, um a um, 0s obstaculos, as amarras
subjetivas e objetivas que as impedia de abrir-se para o futuro
(COSTA, 2001, p. 61).

Nessa historia que ocorreu em um cenario bastante insdlito, essas jovens
puderam vivenciar experiéncias que lhes permitiram perceber que era possivel agir
de outras maneiras e, principalmente, que mesmo para elas existiam outras
possibilidades, e que a educacdo seria uma janela por meio da qual poderiam
vislumbra-las. Para tanto, foi necessaria uma unido de forcas, que & sempre
necessaria para lidar com o publico que se apresenta em situacdo de
vulnerabilidade social, que necessita da sensibilidade dos educadores e do apoio
da sociedade para que se sintam encorajados e tenham condi¢des de projetar novas
narrativas. Neste cenario, encontrar um sentido para suas vidas, algo por que lutar,
um objetivo para perseguir, torna-se uma poderosa ferramenta para permanecer em
caminhos que possibilitardo aos jovens se relacionarem de uma forma diferente com
as intempéries de sua histéria.

Apos este contato com o projeto de vida (PV) através dos escritos de Antonio
Carlos Gomes da Costa, em 2010, integrei a rede estadual de educacdo da Bahia,

em Feira de Santana, e em 2014 assumi a funcao de articuladora do tempo integral.
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Nessa funcao, tinha o papel de organizar tempos e espacos para que a escola
pudesse funcionar em tempo integral, e coordenar acbes com professores e
educandos que estivessem voltadas para a formacéo humana integral. Dentre essas
acOes, estava incluso o trabalho com o projeto de vida na escola, através do qual
pude perceber a importancia de conhecer a historia de vida dos estudantes e
oportunizar momentos para que eles possam refletir sobre si, estreitar os lagos e,
assim, estabelecer uma relagcdo mais significativa com a escola.

Em 2022 ingressei no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), quando tive contato com o pensamento do
filbsofo Paul Ricoeur, mais especificamente no que se refere a identidade narrativa.
Naquele momento, pude perceber que os escritos de Ricoeur poderiam dar uma
importante contribuicdo para repensarmos a abordagem do projeto de vida na
escola, ja que Ricoeur (2010) fala de uma identidade dinamica que se constroi de
acordo com o enredo da nossa historia, o qual articula passado, presente e
expectativas para o futuro.

Essas experiéncias e percep¢des motivaram-me a realizar esta pesquisa,
gue busca repensar a abordagem do projeto de vida na escola a luz da teoria da
identidade narrativa de Paul Ricoeur, da minha experiéncia enquanto educadora e
da percepc¢do dos estudantes do Ensino Médio. Essa discussédo se faz necessaria
em face da importancia de uma educacgéo voltada a formacédo do sujeito em sua
integralidade, o que esta previsto na proposta pedagdgica das escolas integrais.
Entretanto, o que vemos é uma frequente confuséo entre a educacao integral e a
ampliacdo do tempo, sem necessariamente haver compromisso com uma formagéo
do sujeito em suas variadas dimensfes e com sua insercdo em um universo de
conhecimentos, tradi¢cdes e historias.

Este estudo também se insere no contexto da recente e controversa
implantagdo do Novo Ensino Médio, por meio da Lei n® 13.415/2017, a qual coloca
o projeto de vida na escola como um componente curricular obrigatério (BRASIL,
2017), sem a devida reflexao acerca da abordagem do tema. Isso faz com que ainda
persistam muitas davidas com relacdo ao projeto de vida, sendo necessarias mais
discussdes sobre essa tematica.

Nessa vertente, esta pesquisa tem como objetivo discutir a tematica do
projeto de vida na escola, salientando que essa reflexdo ndo estd restrita a
compreensao do referido projeto, como definido pelo Novo Ensino Médio, mas trata
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da importancia que a reflexdo sobre si e as projecdes para o futuro tém na formacao
dos estudantes. Tais projecdes, por sua vez, ndao podem ser desvinculadas da
histéria do estudante e da sua relagdo com o passado, consigo mesmo, com 0 outro
e com o mundo. Assim, o caminho escolhido para alcancar tal objetivo tem duas
vias: abordar as contribuicbes do pensamento de Paul Ricoeur para o tema do
projeto de vida e realizar uma pesquisa de campo com estudantes do Ensino Médio.

Nessa perspectiva, a teoria da identidade narrativa de Paul Ricoeur, que se
conecta a teoria da acao e a teoria ética, pode trazer importantes contribuicdes para
pensar o projeto de vida no ambito da escola, pois ajuda a compreender como a
identidade do sujeito (capaz de agir e se autoavaliar) se constréi e como se conecta
com sua capacidade de se projetar para o futuro.

Assim, busquei estudar a obra O si mesmo como outro, de autoria do filésofo
Paul Ricoeur, mais especificamente os estudos quinto e sexto. A obra foi escrita em
1990 e é composta por dez estudos, por meio dos quais Ricoeur apresenta um
sujeito capaz de falar, de agir, de narrar-se e de se responsabilizar por suas agoes.
Nesse livro, Ricoeur aprofunda as reflexdes acerca da identidade narrativa, as quais
foram iniciadas nas conclusdes da obra Tempo e Narrativa Ill, mas com nuances
diferentes. Em Tempo e Narrativa, Ricoeur trabalhou a identidade narrativa de forma
mais relacionada com o tempo humano, e em O Si mesmo como outro, ele explora
as contribuicbes da narrativa para constituicdo do sujeito.

No quinto estudo, Ricoeur fala mais especificamente dessa relacao entre
narrativa e constituicdo do si. Uma das questdes centrais € sobre a possibilidade de
identificar e reidentificar uma pessoa, que muda no percurso de sua historia. No
extremo, o filésofo indaga se haveria formas de permanéncia no tempo que resistem
a eventual falta de identidade, ou a transformagao da pessoa em “nada” (RICOEUR,
2014, p. 178). Nesse contexto, ele dira que o si constitui-se na dialética entre
mesmidade e ipseidade?. Grosso modo, pode-se afirmar que mesmidade aponta
para 0 que sou — o idem (mesmo), tendencialmente mais permanente, e ipseidade
para quem sou — o ipse, afetado por mudancas e transformacgdes. De acordo com
Ricoeur (2014), o quinto estudo liga-se diretamente com o sexto, em que ele busca

cumprir duas tarefas:

2 Falamos sobre mesmidade e ipseidade no capitulo 4.
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A primeira é a de levar a grau mais elevado a dialética entre
mesmidade e a ipseidade contida na nocéo de identidade.

A segunda € completar essa investigacdo do si narrado com a
exploracdo das mediacfes que a teoria narrativa pode operar
entre teoria da acao e teoria moral (RICOEUR, 2014, p. 145).

Neste trabalho, buscamos inspiracdes e apoios nessas reflexdes de Ricoeur
e em outros textos do fildsofo para tentar entender como a compreenséo de si dos
nossos estudantes relaciona-se com suas projecdes para o futuro ou a auséncia
delas. Nessa perspectiva, quero pensar sobre possiveis contribuicbes da escola
para a formacao de jovens estudantes. A outra via que utilizamos neste estudo foi a
da pesquisa de campo, na qual observei oito encontros da oficina Escritas de Si com
estudantes do 2° e 3° anos no Colégio Estadual Georgina de Mello, situado em Feira
de Santana - Bahia.

A oficina integrou as atividades relacionadas ao projeto de vida na escola. Os
dados da observacéo foram registrados em um diario de campo e depois foi feita a
analise. Além da observacdo, adotei como estratégia metodoldgica a entrevista
semiestruturada com dez jovens que participaram da oficina. Nessa etapa, busquei
perceber como o0s estudantes se comportam ao participar de atividades
relacionadas a sua subjetividade no ambito do projeto de vida, e conhecer o ponto
de vista dos estudantes acerca da abordagem do projeto de vida na escola.

A observacgdo da oficina, as entrevistas e, é claro, o estudo do pensamento
de Ricoeur, levaram a diversas reflexdes. Entre elas, destaco a indagacédo sobre se
o tema do projeto de vida — em uma compreensdo ampliada — esta presente
somente nas atividades em que o projeto pedagdgico se vincula explicitamente a
essa tematica, ou se, de alguma forma, trata-se de um tema mais amplo, que se
relaciona de forma mais profunda com a formagé&o dos estudantes.

Desse modo, no 2° capitulo, pensamos acerca de como o projeto de vida se
relaciona com a historia de vida dos estudantes, e se ter um sentido para a vida
pode impulsiona-los a dar continuidade a sua historia.

No 3° capitulo, apresento um pouco da minha trajetéria com a educacédo
integral, na qual o projeto de vida se insere, fazendo uma distingéo entre ampliacao
do tempo e educacao para o sujeito em sua totalidade.

De acordo com Ricoeur (2016), nos compreendemos por meio da narrativa,
ou seja, contando a nossa histéria e, ao fazé-lo, nossa identidade vai sendo
revelada. E sobre essa identidade, que muda e permanece, a qual Ricoeur



16

denomina identidade narrativa, que tratamos no quarto capitulo, como também a
relacdo entre identidade narrativa e as projecfes que os estudantes podem fazer
para o futuro. Esse capitulo se desdobra em duas subsecdes, que versam
respectivamente sobre a compreensao que fazemos de nés mesmos pela via dos
textos ficticios e sobre a importancia de conhecermos e interpretarmos as histérias
gue nos precedem para podermos elaborar novas narrativas.

Ao tratarmos das projecdes de novas narrativas no quinto capitulo, refletimos
sobre a trajetdria de vida do sujeito, que busca, por meio de suas ac¢des, alcancar
uma vida realizada para a qual se projeta. Para tanto, ele organiza sua vida em uma
totalidade (na forma de narrativa), por meio do qual se compreende melhor. Sobre
isso, dialogamos, junto a Ricoeur, com o conceito de unidade narrativa de Alasdair
Maclntyre, na primeira parte do capitulo. Na segunda, abordamos o campo pratico
apresentado por Ricoeur (2014), no qual constam as praticas, planos de vida e
projeto de vida, e a partir deles, refletiremos acerca da importancia de termos um
direcionamento para as nossas ac¢des, bem como para a nossa historia de vida.

Por fim, tratamos da pesquisa de campo, no sexto capitulo. Nele, expomos o
gue foi observado e o que foi dito pelos estudantes sobre sua participacdo em uma
oficina que se desenvolveu dentre as atividades voltadas ao projeto de vida na
escola. Assim, encaminhamo-nos para as consideragodes finais, que nao pretendem
encerrar o tema, mas destacar alguns pontos relevantes acerca da abordagem do

projeto de vida na escola.
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2 PROJETO DE VIDA NA ESCOLA: HISTORIAS DE VIDA E PROJECOES PARA
O FUTURO

Daré comienzo a mi relato con el recuerdo que conservo del
primer afio que pasé en un curso de filosofia. Fue en 1929-1930;
yo tenia entonces diecisiete afios, me enfrentaba por primera
vez a una ensefianza que diferia profundamente de todas las
precedentes, tanto en literatura como en historia 0 en ciencia;
no siempre diferia en cuanto a los autores tratados: ya habiamos
estudiado desde un punto de vista literario a los tragicos griegos,
a los oradores latinos, a Pascal, a Montesquieu y a los “fildsofos
del siglo XVIII”; pero las razones profundas de su concepcién de
las cosas se nos habian escapado de algin modo. Finalmente
aborddbamos en un curso de filosofia las doctrinas mismas, sus
principios, sus razones, sus conflictos (RICOEUR, 2007, p. 14).

Paul Ricoeur comeca sua Autobiografia intelectual com o trecho acima, em que
se lembra do seu ultimo ano do curso do liceu (equivalente ao Ensino Médio), o qual
Ihe chamou atengao por proporcionar uma aprendizagem que “diferia profundamente
de todas las precedentes”, as quais teve acesso. A diferenca da abordagem dos
contetdos com relacdo as suas experiéncias anteriores consistia em abordar “las
razones profundas de su concepcion de las cosas” (RICOEUR, 2007, p. 14). Esse
periodo, sem duvida, marcou a historia de vida do autor, que ndo a toa comecou sua
autobiografia por ele, mas também por ele, certamente iniciou uma frutuosa vida
académica para a qual dedicou grande parte de seu tempo e esforcos.

Entretanto, o fascinio de Paul Ricoeur pelos livros comecou bem antes do
momento mencionado na epigrafe deste capitulo, foi ainda na infancia, a partir do
contato com os avos, que lIhe criaram juntamente com sua tia paterna Adele. Paul
Ricoeur perdeu a mée logo apds seu nascimento e 0 pai pouco tempo depois, na
Primeira Guerra Mundial, encontrando refugio no mundo dos livros, que lhe foi
apresentado pelos avds. Seu envolvimento precoce com o0 mundo intelectual
certamente contribuiu para que se tornasse um avido leitor e autor de tantas obras
importantes, que fazem dele um dos grandes pensadores da filosofia contemporanea.

Assim, o encontro com os livros, na infancia, e com o curso de filosofia,
posteriormente, foram atividades marcantes na histdria de vida de Ricoeur, e
acabaram por ocupar nela um espaco privilegiado, como podemos constatar com a
leitura de sua autobiografia. Nela, o autor narra o percurso de sua trajetéria intelectual,

bem como seu interesse por correntes filosoficas, em especial a fenomenologia e a
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hermenéutica, e por diversos autores consagrados, como Husserl, Aristételes, Hegel,
Arendt, dentre outros.

Decerto que o espirito inquieto e curioso de Ricoeur encontrou ressonancia no
instigante mundo da filosofia, que lhe inspirou a construir e realizar inmeros projetos
gue resultaram em uma valiosa contribuicdo para os estudos contemporaneos. Em
sua trajetoria impar, Ricoeur estabeleceu didlogo com autores de diferentes areas e
teceu reflexdes sobre diversos temas, como identidade, historia de vida, ética e
alteridade.

Na epigrafe do inicio deste capitulo, o autor relata que tinha apenas dezessete
anos e ja se encontrava fazendo um curso de filosofia, que seria determinante para o
desenrolar da sua vida profissional e pessoal. A juventude de Ricoeur foi marcada,
entdo, pelo encanto com o mundo filosofico, cujo despertar teve influéncia marcante

do seu professor de filosofia, Roland Dalbiez.

Pero no quiero alejar- me de Roland Dalbiez sin haber rendido
homenaje a los consejos de intrepidez e integridad que
prodigaba a aquellos de entre nosostros que habiamos
prometido, al salir de su clase, dedicar la vida a la filosofia:
cuando un problema los perturbe, los angustie, los asuste, nos
decia, no intenten evitar el obstaculo: aboérdenlo de frente. No
sé hasta qué punto he sido fiel a este precepto; s6lo puedo decir
gue jamas lo he olvidado (RICOEUR, 2007, p. 15).

Assim, a partir do contato e da interacdo nas aulas do professor Roland
Dalbiez, Ricoeur e outros estudantes entusiasmados fizeram a promessa de “dedicar
la vida a la filosofia” (RICOEUR, 2007, p. 15). Alias, essa promessa foi cumprida com
honra por Ricoeur, que se ocupou das suas questdes filosoficas até a terceira idade,
guando o corpo ja comecava a degradar-se. “Mas a velhice agora se fazia sentir na
carne. Embora tendo entrado no que ele dizia ser uma ‘depressao lucida’, esforgou-
se 0 maior tempo possivel para captar o que podia do ‘presente vivo’: lendo e falando
com paixdo de suas leituras” (GOLDSTEIN, 2022, p. 94).

Além da firme decisdo que tomou pela carreira filoséfica, foi também na
juventude, aos 22 anos, que Paul Ricoeur casou-se com Simone, e com ela também
honrou seu compromisso por 53 anos, quando Simone faleceu por conta de uma

doenca degenerativa, em 1988. A vida de Paul Ricoeur foi marcada por diversos

3 A citacdo consta no posfacio do livro postumo Vivo até a morte — 2020, composto por fragmentos
escritos por Paul Ricoeur, préximo de seu falecimento. Esse posfacio € de autoria da sua fiel amiga,
Catherine Goldstein, a qual acompanhou-o e a sua esposa até a morte.
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acontecimentos dificeis de serem absorvidos e superados, como a sua prisdo em um
campo de concentracdo na Il Guerra Mundial e o suicidio de seu filho, Olivier, descrito

por Ricoeur como “el rayo que resquebrajé nuestra vida entera”.

Pocos dias después de nuestro regreso, y durante una visita en
Praga a la universidad clandestina -jdonde el recuerdo de Jan
Patocka era todavia vibrante!-, se abatié el rayo que resque
brajo nuestra vida entera: el suicidio de nuestro cuarto hijo. Un
interminable duelo comenzaba, bajo el signo de dos
afirmaciones obstinadas: no tuvo intencién de hacer nos mal, su
conciencia reducida a su propia soledad se habia concentrado
tanto en lo Unico por hacer que su acto merece ser honrado
como un acto voluntario, sin excusa mérbida. ¢ Co6mo podria no
hablar de este drama, incluso en una autobiografia intelectual?
Habia anunciado al comienzo que trazaria una linea divisoria
entre mi vida privada y mi vida intelectual. Me permiti evocar
algunos dichos privados que han invadido el curso de mi obra.
Y ahora no puedo dejar de evocar la desdicha que ha
franqueado una linea de separacion que ya soélo puedo trazar
en el papel (RICOEUR, 2007, p. 80).

A narrativa de vida de Paul Ricoeur, autor que embasa esta pesquisa, €
marcada por situacdes bastante dificeis, mas também por uma grande capacidade de
superacao, talvez desenvolvida e ancorada no sentido que o autor dava a sua
existéncia, que foi possivelmente movida pelo fascinio pela razdo, mais
especificamente no campo da filosofia; e por sua fé, desenvolvida na pratica
protestante desde a infancia, fé que buscou separar do campo da filosofia, mas da
gual nunca abdicou.

A partir da historia de persisténcia de Ricoeur, que permaneceu contribuindo
com o estudo de temas filoséficos inerentes a vida humana, apesar das intempéries
de sua historia, podemos, entdo, nos perguntar: Ter um sentido ou um propésito de
vida, pode auxiliar a dar continuidade a nossa historia, apesar das reviravoltas que
ela pode apresentar? Qual a importancia de termos objetivos na juventude e como a
escola se relaciona com essa questao?

Dessa maneira, com essas questdes e sem a pretensao de esgota-las neste
estudo, iniciamos nossa reflexdo acerca da insercédo da tematica do projeto de vida
na escola, em especial no ambiente da escola publica. Nela, frequentemente nos
deparamos com histérias de vida bastante dificeis e marcadas por acontecimentos

gue, muitas vezes, culminam no abandono a propria escola.
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Nos trechos lidos da autobiografia de Ricoeur, podemos perceber o quanto 0s
estudos e a proépria filosofia eram importantes para ele, que decidiu, ainda jovem,
dedicar-lhes sua vida. Ricoeur havia encontrado uma atividade, dentre todas as
outras, que tamanha sua importancia, conferia um sentido a sua existéncia. Dali em
diante, sua vida seria movida pela instigante curiosidade e desejo de desvendar “las

razones profundas de su concepcion de las cosas” (RICOEUR, 2007, p. 14).

Asi pues, lo esencial de mi vida, entre los once y los diecisiete
afos, transcurrié entre la casa y el liceo de varones de Rennes,
con cuya ensefianza estaba muy entusiasmado, al punto de
devorar, antes del reinicio de las clases, los libros
recomendados por los profesores (RICOEUR, 2007, p. 16).

Decerto que encontrar algo importante, capaz de mobilizar ndo apenas a nossa
razdo, como também a nossa emocdo, algo que faca o sujeito querer que a vida
continue para ter a oportunidade de conquista-lo, pode se constituir em um impulso
para que o sujeito ndo apenas continue a viver, mas que passe a viver de uma forma
mais significativa e instigante. Assim, encontrar um motivo para viver ou persistir em
um projeto que da sentido para a sua histéria pode ajudar o sujeito a suportar as
tensdes e dificuldades do presente, na expectativa de viver o que sonha no futuro.
“‘Nao deixa de ser uma peculiaridade do ser humano que ele somente pode existir
propriamente com uma perspectiva futura” (FRANKL, 2021, p. 97)%.

Nesse contexto, projetar-nos para o futuro é importante para que possamos
dar continuidade a nossa histéria de forma intencional e direcionada, ou seja, ter uma
perspectiva para o futuro influencia a forma como agimos no presente, como também
na forma de entendermos nosso passado. De acordo com Ricoeur (2016), nos
compreendemos por meio da narrativa. Em outras palavras, contando a nossa
historia, porque a narrativa, além de reunir, por meio do enredo, os diversos
elementos de uma histéria, contempla sua dimensao temporal, integrando passado,
presente e futuro. Assim, ao contarmos nossa histdria, organizando-a em uma
sequéncia inteligivel, articulamos o passado que conhecemos com o presente em que

vivemos e o futuro que prospectamos.

4 Viktor Frankl (1905-1997) é autor do livro Em busca de sentido (2021), no qual narra sua experiéncia
de extremo sofrimento em um campo de concentracao na Il Guerra Mundial e reflete acerca de como
ter um sentido existencial, o que influencia diretamente na capacidade de projetar-se para o futuro,
pode ajudar o sujeito a superar situacdes dificeis no presente. O autor vem sendo muito mencionado
nos livros didaticos que tratam do projeto de vida.



21

[...] a narrativa organiza uma ordem de sucesséao temporal (0s
eventos acontecem um apds 0 outro) e orienta e dinamiza a
sucesséao de eventos entre um inicio, um desenvolvimento e um
fim (sequenciamentos); a harrativa organiza o0s eventos de
acordo com cadeias de causalidade e um principio de finalidade:
ndo apenas 0s eventos ocorrem um apés o outro, mas eles
estdo em relacbes de causa e efeito [...], essa cadeia de
causalidades esta orientada para um objetivo que é o fim da
historia, ndo apenas como sua concluséo, mas como finalidade,
objetivo a ser alcangado (tessitura da intriga) (MOMBERG,
2021, p. 01).

Desse modo, nos entendemos e vivemos em um tempo passivel de ser
organizado no formato da narrativa, e no que se refere aos projetos que intentamos,
destaca-se o tempo futuro, o qual se conecta ao presente, em que buscamos algo
que s6 podera se realizar a posteriori. Ora, 0 presente que somos depende do
passado que tivemos, bem como das experiéncias que vivenciamos. Assim, 0S
projetos que idealizamos se ancoram na nossa historia; isto €, nos acessos,
experiéncias e oportunidades que tivemos.

Nesse ponto, insere-se a escola como instituicdo capaz de apresentar ao
sujeito novas possibilidades de se projetar para o futuro, que podem ser vislumbradas
nas diversas narrativas que ela proporciona conhecer. A escola naturalmente
conecta-se aos projetos de vida dos estudantes, aqui compreendidos como um
direcionamento para sua histéria, os quais movem a tomada de decisdes, no

presente, que se justificam em funcéo dos seus motivos.

Em uma linguagem completa sobre a acdo, s6 existem projetos
porgque existem motivos, e sé existem decisdes porque existem
calculos, algo é decidido, mas a decisdo é tomada por ...; assim,
o ‘“irracionalismo” da decisdo e da escolha remete ao
“racionalismo” do calculo dos meios e dos fins (RICOEUR, 2016,
p. 160).

Para Ricoeur (2016), a acdo € uma dimensdo importante do sujeito, assim
como também a capacidade de refletir sobre essas acbfes e suas possiveis
consequéncias. De certo modo, a capacidade de narrar sua prépria histéria esta

relacionada a tomada de decisbes, que sdo motivadas por experiéncias que a

precedem.

Se é verdadeiro que a ficgdo s6 se finaliza na vida e que a vida
s6 se compreende por meio das histérias que narramos sobre
ela, dai decorre que uma vida examinada, no sentido da palavra



22

gue tomamos emprestada [...] de Socrates, é uma vida narrada
(RICOEUR, 20104, p. 209).

Ao oportunizar espaco para que fale sobre si no espaco escolar, a escola
possibilita ao estudante narrar-se e, assim, rever a sua historia. Acredito que, ao fazer
isso, a escola esté trabalhando com o projeto de vida, ja que ele esta atrelado a nossa
histéria, assumindo o importante papel de direciona-la. Entretanto, é necessario
ressaltar que esse direcionamento se conecta com o enredo da nossa histéria, o qual,
muitas vezes, traz para nossa vida situacfes que podem nos desestabilizar ou
provocar uma reorientagdo de rumo. Ora, se a nossa vida ndo é estatica, como nédo é
a nossa identidade®, também ndo sdo estaticos 0s Nossos projetos, que se movem
de acordo com 0os encaminhamentos da nossa historia, com a qual nos relacionamos

de forma dindmica.

Mas nao paramos de retificar nossas escolhas iniciais; as vezes,
as invertemos inteiramente, quando a comparagéo se desloca
do plano de execucao das praticas ja escolhidas para a questao
da adequacéo entre as escolhas de uma pratica® e os ideais de
vida, por mais vagos que eles sejam (RICOEUR, 2014, p. 194).

Nesse contexto de variabilidade que uma histéria pode apresentar, Ricoeur
apresenta, entdo, o conceito de identidade narrativa, que € correlata ao enredo,
desenvolvendo-se em concordancia com o desenrolar da historia. Assim, a todo
tempo, o sujeito pode dialogar ativamente com o enredo da sua histéria, tentando
atribuir-lhe sentido, entendendo-se na mobilidade de sua dindmica. Nessa
engrenagem, vamos construindo nossos projetos, o que em parte depende do que
consideramos bom para nossa vida, de acordo com as vivéncias, dificuldades e
oportunidades que temos.

Assim, fazemos uma constante interpretacdo da nossa histéria, o que é
possivel gracas a uma inteligibilidade narrativa que adquirimos no contato com as
inimeras historias reais e ficticias que nos foram dadas a conhecer. A escola lida,
mais especificamente no Ensino Médio, com estudantes que podem estar construindo
projetos, e muitos deles sédo definidos a partir das descobertas e vivéncias que a
escola lhes proporciona. Portanto, ela também assume, nessa perspectiva, papel

central no que se refere a tematica do projeto de vida.

5 No quarto capitulo, discorremos sobre a tematica da identidade narrativa.
6 Falamos mais sobre o conceito de praticas no 5° capitulo.
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N&o raro, vemos casos de estudantes que descobrem, ainda na escola, o que
guerem para suas vidas, no que se refere a profissdo ou missdo no mundo. Na
interagdo com determinado contetdo ou atividade, eles podem se encontrar ou
vislumbrar a possibilidade de se realizar. Essa descoberta ndo ocorre apenas na
interacdo com o saber, mas também na interacdo com o outro. Nesse caso, 0
professor, que lhe transmite o conhecimento ou atua como modelo e guia para
continuar caminhando, como ocorreu no caso de Ricoeur e seu professor Roland
Dalbiez. Dessa maneira, a busca por sentido e ideais de vida, 0s quais nos
impulsionam a avancar, tem como grande aliada a escola, mas ndo somente ela. O
sujeito também pode encontrar 0s motivos aos quais ira dedicar sua vida em outros
ambientes como, por exemplo, na igreja, em grémios, na vivéncia de atividades

comunitarias ou artisticas, dentre outros.

S80 essas experiéncias, entre outras, que constituem os alunos
como individuos concretos, expressdes de um género, raga, lugar e
papéis sociais, de escalas de valores, de padr6es de normalidade.
E um processo dinamico, criativo, ininterrupto, em que os individuos
vao langando m&o de um conjunto de simbolos, reelaborando-os a
partir das suas interacdes e opcdes cotidianas. Dessa forma, esses
jovens que chegam a escola sdo o resultado de um processo
educativo amplo, que ocorre no cotidiano das relagbes sociais,
guando os sujeitos fazem-se [sic] uns aos outros, com os elementos
culturais a que tém acesso, num dialogo constante com o0s
elementos e com as estruturas sociais onde se inserem e a suas
contradi¢cbes (DAYRELL, 1996, p. 07)’.

Decerto que essas questdes relacionadas ao projeto de vida, no que se refere
ao sentido e direcionamento que queremos dar a ela, ndo se restringem aos jovens,
mas sao importantes em outras fases da vida. Contudo, na juventude, essas questdes
ficam mais explicitas, pois 0 jovem comeca a se deparar com a necessidade de tomar
decisbes importantes que terdo consequéncias para a vida na sua integralidade.
Ent&o, a escola relaciona-se frequentemente com jovens que ndo sabem ao certo o
gue querem para sua vida pessoal ou profissional. Esses jovens, muitas vezes, levam
tais questdes e angustias para a escola que, por sua vez, precisa estar preparada
para ser esse espaco de acolhida, que potencializa as possibilidades, mas também

acolhe as fragilidades.

7 O autor Juarez Dayrell € um importante pesquisador brasileiro, que desenvolve pesquisas nas areas
de sociologia da juventude e educacéo. Apesar de sua abordagem acerca do projeto de vida nédo
tratar de alguns aspectos mencionados nesta pesquisa, acredito ser importante dialogar com ele pela
sua significativa contribuicdo nos estudos sobre as juventudes.
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Nesse sentido, acredito ser importante a abordagem do projeto de vida na
escola. Contudo, a meu ver, essa abordagem, que € ampla e se conecta aos diversos
elementos da histéria de vida do sujeito, ndo cabe em um componente curricular, pois
se faz presente em todo o conjunto de narrativas que a escola apresenta ao
estudante, nos mais diversos contextos.

Essa abordagem precisa, entdo, ocorrer em uma premissa de acolhida ao
estudante, na totalidade da sua histéria, em uma escola que ndo teme nem se abstém
de conhecer o estudante em suas variadas dimensdes, ao passo que nado deixa de
cumprir seu papel formativo na totalidade do sujeito. Nesse contexto, creio que as
reflexdes de Paul Ricoeur, que ndo se referem diretamente a educacdo, mas se

referem ao homem em sua integralidade, tém muito a contribuir.

Ricoeur interpreta o ser humano contemporaneo em suas varias
dimensdes: ética, politica, existencial, psicossocial e espiritual.
Para tanto, ele se alimenta de fontes pré filos6ficas como o mito,
a poesia, 0s simbolos, a metéfora, a narrativa, como formas de
elucidar os sentidos de si mesmo, numa tentativa de melhor
conhecer a realidade do humano, chegando a concluséo de que
ela sempre nos ultrapassa. A obra de Ricoeur se contrapde,
assim, a qualquer tentativa de posicionamento reducionista, na
medida em que ele postula, através dos métodos que ele
pratica, conquistar uma compreensao integral do ser humano e
da cultura (NOBRE, 2022, p. 233).

O projeto de vida refere-se, entdo, ao conjunto da historia de vida do sujeito
em sua integralidade, composta por acontecimentos que muitas vezes séao dificeis de
serem narrados, como 0s que vimos na biografia de Paul Ricoeur. Esses
acontecimentos podem causar uma ruptura na histéria do sujeito, de modo que ele
nao consiga narra-la e, consequentemente, também ndo consiga se entender por
meio da interpretacdo de sua propria historia. Essas feridas profundas que séo
frequentemente dificeis de transpor em palavras, de acordo com Ricoeur (2010a),
podem causar uma desestruturacdo nas emocdes e na vida do sujeito. Entretanto, o
sujeito que passa por situagdes de dor e sofrimento ainda pode se refazer, contando
com o suporte da linguagem, por meio da qual pode reorganizar a sua historia para
voltar a se entender nela.

No ambiente da escola publica, dada a gritante desigualdade social do nosso
pais, que culmina em uma forte desestrutura familiar, essas intempéries geralmente
emergem de forma tdo intensa que nao é possivel simplesmente reprimi-las ou

ignoré-las. Dessa forma, a escola frequentemente esta na iminéncia de discutir essas
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guestdes, bem como repensar a forma de lidar com elas, pois cruzam com o terreno
da subjetividade dos sujeitos.

Ricoeur (2010a) busca compreender a subjetividade enquanto identidade
narrativa®, a qual compreende que o sujeito pode apresentar mudancas em VArios
aspectos, como pode conservar algumas outras tantas caracteristicas. Assim, no
terreno da nossa subjetividade ou da identidade narrativa, que confere a possibilidade
de autorreflexdo e reconstrucdo de si, 0 sujeito que se vé paralisado diante das
reviravoltas de sua historia pode encontrar, na linguagem, na mediagdo com o outro
e com o0 meio em que habita, motivos e impulso para reelaborar sua narrativa. A
educacéo, sem duvida, insere-se nessa possibilidade, apresentando ao estudante o

conhecimento da histéria na qual ele se insere, possibilitando sua ressignificacao

Educar implica, pois, transmitir &s novas geracdes experiéncias
simbdlicas que nos chegam dos vastos dominios do passado e
gue sao apresentadas e ressignificadas, criando as bases para
sua durabilidade e renovagédo no futuro (CARVALHO, 2020, p.
06).

Portanto, a escola depara-se com 0 jovem que comeg¢a a assumir a
responsabilidade pela continuidade da sua historia, que perpassa as projecées que
faz para o seu futuro, que se conectam ao conhecimento do passado e com as
vivéncias proporcionadas pela escola. Nesse viés, a abordagem do projeto de vida
na escola, a meu ver, € importante e necessaria, também pode ocorrer oportunizando,
ao jovem, espaco para gue possa compartilhar suas narrativas e, assim, poder refletir
sobre sua vida e conhecer-se melhor. Isso é essencial para realizar suas projecoes.

Essa abordagem do projeto de vida precisa ocorrer em um contexto no qual o
estudante é considerado e visto em sua totalidade, e em vista da sua ampla dimenséao
e alcance, ndo pode ficar restrita a um componente curricular, conforme esta previsto
na atual reforma do Ensino Médio em vigor. A ja referida abordagem perpassa por
todo o curriculo e esta implicita em inUmeras experiéncias e conteudos trabalhados
na escola. Assim, faz-se necessario ampliar a discussdo acerca da insercao dessa
tematica no espago da escola, compreendendo sua importancia para a vida dos

estudantes, no que se refere & compreenséao de si e a projecao de novas narrativas.

8 A dindmica relativa a essa identidade encontra-se abordada no capitulo 4.
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3 PROJETO DE VIDA E EDUCACAO INTEGRAL

Em uma perspectiva de formacdo humana integral, a escola nédo pode ficar
alheia a histéria de vida de seus educandos, j& que ela é carregada de vivéncias,
encontros, acontecimentos e marcas culturais que, segundo Ricoeur (2010 a), nos
revelam quem eles sdo. Essa é uma premissa importante para que 0s sujeitos se
reconhecam nesse espaco e com ele estabelecam uma relagéo significativa. Nesse
sentido, € necessario que a escola, lugar onde vérias narrativas se entrelacam e
diferentes sujeitos interagem, busque conhecer melhor esses sujeitos, bem como as
experiéncias diversas que carregam consigo e que ajudam a compor esse espaco
heterogéneo.

No espaco escolar, o mundo do educando, com as experiéncias que trazem
consigo, encontra-se com o mundo das outras pessoas que habitam esse espaco
e com um conjunto de saberes acumulados historicamente. Desse modo, a escola
constitui-se em um espaco rico de interacdo que liga o0 mundo do educando a um
vasto mundo de conhecimentos, que ira leva-lo a vivenciar outras experiéncias que
Ihe enriquecerdo como pessoa e, quem sabe, ajuda-lo em decisbes que dizem
respeito ao seu futuro, dentre elas, por exemplo, as escolhas profissionais.

Nesse processo, é indispensavel importar-se com o educando em seus
variados aspectos, tais como pessoais, sociais e culturais, com o0s quais a escola

se relaciona a todo momento no fazer pedagdégico.

Trata-se de compreendé-lo na sua diferenca, enquanto individuo
gue possui uma historicidade, com visdes de mundo, escalas de
valores, sentimentos, emoc¢des, desejos, projetos, com ldgicas de
comportamentos e habitos que lhe sédo proprios. O que cada um
deles €, ao chegar a escola, € fruto de um conjunto de experiéncias
sociais vivenciadas nos mais diferentes espacgos sociais. Assim,
para compreendé-lo, temos de levar em conta a dimensdo da
"experiéncia vivida" (DAYRELL, 1996, p. 05).

A formacdo humana integral tem sido bastante discutida atualmente,
sobretudo com o0 aumento do nimero das escolas conhecidas como integrais em
nosso pais. Como o préprio nome revela, essas escolas, que possuem o tempo
ampliado, além de manter o aluno por mais tempo em suas instalagdes, oferece

uma quantidade maior de atividades, e sdo conhecidas pela proposta de trabalhar

0 sujeito em sua integralidade.
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Nesse contexto de percepcao do individuo em sua totalidade, o pensamento
de Paul Ricoeur pode dar uma importante contribuicdo, ao defender que
conhecemos o sujeito por meio de sua histéria de vida. Essa histéria de vida
integra, por meio do enredo, elementos diversos e heterogéneos, tais como 0s
afetos, a memoria, a interacdo com 0 outro e com 0 meio e as expectativas de
futuro. De acordo com o pensamento de Ricoeur (2014), o homem realiza acoes e

constréi a sua narrativa buscando realizar-se, ou seja, um bem viver®,

Nesse sentido, para uma genuina compreensao do bem-viver
a partir de Ricoeur faz-se necessario notar que esta no¢ao so
faz sentido na perspectiva de uma compreensao integral do
ser humano que vai além da analise biolégica e ou cerebral
(NOBRE, 2022, p. 231).

A questdo da vida em Paul Ricoeur é abordada em varias vertentes e assume
papel central em suas analises acerca da compreensdo de si e do agir humano.
Para o autor, o bem viver ou a vida boa somente pode ser encontrada na convivéncia
com o outro ou em comunidade, pois a interpretacdo ou avaliacdo que fazemos de
ndés mesmos e da nossa histéria ocorre indiretamente, pela via do contato com o
outro e com o meio. “A palavra vida designa o homem inteiro em oposi¢céo as
praticas fragmentarias” (RICOEUR, 2014, p. 194). Ora, a formacéao escolar também
se destina a um homem inteiro, que se apresenta em diversas dimensdes, as quais
nao podem ser ignoradas em um contexto de educacgéo verdadeiramente integral.

Entretanto, é imprescindivel distinguir educacdo integral, entendida na
perspectiva formadora do sujeito em suas variadas dimensdes, da educacao apenas
em tempo integral, mas que ndo se compromete com essa amplitude da formacéo
humana. Segundo Duarte e Jacomeli (2017, p. 573) “[...] a educacdo de tempo
integral ndo é igual a educacédo integral omnilateral, ou seja, uma formacdo no
sentido integral, de modo pleno e completo” (DUARTE; JACOMELI, 2017, p. 573),
e é interessante pensar, também, que mesmo em uma realidade escolar que nao
conta com um tempo ampliado, € possivel trabalhar na perspectiva do
desenvolvimento do educando em suas variadas dimensoes.

A educacdo em tempo integral, sem necessariamente buscar uma formagéo

plena, ampliou-se nas ultimas décadas em resposta as reivindica¢des populares por

9 A ideia de vida boa em Ricoeur, inspirada em Aristételes, compde o 1° componente da sua ética, e
sera retomada no capitulo 5.
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melhorias na educacdo. Segundo o sociélogo Miguel Arroyo (2012), conhecido por
defender e tecer reflexdes acerca da educacéo integral, os programas de ampliacao
do tempo na escola derivam da percepcao, por parte das familias de classes mais
pobres, da precarizagao das formas de viver das nossas criancas e adolescentes.

No meu entender, este € o sentido mais radical dessas politicas -
propostas: trazer para a reflexao e a pratica pedagdégica, didatica,
docente, curricular gestora a centralidade esquecida do viver, do
corpo, dos tempos -espacos nos processos de formacao humana,
inclusive de educagdo-aprendizagem-socializacdo nha escola;
obrigar-nos a perguntar que sentido pode ter ensinar - aprender para
infancias - adolescéncias perdidas, submetidas a tempos -espagos
tdo hostis. Como se pode aprender, se humanizar em vivéncias tdo
contraditérias de corpo: desprotecdo, fome, medo, incerteza das
possibilidades mais elementares do sobreviver, mas também de
esperangas, ansiedades de felicidade e dignidade, de busca de
outros tratamentos, tempos -espagos mais dignos, de busca da
escola? (ARROYO, 2012, p. 42).

Como resposta do Estado a essas justas reivindicagbes por tempos e
espacos mais dignos para criancas e adolescentes, surgiram iniciativas de
ampliacdo do tempo na escola em diferentes partes do pais. Nesse trajeto,
destacam-se a criacdo das Escolas Parques idealizadas por Anisio Teixeira, na
Bahia; e dos CIEP (Centros Integrados de Educac¢éao Publica), concebidos por Darcy
Ribeiro, no Rio de Janeiro. Sobre esses ultimos, Duarte e Jacomeli (2017, p. 565)

afirmam:

Em que pese o fato de Darcy Ribeiro ter se inspirado na experiéncia
de Anisio Teixeira, eram distintas as perspectivas de ambos sobre a
forma de implantacéo da educacdo integral na rede publica. No caso
de Anisio Teixeira, dentro do espirito do movimento escolanovista,
as experiéncias educativas eram levadas a cabo com intencdo de
se constituirem em exemplos a serem seguidos. No caso de Darcy
Ribeiro, o caminho seguido foi de implantacdo massiva de um
modelo de organizacéo escolar.

Os programas de Educacao Integral existentes no pais diferenciam-se em
aspectos variados, mas se constituem em uma ferramenta importante para, ao
menos, tentar garantir condicbes de vida mais dignas. Isso ocorre, por exemplo,
buscando fazer com que esses estudantes tenham alimentacdo de qualidade,
acesso a maior numero de atividades pedagogicas em escolas que tém suas
estruturas fisicas melhoradas, em funcdo dessa permanéncia do aluno por mais

tempo.
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Esses programas levam-nos a reconhecer que o ser humano, de
crianca a adulto, € uma totalidade, com a qual a pedagogia e a
docéncia lidam; que diminuir ao menos sua fome, sua desprotecao,
seu precario viver € humanizar, formar, educar, aprender, é trabalho
profissional; que as politicas educativas somente serdo educativas
se atreladas a politicas de garantia de um digno e justo viver. Logo,
sdo necessarias politicas integradas orientadas por uma ética
gestora e profissional de compromisso com a totalidade da condicéo
humana. Os direitos humanos s&o de totalidades humanas
indivisiveis. Fragmenta-los é nega-los (ARROYO, 2012, p. 44).

Vale ressaltar, nesse ponto, que esse olhar sensivel as necessidades béasicas
dos educandos que compdem o0 espaco escolar, necessidades que se relacionam
com o desempenho do estudante na escola, ndo podem significar o principal objetivo
de uma escola, que deveria integrar o estudante em seus variados aspectos. A
escola que percebe o aluno em sua integralidade ndo pode se omitir da sua
responsabilidade de dotar os estudantes do conhecimento necessario para que ele
possa se manter em meio a estrutura social desigual, segregadora e excludente em
que vivemos. “A educacédo integral deve gerar no aluno uma necessidade de
apropriacdo de conhecimentos e fazer com gque essa necessidade aumente cada
vez mais” (DUARTE; JACOMELLI, 2017, p. 571).

Esse aumento do tempo de permanéncia das criancas e adolescentes nas
escolas, em especial as publicas, é previsto, inclusive, em leis ligadas a educacao,
como o PDE (Plano de Desenvolvimento da Educacéo) aprovado em 2007, que teve
como uma das a¢des o Programa Mais Educacédo. Esse programa foi uma iniciativa
do Governo Federal que visava a ampliacdo do tempo da crianca na escola, e mais
tarde, o PNE (Plano Nacional de Educacao) aprovado em 2014 instituiu como meta
oferecer uma jornada de sete horas diarias em no minimo 50% das escolas até
2024.

A propria Constituicdo Federal de 1988 ja sinalizava para uma formacao
humana integral, quando afirma, no artigo 205: “a educacéo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Essa
educacgédo integral, no entanto, € compreendida de diversos modos, mas adoto,
neste trabalho, uma perspectiva de educacdo que percebe o sujeito de forma

omnilateral, ou seja, em sua totalidade, expressa em sua historia de vida.
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Nessa compreensao de educacao integral, faz-se mister buscar fazer com
gue o educando conheca o mundo com suas diversas narrativas, e se aproprie dos
saberes historicamente construidos para ampliar seus horizontes e ter condi¢des de
construir novas narrativas de vida. E importante, também, sinalizar as parcerias que
as escolas estabelecem com outras instituicbes e instancias da sociedade, que
permitem trabalhar dimensdes diversas dos educandos. Elas permitem tornar o
espaco da escola ainda mais heterogéneo, com a premissa de assistir os educandos
em necessidades que nédo sdo o foco da escola, mas que sé&o importantes e
possiveis de serem abordadas em tempo ampliado.

Essa escola, que se abre para visitas, também frequentemente sai em busca
de outros espagos, o0 que revela ao estudante que a educacao ultrapassa 0s muros
da escola e ocorre no dia a dia e em outros espagos. Isso € importante para
desenvolver, no educando, uma postura investigativa diante do préprio mundo, na
gual ele perceba que ha diversos tempos e espacos de aprender.

Sendo assim, uma escola integral precisa buscar desenvolver no aluno essa
postura de aprendiz ndo somente no espaco da escola, mas em varios outros que
apresentam a oportunidade de interagir com diferentes culturas e saberes. No
universo do jovem, destacam-se como espacos ricos de interacdo 0S grupos
artisticos, as organizacbes de trabalho voluntério, os féruns que se dedicam a
discutir problemas variados, grupos jovens religiosos, dentre outros espacos.

A educagdo, portanto, ocorre nos mais diferentes espagos e
situagBes sociais, num complexo de experiéncias, relacbes e
atividades, cujos limites estdo fixados pela estrutura material
e simbdlica da sociedade, em determinado momento histérico.
Nesse campo educativo amplo, estdo incluidas as instituicdes
(familia, escola, igreja, etc...), assim como também o cotidiano
difuso do trabalho, do bairro, do lazer, etc. (DAYRELL, 1996,
p. 08).

Entretanto, embora possamos aprender em varios espagos € momentos de
nossa vida, a escola tem uma responsabilidade especifica (com um projeto deliberado
de ensino), e é sobre essa tarefa escolar que refletimos aqui, em uma perspectiva de
educacédo integral. Para que a educacao integral em tempo ampliado seja possivel,

faz-se necessario que existam politicas publicas que a viabilizem. Sobre isso,
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recentemente foi lancado, pelo Governo federal'®, o Programa Escola em Tempo
Integral, o qual visa a ampliar o nUmero de estudantes matriculados em tempo integral
(em 1 milh&o), e até 2026, em 3,2 milhdes. A meta desse programa, pensado pelo
Ministério da Educacdo (MEC), é atender 50% dos estudantes da escola publica
(BRASIL, [s.d.).

Deste ponto em diante, minha atencdo € um pouco maior a politica de
educacéo integral desenvolvida no estado da Bahia, por estar inserida nela desde
2014, quando foi implantado o PROEI*! (Programa de Educacéo Integral da Bahia),
e por considerar essa contextualizacao importante para situar meu envolvimento com
a tematica do projeto de vida no ambito da educacéo integral (BAHIA, [s.d.]).

Assim, nesse contexto de incentivo ao aumento do tempo de permanéncia
do estudante na escola e de uma oferta de educagéo voltada para integralidade do
educando, foi criado, em 2014 o PROEI, visando a fortalecer a politica de educacéo
integral na Bahia através da ampliacdo dos tempos e espacos. Na época da
implantagdo desse programa, houve uma formagédo para os educadores das
escolas participantes, que enfatizou a importancia de considerar o educando em

suas variadas dimensfes, como consta no documento de versao preliminar:

O ProEl procura efetivar a integralizacdo dos diversos programas
indutores da Educacdo Integral e a sinergia de suas acdes com
vistas a melhoria da qualidade do ensino nas escolas da rede
estadual. Esta proposta procura garantir o direito a educacéo e ao
aprender das criancas, dos adolescentes e dos jovens baianos,
ressignificando a importéncia social e institucional da escola na
formacdao plena dos cidaddos. Seu principal objetivo é o de contribuir
para a formacdo do sujeito na sua integralidade e para sua
emancipacdo humana e social (BAHIA, 2014).

Essas escolas que integraram o PROEI, entretanto, foram percebendo a
importancia de um marco legal que lhes garantisse suporte maior para viabilizar a
estrutura necessaria para ter condicées de manter o estudante por mais tempo na
escola. Entdo, em 2021, foi aprovada a lei n® 14.359, que garantiu a essas escolas
algumas especificidades necessarias ao seu funcionamento, tais como a existéncia

da figura do professor articulador, responsavel por articular as acdes referentes ao

10 Para mais informacGes sobre esse programa federal de educacao integral, acessar:
https://lwww.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/julho/governo-institui-programa-escola-em-
tempo-integral.

11 Para conhecer mais sobre o PROEI, como também o documento de versao preliminar, acessar o
site: http://institucional.educacao.ba.gov.br/programasprojetos/programa-de-educacao-integral.
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tempo integral na escola, como também a garantia de mudancas administrativas
necessarias ao funcionamento dessas escolas, a fim de garantir alimentacdo e
permanéncia destes estudantes. A referida lei deu origem ao Programa de
Educacéo Integral Anisio Teixeira e vem ampliando gradativamente o namero de
escolas participantes (BAHIA, 2021).

O Novo Ensino Médio (NEM)*? insere-se, entéo, nesse cenario de discussées
acerca da educacéo integral e da inser¢do do projeto de vida nos anos finais da vida
escolar dos jovens. O NEM comecou a ser implantado em meio a discordancias e
protestos em 2022. Nesse clima conturbado de implantacdo, os educadores
comecam a trabalhar com o projeto de vida cheios de dulvidas quanto a sua
execucao, como também sem a devida reflexdo acerca de suas implicacbes e
importancia. O NEM tornou obrigatéria a abordagem do projeto de vida, na
perspectiva de um componente curricular obrigatério, conforme consta no texto da
lei:

8§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a
formacdao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho
voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua

formacéo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais
(BRASIL, 2017).

Dentre as muitas criticas direcionadas ao NEM, destacam-se a falta de
dialogo com os profissionais e teoricos da educacgéo e a diluicdo do curriculo. Sua
aprovacéao apressada, por meio da lei n°® 13.415/2017*3, sancionada em 16 de fevereiro
de 2017, trouxe para a escola uma mudanca na grade curricular que diminui a carga
horaria de disciplinas da base comum para dar espaco a disciplinas que dialoguem
com os itinerarios formativos disponiveis, sem o devido preparo dos educadores
para lidar com elas. O NEM surgiu sob o pretexto de diminuir a evasao escolar por
meio de maior flexibilizacdo do curriculo para torna-lo mais atrativo aos jovens, sem
se comprometer, de fato, com essa formacéao integral do educando, compreendida

no sentido de propiciar uma educacdo mais completa.

A atual proposta de reforma do ensino médio, aparentemente,
trata-se de mais uma politica na agenda da educagéo integral

12 Para ter acesso a mais informacdes sobre a lei que instituiu o Novo Ensino Médio, acessar:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361.

13 Nao irei me ater na reflexdo acerca do Novo Ensino Médio, pois 0 meu interesse pela tematica do
PV é anterior ao NEM e ndo ocorre na perspectiva de componente curricular, mas em uma
abordagem ampla, perpassando todo o curriculo.
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gue visa muito mais a necessidade de ampliar o tempo do que
de ampliar as possibilidades educativas comprometidas com a
formagédo mais completa do educando, demonstrando que o
gue se deseja é, na verdade, um aluno por mais tempo na
escola (SILVA; BOUTIN, 2018, p. 525).

Em sua recente implantacdo, o NEM! ainda gera muitas polémicas,
discordancias e duvidas entre os educadores, e o trabalho com o projeto de vida ndo
foge a essa realidade. Nesse contexto e com a mudanga de governo como resultado
das eleicbes em 2022, h4 uma mobilizacdo da populacdo pressionando por uma
revogacdo do NEM. Em vista disso, esta pesquisa pretende também colaborar com
os estudos acerca da abordagem do projeto de vida na escola, compreendendo que
ela é importante para que os estudantes se compreendam melhor e, assim, possam
fazer projecdes para o seu futuro, visando a alcancar um bem viver ndo somente para
si, como também para o meio em que habitam.

Desse modo, ao educando que passa mais tempo na escola, em um contexto
de formacéo humana integral, para que possa pensar sobre sua vida, suas projecdes
para o futuro e, quem sabe, dar um impulso as suas acoes, existe a necessidade de
acesso a um amplo leque de conhecimentos que lhe permita fazer escolhas que nao
se limitem ao que, para ele, ja € conhecido. Nesse cenario, 0s pressupostos politicos
gue orientam os programas de Educacdo integral em nosso pais ndo podem perder
de vista as questdes politicas que mobilizaram a implantacéo de tais programas e o
seu compromisso com a promocado de uma vida mais digna para as nossas crian¢as
e adolescentes, imersas em um contexto de gritante vulnerabilidade social.

E preciso considerar, também, que esses educandos s&o dotados de uma
enorme capacidade cognitiva e pessoal de transpor obstaculos e revezes,
necessitando, pois, contar com uma proposta pedagdgica que lhes permita ampliar
seu repertorio cultural, dando-lhe condi¢gBes de transitar por outros espagos sociais.
Apoés essa breve explanacéo acerca da educacao integral ancorada em concepcao
de formacé&o humana integral, podemos entendé-la como uma formacéo voltada ao
individuo em suas variadas dimenso@es, o que pode ser visualizado de melhor maneira

por meio da sua historia de vida.

14 Algumas mudancas sobre o NEM foram aprovadas pela Camara dos deputados no dia 20 de marco
de 2014, dentre elas o aumento da carga horaria das disciplinas obrigatdrias, mas este texto tera
ainda que ser aprovado pelo senado.
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Logo, a luta por mais tempo na escola deve, também, ser uma luta por mais
acesso ao conhecimento, construcdo de saberes e narrativas diversas, o que €&
necessario para que os estudantes possam ampliar o seu leque de possibilidades,
podendo transitar em espacos ou percorrer caminhos nunca idealizados antes, pelo
fato de ndo terem tido a oportunidade de conhecé-los. Portanto, pensar em formacéo
humana integral no ambiente escolar é oportunizar espaco para pensar sobre o
passado e sobre o futuro a luz das historias que nos servem de inspiracdo para a
construcéo de novos projetos.
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4 COMPREENSAO DE SI E IDENTIDADE NARRATIVA

Identidade

N&o sei quantas almas tenho.
Cada momento mudei.
Continuamente me estranho.
Nunca me vi nem achei.

De tanto ser, sé tenho alma.
Quem tem alma nao tem calma.
Quem vé é s6 o que V&,
Quem sente ndo € quem &,
Atento ao que sou e vejo,
Torno-me eles e néo eu.
Cada meu sonho ou desejo

E do que nasce e ndo meu.
Sou minha prépria paisagem,
Assisto a minha passagem,
Diverso, mobil e s6,

N&o sei sentir-me onde estou.
Por isso, alheio, vou lendo
Como paginas, meu ser

O que segue nao prevendo,
O que passou a esquecer.
Noto a margem do que li

O que julguei que senti.
Releio e digo: «Fui eu?»
Deus sabe, porque o escreveu.

Fernando Pessoa (s.d.).

O poeta portugués Fernando Pessoa, no poema ldentidade, mostra o quao
conflituosa pode ser a relacédo do sujeito consigo mesmo em meio as mudancas pelas
guais passa, pois o0 sujeito pode olhar para si e estranhar-se, ao ponto de achar que
se tornou outro ou outros. Nesse exercicio de assistir ou interpretar a propria historia,
0 sujeito pode sentir, por um momento, como se estivesse alheio a si, diante dos fatos
gue Ihe ocorrem e fogem de uma previsibilidade. Entretanto, ndo se sabe ao certo até
gque ponto essa leitura que o sujeito faz de si corresponde realmente ao que seria sua
identidade, ja que nao foi ele quem escreveu as paginas da sua historia.

Um dos marcos do estilo poético de Fernando Pessoa € a criacdo de
heterénimos, que seriam personagens, com historias e caracteristicas definidas, aos
guais Pessoa atribui a autoria de seus poemas. Essa atitude de se expressar através
de outros autores por ele criados, talvez, dé pistas da compreensao dele acerca da
identidade, a qual aponta para uma ideia de sujeito multifacetado, ou seja, que pode

se apresentar de diferentes formas.
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A criacdo dos heterbnimos €, sem duvida, a principal marca da
obra poética pessoana e a mais complexa; cabe dizer que o
poeta foi capaz de fingir sentir como varias pessoas diferentes.
Nesse processo, Pessoa elabora um drama em gente, no qual
esses seres imaginarios atuam sem realizar outra acdo senao
suas proprias obras poéticas. Dessa forma, o tema desse drama
ndo pode ser outro que ndo a problematizacdo da identidade
(MATOS, 20186, p. 10).

A relacdo de Fernando Pessoa, um dos mais importantes poetas portugueses,
com os seus heterénimos e com a propria poesia, inspira a pensar sobre a tematica
da identidade e a compreensdo que o sujeito faz de si em meio as mudancas que
apresenta no decorrer da sua historia. Para fazé-lo, caminhamos com o filosofo
francés Paul Ricoeur e a teoria da identidade narrativa.

De acordo com Ricoeur (2016), a identidade narrativa revela-se no desenrolar
da histéria narrada; isto €, o sujeito se conhece melhor a medida que conta sua
histéria. Essa identidade, entdo, ndo é estatica, mas vai se construindo de forma
atrelada ao enredo da nossa vida. Assim, para o sujeito se compreender, ele ndo o
faz diretamente, mas utiliza a via da narrativa. “Se é dificil falar diretamente da histéria
de uma vida, é possivel, em contrapartida, falar sobre isso indiretamente com o apoio
de uma poética da narrativa” (RICOEUR, 2016, p. 267).

Nesse sentido, ao contarmos a nossa histéria, vamos organizando os diversos
elementos e fatos que a compdem, em uma sequéncia temporal que obedece a
estrutura de uma narrativa, de modo a possibilitar que possamos fazer a leitura dessa
histéria. Dessa maneira, nossa identidade vai se construindo de forma correlata ao
enredo da nossa vida e, portanto, de acordo com as vivéncias que temos e com as
pessoas e simbolos culturais com os quais interagimos. Assim sendo, Paul Ricoeur
rejeita a ideia de uma identidade inerte ou apenas substancial, que ndo se move de

acordo com a dindmica da historia.

Esta enunciagdo exprime uma das convicgbes mais fortes do
pensamento ricoeuriano, segundo a qual, a identidade pessoal
(seja a do leitor, seja a do personagem) é dinamica, constroi-se
num percurso histérico-temporal. Do mesmo modo que a
identidade do personagem se vai formando ao longo da intriga,
também a identidade de cada individuo vai emergindo ao longo
da histéria de sua vida, no decurso da sua existéncia histdrico-
temporal, a partir da intersec¢ao dialogada e constante entre a
subjetividade e a alteridade, entre a interioridade e 0 mundo que
se encontra projetada (FERNANDES, 2008, p. 04).
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Ricoeur (2010b) afirma, entdo, que ao contarmos nossa histéria, estamos
dizendo quem somos. “[...] responder a pergunta ‘quem?’ como disse claramente
Hannah Arendt!® é contar a histéria de uma vida. A histéria contada diz o quem da
acao” (RICOEUR, 2010b, p. 418, grifos do autor). Normalmente, ao responder a
pergunta quem, utilizamos um nome proprio que designa a pessoa, do nascimento a
morte, mas 0 que garante que o sujeito € o mesmo ao longo de uma vida inteira, ja
gue se relaciona de forma viva com 0s acontecimentos e os variados elementos
externos que compdem a sua histéria? Como pode, entdo, 0 sujeito permanecer
sendo o mesmo, apesar das inumeras transformacdes que sofre?

Decerto que, ao interagir de forma dinAmica com seu enredo, bem como com
os fatos inesperados que podem porventura ocorrer, 0 sujeito se vé frequentemente
na iminéncia de adotar mudangas em seu modo de ser e agir, motivadas pela relacao
de subordinacdo que o enredo exerce sobre a sua identidade. “E primeiramente na
intriga, portanto, que é preciso procurar a mediacao entre permanéncia e mudanca,
antes de poder reporta-la ao personagem” (RICOEUR, 2016, p. 269). Assim, a
identidade narrativa, com seus modos de permanéncia e mudanca no tempo, é
construida, como destaca Fernandes (2008), na interseccéo dialogada com o enredo.

Nesse ponto, Ricoeur da sua contribuicdo para o problema da identidade
pessoal, 0 qual seria: explicar como 0 sujeito permanece 0 mesmo ao longo de uma
vida, apesar das mudancas. Ricoeur (2014) afirma que a identidade pessoal possui
dois sentidos, ou formas de permanecer no tempo, a saber: identidade idem e
identidade ipse. A primeira relaciona-se as nossas caracteristicas mais permanentes,
ao passo que a segunda se refere a possibilidade de mudanca, bem como a faculdade
do autoexame. Esses dois polos da identidade, embora sejam distintos, relacionam-

se através da mediacdo da identidade narrativa.

A verdadeira natureza da identidade narrativa, a meu ver, s6 se
revela na dialética da mesmidade e ipseidade. Neste sentido, a
Ultima representa a principal contribuicdo da teoria narrativa a
constituicdo do si (RICOEUR, 2014, p. 146).

Nos estudos quinto e sexto do livro O Si mesmo como outro, Paul Ricoeur

detém-se mais na teoria da identidade narrativa, sob a regéncia da dialética entre

15 Hannah Arendt (1906-1975) foi uma das filésofas mais influentes do século XX. Nesse ponto, Ricoeur
dialoga com ela no que diz respeito a identidade, tema abordado pela filosofa no livro A condigéo
humana (2016). N&o irei me deter, neste estudo, sobre as consideracdes da autora acerca da
identidade, pois foquei nas reflexdes de Ricoeur sobre a identidade narrativa.
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mesmidade e ipseidade, explicitando as caracteristicas que possibilitam conhecer
melhor cada uma delas. Nesse contexto, Ricoeur (2014) mostra que a mesmidade
apresenta quatro caracteristicas, que seriam: a identidade numeérica, a semelhanca
extrema ou identidade qualitativa, a continuidade ininterrupta e a permanéncia no
tempo. A identidade numérica atesta a unicidade do sujeito, e nela, conhecer algo é
reconhecé-lo duas vezes. A semelhanca extrema seria uma relacdo de muita
semelhanca entre uma coisa e outra.

Essa relacdo de semelhanca do sujeito pode trazer duvida, se colocarmos, por
exemplo, duas fotos do mesmo individuo com uma grande diferenca de tempo entre
elas. Por esse motivo, a continuidade ininterrupta pode substituir o critério da
semelhanca extrema, pois nela podemos acompanhar as mudancas do sujeito de
forma continua e gradativa, sem que se passe muito tempo entre uma fase e outra. A
permanéncia no tempo fornece, entdo, uma base para continuidade ininterrupta e
para a semelhanca extrema, e nela se identifica 0 que permanece - como por
exemplo, o cédigo genético, em relacdo ao que muda.

No que concerne a relagdo entre ipseidade e mesmidade, Ricoeur apresenta
0 carater e a promessa como modelos de permanéncia no tempo: “o carater acumula
a identidade numérica e qualitativa, a continuidade ininterrupta e a permanéncia no
tempo e assim designa a mesmidade de uma pessoa” (RICOEUR, 2014, p. 119). O
carater atém-se, entdo, as nossas caracteristicas que permanecem por um longo
tempo, e nele, a mesmidade e ipseidade encontram-se em justaposicdo, ou seja,
unidas. Assim, em determinado momento, no carater, fica dificil distinguir um polo da
identidade do outro, pois eles se encontram em relagéo de imbricamento.

Isto pode ser explicado de melhor forma quando pensamos Nnos NOSSOS
habitos, os quais, apesar de permanentes, podem ser modificados. Dessa forma, um
habito como, por exemplo, o de se exercitar, pode passar a fazer parte do dia a dia
do sujeito, de modo a se solidificar. Nesse caso, também passamos a reconhecer o
sujeito por meio dessa caracteristica de se exercitar e cuidar da saude. Entretanto,
nao é possivel saber, ao certo, quando esse habito foi incorporado ao carater e, nesse
momento, a identidade idem se une a identidade ipse, ficando dificil distingui-las.

Ricoeur (2014) denomina inovacdo o momento de aquisi¢cdo de um novo habito
e de sedimentacao, sua solidificacdo; pois quando ele passa a fazer parte da nossa
rotina ou passa a nos caracterizar, podemos afirmar que também faz parte da nossa

constituicdo enquanto pessoas. O carater é, entdo, entendido como “o conjunto de
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disposicdes duraveis pelas quais se reconhece uma pessoa” (RICOEUR, 2014, p.
121). Essa ideia de disposicdo vincula-se aos habitos, que sao primeiramente
adquiridos (inovacao) para depois tornarem-se sedimentados, constituindo os tracos
de carater.

Essa nocdo de habito, de acordo com Ricoeur (2014), também se vincula a
nocao de identificacdo adquirida, a qual ocorre a partir do contato com outra pessoa
com a qual nos identificamos (que pode ser real ou ficticia), e acabamos por adotar,
para a nossa vida, caracteristicas dela. Uma parte da nossa identidade é composta
por essas identificacbes, pelas quais o outro passa a fazer parte da nossa
constituicao.

A identificacdo com o outro, quando ocorre com relacdo a heréis, do mundo
real ou ficticio, que dedicam sua vida a defesa de um direito ou de um grupo de
individuos, de acordo com Ricoeur (2014), pode fazer com que a pessoa incorpore
essa lealdade do personagem a determinada causa, ao ponto que ela venha a fazer
parte da sua vida. Assim sendo, essas preferéncias e valores, com 0s quais as
pessoas se identificam, incorporam-se ao carater e se estabilizam, fazendo com que

tanto a pessoa como 0s outros a reconhecam naquela disposicéo.

[...] a condicéo de possibilidade de aplicagédo da literatura a vida,
quanto a dialética da personagem, repousa no problema da
identificacdo com que, conforme dissemos acima, é um
componente do carater. Por meio da identificagdo com o herdi,
a narrativa literaria contribui para a narrativizacdo do carater
(RICOEUR, 2010, p. 169).

Desse modo, podemos concluir que o carater também possui sua parcela de
ipseidade, ja que admite certas mudancgas, a partir da aquisicdo de novos habitos ou
advindas das identificacfes com personagens reais ou ficticios. Assim, de acordo com
Ricoeur (2014), o carater, como conjunto das disposi¢cdes duraveis, aproxima-se da
identidade ipse, pois ndo se determina ao certo quanto tempo essas disposi¢oes
duram, e ndo sendo imutaveis, adentram o terreno da ipseidade, em um ponto em
gue mesmidade e ipseidade se tornam indiscerniveis. Essa dimensdo temporal da
disposicao vai colocar o carater no caminho da narrativizagcao da identidade pessoal.

Apos essa explanacao sobre o polo da mesmidade e do modelo do carater que
a designa, vamos nos ater um pouco a ipseidade, que seria outra versdo da nossa
identidade, a qual compreende as mudancgas que podem ocorrer com 0 sujeito na sua

interacdo dinamica com o enredo da sua historia. De acordo com Ricoeur (2014), a



40

guestdo orientadora do quinto estudo seria: saber se a ipseidade do si implica em
alguma forma de permanéncia no tempo que nao corresponda a substancia e
responda a pergunta “quem sou”? Ricoeur (2014) faz, entdo, a distin¢cdo da identidade
do mesmo e identidade do si (ipseidade) a partir do emblematico modelo da promessa

em oposicao ao carater, o qual seria o que do quem.

[...] é importante argumentar a favor da distincdo entre
identidade do si e identidade do mesmo a partir do uso que
fazemos dessa nogéo nos contextos em que as duas espécies
de identidade deixam de se sobrepor ao ponto de se
dissociarem inteiramente, pondo de algum modo a nu a
ipseidade do si sem o suporte da mesmidade. Na verdade, €
outro modelo de permanéncia no tempo, que ndo o do carater.
E o da palavra cumprida na fidelidade a palavra dada. Vejo
nesse cumprimento a figura emblemética de uma identidade
polarmente oposta a do carater. A palavra cumprida expressa
uma manutencdo de si, que ndo se deixa inscrever, como no
carater, na dimenséao do algo em geral, mas unicamente na do
quem? (RICOEUR, 2014, p. 124).

Na promessa, ao contrario do carater, a identidade idem afasta-se da
identidade ipse, sendo possivel visualizar melhor a ipseidade, “esse modelo da
promessa cumprida é exemplar, na medida em que propde uma identidade néo
obstante o tempo, para a qual reservarei o termo ipseidade (RICOEUR, 2016, p. 282).
A identidade ipse contempla, entéo, a variabilidade que o sujeito apresenta ao longo
de sua histéria na sua relacdo com o enredo, como por exemplo, no que se refere as
suas crencas e desejos. Contudo, no modelo da palavra cumprida, em que o sujeito
busca ser fiel a palavra dada, a ipseidade confronta-se com a mesmidade, pois para
cumprir o que prometeu, 0 sujeito ignora as mudancas provocadas pelo tempo,
expressando, assim, uma manutencgéao de si.

Na manutencéo de si, 0 sujeito se sente responsavel pela promessa que fez e
pela fidelidade a palavra dada, buscando ndo decepcionar o outro com o qual se
comprometeu. “A manutencéo de si, para a pessoa, € a maneira de comportar de tal
modo que outrem pode contar com ela. Visto que alguém conta comigo, eu presto
contas de minhas ac¢des perante outrem” (RICOEUR, 2014, p. 177). Nesse sentido,
cumprir uma promessa € um compromisso ético que o sujeito assume consigo e com
o0 outro. Podemos, nesse ponto, estabelecer uma relacdo entre o compromisso

consigo e o projeto de vida.
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Opondo assim identidade-ipse a identidade-idem; pode-se
amplia-la, para além do exemplo paradigmatico da promessa,
aquela maneira que a vida tem de dar sequéncia a si mesma e
gue possibilita tanto a memdéria quanto o projeto (RICOEUR,
2016, p. 282).

Nesse sentido, ao se comprometer com um projeto mais amplo, que configura
sentido a vida, o sujeito assume uma postura de fidelidade com relacdo a esse projeto,
no tempo que ele durar. Esse projeto, que confere um direcionamento a nossa vida,
o qual chamamos, aqui, de projeto de vida, também se correlaciona ao enredo da
nossa histéria. Dessa forma, pode ser atualizado ou mesmo revisto, de acordo com
0S acontecimentos, vivéncias ou 0s revezes que a historia do sujeito pode apresentar.

Decerto que, entre os polos da mesmidade do carater e o da fidelidade a
promessa, h4 um intervalo, o qual, de acordo com Ricoeur (2014), é ocupado pela
identidade narrativa. “A identidade narrativa mantém unidas as duas pontas da
cadeia: a permanéncia do carater no tempo e a permanéncia da manutencao de si”
(RICOEUR, 2014, p. 178). Assim sendo, a identidade narrativa assume uma fungao
de mediacao entre os dois polos da identidade (mesmidade e ipseidade) expressos
pelos dois modelos de permanéncia no tempo, a saber: o carater e a palavra cumprida
ou promessa. Essa mediacao da narrativa, segundo Ricoeur (2016), possibilita que
sejamos caracteres, mas também seres de promessa.

A narrativa, portanto, € a via que utilizamos para contar, de forma coerente, a
complexa histéria de uma vida, que retne aspectos e acontecimentos variados em
um determinado tempo. A medida que contamos essa histéria, vamos conhecendo a
identidade do sujeito, que vai se revelando na interacdo com o outro, consigo mesmo
e com o mundo em que vive. Nesse cenario, os fatos que vao ocorrendo na vida do
sujeito podem contribuir para que ele se mantenha o0 mesmo ou para que ele va se
transformando, em resposta a esses fatos.

Ricoeur (2014) chama de concordantes os acontecimentos que contribuem
para a manutencdo ou permanéncia da identidade do sujeito, e de discordantes os
fatos inesperados que podem motivar uma mudanca de comportamento frente a vida,
como por exemplo, um acidente ou enfermidade. A mediacdo entre os fatos
discordantes e concordantes, Ricoeur denomina configuracdo. Nesse contexto, a
identidade do sujeito caracteriza-se “em termos dindmicos, pela concorréncia entre a
exigéncia de concordancia e a admisséo de discordancias que até o encerramento

da narrativa, pdem em perigo essa identidade” (RICOEUR, 2014, p. 146).
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Desse modo, no curso de uma vida inteira, nossa identidade vai se
configurando em meio a experiéncias e acontecimentos que nos afetam e podem ser
organizados na estrutura de uma narrativa. De acordo com Ricoeur (2010 a), a
compreensao que temos de nés é uma compreensdo narrativa. Em outras palavras,
0 sujeito, para se compreender, precisa se situar na sua prépria historia, a qual, por
sua vez, é composta por uma diversidade de acontecimentos que podem néo ser tdo
faceis de serem absorvidos, de modo a dificultar o entendimento acerca de si.

Vistas por esse prisma, as crises existenciais pelas quais o sujeito pode passat,
e que colocam em risco a sua identidade, podem consistir nessa dificuldade de
integrar os acontecimentos dificeis da sua historia em uma sequéncia inteligivel, de
modo que possa interpreta-la. “A mediagdo narrativa, sublinha assim aquela
caracteristica notavel do conhecimento que € a de ser uma interpretagdo de si’
(RICOEUR, 2016, p. 277). Ora, da mesma maneira que interpretamos uma narrativa
ficticia que possui inicio, meio e fim, ainda que, as vezes, eles ndo se apresentem de
forma convencional, o sujeito busca interpretar a si mesmo, por meio da estruturagéo
de sua historia.

Trazendo a nocao de identidade narrativa para o contexto escolar, faz-se
necessario, entdo, questionar: como a escola se relaciona com os estudantes que
vivenciam acontecimentos dificeis de serem integrados a sua histéria, e que,
consequentemente, também podem ameacar a continuidade de um percurso em
direcdo a um futuro desejado? Em uma perspectiva de formacdo humana e integral,
como se pode acolher um estudante que vivencia uma situacao dificil? Seriam esses
também papéis da educacao escolar?

Com efeito, ainda na infancia, somos apresentados a escola, e ela passa a
fazer parte das nossas vidas, apresentando novos conhecimentos e nos fazendo
interagir com nossos pares e com o mundo dos adultos. Nesse sentido, a filésofa
Hannah Arendt, em seu ensaio A crise na educacdo, afirma que “normalmente a
crianga € introduzida ao mundo pela primeira vez através da escola” (ARENDT, 2016,
p. 158)%¢. Desse modo, além de a escola nos guiar nessa transicéo do espaco privado

(familia) para o espaco publico (mundo), ela também contribui com nossa constituicao

16 Refiro-me a concepcado de educacdo de Arendt, aqui, porque ela é uma interlocutora de Ricoeur.
Seria interessante aprofundar o tema da identidade em Arendt e relaciona-lo ao pensamento de
Ricoeur, mas isso extrapolaria os objetivos deste trabalho. Sobre identidade e educacao em Arendt,
ver capitulo 3 do livro de Vanessa Sievers de Almeida (2011), Singularidade e amor mundi.
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enquanto pessoas, e dessa maneira se relaciona com a nossa historia e com os
acontecimentos que impulsionam a continuacéo dela.

Assim sendo, no meu entendimento, € importante que a escola tenha
consciéncia de seu papel na constituicdo da identidade do individuo que se
desenvolve integralmente, podendo contribuir com a formacéo dele em suas variadas
dimensdes, tais como afetivas, sociais e cognitivas. Desse modo, a escola, além de
familiarizar seus estudantes com os conhecimentos e as narrativas de um mundo que
os precede, proporciona a eles a vivéncia de atividades diversas dos mais variados
campos, tais como artisticas, esportivas, cientificas e tecnolégicas. Nesse percurso,
pode ocorrer a identificacdo dos estudantes com algumas dessas atividades ou
narrativas apresentadas, que podem futuramente assumir papel central na vida deles.

Sao inumeros os exemplos de jovens que, a partir do contato com uma
atividade desenvolvida na escola, acabam por se aprofundar e até mesmo seguir uma
carreira, 0 que mostra o grande potencial da educacdo em ofertar caminhos ao
estudante, por meio dos quais ele pode ampliar seus interesses e despertar para
novas possibilidades e ocupacgéo com temas antes desconhecidos. Alguns exemplos
sd0 0 encanto com as artes, o envolvimento com causas sociais ou politicas e, talvez,
a escolha de uma determinada profissao.

E importante, também, que a escola esteja atenta as especificidades dos
estudantes, bem como esteja disposta a ouvir e acolher aqueles que enfrentam
situacBes dificeis. Essa postura interessada no estudante, em sua completude,
podera fazer com que ele estreite os lacos com a escola, bem como com os
profissionais que nela atuam, fazendo com que ela se constitua em um espacgo de
afeto e amparo. Ao invés de o0 estudante se afastar, nos momentos de intempéries da
vida, ele podera encontrar na escola um abrigo para se refazer e descobrir novos
caminhos.

Em consonancia com o pensamento do filésofo Paul Ricoeur, que compreende
gue nossa identidade é formada a medida que vamos vivendo a nossa historia,
entendemos que a compreensao de si € uma tarefa para a vida inteira, e que a escola
pode contribuir com essa tarefa, encorajando o estudante a se conhecer melhor pela
via da sua historia. Ela comeca antes mesmo de seu nascimento e se insere em um
contexto afetivo, social e politico pré-existente, o qual influencia diretamente a sua

constituicdo enquanto pessoa.
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A pessoa entendida como personagem da narrativa, ndo € uma
entidade distinta de suas "experiéncias”. Ao contrario, ela compartilha
o regime da identidade da dindmica propria a histéria narrada. A
narrativa constroi a identidade da personagem que pode ser chamada
de sua identidade narrativa, construindo a identidade da historia
narrada. E a identidade da histéria que faz a identidade do
personagem (RICOEUR, 2014, p. 155).

Nesse percurso da histéria da identidade atrelada ao enredo, conforme ja
exposto, vamos fazendo promessas para o outro e para nés, e elas precisam contar
com a fidelidade do sujeito a si e ao outro, para que nao sejam esquecidas. No que
diz respeito as nossas expectativas de vida, € comum estabelecermos compromissos
conosco para que possamos alcancar o objetivo almejado, ainda que ele sofra
alteracdes, a medida que vamos adquirindo novos aprendizados. No ambiente
escolar, por exemplo, muitos alunos mencionam o compromisso de ajudar a sua
familia ou sua comunidade quando alcancarem uma situacdo financeira mais
confortavel.

Tais compromissos com objetivos futuros podem contribuir para que o sujeito
de hoje persista na tentativa de realizar bem as tarefas que sédo necessarias para
alcancar tais objetivos. Nessa perspectiva, é desejavel que o individuo se mantenha
fiel aos compromissos que estabelece consigo no tempo necessario para alcancar o
gue pretende, apesar dos acontecimentos que podem provocar grandes mudancas
ou rupturas na continuidade da sua historia. Permanecer fiel a um projeto de vida
exige, do sujeito, certo grau de estabilidade, que n&o significa estagnacdo, mas se

constitui em um elemento que

[...] gera coesdo entre os objetivos que sdo lentamente
alcancados e o resultado final esperado. Sua intencdo é gerar a
coeréncia necessaria para atingir um fim extremamente
vulneravel a fatores externos- como as diversas circunstancias
da vida, do tempo e de projetos coletivos- e a fatores internos -
como as variagdes e reformulacdes das proprias inten¢des do
sujeito (ARAUJO; ARANTES; PINHEIRO, 2020, p. 28).Y7

Nesse percurso temporal, que pode inclusive ser bem extenso, podem ocorrer

uma infinidade de situacbes que colocardo a prova a nossa fidelidade e o

17 Em que pese as diferencas entre Arantes, Araljo e Pinheiro e Ricoeur, parece-nos importante
dialogar com os primeiros em um ou outro ponto, considerando que sdo autores brasileiros que
discutem e desenvolvem pesquisas sobre a tematica do projeto de vida. Os autores se embasam no
trabalho de William Damon, autor do livro O que o jovem quer da vida (2009). Wiliam Damon é
atualmente um autor de referéncia de muitos estudos acerca do projeto de vida.
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compromisso com nosso objetivo. Diante dessa problematica, podemos nos
perguntar: Como manter, no hoje, a estabilidade necessaria para concretizar projetos
futuros, os quais acreditamos serem importantes para nossa realizacao pessoal, em
meio aos reveses do enredo da nossa histéria? Como a escola pode auxiliar os jovens
gue comecam a construir tais projetos?

Em 2008, tive a oportunidade de trabalhar como professora de teatro na Casa
de Atendimento Socioeducativo Juiz Mello Matos com jovens em situacao de privacao
de liberdade. Naquele periodo, que se estendeu até 2011, os jovens foram contando
suas histérias ao longo dos encontros, e relatando sua trajetédria até chegar naquele
espaco. Resolvi, entdo, ir registrando essas narrativas, e reuni algumas delas em um
texto teatral intitulado Meu futuro é... 0 qual contava a histéria de um jovem que teve
uma infancia envolta em um contexto de vulnerabilidade social, acabou se envolvendo
com a criminalidade, mas a partir de uma reflexdo de si, com a ajuda da familia e de
outras instituicbes, acabou conseguindo reorganizar sua narrativa, de modo a
vislumbrar um futuro promissor para sua histéria (VENAS, 2009).

Segue abaixo um trecho desse texto, encenado pelos adolescentes, que diz
respeito ao momento em que o personagem principal, Z¢&, se encontra em situacao
de privacdo de liberdade e reflete sobre sua histéria, como também sobre suas

perspectivas para o futuro:

Sai atras de liberdade e agora t6 na prisédo, enchi o bolso de
dinheiro e nédo fiquei com nada, tive um monte de amigos e
agora t6 sozinho, sé minha mée nao desistiu de mim. Depois de
tudo que aconteceu ndo da mais pra voltar, mas eu ainda posso
seguir em frente (VENAS, 2009, p. 03)*8.

Nesse trecho do texto teatral, vemos uma reflexdo que funcionou como uma
espécie de ponte, capaz de fazer o jovem se reconciliar com sua histéria, de modo a
conseguir vislumbrar um futuro possivel, apesar da avaliacdo negativa acerca das
escolhas que fez. Esse enredo de escolhas ruins, envolvimento com o crime e
afastamento das pessoas importantes com as quais conviviam, era comum a maioria
dos internos, que puderam se transportar, sem dificuldade, para essa representagao

teatral. Acredito que tenha levado muitos deles a revisitar momentos de suas historias

18 O trecho do texto Meu futuro é... é de minha autoria e foi desenvolvido a partir das narrativas dos
internos da Casa de Atendimento Socioeducativo Juiz Mello Matos, em Feira de Santana - Bahia.
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e também a se imaginar, a exemplo do personagem, em outros enredos futuros,
diferentes dos quais se encontravam.

Com efeito, a identidade narrativa encontra-se na mediagéo entre os polos da
mesmidade e da ipseidade, em que a ultima conta com o suporte da primeira para
manter o equilibrio necessario a continuidade e coesao da historia. Caso contrario,
esse desequilibrio pode originar uma crise existencial, na qual o sujeito se depara
com o vazio da propria vida, quando ndo consegue ver sentido em sua existéncia e
nem visualizar uma perspectiva de futuro capaz de lhe impulsionar a seguir em frente.
Nesse contexto, ele se perde no enredo da propria histéria, ndo se reconhecendo
mais nela. De acordo com Ricoeur (2016), quando o sujeito afirma que ja ndo é mais
nada, a sua ipseidade, encontra-se sem 0 socorro da mesmidade, ou seja, sem 0
suporte que Ihe possibilita se reconhecer na estrutura moével e imprevisivel da sua
narrativa de vida.

N&o obstante, a escola frequentemente se depara com esse sujeito em crise,
sobretudo no ambiente da escola publica, no qual infelizmente € comum os
estudantes vivenciarem, ao longo da vida escolar, situacdes que desestabilizam a sua
histéria. Entre tais situacdes estao a perda de familiares e amigos, envolvimento com
drogas e criminalidade, além da necessidade de trabalhar, que culmina no abandono
escolar, dentre outros. Sabemos que a educagcao nao tem condi¢des de lutar sozinha
contra esses problemas, que refletem a profunda desigualdade social do nosso pais,
mas acredito que pode dar uma importante contribuicdo no sentido de colocar o
estudante em contato com saberes diversos e com outras narrativas, possibilitando a
reelaboracéo da sua historia de vida.

Desse modo, a escola constitui-se potencialmente em lugar de transformacao
da realidade de muitos jovens, buscando oferecer-lhes futuros possiveis, nos quais
poderdo evidenciar suas potencialidades e as possibilidades de reorientacdo da
prépria vida, resistindo a falta de perspectivas. No entanto, isso nédo significa que, ao
tentar fazer com que o estudante vislumbre um horizonte capaz de lhe impulsionar a
dar passos em dire¢do ao seu crescimento e realizagdo pessoal, ele ir4 esquecer ou
ignorar os revezes que ameacam a dissolucdo de sua histéria, mas que essas novas
expectativas podem lhe ajudar a atribuir um novo significado aos fatos passados,

reintegrando-os em uma narrativa que faca sentido.
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Ora, entre os fatos narrados num tempo passado, tém lugar
projetos, expectativas e previsdes pelos quais os protagonistas
da narrativa séo orientados para o seu futuro mortal. [...] em
outras palavras, a narrativa também conta a preocupac¢édo. Em
certo sentido, s6 conta a preocupacdao. Por isso ndo h4 absurdo
em falar da unidade narrativa de uma vida, sob signos de
narrativas que ensinam a articular narrativamente retrospeccao
e prospeccao (RICOEUR, 2010a, p. 174)

Nessa perspectiva, a escola, ao apresentar novas possibilidades de futuro ao
estudante, assume papel importante no processo de reelaboracdo da sua historia de
vida, possibilitando que ele possa integrar, a sua narrativa, as situacdes dificeis que
possa ter vivenciado, e conecta-las a um horizonte de novas possibilidades. Nesse
processo, faz-se necessério, entdo, encarar o estudante como bem definiu Costa
(2001), como um feixe de possibilidades, ao invés de reduzi-lo as dificuldades que
porventura possam se apresentar.

Muitos desses horizontes que a escola pode apresentar aos estudantes, de
acordo com o pensamento de Ricoeur (2016), podem acontecer por meio dos textos
ficticios, pois p6em em transito a imaginagéo, podendo fazer o sujeito visualizar, nos
personagens com os quais se identifica, possibilidades de re-existéncias, capazes até
de impulsiona-lo a emergir de uma situacédo de possivel nulidade em que pode se
encontrar, para ir ao encontro de uma profunda transformacéo pessoal, que pode

suscitar um ressurgimento ou recomeco de sua historia.

Ora, como se poderia evocar alguma forma auténtica da
identificacdo com um modelo, sem aceitar a hipétese que a
figuracdo de si pela mediacdo do outro, pode ser um meio
auténtico de descobrir a si mesmo, de que construir-se seja
efetivamente tornar-se o que se é? [...] como todo simbolismo,
o modelo ficticio s6 tem virtude relevante na medida em que tem

uma forca de transformacéo (RICOEUR, 2016, p. 278-279).
Desse modo, o caminho que a narrativa nos propde para a nossa propria
compreensao, fundamental para definirmos os rumos que queremos tomar, perpassa
a interpretagdo que fazemos da nossa propria historia, a luz dos conhecimentos
herdados, a partir do contato com inumeras historias, reais ou ficticias. Nessa
interpretacéo, vamos elegendo os fatos que consideramos essenciais para contarmos
a nossa histéria ao outro e a nés, ao passo que vamos nos avaliando e escolhendo
os caminhos que iremos prosseguir, considerando os limites que o contexto nos

impoe.
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A concepcdo de identidade narrativa de Paul Ricoeur traz, portanto,
importantes contribuicdes, ndo sé para repensar a tematica do projeto de vida na
escola, mas para pensar a educacédo como um todo, pois nos ajuda a compreender
como a construcdo da identidade do individuo acontece, e como a escola pode
contribuir nesse processo. A identidade narrativa busca explicar como € possivel o
sujeito mudar, ao tempo que continua sendo o0 mesmo. Essa mudanca ocorre no
terreno da ipseidade, no qual a escola se insere e participa da constituicdo desse
sujeito, podendo Ihe oportunizar momentos para refletir sobre si a partir de sua
histéria. Ela também possibilita entrar em contato com novos saberes e com outras
histérias, reais ou ficticias, e essas Uultimas, segundo Ricoeur (2010a), também

participam da constituicao do si.

4.1 COMPREENSAO DE SI PELA VIA DOS TEXTOS FICTICIOS

AUTOPSICOGRAFIA

O poeta é um fingidor

Finge tdo completamente
Que chega a fingir que é dor
A dor que deveras sente.

E os que leem o que escreve,
Na dor lida sentem bem,
N&o as duas que ele teve,
Mas s6 a que eles ndo tém.
E assim nas calhas de roda
Gira, a entreter a razéo,
Esse comboio de corda

Que se chama coracao.

Fernando Pessoa (s.d.).

No poema Autopsicografial®>, o poeta portugués Fernando Pessoa, que
frequentemente aborda a tematica da identidade em suas poesias, mostra, atraves
de seu heterénimo Alvaro de Campos, como a vida e a literatura podem se misturar
ao ponto de se confundirem, e como os sentimentos comunicados em um texto podem
ser transportados e transformados pelo leitor, nessa relacdo proficua que a arte,
presente na literatura, estabelece com a vida. Nesse universo, realidade e ficcao
misturam-se, socorrendo-nos na dificil tarefa de compreender o mundo e a nés

mesmaos.

19 O poema pode ser encontrado no site: http://arquivopessoa.net/textos/4234.
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De acordo com Ricoeur (2010a), a compreensao que temos de nos € narrativa;
essa compreensdo, no entanto, ocorre tanto no reino da histéria quanto da ficcao.
Assim, os documentos histéricos relacionados a minha existéncia, tais como
fotografias, videos e uma série de recordagfes, ajudam a contar a minha histéria, mas
essa narrativa pode ser contada de varias maneiras, e nesse ponto, a minha histoéria

cruza com a ficgdo, na qual a imaginacdo € um componente importante.

Consequentemente, a compreensao de si pela via narrativa e
em relacdo a ela ndo ha outras, € um excelente exemplo da
intersecdo dos dois modelos narrativos: 0 modo histérico e o
modo ficcional. E na compreensdo de si mesmos que eles se
reinem. E ademais, por que nos interessamos pelas histoérias?
Para compreender melhor as diferentes dimensdes culturais e
espirituais do ser humano. Se nada de humano me é estranho.
Sédo possibilidades de mim mesmo que exploro por meio da
historia. Nesse sentido, a histéria e a ficcdo cooperam para a
compreenséo de si (RICOEUR, 2010a, p. 214).

Com efeito, a ficcdo possui lugar privilegiado na obra de Ricoeur, no que diz
respeito a compreensao de si, como também a sua refiguracdo. Dessa maneira, o
contato com os textos de ficcao oferece a possibilidade de habitar, por meio da nossa
imaginagao, uma infinidade de outros locais ou situa¢des. Ao habitar esses mundos,
distanciamo-nos da nossa vida cotidiana e nos apropriamos de histérias que ndo sao
nossas, mas vao refinando o nosso olhar para a vida e para o outro. Ao retornar a si,
com esse olhar mais refinado, o leitor podera fazer outras leituras acerca de propria
vida.

Esse movimento de se transportar para o mundo da ficcdo também faz com
gue exercitemos nosso olhar para o julgamento que fazemos de nés, das pessoas e
de suas ac0es, pois € inevitavel que facamos juizo de valor com relagéo as atitudes
dos personagens, de acordo com a ideia que temos do que é certo e errado. Assim,
as narrativas, por meio desse mesmo exercicio de valoracdo que nos possibilitam
fazer, também podem clarificar ou mesmo transformar a forma como avaliamos

determinada atitude.

Gracas a esses exercicios de valoragdo na dimenséao da ficcao
a narrativa pode afinal exercer sua funcdo de descoberta e
também de transformacéo em relacdo ao sentir e agir do leitor,
na fase de refiguracéo da acao pela narrativa (RICOEUR, 2014,
p. 176).
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Desse modo, ao propor a leitura de textos ficticios no espaco escolar, estamos
oferecendo ao estudante a oportunidade de refinar, ou mesmo refigurar seu olhar com
relacéo a si e ao mundo em que habita. Portanto, a narrativa ndo apenas oferece os
moldes para que possamos organizar a nossa propria histéria, como também nos
apresenta a possibilidade de refigura-la, ou seja, a partir do contato com ideias ou
situacOes ficticias, podemos descobrir novas formas de pensar e de agir no mundo.

Os textos ficticios, segundo Ricoeur (2014), também nos ajudam a lidar com o
carater inacabado da nossa histéria de vida, bem como com a indeterminacdo do
comeco dela. Decerto que ndo sabemos exatamente como acabard nem em que
ponto comeca a nossa historia, a qual comeca antes mesmo do nosso nascimento,
mas para tentarmos preencher essas lacunas na composi¢cdo do nosso enredo,
contamos com o auxilio das historias de ficcdo, com os inidmeros comecos e fins que

nos proporcionam conhecer.

Assim, € com a ajuda dos comec¢os narrativos com 0s quais a
leitura nos familiarizou que, forcando de algum modo a méao,
estabilizamos os comecos reais constituidos pelas iniciativas -
no sentido forte do termo- que tomamos. E também temos a
experiéncia, que se pode dizer inexata, do que quer dizer
terminar um curso de acdo, um segmento de vida. A literatura
nos ajuda de algum modo a fixar os contornos desses fins
provisérios (RICOEUR, 2014, p. 173).

A partir dessa reflexdo, podemos nos perguntar: o que perdem as pessoas
que, por inlmeros motivos, ndo tém contato com a literatura? A luz das discussées
de Ricoeur, podemos afirmar que perdem uma valiosa oportunidade de realizar as
variagcdes imaginativas que permitem habitar outros mundos e, por meio deles, poder
transformar as suas préprias vidas. Além disso, ndo contam com esse auxilio da
ficcdo para organizagdo da proépria histéria, inclusive com relagcdo a nossa dificuldade
de lidar com a indeterminagé&o do fim e do comeco dela.

Entretanto, mesmo para 0 sujeito que, por um motivo ou outro, nao |€, ainda
existe a oportunidade, resguardadas todas as diferencas que n&o iremos abordar
aqui, de se conectar com historias ficticias por outros meios diferentes da leitura,
como através da contacdo de historias, do teatro, da televisdo ou do cinema. Assim
vemos, com muita frequéncia, romances e outros géneros literarios sendo adaptados
para outras linguagens, o que possibilita aos sujeitos terem alguma espécie de

contato com esse mundo ficticio.
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Desse modo, a literatura, pela possibilidade de refiguracdo do si que comporta,
pode participar da nossa constituicdo enquanto pessoas, a medida que adotamos,
para a nossa vida, maneiras de ser e agir importadas dos personagens com 0s quais

nos identificamos e convivemos no mundo da fic¢ao.

Por meio dessa identificacdo, o outro, ainda que ficticio, pode
entdo fazer parte da constituicdo do si, j& que a identidade
pessoal é continuamente reconstruida a partir da referéncia ao
outro, ao diferente de si, ao conjunto de narrativas a que o leitor
acede por meio da leitura (FERNANDES, 2008, p. 77).

No entanto, a vida difere da ficgdo, justamente pelo carater mencionado da
incompletude, ja que, ao contrario da ficcdo, nossa narrativa esta sempre incompleta,
e ndo sabemos quando e como sera o fim, pois ele pode ocorrer de forma abrupta ou
gradativa. Ora, o final de uma histéria € importante para entender a sua totalidade,
pois o fim ajuda a clarear, também, os fatos passados. “De uma certa forma, o sentido
de uma vida esta também em sua concluséo, e sua conclusao rege retroativamente
sobre suas fases anteriores, seus comegos” (RICOEUR, 2016, p. 221).

Sendo assim, a leitura de textos literarios em sala de aula é importante, por
familiarizar os estudantes com essa estrutura da narrativa, possibilitando que eles
possam contar com seu auxilio na organizacéo da sua histéria, bem como a lidar com
as indefinicbes e lacunas da sua vida. Essa capacidade de organizacao da propria
vida em forma de narrativa, segundo Ricoeur, é fundamental para que o sujeito se
compreenda melhor.

A escola, nesse sentido, pode dar importante contribuicdo a autocompreensao
do estudante, ao trabalhar com textos ficticios, pois pode |lhe possibilitar realizar o
exercicio de contar e recontar a sua historia, fazendo as revisbes que julgar
necessarias. Desse modo, o estudante pode perceber a importancia de fazer analises
acerca da propria vida e de suas atitudes, a medida que conhece outras historias, que
embora possam ser muito distintas da sua realidade, podem lhe ajudar a interpretar

com mais clareza a si, ao outro e ao mundo.

Podemos vislumbrar duas dimensdes divergentes, mas
complementares presentes no acto da leitura, resultantes da
dupla fung&o de confrontar e ligar dois mundos ontologicamente
distintos, o «mundo imaginario do texto e o mundo efectivo do
leitor. Se, por um lado, o leitor entra num mundo ficticio, um
mundo que interrompe a sua relacdo com a realidade; por outro,
a apreensdo pessoal dos ensinamentos da obra, da visdo do
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mundo transmitida, transforma a leitura num «ambiente que
[necessariamente se] atravessa» para melhor regressar ao
mundo real (FERNANDES, 2008, p. 77).

A leitura pode, entdo, provocar, nos estudantes, descobertas e reflexdes
variadas, a medida que eles fazem o movimento de se transportar para 0 mundo do
texto, podendo se reconhecer nele ou até mesmo estranha-lo, e retornar a si com um
olhar ampliado de quem habitou outras realidades. Pude vivenciar isso em alguns
momentos da minha pratica, mas me lembro, em especial, de uma aula em que
trabalhei com o poema Infancia roubada, de Claudia Guerreiro [s.d.]?°, o qual

apresento abaixo, e que versa sobre a violéncia na infancia.

Hoje néo vi a crianga que sorria

Apenas vi a que queria brincar

e ndo podia.

Em casas precarias

Vivem criancgas solitarias,

Que anseiam o carinho

de quem as fez nascer,

Mas o que recebem é apenas medo de viver.
Conflitos diarios de uma familia a acabar
Quem paga é a crianca que sO queria sonhar,
Na noite insegura reina o pesadelo

Pior que sonha-lo é vivé-lo.

Claudia Guerreiro [s.d.]

Nessa aula, em que eu tinha como objetivo trabalhar o género textual- poema
com a turma, fizemos a leitura do referido texto e, em seguida, fomos relendo verso a
verso, a fim de compreendé-lo melhor. Tal foi a minha surpresa, a reflexdo acerca
desse poema despertou grande interesse nos alunos, que resolveram se demorar
mais que o habitual na discussdo sobre o texto, até que alguns deles se sentiram
impelidos a narrar para os colegas situacdes de violéncia que vivenciaram, tendo a
oportunidade de revé-los, pois a medida que contamos nossa histéria, segundo
Ricoeur (2010b), vamos fazendo retificagbes e nos reconhecendo nelas.

Essa experiéncia serve como exemplo para a reflexao sobre o papel dos textos
literarios na constituicdo da identidade e como essa interagéo dos estudantes com a
ficcdo acontece no espaco escolar. Os estudantes permitiram-se emigrar para a

situacao de inseguranca retratada no texto, atribuindo significado a ele de acordo com

20 @] referido poema encontra-se no site: https://www.luso-
poemas.net/modules/news/article.php?storyid=47788
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suas experiéncias de vida, o que provocou 0 movimento de retornar a propria historia
e revisitar as lembrancas suscitadas pela leitura do poema para, entdo, compartilhar
essas narrativas com os colegas. Ora, cada vez que 0 sujeito narra um momento de
sua vida, ele tem a oportunidade de refigurar-se, a medida que pode olhar para o fato

de modo diferente, a partir das novas experiéncias que adquiriu.

Como se comprova pela anadlise literaria da autobiografia, a
histéria de uma vida ndo cessa de ser refigurada por todas as
historias veridicas ou ficticias que um sujeito conta sobre si
mesmo. Essa refiguragdo faz da propria vida um tecido de
historias narradas (RICOEUR, 2010b, p. 419).

Posto isso, podemos dar, a nossa historia, diferentes interpretacdes que vao
se costurando na tessitura da nossa vida. Nesse contexto, a leitura compartilhada de
textos ficticios na sala de aula € enriquecida pela multiplicidade de olhares dos
estudantes, que podem ser provocados a ndo somente compreenderem o sentido do
texto, mas como ele Ihes afeta e dialoga com suas vivéncias, ja que € justamente o
ato da leitura que torna vivo o texto lido. Nesse ato, cada leitor atribuird um significado
particular, de acordo com as suas vivéncias e a forma como percebe o mundo. “O
sentido ou a significacdo de uma narrativa brota na intersec¢cdo do mundo do texto e
do mundo do leitor” (RICOEUR, 2016, p. 203).

Parece-me que, nesse ato de leitura, houve, de fato, um encontro do mundo
dos leitores presentes na aula com o mundo do texto. Esse encontro resultou em uma
transformacao no texto e nos préprios leitores, que ao interpretar o poema a luz de
suas vivéncias e compreensao de mundo, completaram-lhe o sentido e ampliaram a
sua visdo acerca da problematica apresentada. “Ora, a leitura, acrescentamos,
comporta também um momento de remissdo: é quando a leitura se torna uma
provocacao a ser e agir de outro modo” (RICOEUR, 2010b, p. 423). O processo de
interacdo do leitor com o texto €, portanto, Unico, e leva em consideragdo a

singularidade de quem |é e as possibilidades de interpretacdo que oferece.

Dessa forma, ha um momento em que o leitor sai de si e de seu
mundo e emigra para o mundo do texto. Nisso, ele se “irrealiza”
para habitar o lugar irreal do texto. Em outro momento, passa a
incorporar 0s ensinamentos do texto a seu mundo, aumentando
assim a legibilidade prévia deste. Dessa forma, o texto é, num
momento, um lugar de permanéncia e, em outro momento, um
local de passagem, isto €, ele é atravessado pelo leitor que esta
voltando para o mundo real. Numa leitura ideal, esses
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momentos de éxtase e da remissao se alternam, formando uma
unidade fragil e dindmica (ALMEIDA, 2023, p. 09).

A leitura dos textos literarios na escola constitui-se, entdo, em um importante
momento, que pode estimular a imaginacéo, a criatividade, a autoanalise e 0 senso
critico do estudante. Em vista disso, € importante que a escola ndo trate o leitor como
alguém passivo, que interpreta os textos com base apenas em seus aspectos formais,
mas que estimule o rico processo de interacdo que pode haver entre o leitor e o texto,
no qual o sentido se completa quando o referido leitor lhe atribui significado. Ao levar
0 estudante a se encontrar com textos ficticios, a escola estd lhe oferecendo a
oportunidade de habitar outros universos e, ao voltar a si, ter a capacidade de
interpretar-se e ao proprio mundo em que vive, a partir do olhar evocado pelo texto.

Indo ao encontro desse pensamento, fazemos referéncia ao conceito de leitor
implicito de Wolfgang Iser, em quem o préprio Ricoeur, ha obra Tempo e Narrativa lll,
se inspira para para pensar o processo de leitura. De acordo com esse conceito, 0
texto ndo esta completo, mas possui elementos de indeterminacao, nos quais residem
0s espacos de construcdo do leitor acerca do que € lido. Assim, o leitor preenche
essas lacunas de forma consonante com suas experiéncias e seu modo particular de
perceber e compreender o mundo. “[...] dai segue que o papel do leitor se realiza
histérica e individualmente, de acordo com as vivéncias e a compreensao
previamente constituida que os leitores introduzem na leitura” (ISER, 1996, p. 78).

Entretanto, é importante ressaltar que o entendimento do texto, por parte do
leitor, ndo pode acontecer fora do repertério que o texto oferece, pois ele conduz, de
certa maneira, a interpretacéo do leitor, a fim de evitar que ocorra uma compreensao
equivocada. Isso implica em admitir que o texto possui uma certa previsibilidade
acerca da interpretacdo do leitor, que por sua vez, “materializa as pré-orientacdes que
um texto ficcional oferece” (ISER, 1996, p. 73). Essa previsibilidade da estrutura
textual ndo diminui, no entanto, a importancia do leitor, pois o0 sentido do texto

somente se completa ha comunicacado com o leitor implicado.

Se os elementos de indeterminacdo se revelam, como condi¢bes de
comunicagdo, que ativam a interacdo em que o texto pode ser
experimentado, entdo essa experiéncia ainda ndo pode ser
comentada como privada. Ao contrério, sua privacao possivel s6 se
realiza quando o leitor individual a incorpora em suas proprias
experiéncias. Isso € um procedimento que, em uma teoria fundada na
leitura, a privatizacdo dos textos se desloca para um lugar no
processo de apreensdo, diferente daquele que os criticos supdem:
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aguele lugar em que a experiéncia estética se transforma em
realizacao pratica (ISER, 1996, p. 58).

De acordo com Iser (1996), a comunicacao efetiva entre texto e leitor ocorre
guando, por meio da imaginacao, o leitor consegue atribuir significado aos elementos
de indeterminacdo do texto, completando-lhe o sentido. Dessa forma, o leitor
coparticipa do processo criador, pois se envolve na narrativa a tal ponto que se
permite emigrar da sua realidade para habitar o mundo do texto, e ao fazé-lo,
empresta-lhe os elementos que faltam para a sua completude. Nesse processo, nao
apenas o texto se beneficia, como também o leitor, que ao retornar para sua realidade,
ja ndo é mais 0 mesmo, pois traz em si as experiéncias que adquiriu no contato com
a ficcao.

A leitura de textos ficticios, também proporcionada pela escola, pode ampliar
nossa compreensao acerca da realidade e de nés mesmos, a medida que nos permite
vivenciar situacdes diferentes das que fazem parte do nosso contexto, e fornece
elementos que nos auxiliam a organizar a nossa historia, inclusive no que se refere
as lacunas deixadas pela indefinicdo acerca do seu inicio e do seu fim. Assim, ao
mergulhar no mundo do texto, podemos entender melhor o nosso préprio mundo e

adquirir novos impulsos para dar continuidade a nossa histéria.

4.2 A TRADICAO E A COMPREENSAO DE S|

Tecendo a manha

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisard sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

gue apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

Joéo Cabral de Melo Neto (1994, p. 345).
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Nesse trecho do memoravel poema Tecendo a manha?!, do poeta Jodo Cabral
de Melo Neto, ele nos apresenta uma imagem metaférica da tessitura de uma manha.
Nessa narrativa, um canto de um galo apanha o canto de outro, que se entrelaca ao
canto de outros galos e aos fios de sol para que seja possivel o amanhecer. Podemos
relacionar esse belo poema com a tessitura da nossa prépria historia, que vai se
tecendo no entrelaco com outras narrativas, as quais podem ter se passado muito
antes de nds, mas sdo capazes de ressoar na compreensdo que temos do mundo e
de nés mesmos.

Assim, somos tecidos de narrativas que chegam até nds de diferentes formas
e desde a mais tenra idade. Logo que as criancas comecam a se apropriar da
linguagem, passam a ter contato com uma infinidade de historias que chegam até
elas por meio dos avos, tios, pais, e da escola também. Ao ouvir essas narrativas, as
criancas aprendem sobre o mundo que ja existia muito antes do seu nascimento,
conhecem personagens bons e maus, e muitas vezes comecam também a se
interessar por histérias que tém o poder de transportar para locais e tempos diferentes
do atual. Nesse percurso, deparam-se com personagens que ndo encontram no dia
a dia, mas cuja referéncia € importante para sua insercdo em um mundo que, nesse
sentido, se assemelha a um bau repleto de histérias que nos ajudam a nos entender
e Nnos situar no contexto em que vivemos.

Assim, a histéria de todos nds se entrelaca com a historia de inimeras outras
pessoas e do proprio mundo. Elas sdo o suporte da nossa propria narrativa, que se
conecta a narrativas anteriores, e obtém delas o repertério que possibilita, talvez, o
se instalar no tempo presente e o projetar-se na diregcdo do amanha almejado. Em
outras palavras, o legado que nos é transmitido de geracdes anteriores, com suas
inUmeras descobertas e avangos, constitui-se em ponto de partida, tanto para
aperfeicoarmos o que foi construido, como para transforma-lo em coisas novas. De
gualquer modo, ndo partimos do zero, mas contamos com uma heranga que é suporte
e referéncia para o nosso agir no mundo.

O sujeito, entdo, incorpora, em suas atitudes, as referéncias que considera
relevantes, e a medida que vai amadurecendo ou acrescentando a sua historia novas
experiéncias, vai reinterpretando essas crencas e saberes que Ihe foram passados e

funcionam como uma espécie de guia, ao qual podemos denominar tradicdo, e a partir

21 Este poema pode ser encontrado no site: https://www.escritas.org/pt/t/11508/tecendo-a-manha
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do qual podemos elaborar novas narrativas. “O legado que recebemos de nossos
antecessores nao é imutavel, mas, dependendo da maneira como nos apropriamos
dele, pode se transformar” (ALMEIDA, 2023, p. 03).

Assim, ao discorrer sobre a tradicdo no livro Tempo e Narrativa, volume llI,
Ricoeur (2010 b) mostra que somos afetados pelos acontecimentos que nos
precedem e faz a distingao entre os termos tradicionalidade, tradi¢cdes e tradigdo. O
primeiro (tradicionalidade) diz respeito ao modo como recebemos o passado, ou seja,
como interpretamos as herancas que recebemos e quais sentidos sdo gerados nessa
distancia que tem o presente com relagao ao passado. “[...] antes de ser um depdsito
inerte, a tradicdo € uma operacao que s6 pode ser entendida dialeticamente na troca
entre o passado interpretado e o presente interpretante (RICOEUR, 2010b, p. 377).

A tradicdo, entendida como tradicdes, pressupde a nossa condicdo, que
inicialmente € a de sermos herdeiros, que recebem os conteudos dos que vieram
antes de nds por meio da linguagem Ricoeur (2010b). Desse modo, ser herdeiro é
condicao necessaria para que possamos inovar. Destacamos, nesse ponto, o papel
da escola em comunicar aos estudantes, através da leitura de textos variados, essas
herancas, possibilitando que os educandos, a partir do conhecimento da histéria que
Ihes precede, possam brindar o mundo com coisas novas.

Por fim, Ricoeur apresenta o ultimo sentido, do termo tradicdo, que
compreende a pretenséo de verdade que temos com relacdo as informacdes que nos
foram passadas até que possam ser refutadas. Em outras palavras, as crencgas e
conviccdes que recebemos do passado, compreendidas como presuncao de verdade,
podem ser substituidas por outras, que sejam acompanhadas por argumentos mais

fortes.

A partir dai, seria possivel balizar da seguinte maneira o caminho
percorrido pela nocdo de tradicdo: 1) tradicionalidade designa um
estilo formal de encadeamento que garante a continuidade da
recepcao do passado; nesse sentido, designa a reciprocidade entre a
eficiéncia da histéria e o nosso ser-afetado-pelo-passado; 2) as
tradicbes consistem nos contetdos transmitidos na qualidade de
portadores de sentido; situam todas as herancas recebidas na ordem
do simbdlico e, virtualmente numa dimensédo linguageira e textual;
nesse sentido, as tradi¢cbes séo proposi¢oes de sentido; 3) a tradicao,
enquanto instancia de legitimidade, designa a pretensédo a verdade (o
ter por verdadeiro) oferecida a argumentacdo no espaco publico da
discussdo (RICOEUR, 2010b, p. 387).
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A partir desse desdobramento da tradicdo nos termos tradicionalidade,
tradicdes e tradicdo, podemos inferir que o conhecimento historicamente construido,
gue nos é transmitido por meio da escola, mas ndo somente por ela, € necessario
para que o sujeito possa fazer uma ponte entre a apropriacdo de fatos e descobertas
gue lhe antecederam, e possiveis inovacdes que, porventura, possa realizar. Assim,
nao podemos deixar de reconhecer a importancia do saber acumulado até entéo, pois
€ a partir dele que poderdo surgir novas assertivas. Elas até podem refutar as
anteriores, que ainda assim teriam importancia, pois sem a existéncia delas ndo seria
possivel sua negacéao.

Desse modo, a tradicdo nos conecta ao passado e se constitui em um suporte
de insercdo no mundo. A falta desse suporte conferido pela tradicdo traz, para a
educacédo do jovem, uma grande lacuna, pois implica ignorar uma historia carregada
de crencas, fatos e lutas que sédo fundamentais para a sua compreensao de si. Isso
nao significa que se deve olhar para o passado como um detentor absoluto de uma
verdade que ndo pode ser questionada, mas reconhecer a necessidade de dar
condicdes ao jovem de fazer a sua propria interpretacédo dos fatos que lhe antecedem,

0 que nao seria possivel sem que lhe fosse dada a oportunidade de conhecé-los.

A relagdo enriquecedora e, a0 mesmo tempo, problematica com
o legado faz com que a atividade educativa, embora abranja
também informacdes e técnicas, ndo se reduza a estes
elementos, mas busque envolver e engajar 0s mais novos na
‘leitura” de uma heranca que requer ser interpretada e
transformada (ALMEIDA, 2023, p. 02).

Destaca-se, nesse contexto, o papel da linguagem como veiculo de
transmissao das tradicdes. Ora, conforme afirmamos antes, € por meio das narrativas
gue conhecemos o mundo, bem como as histdrias que nos antecederam, e nesse
processo ha uma interlocucdo entre quem transmite e entre quem recebe essas
narrativas, fazendo sua leitura e conferindo sentido ao que lhe é passado. De acordo
com Ricoeur (2010b), essa relagéo dialégica entre leitor e texto ganha refor¢o advindo
da historiografia, que através dos textos que servem de documentos, confere
eficiéncia ao passado.

Nesse ponto, destaca-se a receptibilidade do leitor com relacdo ao texto e a
eficiéncia da historia. Trata-se da forma como o leitor se abre ao passado e ao que

ele tem a dizer, que influencia na qualidade de sua compreensao; bem como o
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passado, com todos os documentos que permitem atestar sua eficiéncia, adquire mais
credibilidade junto ao leitor. Assim, quando estamos receptivos a um didlogo com o
passado, buscando atribuir-lhe algum sentido, ele também nos interpela, nos provoca
a rever a realidade presente, clarificada por esse conhecimento acerca desse
passado.

Entretanto, corremos o risco de deslegitimar a importancia dessa leitura do
legado, ignorando o suporte que ele nos confere e deixando, assim, de estabelecer
com ele uma comunicacgdo efetiva. H4 o perigo iminente do desinteresse dos nossos
jovens pela apropriagdo desse legado, o qual “demanda o esfor¢o educativo
deliberado para ser ensinado, lido, interpretado e ressignificado” (ALMEIDA, 2023, p.
05). Nesse ponto, a escola assume papel fundamental na conscientizacdo acerca do
valor dessa heranca, e o professor tem a tarefa de transmiti-la ou ensina-la; e o
estudante, de ser receptivo e buscar atribuir-lhe sentido.

A leitura desse legado, por sua vez, pode nao ser tdo facil de ser realizada,
pois implica entrar em contato, muitas vezes, com um passado de contradi¢cdes e
injusticas, que pode levar o leitor (herdeiro) a habitar locais inGspitos, mas que
poderdo |lhe ajudar a ampliar a sua compreensao acerca da realidade. O professor,
nesse sentido, conduz o estudante no percurso de conhecer essa heranca com todos

0s seus problemas e de se situar nela e, quica, poder transforma-la.

Assim, ao educar, chama-se 0s mais novos a participar da ardua
tarefa da “leitura” de um mundo problematico, que nao exige
apenas ser decifrado, mas demanda dos herdeiros que
busquem um sentido para essa histéria da qual passam a fazer
parte (ALMEIDA, 2023, p. 09).

Assim sendo, ao convidar o estudante a fazer a leitura dessa heranca, a escola
estd lhe oferecendo a possibilidade de se refigurar, a medida que ele permite ser
afetado por um mundo pretérito, ao invés de apenas renega-lo. Quando realizamos o
movimento de nos afastar do tempo presente e habitar o universo do passado, que
nos é estranho, buscando compreender o que ele tem a dizer; ele também nos
interroga. Em outras palavras, também busca saber o sentido que conseguimos |lhe
atribuir, ja que “a distancia temporal que nos separa do passado, ndo é um intervalo
morto, mas uma transmisséo geradora de sentido” (RICOEUR, 2010b, p. 377).

Podemos, entdo, entender, por tradicdo, “as coisas ja ditas, que nos sao

transmitidas ao longo das cadeias de interpretacdo e reinterpretacdo (RICOEUR,
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2010b, p. 377). Ora, por meio dessa transmissédo, nos € possivel aprender coisas
novas, tais como uma atividade, um jogo ou brincadeira. Entretanto, essas coisas
que, para ndos, podem ser novas, existem ha muito tempo e sobrevivem na historia
porque h& alguém disposto a ensina-las. Nesse contexto, mesmo que alguém no
presente se torne muito bom em determinada atividade, é necessario ter em mente
gue, para pratica-la, precisou que alguém pudesse |Ihe ensinar.

Nesse contexto, Ricoeur, em sua obra O si mesmo como outro, discorre sobre
o aprendizado, em que a relacdo com 0s outros agentes se torna uma interacéo
interiorizada, na qual o sujeito tem contato com determinada técnica ou atividade a
partir de outrem, e ao interagir com ele, vai internalizando seus ensinamentos até
tornar-se independente e realizar tal atividade sem mais necessitar de auxilio. Isso
ocorre desde o0 sujeito que nasce e vai aos poucos aprendendo a andar ou comer, até
0 sujeito que aprende uma profissdo. Assim, o aprendizado de um jogo, por exemplo,
pode acontecer em diferentes fases da vida, mas sé é possivel porque as instrugdes,
que foram elaboradas em um passado remoto, continuaram a ser passadas até

chegar a nés.

A interagdo torna-se também uma relacdo ‘“interna’-
interiorizada-, por exemplo na relacdo de aprendizado, pouco a
pouco absorvida na competéncia adquirida; pode-se assim
jogar sozinho, fazer jardinagem sozinho, mais ainda praticar
sozinho uma pesquisa no laboratério, na biblioteca ou no
escritorio; mas as regras constitutivas de tais praticas vém de
muito mais longe que o executante solitario; é de alguma outra
pessoa que se aprende a pratica de uma habilidade, de um
oficio, de um jogo; e o aprendizado e o treino baseiam-se em
tradicbes que podem ser transgredidas, sem duvida, mas que
devem primeiro ser assumidas; tudo o que dissemos alhures
sobre a relacdo entre tradicdo e inovacgéo volta ganhar sentido
agui no conceito de interagao interiorizada (RICOEUR, 2014, p.
165).

Sabe-se que o aprendizado ndo ocorre apenas no ambito escolar, pois muitos
oficios ou préaticas?? sdo passados, por exemplo, de pai para filho, ou de ancifes de
uma comunidade para os mais novos. Ao ensinar algo, o sujeito instrui o aprendiz
acerca das regras que constituem tal atividade. Essas regras, que orientam a agao
do sujeito na interacdo com a pratica, sdo chamadas de regras constitutivas, e ajudam

a entender como atividades, como o futebol, por exemplo, sédo praticadas ha séculos

22 Sobre as praticas, ha aprofundamento no capitulo 5.
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em varias partes do mundo. Nesse caso, alguém que joga futebol faz isso respeitando
regras que conferem significacdo aos movimentos que realiza. Para Ricoeur (2014, p
163), “[...]a significacdo decorre da regra a partir do momento em que a regra é
constitutiva: constitutiva precisamente da significagdo do ‘valer como™.

Nessa perspectiva, de grande parte das atividades que realizamos,
interiorizamos seus procedimentos na relacdo com alguém que se dispés a nos
ensinar. Entretanto, essas atividades, como também uma teoria ou contetido, podem
ser atualizadas por alguém, que a principio assumiu e aplicou uma regra constitutiva
e encontrou algo diferente, ou seja, realizou uma inovacdo. Um exemplo esta nos
noticiarios, quando um cientista faz uma descoberta utilizando, para tanto, métodos
de pesquisa que Ihes foram ensinados.

Desse modo, as inovacdes somente sdo possiveis gracas aos saberes
construidos no passado, bem como a leitura deles possibilita reconfiguracdo do nosso
presente e prospeccdo do nosso futuro. “E o propésito de ‘fazer a histéria’ que pede
0 passo atras do futuro para o passado” (RICOEUR, 2010b, p. 368). Olhar para tras,
nesse sentido, ndo representa algo negativo, como é comum pensar, mas se converte
em um impulso para avancarmos. A razao para isso € que estar receptivo ao que o
passado tem a dizer pode significar o encontro com referéncias que possibilitam
inspirar novas agfes, como também a observancia dos erros passados pode nos
ajudar a acertar o passo em dire¢do ao que queremos. Assim, nossa historia vai se
tecendo no entrelaco com as historias do passado e do presente, nessa teia que

continua a ser tecida com as projecfes que fazemos para o futuro.
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5 PROJECAO DE NOVAS NARRATIVAS

Ha muito tempo que eu sai de casa

Ha muito tempo que eu cai na estrada

Ha muito tempo que eu estou na vida

Foi assim que eu quis

E assim eu sou feliz

Principalmente por poder voltar

a todos os lugares onde eu ja cheguei

Pois la deixei um prato de comida

Um abraco amigo, um canto

Pra dormir e sonhar

e aprendi que se depende sempre

de tanta, muita, diferente, gente

toda pessoa sempre € as marcas

das licdes diarias de outras tantas pessoas
E é tdo bonito quando a gente entende
gue a gente é tanta gente

onde quer que a gente va

€ tdo bonito quando a gente sente que nunca
esta sozinho

por mais que pense estar

E é tdo bonito quando a gente pisa firme
nessas linhas que estdo nas palmas de nossa
mao

E é tdo bonito quando a gente vai a vida
nos caminhos onde bate

bem mais forte coracéo

Gonzaguinha (1982.

Na cancao intitulada Caminhos do coracdo?®, o compositor e poeta
Gonzaguinha conta a historia de alguém que percorreu caminhos e se sente realizado
com as escolhas gue fez. A cancdo fala de um sujeito que, ao longo da sua jornada,
fez amigos e permitiu-se demonstrar a eles seu afeto. Vemos, nessa narrativa,
alguém que reconhece a importancia dos outros com quem se relacionou e o quanto
carrega deles, de modo que nunca esta sozinho, pois tem em si as marcas que o
outro deixou. Por fim, a cancao fala de um sujeito que sente que esta onde realmente
queria estar, ou seja, onde “bate mais forte o seu coragdo” (GONZAGUINHA, 1982).

Esse sujeito, do qual fala a cancéo, faz uma espécie de retrospectiva da sua
vida, elencando os aprendizados que obteve e vé o quanto sdo bonitos e

significativos. Trata-se de alguém que nao viveu a sua vida de forma frivola, mas

23 A letra da cancao pode ser encontrada em https://www.vagalume.com.br/gonzaguinha/caminhos-
do-coracao.html.
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soube percorrer os caminhos que mais Ihe pareceram significativos e percebeu a
importancia das pessoas que lhe ajudaram a pisar firme na direcdo dos seus sonhos.

Os jovens com 0s quais nos deparamos na escola estdo em um tempo
diferente do que se encontra o sujeito da cancdo: eles vivem um momento de
expectativas, quando comecam a fazer suas escolhas. Alguns exemplos sédo a
profissdo que vao seguir, as pessoas com as quais irdo se relacionar e quais acdes
irdo realizar para alcancar os objetivos de vida que vao estabelecendo para si. Uma
pista, talvez, para que o jovem consiga definir tais ideais, seja observar, ao exemplo
da musica, o que fala mais forte ao seu coracéo, ou seja, 0 que mais deseja para sua
vida, no momento presente, que se conecta ao passado.

Mas afinal, qual a importancia de estabelecermos objetivos para a nossa vida?
No caso especifico dos jovens com o0s quais a escola se depara, por que é importante,
no presente, que facam projecées para o seu futuro? A luz da teoria da identidade
narrativa do filésofo Paul Ricoeur, segundo a qual a nossa identidade vai se
desenhando em consonancia com o desenrolar da nossa histéria, poderiamos
arriscar afirmar que as projecdes sao importantes para que o sujeito possa dar sentido
ao conjunto da sua historia.

Para Paul Ricoeur, as historias de vida diferem daquelas de fic¢do, porque ndo
podemos narrar com precisdo nem o inicio nem seu fim, mas nos inspiramos nos
modelos das narrativas de ficcdo para organizarmos a nossa propria historia. Desse
modo, para o sujeito se compreender, ele o faz organizando a sua vida em forma de
narrativa, mas como fazer isso, se ndo sabemos seu inicio e nem o seu fim? De
acordo com Ricoeur, vamos articulando as nossas memaorias com as projecdes para
o futuro em um todo.

Para designar esse todo, Ricoeur (2014, p. 168) apresenta, no livro O Si
mesmo com um outro, o conceito de unidade narrativa de uma vida?4, do autor
Maclintyre (2001), que traz a ideia de “uma vida concentrada em forma de narrativa”,
0 que serve de base para a visada ética adotada por Ricoeur, a saber “a visada da
vida boa”. Nesse ponto, é importante salientar que ndo € intencdo deste trabalho
abordar a pequena ética de Ricoeur, contida nos estudos 7, 8, e 9 do livro O si mesmo
como outro. Entretanto, € importante, para refletir sobre o fim Ultimo de uma vida, que

seria a realizacéo, nos determos um pouco nesse primeiro ponto da ética que Ricoeur

24 O conceito de unidade narrativa de uma vida é apresentado no livro After Virtue (2001), de Macintyre.
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apresenta. “Seja qual for a imagem que cada um tenha de uma vida plena, esse
coroamento é o fim dltimo de sua acao (RICOEUR, 2014, p. 187)

Desse modo, no sétimo estudo, Paul Ricoeur apresenta uma nova dimensao
ao problema da ipseidade - a dimensdo ética e moral®. A primeira possui primazia
com relacdo a ultima, pois inclui o que se considera bom, enquanto a moral se
relaciona mais ao que é tido como obrigatorio. Assim, Ricoeur (2014) reserva o termo
ética, herdado de Aristoteles, para a visada de uma vida plena. “A vida boa é aquilo
que deve ser nomeado em primeiro lugar porque € o proprio objeto da visada ética”
(RICOEUR, 2014, p. 187).

Portanto, a ideia de vida boa, em Ricoeur, é fundamentada no pensamento do
filosofo Aristételes, com o qual dialoga, dentre outras questdes, com o conceito de
tragédia, que para Aristoteles seria a mimesis da acéo. Nesse sentido, Ricoeur cita

Avristoteles:

O mais importante desses elementos [da tragédia] é a
organizacdo dos fatos em sistema. Com efeito, a tragédia &
representacdo [mimesis] ndo de homens, mas de agéo de vida
[bion] e de felicidade (a infelicidade também reside na acdo); e
0 objetivo visado [télos] é uma acgdo [praxis tis], ndo uma
qualidade [ou poiotes]; ora, &€ de acordo com suas acdes que
eles sao felizes ou o contrario (ARISTOTELES, 1450, apud
RICOEUR, 2014, p. 160).

O filésofo grego Aristételes?® orienta sua filosofia para um télos, ou seja, uma
finalidade, que chama de bem. Desse modo, Aristételes compreende que o homem
busca, como fim dltimo, um bem, que poderiamos chamar de felicidade. A essa
filosofia, orientada para uma finalidade, da-se o nome de teleologia, a qual Ricoeur
utiliza como base para desenvolver a ideia de vida boa, que seria o objeto de procura
da vida humana em sua totalidade.

Com efeito, o sujeito sobre o qual se fala em Ricoeur, além de ser capaz de se
narrar, € um sujeito de acoes, e elas podem conduzi-lo a uma vida realizada ou néo.
Mas como o sujeito pode avaliar se sua vida, fortemente marcada por suas atitudes,

€ boa? Conforme apontado anteriormente, é necessario organizar essa sequéncia de

25 Os esclarecimentos acerca de como Ricoeur insere a dimensdo ética na questao da ipseidade, bem
como a ideia de vida boa, estdo contidas no sétimo estudo, com o qual se inicia a abordagem da
pequena ética ricoeuriana.

26 O pensamento de Aristoteles certamente mereceria atencdo maior e aprofundamento. No entanto,
isso nao foi possivel, nos limites desta dissertacdo. Contudo, pareceu-me importante deixar explicita
a importante inspiracéo de Ricoeur em Aristételes.
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acOes que compdem a sua histéria em forma de narrativa. Essa estruturacéo, a qual
Maclintyre (2001) nomeou unidade narrativa de uma vida, possibilita ao individuo
aferir, segundo Ricoeur, se suas ac¢oes lhe conduziram a uma vida feliz.

Entretanto, Ricoeur (2014) discorda de Maclintyre (2001) com relagdo as
histérias de ficcdo e seu poder de refiguracdo da propria vida. Sobre isso, o autor

afirma;

Para Macintyre, as dificuldades ligadas a ideia de refiguracéo
da vida pela ficcdo ndo se apresentam. Em compensacéo, ele
nao tira vantagem, como eu procuro fazer, do fato de que é na
ficcao literaria que a unido entre acdo e seu agente é mais bem
apreendida e de que a literatura se revela como um amplo
laborat6rio para experiéncias intelectuais em que essa juncao é
submetida a um sem-numero de variagbes imaginativas
(RICOEUR, 2014, p. 169).
Sendo assim, as historias de ficcdo para Ricoeur tem o poder de fazer com que
0 sujeito extraia delas aprendizados que podem ser incorporados a propria vida. Isso
ocorre por conta dessas histérias poderem fazer com que o sujeito, por meio da
imaginacdo, possa habitar situacdes e ambientes variados. Essas experiéncias
intelectuais, que a leitura nos proporciona, podem fazer com que, ao nos
distanciarmos um pouco da nossa propria vida, possamos retornar a ela com um olhar
refigurado, ou seja, capaz de ver as coisas por outra Optica. Entretanto, segundo
Ricoeur, Macintyre (2001) ndo leva em consideracdo esse poder refigurador da
narrativa, bem como a sua capacidade de servir de modelo para a organizacdo da
nossa historia.
Essa ideia de vida, concentrada em forma de narrativa, € importante para que
0 sujeito possa pensar sobre suas experiéncias, avalia-las no que diz respeito a sua
dimensao ética e refletir sobre o que deseja para si. “A vida precisa ser concentrada
para poder situar-se na visada da verdadeira vida. Se minha vida ndo puder ser
apreendida numa totalidade singular, nunca poderei desejar que ela seja bem-
sucedida, plena.” (RICOEUR, 2014, p. 171). Ora, essa estruturacdo da vida aos
moldes da narrativa também é importante para que o sujeito possa se projetar para o
futuro, buscando um equilibrio em meio as suas limitacdes, ou seja, coerente com a

histéria que vai se desenhando.
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5.1 UNIDADE NARRATIVA DE UMA VIDA

Na musica com a qual iniciamos este capitulo, o narrador organizou a historia
em um todo compreensivel: comecou contando as escolhas que fez no passado,
depois falou dos aprendizados decorrentes dessas escolhas para, por fim, afirmar
como € bonito encontrar-se feliz e realizado com o rumo de sua trajetoria. Ao desejar
ter uma boa vida, o sujeito elege para si 0 que acredita ser o melhor, e faz isso de
acordo com as oportunidades que tem ou Ihe faltam, e as experiéncias que vivencia,
ou seja, de forma relacionada ao contexto em que vive.

E a partir da ideia de virtudes que Macintyre (2001) concebe, no livro After
Virtue, o conceito de unidade narrativa de uma vida. Nesse contexto, o autor

guestiona:

Sera racionalmente justificavel conceber cada vida humana
como uma unidade, de modo que possamos tentar especificar
cada uma dessas vidas como tendo seu bem, e de modo que
possamos entender as virtudes como tendo a funcdo de
capacitar o individuo a fazer de sua vida uma determinada
espécie de unidade, e ndo de outra? (MACINTYRE, 2001, p.
341).

Maclintyre (2001), assim como Ricoeur, dialoga com Aristételes, no que diz
respeito a busca do bem ou da vida boa. Desse modo, Macintyre (2001) discorre, no
ja referido livro, sobre as virtudes em varios aspectos, bem como sobre sua
capacidade de contribuir com o sujeito na sua tarefa de tornar sua vida Unica, de
acordo com o que busca para o seu futuro. As virtudes também, de acordo com
Maclintyre (2001), auxiliam o sujeito na tarefa de dar direcionamento ao seu presente,

além de superar os infortinios que porventura possam surgir.

As virtudes, portanto, devem ser compreendidas como as
disposicdes que, além de nos sustentar e capacitar para
alcancar os bens internos as préticas, também nos sustentam
no devido tipo de busca pelo bem, capacitando-nos a superar
0s males, os riscos, as tentacbes e as tensdes com que nos
deparamos, e que nos fornecerdo um autoconhecimento cada
vez maior, bem como um conhecimento do bem cada vez maior
(MACINTYRE, 2001, p. 368).

Nesse contexto, apesar de todas as mudancas que podem ocorrer ao longo de
uma vida, movidas por acontecimentos que independem do nosso querer, e das

decisdes que tomamos e a¢bes que realizamos, somos uma unica pessoa do inicio
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ao fim da nossa historia. Para esse autor, o conceito de identidade é “o conceito de
um eu cuja unidade reside na unidade de uma narrativa que une 0 nascimento a vida
e a morte em forma de narrativa com comecgo, meio e fim" (MACINTYRE, 2001, p.
345).

Assim, Somos sujeitos que se movem no tempo e possuem passado, presente
e futuro, que se interligam em uma estrutura inteligivel, denominada narrativa. Desse
modo, o presente que somos depende do passado que vivenciamos, o qual também
€ importante para estabelecermos o que queremos para o futuro, conferindo
direcionamento para nossas ac¢des do presente. Logo, somos Unicos, pois nos
movemos em uma histéria diferente de qualquer outra, que se constitui de memarias

e acOes realizadas em conformidade com os ideais que estabelecemos.

N&o existe presente que ndo seja instruido pela imagem de
algum futuro, e uma imagem do futuro que sempre se apresenta
na forma de um telos - ou de uma série de fins ou metas em cuja
direcdo estamos sempre nos movendo ou deixando de nos
mover no presente. A imprevisibilidade e a teleologia, portanto,
coexistem em nossas vidas; assim como 0s personagens de
uma narrativa ficticia, ndo sabemos o que acontecera a seguir,
porém nossa vida tem uma forma que se projeta na dire¢éo do
nosso futuro (MACINTYRE, 2001, p. 362).

Dessa maneira, as finalidades que julgamos serem boas para nossa vida sao
importantes para nos fazer avancar, e conferem certa coeréncia para nossa historia,
a medida que nos dao um direcionamento que nos mantém, apesar dos infortanios.
A escola, por sua vez, busca fazer, dentre outras coisas, com que os estudantes
avancem, tanto no que diz respeito a aprendizagem quanto na sua dimensao pessoal,
pois dessa forma, a educacdo conecta-se a vida, formando pessoas capazes de
realizar agbes, tendo consciéncia da sua responsabilidade consigo e para com o0s
outros.

Maclintyre (2001) fala, entdo, da imprevisibilidade, pois ndo sabemos com
precisdo o que nos acontecera; e de uma teleologia, ou uma finalidade que nos
possibilita caminhar, apesar das incertezas com relagéo aos infortinios que podem
porventura ocorrer. Isso porque, ao estabelecermos o que queremos, avan¢gamos
nessa dire¢cao concorrendo para uma continuidade e harmonia da nossa historia. “A
unidade de uma vida humana é a unidade de uma busca narrativa” (MACINTYRE,

2010, p. 367).
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Nesse ponto, podemos perguntar: O que acontece quando 0 sujeito nao
consegue estabelecer esses ideais de futuro, ou seja, ndo sabe 0 que quer para o
conjunto de sua vida? O que ocorre quando o sujeito ndo encontra uma finalidade
gue direciona suas acdes no presente? Quais as implicagdes, para a escola, ao lidar
com estudantes que ndo conseguem organizar sua narrativa de modo a estabelecer
uma relacdo do seu presente com seu futuro?

Nessa direcdo, retornamos ao exemplo apresentado por Antonio Carlos
Gomes da Costa (2001), no trabalho pedagdgico com meninas em situacdo de
privacao de liberdade. Nesse exemplo, o autor se pergunta por que algumas meninas
conseguiram perceber a importancia das atividades pedagodgicas e da educacao para
0 seu crescimento, e outras, apesar dos esforcos da equipe, ndo conseguiam se
envolver nas atividades propostas, e assim apresentar, Como as outras, um progresso
na forma de se relacionar consigo mesmas e com a escola?

Costa (2001) e sua equipe pedagolgica perceberam, a partir de suas
observacobes, que a dificuldade das meninas que ndo conseguiram avancar nao se
devia ao seu passado, mas a perspectiva de futuro que possuiam. Assim, a diferenca
de um grupo para o outro residia no fato de ter ou ndo um projeto de vida, ou seja,
uma direcdo capaz de lhes conferir maior estabilidade no presente, integrando a
escola na sua histéria como um todo. Entretanto, com relacéo as estudantes que ndo
conseguiram se envolver nas ac¢ées pedagogicas, a luz do que refletimos até agora,
podemos acrescentar, a ideia de Costa (2001), que a dificuldade de se projetar para
o futuro, o que é essencial para que possamos seguir em frente, pode ter se
apresentado pela impossibilidade de organizar essa narrativa, de modo a conecta-la
com um futuro possivel.

Nao queremos, entretanto, responsabilizar a escola por conferir aos
estudantes um propdésito para a vida, pois diante do que vimos, isso depende da
histéria que vai se construindo na vida daquele estudante, como também dos
acontecimentos que podem impactar negativamente a capacidade de o jovem se
projetar para um futuro ditoso. “So6 posso responder as perguntas O que quero fazer?
e quem quero ser? se soubermos responder outra pergunta: de que historia ou
histérias estou fazendo parte?” (MACINTYRE, 2001, p. 363).

Ora, o sujeito que enfrenta a dificuldade de se narrar, ou seja, de organizar a
sua vida em um todo que faca sentido, também ndo consegue fazer uma avaliagcdo

da sua prépria vida, nem tampouco eleger o que seria bom para ela. Isso pode
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ocasionar uma ruptura na sua historia, que lhe impossibilita de se compreender e
avancar. A escola poderia, entdo, contribuir para que o estudante possa se
compreender melhor, e assim reorganizar sua histéria de modo que consiga se
projetar na direcdo de uma vida boa?

A escola que se compromete de fato com a promocédo de uma educacao
integral, sob meu ponto de vista, com todas as oportunidades educativas que
proporciona aos estudantes e com sua nobre misséo de apresentar a eles um mundo
de possibilidades, pode se constituir em terreno fértil para a criacdo de sonhos. Dessa
forma, pela janela da educacao, os educandos, mesmo 0s que possuem historias
dificeis de serem narradas, podem vislumbrar uma vida boa para o seu futuro, capaz

de Ihes ajudar a reorganizar a sua histoéria e transpor as dificuldades do presente.

Essa estruturagao narrativa permanece sempre em relagéo com
uma capacidade de se projetar na dianteira. Sartre o dissera
excelentemente com sua ideia de projeto existencial: O projeto
existencial ultrapassa a memoria e a narrativa (RICOEUR,
2010a, p. 222).

Assim, o0 ato ou capacidade de se projetar para o futuro pode, também, mover
uma reestruturacdo da narrativa por parte do sujeito. De fato, muitos estudantes
encontram na escola, mas ndo somente nela, caminhos do cora¢do, como no titulo
da cancado de Gonzaguinha. Explicando melhor, trata-se de caminhos que orientam e
sdo orientados por ideais de felicidade e que podem ajuda-los a superar o0s
descaminhos da sua vida. Dessa maneira, muitos estudantes percebem, na escola,
uma via, € em muitos casos, talvez como no dessas meninas, a Unica via para lhes
encorajar a fazer novas projecdes para suas vidas.

Nesse ponto, faz-se mister que a escola oportunize espaco para que as
histérias que revelam as identidades dos sujeitos que a compdem possam emergir na
busca de melhor compreenséo de si por parte dos estudantes, como também da
comunidade na qual se inserem e da historia da propria escola, que ajudam a compor.

A narrativa, portanto, pode se constituir em uma via que permite conhecer
melhor os atores que integram o espaco escolar, bem como ajudar a compreender
suas atitudes com relacdo a propria escola. Essa hipoétese, € claro, s6 faz sentido
dentro de uma escola que concebe o0 sujeito em sua integralidade, que se expressa
na busca por contar sua histéria de vida com suas frustracdes, sonhos, fracassos e

potencialidades. Essa escola, que nao ignora a subjetividade do sujeito, também é
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sua aliada para que possa encontrar os caminhos onde bate bem mais forte o

coracgao.

5.2 PROJETO DE VIDA, PRATICAS E PLANOS DE VIDA

A escola, compreendida como um lugar possivel para novas experiéncias ou
para estabelecer contato com outras culturas ou formas de viver, pode se conectar
aos interesses e projetos dos estudantes, ou mesmo, conforme ja exposto, ser um
campo de possibilidades outras, a partir do qual o jovem pode encontrar alguma
atividade que se torne importante e ocupe lugar privilegiado dentre as atividades que
realiza. Nesse contexto, Ricoeur (2014) vem explicitar que o projeto de vida,
juntamente com as praticas, sdo responsaveis por nortear a direcdo da nossa historia,
0 que converge com a ideia de Costa (2001), no que diz respeito a importancia de
encontrar tal direcionamento.

As praticas e o projeto de vida sdo abordados por Ricoeur no Sexto Estudo do
livro O si mesmo como outro. Nele, o autor retoma o tema da relagéo entre a vida e a
narrativa. A narrativa, aqui, € apresentada como mediacdo que nos ajuda a
compreender o que foi feito, mas também a projetar o que ainda sera feito. Para
analisar o campo pratico, o filésofo enfoca a agdo em trés niveis: as praticas, 0s
planos de vida e a “unidade narrativa de uma vida”, este ultimo termo o autor empresta
de Macintyre (2001). Ricoeur (2014, p. 168), por sua vez, descreve esse nivel mais
amplo também como “projeto global” ou “projeto de vida”. Ele afirma que o campo
pratico se movimenta entre a realizacdo de suas unidades menores e um horizonte

de ideais e projetos. Nessa perspectiva, ele explica que

O que Maclintyre chama de “unidade narrativa de uma vida", nao
resulta apenas da soma das praticas numa forma englobadora,
mas é regido por um projeto de vida, por mais incerto e movel
que seja, e por praticas fragmentéarias, que tém sua propria
unidade, enquanto os planos de vida constituem a zona
mediana de intercambio entre a indeterminacdo dos ideais
diretores e a determinagdo das praticas (RICOEUR, 2014, p.
168).

Desse modo, nossa vida, que pode vir a se concentrar em uma narrativa, é
orientada por um projeto de vida, ou seja, por ideais que direcionam o conjunto da
nossa histéria em um dado momento, mas nédo somente por eles, também por praticas

e de forma intermediada pelos planos de vida. Essas praticas, de acordo com Ricoeur
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(2014), seriam as acbes longas, que em grande parte realizamos com certa
intencionalidade, e que se constituem de relacdes de causa e finalidade, ou seja,
gquando fazemos algo em vista de alguma coisa. Além disso, as praticas sao
compostas de acdes subordinadas, em que ag¢bes parciais se subjugam a agdes
totais. Um bom exemplo disso sdo os oficios, pois para exercer a profissdo de
professor, por exemplo, precisamos realizar diversas acdes subordinadas, como
preparar a aula, explicar o assunto, corrigir as atividades, entre outras.

J& os planos de vida fazem uma mediacéo entre essas praticas e os ideais que
estabelecemos, ainda que estejam carregados de indeterminacdes, e direcionam as

nossas acgoes.

Chamaremos Planos de vida essas amplas unidades préticas
qgue designamos vida profissional, vida familiar, vida de lazer,
etc.; esses planos de vida ganham forma- forma movel e
revogavel, alias- gragas a um movimento de vai e vem entre os
ideais mais ou menos longinquos, que agora € preciso
especificar, e a ponderacdo das vantagens de tal escolha dos
planos de vida no nivel das préticas (RICOEUR, 2014, p. 167).

Esses planos de vida vdo se movimentando de acordo com a avaliagdo que
vamos fazendo deles e com os ideais que estabelecemos para a nossa vida. Em
outras palavras, estamos a todo tempo nos movendo na direcdo do nosso projeto de
vida, ao passo que esse mesmo projeto também se move, e vamos fazendo as
adequacdes e retificagdes que julgarmos necessarias. “Nota-se, com efeito, como a
histéria de uma vida se constitui por meio de uma série de retificacdes aplicadas a
narrativas prévias” (RICOEUR, 2010b, p. 420).

Esse projeto de vida, apesar de nao ser estatico, € importante por nos dar
direcionamento no agora e possibilitar a projecdo de um futuro, de modo a organizar
nossa historia. Nesse sentido, os projetos, assim como a palavra cumprida, também
se constituem em formas de nos manter no tempo, a medida que vamos fazendo

COmMpromissos conosco para alcangar o que almejamos.

esse modelo da promessa cumprida, € exemplar, na medida em
gue propde uma identidade ndo obstante o tempo para o qual
reservarei o termo ipseidade, opondo assim identidade-ipse a
identidade-idem; pode-se ampliad-la, para além do exemplo
paradigmético da promessa, aquela maneira que a vida tem de
dar sequéncia a si mesma e que possibilita tanto a meméria
guanto o projeto: neste aspecto, Dilthey falava de “conexdo da
vida” (RICOEUR, 2016, p. 282).
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Essa organizacdo complexa do campo prético, no qual constam as praticas e
planos de vida, é importante para entendermos a identidade narrativa, sobretudo no
gue diz respeito aos projetos que estabelecemos, pois o sujeito do qual Ricoeur fala
€ um sujeito de acédo, e a propria teoria da identidade narrativa se fundamenta na
concepgao da narrativa como mimese da acgéo, inspirada em Aristételes. “[...] ao imitar
a acao efetiva dos homens, a narrativa a reinterpreta, a redescreve ou, como escolhi
dizer em Tempo e Narrativa lll, a refigura” (RICOEUR, 2016, p. 277). Este campo
pratico, no qual se situam as praticas, acdes basicas (acdes simples que nao
carregam em si relagdes de subordinacédo) e planos de vida, no entanto; ndo funciona

de forma linear, ou seja do simples ao complexo, mas:

[...] segundo um duplo movimento de complexificagéo
ascendente a partir das acBes béasicas e das praticas, e de
especificacdo descendente a partir do horizonte vago e movel
dos ideais e dos projetos, a luz dos quais uma vida humana se
apreende em sua unicidade (RICOEUR, 2014, p. 167).

Desse modo, enquanto nossas acdes e praticas vao se movendo na direcdo
dos ideais que elegemos, esses ideais vdo buscando conexdo nessas acodes
intencionais do presente, simultaneamente. Logo, a tessitura que compde a historia
de vida do sujeito vai se tramando no tempo, fazendo uma conexao entre nossas
memodrias, projetos e acdes do presente, de modo que cada trama se faz diferente de
gualquer outra. Essa conexdo assemelha-se a um texto, cuja leitura possibilita ao
sujeito conhecer-se melhor. “E a orientacdo para o futuro, a dialética entre a
expectativa e rememoracao que faz que nos proporcionamos algo com o que nos
projetar” (RICOEUR, 2010a, p. 222).

Sendo assim, as projecbes s&o importantes para o desenrolar da nossa
histéria, e se constituem em uma espécie de direcionamento importante, que
influencia diretamente as nossas acdes do presente e tomadas de decisdo. E
justamente nessa ideia de conexdo do passado com o futuro que os projetos
possibilitam que uma vida se torne Unica, pois vamos realizando a¢fes de acordo
com os ideais de felicidade que estabelecemos e com o que aprendemos das
situacdes que vivenciamos no passado.

Essa projecédo também nos proporciona um olhar diferenciado com relacao ao
passado, lan¢cando luz inclusive sobre os momentos dificeis de serem rememorados,

ajudando a avancar, pois “ha um efeito retroativo da visdo do porvir sobre a maneira
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de reler nosso proprio passado” (RICOEUR 2010a, p. 222). Sendo assim, o fato de
encontrarmos um propoésito para o futuro nos encoraja a superar os desencontros do
enredo da nossa historia.

Trazendo essa reflexao para o contexto escolar, no que diz respeito ao projeto
de vida do estudante, podemos questionar: Como a escola pode contribuir com o
sujeito que tem dificuldades de fazer essa conexdo de suas memorias com as
expectativas para o futuro? Talvez a escola oferegca um movimento contrario, ou seja,
ao lhes apresentar futuros possiveis, eles possam reelaborar o passado e, entéo,
pisar firme na busca por uma vida realizada, sem ignorar, € claro os desafios e as
frustracbes que podem fazer parte do caminho, mas que também dao sua
contribuicdo para a compreensao de si que emerge nesse processo. Assim, aos
nossos alunos que passam por situacdes dificeis, também Ihes resta o aprendizado

gue se pode extrair dessas situacfes, na busca por supera-las.

E no decorrer da busca, e somente ao se deparar e superar 0s
diversos males, perigos, tentacdes e tensdes que proporcionam
a jornada de busca seus episédios e incidentes, que finalmente
se pode compreender a meta da busca. A busca é sempre uma
educacdo quanto ao carater do que se procura e de
autoconhecimento (MACINTYRE, 2001, p. 367).

Conforme exposto anteriormente, o desafio de fazer escolhas e partir em busca
dos seus objetivos € um assunto bastante presente na vida de grande parte dos
jovens, que vivem esse tempo que inclui sentimentos como angustia, ansiedade,
incertezas e sonhos. Entretanto, apesar de tenso, também é momento de
aprendizado acerca da vida, de si mesmo e da relagdo com os outros. Assim, 0 jovem
vai aprendendo a se responsabilizar por seus atos, bem como pelas consequéncias
deles para o mundo, para 0s outros e para a continuidade da sua historia.

A educacao, nesse processo, é fundamental, pois possibilita ao jovem tanto
fazer escolhas quanto assumir as responsabilidades advindas delas, pois segundo
Ricoeur (2016, p. 291)?’: “a educacéo se define em grande parte como educacgao para
a responsabilidade”. Educar para a responsabilidade perpassa, entao, a construgéao
da autonomia do educando, que caminha na direcdo de se autodesignar como
responsavel por seus atos perante outrem, sendo capaz de tomar decisfes,

considerando suas consequéncias para a sociedade e para si.

27 Esse trecho em que Ricoeur fala diretamente da educacdo, foi pronunciado em uma conferéncia
intitulada Os paradoxos da identidade, em 1995.
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E dessa forma, portanto, que a escola se conecta & vida do educando:
colocando-0 em contato com novos conhecimentos, culturas, experiéncias e saberes
gue sdo importantes para que possa agir no mundo de forma autbnoma e
responsavel. Essa escola também se afirma como espago que escuta e acolhe as
fragilidades que o educando traz consigo, tais como suas preocupacdes e angustias
frente ao mundo e as decisdes que precisa tomar a todo momento, considerando o
impacto delas para os outros e para as diversas areas de sua vida, isto €, 0s seus
planos de vida.

Essa interacdo entre os educandos e uma escola que se importa com sua
singularidade se faz essencial, sobretudo para o ambiente da escola publica, em que
muitos estudantes infelizmente deixam de vislumbrar as possibilidades que a janela
da educacéao |Ihes apresenta por conta de dificuldades que vivenciam no presente,
gue vao além das atribuicbes da escola, mas que interpelam frequentemente o
ambiente da sala de aula. Esse olhar atento a singularidade dos estudantes se
materializa nos profissionais da educacdo que buscam individualizar seu olhar,
fazendo de cada aula uma oportunidade de conexao verdadeira com cada jovem e
crianca que adentra a sala de aula. Sobre isto, Bell Hooks?® narra um pouco de sua

experiéncia enquanto aluna e professora:

Ao longo de meus muitos anos como aluna e professora, fui
inspirada sobretudo por aqueles professores que tiveram
coragem de transgredir as fronteiras que fecham cada aluno
numa abordagem do aprendizado como uma rotina de linha de
producdo. Esses professores se aproximam dos alunos com a
vontade e o desejo de responder ao ser Unico de cada um,
mesmo que a situacdo ndo permita o pleno surgimento de uma
relacdo baseada no reconhecimento muatuo. Por outro lado, a
possibilidade desse reconhecimento estd sempre presente
(HOOKS, 2017, p. 25).

A letra da musica com a qual este capitulo inicia também afirma que toda
pessoa sempre € as marcas das licbes diarias de outras tantas pessoas. Os
professores, sem sombra de duvida, estdo incluidos nesse grupo seleto de pessoas
gue marcam a nossa historia. Quantas séo as historias de vida que colocam certo

professor ou professora em locais privilegiados, que suscitam mudancas na forma de

28 Salvaguardadas as diferencas entre a Pedagogia transgressora de Bell Hooks com relagao aos
autores de referéncia deste trabalho, a autora dialoga com este estudo pela énfase que da a
importancia da escuta e do olhar atento as singularidades dos educandos, expressas nas narrativas
de suas histérias de vida.
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pensar ou de agir? Quantas pessoas desenvolveram uma relacdo de mutualidade
com determinado professor, ao perceber o interesse dele por sua vida, suas dores e
potencialidades, como também pelo seu aprendizado? Quantos professores sao
inspiragao de vida para estudantes que se identificam com sua forma de ser ou
trabalhar?

Certamente alguns professores tém local privilegiado no enredo da nossa
histéria, e muitas reflexdes e mudancas de atitude, em ambas as partes, sédo
suscitadas nessa interacao entre professores e estudantes no processo de busca pelo
conhecimento. O professor pode, entdo, ser esse outro que encoraja o estudante a
sonhar com caminhos diferentes, e cujo olhar se direciona as potencialidades dos
educandos, muitas vezes camufladas pelos descaminhos do enredo de suas vidas.
O professor pode ser aquele que, por vezes, se mantém confiante na capacidade de

superacao do educando, em muitos casos sendo o proprio modelo dessa superacao.

Nossa tarefa de educadores de criangas e jovens em situagéo
especial de dificuldade €, pois, lutar para que nossos educandos
possam ver realizadas na idade adulta as melhores promessas
da primeira infancia, superando o0s descaminhos da
adolescéncia, frutos, a um tempo, das circunstancias sociais e
da peripécia existencial de cada um (COSTA, 2001, p. 59).

Dessa maneira, em meio a um cenario frequentemente desanimador, a escola
resiste como espaco possibilitador do novo, no qual criancas e jovens sao
encorajados a sonhar, impulsionados pelo exemplo e incentivo do outro que nao
desiste da tarefa de instruir, apesar das dificuldades j4 expostas. A escola é esse
espaco que necessita olhar para o coletivo e para o individual em sua completitude,
e planejar as acOes educativas orientadas pelo conhecimento da matéria, mas
também pelo conhecimento do outro que integra esse espaco. Ao buscar conhecer
as narrativas dos que adentram a escola, ela colabora para que os sujeitos se
reconhecam e ampliem, também, a compreensao que possuem de si.

Portanto, a escola, na perspectiva de uma formagao humana e integral, pode
encorajar 0s jovens a construirem projetos por meio dos quais buscam se realizar, a
medida que se constitui em um espaco no qual se compreende que 0 acesso ao
conhecimento € importante para que o jovem possa projetar novas narrativas para
suas vidas. A escola também € esse espaco de interagdo com o outro, que é exemplo

e estimulo para a construgdo de praticas e planos que se articulam a um projeto
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global. Esse projeto é importante para dar direcionamento ao jovem que comeca a

dar passos importantes para a continuidade da sua historia.
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6 A ESCOLA, OS ESTUDANTES E SUAS PERSPECTIVAS PARA O
FUTURO

Como nossos pais

N&o quero Ihe falar meu grande amor
Das coisas que aprendi nos discos
Quero Ihe contar como eu Vvivi

E tudo o que aconteceu comigo

Viver é melhor que sonhar

Eu sei que o amor é uma coisa boa
Mas também sei que qualquer canto
E menor do que a vida

De qualquer pessoa

Por isso cuidado meu bem

Ha perigo na esquina

Eles venceram

E o sinal esta fechado pra nés

Que somos jovens

Para abracar seu irméo

E beijar sua menina na rua

E que se fez o seu braco

O seu labio e a sua voz

Vocé me pergunta pela minha paixao
Digo que estou encantada

Como uma nova invencao

Eu vou ficar nesta cidade

N&o vou voltar pro sertdo

Pois vejo vir vindo no vento

Cheiro de nova estacéo

Eu sei de tudo na ferida viva

Do meu coracao

Ja faz tempo eu vi vocé na rua
Cabelo ao vento

Gente jovem reunida

Na parede da memoria

Essa lembranca

E o quadro que doi mais

Minha dor é perceber

Que apesar de termos

Feito tudo o que fizemos

Ainda somos 0s mesmos

E vivemos, ainda somos 0s mesmos
E vivemos como 0s nossos pais
Nossos idolos ainda sao os mesmos
E as aparéncias

N&o enganam néo

Vocé diz que depois deles

N&o apareceu mais ninguém
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Vocé pode até dizer que eu ‘16 por
fora’

Ou entdo que eu 't6 inventando’
Mas é vocé que ama o passado

E que nao vé

E vocé que ama o passado

E que nao vé

Que o0 novo sempre vem

Belchior (1976).

Na letra dessa canc¢éo atemporal do cantor e compositor nordestino, Belchior,
podemos perceber alguns conflitos préprios do periodo da juventude expressos em
falas que refletem angustias e sonhos dos jovens, tais como: “digo que estou

” 11}

encantada com uma nova invencao”, “eu vou ficar nessa cidade, ndo vou voltar pro
sertdo” (BELCHIOR, 1976). Nessa cancéo, Belchior (1976) comeca mostrando a
importancia de narrar a prépria vida, o que segundo ele € mais significativo do que
falar do que “aprendeu nos discos”, enaltecendo o carater revelador das nossas
vivéncias, as quais possuem valor singular, que supera qualquer canto.

Nessa musica, escrita na época da ditadura militar no Brasil, 0 compositor
também reflete sobre as caracteristicas dos pais que permanecem no tempo e sao
passadas para os filhos, como também sobre a capacidade deles de trazer o novo, e
€ justamente nessa capacidade que o jovem tem, de produzir novas respostas para
0 mundo, que a educacédo aposta. Os jovens trazem em si muito do que aprenderam
dos pais, como mostra a cang¢ao, mas é por meio deles que “0 novo sempre vem”
(BELCHIOR, 1976). E com esses individuos auténticos e avidos por mudancas que a
escola se depara e se responsabiliza por sua formacao enquanto pessoas e cidadaos.

Os temas compreensao de si, projeto de vida, sentido da vida e identidade séo
relevantes para qualquer pessoa, em qualquer idade, e dialogam com areas diversas,
tais como: educacao, filosofia, psicologia, dentre outros. Entretanto, sdo os jovens
gue estdo no centro desse estudo, mais especificamente os estudantes do Ensino
Médio, que comegam a se relacionar mais intensamente com essas tematicas e se
veem imersos em guestionamentos diversos, com 0s quais a escola, local onde
passam grande parte do seu tempo, também se depara.

Nos perguntamos, entdo: como lidar com tais tematicas no ambiente escolar,
de modo a contribuir com esses sujeitos repletos de duvidas, angustias, sonhos e
paixdes que geralmente se traduzem no desejo de mudar o mundo? Nesse ponto,

também podemos incluir a perspectiva dos estudantes em nossa reflexdo acerca da
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abordagem do projeto de vida na escola e Ihes perguntar: qual a importancia que eles
atribuem a escola na definicdo dos seus projetos? Como se sentem ao falar sobre si
e sua historia no ambiente escolar? Como eles avaliam as experiéncias que tém tido
com o projeto de vida até entdo?

Assim, para ampliar o debate acerca da abordagem do projeto de vida na
escola, convidamos estudantes do Ensino Médio para a reflexdo, ou seja, o publico-
alvo a quem as atividades com o PV se destinam. O objetivo € compreender como
eles se percebem participando de atividades, na escola, que se relacionam com sua
subjetividade, aqui entendida como identidade narrativa, de acordo com Ricoeur
(2016), e como avaliam a importancia delas na sua projecao para o futuro.

Os estudantes que integraram esse momento da pesquisa estudavam no
Colégio Estadual Georgina de Mello Erismann. Esse colégio pertence a rede estadual
de educacéo da Bahia, e funciona em tempo integral desde 2014. Em 2019, passei a
trabalhar na referida escola na funcédo de vice-diretora, na qual fiquei até o ano de
2023, quando foi realizada esta pesquisa de campo, que utiliza o método qualitativo
de investigacdo por ser mais adequado a estudos que buscam compreender
experiéncias com abordagens mais subjetivas. De acordo com Minayo (2014, p. 22),
“a pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, de motivacgoes,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes”.

O Colégio Estadual Georgina de Mello Erismann foi fundado em 1966,
pertencendo inicialmente a rede municipal de educacdo e passando depois a
pertencer a rede estadual. O colégio oferta as modalidades de Ensino Fundamental
e Médio em tempo integral, aléem da Educacédo de jovens e adultos (EJA), e foi um
dos primeiros a trabalhar com educacéo integral na rede estadual da Bahia, em Feira
de Santana, fazendo parte inicialmente do Programa de Educacéao Integral (PROEI).

Na época da realizacdo da oficina, o colégio situava-se no bairro Jardim
Acacia, atendendo alunos tanto do bairro em questdo como de bairros proximos,
dentre eles o bairro da Chacara Sdo Cosme, no qual residia a maioria dos estudantes.
No ano de 2024, o colégio passou a funcionar em um novo prédio, com uma estrutura
bem mais adequada ao funcionamento em tempo integral e passou a se chamar
Colégio Estadual de Tempo Integral Georgina de Melo Erismann. O novo endereco €
préximo ao atual, atendendo, portanto, aos mesmos alunos e 0s que mais se

matricularam.
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A Chéacara Sdo Cosme (onde a maioria dos estudantes que participaram da
oficina residiam) € um bairro periférico que abriga muitas familias carentes, e muitas
delas séo assistidas pelo Programa Bolsa Familia para que possam complementar a
renda, ou mesmo ajudar a custear necessidades basicas, como alimentacdo e
remédios. Em 2023, a escola contava com aproximadamente 350 alunos, cuja maior
parte era composta por estudantes do Ensino Fundamental Il, séries finais. As turmas
do Ensino Médio eram menores, em funcdo da evasdo escolar que ocorre nesse
periodo por inUmeros motivos, dentre eles: a necessidade de trabalhar para ajudar a
familia a prover o sustento financeiro.

A maioria dos responsaveis pelos estudantes obtém seu sustento por meio do
trabalho informal, no comércio ou prestacdo de servicos, como por exemplo
empregadas domésticas, babas, pedreiros, pintores, catadores (as) e etc. Os
estudantes sdo, em sua maioria, negros, e passam por diversas privacdes financeiras,
contando com o suporte da escola hdo somente com a alimentagdo, mas também
com auxilio para obtencao de fardas, cadernos e outros utensilios necessarios para
frequentar o ambiente escolar. Alguns desses estudantes contam, ainda, com o
Programa Bolsa Presenca (PROGRAMAS SOCIAIS NO BRASIL, 2024)?°, por meio
do qual os estudantes que possuem frequéncia regular recebem ajuda de custo para
permanecer na escola.

Quando a oficina foi realizada, a escola havia sido recentemente reformada,
mas ainda encontrava dificuldades de infraestrutura para oferecer uma educacédo
integral em tempo integral, como por exemplo, falta de espagco para eventos e
apresentacoes, quadra descoberta e falta de locais apropriados para que o0s
estudantes pudessem descansar ou realizar atividades artisticas e esportivas. A
unidade escolar, além do ensino regular, oferecia aulas de futsal, teatro, danca, jiu-
jitsu, kung fu e de fanfarra. Os profissionais que ministravam essas aulas eram
custeados pelo programa Educa Mais Bahia (BRASIL, 2023)%°, e elas sdo
fundamentais para motivar os estudantes a permanecerem por mais tempo na escola,
além de proporcionar experiéncias que ndo raro vém a se tornar a escolha profissional

dos estudantes, ja que alguns professores dessas oficinas foram alunos da escola.

29 Para mais informacBes sobre o programa, acessar: https://programassociaisbr.com.br/bolsa-
presenca-saiba-mais-sobre-esse-beneficio#gsc.tab=0

30 Para conhecer melhor o Programa, acesse: https://www.gov.br/pt-br/servicos-estaduais/participar-
do-programa-educa-mais-bahia
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O Colégio Estadual de Tempo Integral Georgina Erismann possui um
calendario com muitos eventos e projetos pedagoégicos de abordagens diversas, tais
como artisticos, sociais, cientificos, esportivos, tecnologicos e voltados para a
subjetividade do sujeito. Essa gama de atividades desenvolvidas preenche o tempo
estabelecido por lei para o funcionamento da escola, que compreende sete horas
diarias, e devido aos ensaios e preparacdo para projetos ou eventos externos, os
alunos frequentemente ultrapassam esse horério, passando ainda mais tempo na
instituicéo de ensino.

O colégio, visando a proporcionar aos estudantes a vivéncia de diversas
experiéncias, também possui parceria com Organizacbes Ndo Governamentais
(ONG), empresas e instituicdes, fazendo com que possua interacdo intensa com a
comunidade e realize muitas atividades externas. Dentre as atividades desenvolvidas,
merecem destaque as gincanas por areas de conhecimento, a participacdo em
atividades artistico-culturais organizadas pela Secretaria de Educacao, a participacao
em Feiras de Ciéncias e de graduacdo, em projetos voltados para politicas
afirmativas, autocuidado, vivéncias de profissées, promocdo da saude, projeto de
vida, dentre outros. Vale ressaltar que o tempo ampliado é um facilitador para o
desenvolvimento de tais atividades, que se integram ao planejamento anual da escola
sob a supervisao da coordenacao pedagdgica.

Os motivos da escolha da referida escola se justificam pelo olhar ao educando
em suas diversas dimensdes, expresso nos projetos e atividades desenvolvidas, bem
como pela relacdo de respeito, confianca e afeto que possuo no que concerne aos
estudantes, professores e comunidade, também pela facilidade de acesso ao local, ja
gue, na época, eu era vice-diretora.

Essa etapa do estudo consistiu-se, entdo, de uma pesquisa de campo, na qual
observei oito encontros da oficina Escritas de Si, que ocorreu no horario da disciplina
Préticas Integradoras |, a qual fez parte da grade curricular do Ensino Médio em
Tempo Integral, compondo a parte diversificada do curriculo nas turmas do 2° e 3°
ano de 2023. De acordo com a orientagéo contida na matriz curricular, essa disciplina
poderia se estruturar, dentre outros eixos, no eixo projeto de vida. E importante
salientar que, em 2023, 0 2° e 3° anos permaneceram com a matriz curricular anterior
ao Novo Ensino Médio, mais especificamente a de 2017, jA que o NEM seria
implantado de forma gradativa, comecando pelo 1° ano dessa etapa da Educacao
Bésica.
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Além da observacgéao da oficina, cujos dados foram registrados em um diario de
campo, este estudo também se utilizou da entrevista semiestruturada com dez
estudantes, a fim de aferir as impressdes deles ao participar de atividades
relacionadas ao projeto de vida na escola. As entrevistas semiestruturadas permitem
maior liberdade dos entrevistados, ja que combinam questdes formuladas com outras
gue podem surgir no decorrer da entrevista. O critério de participacao nas entrevistas
foi o voluntariado, apés a explicacao feita por mim acerca dos objetivos da observacao
da oficina e da entrevista. De acordo com Ludke e André (1986), a vantagem da
utilizacdo das entrevistas nas pesquisas € a possibilidade de captar, de forma
imediata, as informacfes desejadas.

Ainda é importante destacar que, para realizacédo desta pesquisa, foram seguidas
as orientacdes do Comité de Etica e Pesquisa (CEP), que preza pelos aspectos éticos
da pesquisa realizada com seres humanos. Assim, o projeto foi submetido ao CEP,
sendo aprovado sob o parecer de n° 6.486.924. Também foi realizada a apresentacao
da proposta de pesquisa a equipe gestora da escola, aos professores e, em seguida,
aos estudantes do Ensino Médio da escola onde foi desenvolvida a pesquisa, para
gue pudessem compreender melhor a proposta.

Desse modo, nesta pesquisa, adotei uma postura de respeito acerca do ponto
de vista e individualidade dos entrevistados, sob a premissa de néo realizar pré-
julgamentos nem divulgar informagfes pessoais e 0s nomes dos estudantes,
salientado que, ao participar da entrevista, eles néo teriam seus nomes divulgados
neste trabalho, no qual adotei nomes ficticios para ndo expor os participantes.

Com relagcéo aos dados colhidos, os registros da observacéo da oficina foram
registrados em um diario de campo para posterior analise, e as entrevistas foram
gravadas e transcritas, tendo seus dados analisados por meio da analise de contetdo,
gue cuja explicacao figura mais adiante.

Esta pesquisa também buscou contribuir com a constru¢gdo de um clima de
maior interacdo e afeto entre educadores e educandos e para o0 planejamento
pedagdgico da escola, a medida que também objetivou conhecer a opinido dos
educandos acerca do projeto de vida. Isso podera possibilitar a ado¢do de novas
estratégias, de acordo com as descobertas realizadas acerca das percepcoes e
relatos dos estudantes, que por sua vez, também poderdo se beneficiar, pois esta
pesquisa oportunizou espaco para que eles pudessem refletir sobre suas narrativas

e projetos, também contribuindo para o seu desenvolvimento pessoal e profissional.
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6.1 OFICINA ESCRITAS DE SI: ACOLHIDA, COMPREENSAO DE SI E
RECONHECIMENTO MUTUO

A oficina Escritas de si foi realizada no Colégio Estadual Georgina de Mello
Erismann, e teve a duracdo de um ciclo ou unidade, acontecendo nas tercas-feiras,
das 13h30min as 15h, totalizando oito semanas. A turma foi composta por 22
estudantes do 2° e 3° anos do Ensino Médio, 12 meninos e 10 meninas entre 16 e 19
anos, e a maioria desses estudantes residiam nas proximidades da escola. Ao
observar os encontros da oficina Escritas de si, busquei perceber como se comportam
os estudantes nas atividades do projeto de vida na escola, tendo em vista que elas
se relacionam a subjetividade do sujeito.

A oficina foi construida e ministrada pela professora Maura Evangelista dos
Santos, a qual integra atualmente o Centro juvenil de cultura e Ciéncias (CJCC)3!,
gue oferta oficinas e projetos diversos para os estudantes da rede Estadual de
Educacao da Bahia, dentre eles figuram os alunos do Colégio Georgina Erismann. A
professora Maura ja foi lotada no Colégio Georgina, assim, conhece muitos
estudantes que fizeram parte da oficina, o que contribuiu para a criagcdo de um clima
de maior interacéo, confianca e afeto.

A pré Maura, como é carinhosamente chamada pelos estudantes, € licenciada
em geografia pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e mestra em
educacédo pela mesma Universidade. Ela atuou como professora de geografia no
Colégio Estadual Georgina do ano de 2013 até 2017. Desde o primeiro dia da oficina,
Maura buscou deixar os estudantes a vontade para que pudessem se envolver com
as atividades propostas, apesar da inibicdo. Em cada encontro, ela chegava antes do
horario para ambientar a sala de acordo com as atividades que seriam realizadas.
Desse modo, colocava a sala em semicirculo, levava objetos que pudessem despertar
memarias ou fazer com que os estudantes se sentissem mais acolhidos.

A professora se utilizou, nos encontros, de diversos simbolos para mediar as
atividades, que buscavam colaborar com 0 acesso dos estudantes a si mesmos, tais
como mandalas, corddes, espirais, cartas com imagens, objetos de casa, etc. Os
referidos objetos eram utilizados em dinamicas ou atividades nas quais os estudantes

iam refletindo sobre sua histdria, comportamentos, atitudes e, aos poucos, iam

31 Para saber mais sobre os centros juvenis de Ciéncia e Cultura, acesse:
http://escolas.educacao.ba.gov.br/centros%20juvenis
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apontando aspectos de si. Ela sempre organizava o ambiente de modo que
favorecesse a realizacéo das atividades e levava doces, balas ou chocolates também,
o que de certa forma atraia os estudantes para a oficina e a aproximava deles, pois
essa também era uma forma de demonstrar afeto. Ao longo dos encontros, ela se
mostrou disposta a ouvir os que queriam falar, sempre respeitando os que nédo se
sentiam a vontade para se pronunciar.

No primeiro encontro, a professora falou sobre os objetivos da oficina com o0s
estudantes, ressaltando que pretendia, ao fim dos encontros, que eles pudessem ter
melhor compreenséao de si e desenvolver com a turma um clima de interagéo, respeito
e afeto. Eu Ihes expliquei sobre minha presenca enquanto observadora, a finalidade
da minha observacdo e posteriormente das entrevistas. Ainda nesse primeiro
encontro, a professora Maura, através de algumas dinamicas, convidou os estudantes
a falarem de aspectos da sua vida, salientando que a oficina seria um convite a olhar
mais atentamente para si e para 0s outros que integravam o grupo, mantendo o
respeito a histéria e aos sentimentos dos envolvidos.

Nessa primeira tarde, os estudantes ficaram um pouco constrangidos em
realizar as atividades e estavam bem dispersos no inicio, mas depois conseguiram
manter a concentracdo e seguir o direcionamento da professora, que sempre
respondia gentilmente as distracbes, buscando chamar a atencéo para importancia
de se manterem presentes no momento. Os estudantes se mostraram respeitosos
com as falas dos colegas, sem emitir nenhum juizo de valor ou fazer piadas acerca
do que foi dito, seguindo a recomendacéo inicial da professora. Poucos estudantes
sairam em alguns momentos, mas retornaram a sala e, assim, encerrou-se o primeiro
encontro, no qual os estudantes demonstraram se sentir bem ao participar das
atividades.

No inicio dos encontros seguintes, os estudantes também estavam bem
dispersos e levava um tempo para que se concentrassem nas atividades, mas depois
conseguiam realizar a contento o que lhes era proposto, e quando era necessario
ficar um pouco mais de tempo para terminar de realizar alguma atividade, nao faziam
objecBes. Alguns saiam em alguns momentos, mas logo retornavam, como também
havia conversas paralelas ou interrupcbes que frequentemente dispersavam o0s
demais. Entretanto, a professora conseguia contornar a situacao e dar continuidade
ao encontro ressaltando que a oficina seria importante para o crescimento pessoal e

profissional dos estudantes. Normalmente, eles atingiam um bom nivel de
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concentracdo ja do meio para o fim dos encontros, sendo necessario certo grau de
paciéncia, energia e tempo da docente.

A professora, entdo, ao longo dos encontros, mostrou-se muito disposta, alegre
e frequentemente também falava de si e de suas experiéncias, o que lhe aproximava
dos estudantes e, de certa forma, lhes encorajava a fazer o mesmo. Todos esses
aspectos e comportamento da professora contribuiram para a construcdo de um clima
de afeto e descontracdo, o que fortaleceu o vinculo entre ela e a turma, e do grupo
em si, fazendo com que pedissem uma continuagdo da oficina. “Segundo minha
experiéncia, um dos jeitos de construir a comunidade na sala de aula é reconhecer o
valor de cada voz individual” (HOOKS, 2017, p. 58).

Pude perceber, entdo, que eles demonstravam gostar de estar ali, e a cada
encontro, iam se mostrando mais dispostos a realizar o que |Ihes era proposto.
Também foram respondendo melhor as intervencgdes da professora, adquirindo mais
paciéncia e mantendo a atenc¢do por mais tempo. Desse modo, o relacionamento
construido ao longo dos encontros foi fundamental para atingir o objetivo de
proporcionar, aos estudantes, um momento de reflexdo de si e, por conseguinte,
melhor compreensao de si.

A metodologia utilizada pela professora para alcancar tal fim envolveu a
utilizacdo de dinamicas diversas, com preparacdo do ambiente que, por vezes, se
assemelhava a criacdo de um cenario, com diversos objetos que eram utilizados em
funcdo dos objetivos do encontro. Essa preparacdo do ambiente e a utilizacdo de
dinAmicas que ndo se repetiam, apesar de coincidirem nos objetivos, criava certa
expectativa nos estudantes, de descobrir 0 que teria de novo. Do meu ponto de vista,
isso foi uma excelente estratégia para manter o interesse e a participacéo dos jovens
nos encontros.

Observei, também, que os alunos foram se acostumando com a dinamica e
organizagdo da oficina, acomodando-se mais rapidamente e correspondendo
progressivamente ao que lhes era proposto. A distracdo ndo desapareceu por
completo, mas diminuiu visivelmente, o que demonstra, pela minha perspectiva, que
0s estudantes perceberam relevancia e importancia, no que era desenvolvido na
oficina, para o seu crescimento pessoal.

Desse modo, observou-se que, com relacdo a interagdo com 0 outro, 0S
estudantes foram progressivamente sentindo-se mais a vontade para falar de si com

0s colegas e com a professora, mas uns apresentaram mais dificuldades que os
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outros nesse aspecto, tendo alguns que pouco se pronunciaram. Ao longo de cada
encontro, os estudantes também foram ficando ainda mais préximos, a medida que
iam conhecendo aspectos dos colegas, em especial de sua vida particular, que ainda
nao conheciam ou sequer imaginavam, o que ajudou na compreensao do outro.

Ao serem desafiados por meio das atividades propostas, havia relutancia em
ser o primeiro a realiza-las, mas iam se permitindo, aos poucos, fazer as atividades.
Muitos sentiam a necessidade de conversar sobre o que sentiram ou presenciaram
ao término dos encontros. Ao falar sobre sua historia, em alguns momentos, houve
estudante que se emocionou, em seguida, relatando ou ndo a causa da emocao. A
professora também utilizou esses momentos para fazer com que os estudantes
refletissem sobre suas fragilidades e potencialidades, dando sempre énfase ao que
tinham de potente e estimulando os estudantes a pensarem como essas
potencialidades poderiam fornecer pistas acerca dos objetivos que poderiam
construir, ou reafirmar os que ja possuiam.

Dentre os pontos positivos, destaca-se a mudanca de comportamento dos
jovens com relagdo aos encontros, pois nos primeiros, estavam bastante dispersos.
Parece-me que a mudanca de comportamento pode ter ocorrido porque 0s jovens
perceberam relevancia no que estava sendo desenvolvido. Outro ponto positivo foi a
relacdo de afeto e respeito matuo que foi criada na oficina, através da conducao
realizada pela professora Maura. A meu ver, a oficina, cuja proposta foi a de
‘promover a construcdo do autoconhecimento para a compreenséo da identidade e
de meios para viver relagdes saudaveis consigo e com os outros” -- como se pode ler
em sua ementa — realmente provocou os estudantes a refletir sobre si e suas vidas,
bem como sobre suas potencialidades e fragilidades em um clima de interacao, afeto
e respeito mutuo.

Dentre os pontos negativos, destaco a dificuldade de concentragcdo dos
estudantes nos primeiros encontros, o que diminuiu consideravelmente o tempo de
realizacdo das atividades. Ainda em se tratando do tempo, de 1h30min para duracéo
da oficina, foi insuficiente e, algumas vezes, a oficina terminava sem que se pudesse
realizar todas as atividades. Outro ponto negativo refere-se a infraestrutura da escola,
em que a pouca ventilacgdo combinada com a alta temperatura dificultou o

desenvolvimento das atividades.
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6.2 PROJETO DE VIDA NA ESCOLA PELO OLHAR DOS ESTUDANTES

Assim, sem olhos ou sorriso que fossem seus, ninguém
conseguia escolher um nome que ele se ajustasse, tornando-o
anico, impossivel de ser confundido com qualquer outro. Era
muita auséncia para ele carregar. E cedo decidiu que, tdo logo
estivesse crescido, dono enfim da sua vida, partiria a procura do
rosto que lhe pertencia e que, certamente, havia de estar
perdido em alguma parte do mundo

Marina Colasanti (2011).

O trecho acima faz parte do conto O moco que nao tinha nome32, de autoria
de Marina Colasanti, o qual foi lido e discutido com os estudantes na oficina Escritas
de si. O conto trata da historia de um rapaz que nao tinha nome nem rosto, o que o0
incomodava bastante, pois utilizando as palavras da autora, era muita auséncia pra
ele carregar. Assim que cresceu, 0 mog¢o saiu em busca de um rosto, de um nome,
ou seja, em busca de si. Foram varios anos de procura até que encontrou uma moc¢a
gue voltava da fonte e ele se ofereceu para carregar seu cantaro. A mog¢a, mais do
gue com espanto, cOmoO 0S Outros, encarou 0 MOGO Sem rosto com surpresa
agradecida.

Assim, ele foi encontra-la repetidas vezes, e ela, por sua vez, ndo se detinha
na auséncia do rosto, ao contrario: ela olhava os proprios olhos refletidos nele e os
via ficarem mais brilhantes, olhava a sua boca e s6 Ihe via sorrisos. Com a ameaca
da aproximacao do inverno e assim nao mais poder encontrar com o mo¢o, 0 medo
de perdé-lo e a vontade de reté-lo para si fez com que, num impulso, ela o chamasse
pelo nome de Amado, e nesse momento, 0 tdo sonhado rosto do moco foi se
desenhando, e ele, a partir do encontro com a moga, conseguiu achar algo que lhe
fizesse sentido e, enfim, foi encontrando a si mesmao.

Nesta subsecéo, minha atencao recai sobre os momentos da oficina que foram
mais mencionados pelos estudantes nas entrevistas, a exemplo do conto O mogo que
nao tinha nome, e relacionar o que foi observado na oficina com as falas desses
estudantes, a fim de compreender como pode ocorrer, na pratica, a abordagem do
projeto de vida na escola com os estudantes do Ensino Médio. Também, como eles
avaliam e se percebem ao participar de atividades que tratam da sua subjetividade,
bem como de sua histéria de vida e projecdes para o futuro.

2 O conto O moco que ndo tinha nome pode ser lido na integra, em:
https://drikanunesfazendohistorias.blogspot.com/2011/10/0-moco-que-nao-tinha-nome-marina.html.



88

Para analisar os dados obtidos nas entrevistas da oficina Escritas de si, o
meétodo adotado foi 0 da analise de conteddo, o qual € muito utilizado nas pesquisas
qualitativas por buscar descrever e interpretar os fatos narrados e compara-los,
classificando o material em temas ou categorias, a fim de compreender melhor o
fendbmeno estudado. Sendo assim, apdés uma leitura detalhada das entrevistas
transcritas, foi realizada a codificacdo dos dados, observando as palavras e
expressodes (unidades de andlise) que se repetiam nas falas dos estudantes e a partir
dai fui extraindo os temas que se destacaram (BARDIN, 1977).

Sendo assim, apds uma leitura detalhada das entrevistas transcritas, nas quais
os estudantes falaram acerca de como se sentiram na oficina, de como foi ouvir e
falar da sua histéria de vida para professores e colegas, e da sua relagdo com a escola
e com as pessoas que dela fazem parte, pude observar que duas grandes tematicas
se destacaram nas falas dos estudantes: compreensao de si e relagdo com o outro.
Assim, analiso as falas dos estudantes com relacdo as tematicas ja descritas, e
relaciono com a observacdo dos encontros e com a concepcao de identidade
narrativa de Paul Ricoeur.

Conforme exposto no inicio, alguns momentos ou dinamicas da oficina
destacaram-se entre as outras atividades, levando em consideracdo as reacdes e
falas dos estudantes. Um desses momentos foi a leitura seguida da reflexdo do conto
O mocgo que nédo tinha nome, de Marina Colasanti (2011). O conto, carregado de
poesia e linguagem metaforica, ndo foi compreendido de inicio pelos estudantes, que
fizeram algumas interferéncias e se dispersaram um pouco, mas apoés a leitura de
cada paragrafo seguida da reflexdo guiada pela professora, a histéria foi fazendo
sentido para os estudantes, que passaram a atribuir significado ao texto e a relaciona-
lo com suas proprias vivéncias.

O cenario criado pela professora contribuiu para chamar a atencdo da turma
para a leitura do conto. Assim, ela distribuiu as cadeiras em circulo e colocou, ao
centro, um carpete com almofadas coloridas e uma frasqueira com alguns doces,
fazendo com que os estudantes se sentissem acolhidos, o que foi sinalizado na
entrevista por uma das estudantes. Para respeitar o anonimato, vou chama-la de

Luiza:

Teve um momento em que a gente estava ali, a gente tava com
0s bombonzinhos, ali, e ela colocou a gente sentado, colocou...
fez aquele... aquela, meio que uma caminha no chéo, e ai ela
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leu um texto e todo mundo falou, foi...foi legal. Mesmo eu que
néo falei muita coisa, ali, sobre sobre eu, nem nada, mas assim,
foi muito bom escutar todo mundo falar, e ver o quao acolhedor
foi aquele momento...

Luiza também considerou esse momento o mais marcante da oficina,
lembrando-se dele como um momento magico: “e eu me senti bem s6 de escutar o
pessoal, de escutar ela [a professora] falando aquelas coisas, era como se eu ja
tivesse deixado tudo para tras, como se eu fosse ja uma nova mulher”. Além de se
sentir acolhida pela professora, na fala da aluna, € possivel perceber que a leitura do
texto despertou- Ihe novas sensacgdes ou sentimentos, ao ponto de ela se sentir uma
nova pessoa, como 0 mo¢o que, ao final do conto, péde “sorrir feliz”. O encontro com
a moca ajudou-lhe a se reconhecer, ao invés de apenas refletir o rosto das pessoas
com as quais se encontrava.

O texto nos apresenta alguém que busca algo que é significativo, alguém que
faz 0 seu caminho em uma longa procura por si mesmo. Um si mesmo que vai se
desenhando no encontro com o outro, no caso do conto, com a mocga, 0 que podemos
relacionar com a ideia de Paul Ricoeur. Esse autor nos revela que o acesso do sujeito
a si mesmo ocorre de forma indireta; ou seja, pela via do encontro com os outros, com
suas historias, com a ficgdo, com a cultura e na vivéncia dos acontecimentos que vao

tecendo o enredo da nossa vida.

Ricoeur sustenta que o autoconhecimento ndo emerge do
interior da consciéncia por uma atividade exclusiva de
introspeccdo, como se a subjetividade fosse absolutamente
auto-suficiente [sic]. Antes, a presenca do sujeito, de si a si, €
sempre indireta, € uma presenca mediada pela alteridade,
sendo por isso que propde uma auto apropriacdo através da
decifracdo dos simbolos e textos provocatérios (que dao que
pensar), de todas as marcas culturais que fagcam parte da vida

do sujeito (FERNANDES, 2008, p. 76).

Na oficina, a leitura compartilhada do conto, que aqui consideramos um texto
provocatério, fez com que os estudantes fizessem, cada um a seu modo, um
movimento de se transpor para outra realidade, e ao habita-la, refletir sobre a propria
vida, como por exemplo, acerca de suas proprias buscas, do que € valoroso para si e
da importancia que dao a si mesmos. Isso pode ser exemplificado pela fala do
estudante, que aqui chamarei de Anténio, ao tentar relatar, na entrevista, como se viu

no personagem do conto e quais reflexdes surgiram a partir desse movimento.
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foi do menino, eu acho que foi do rosto dele, que ele ndo
conseguia se ver, mas teve umas parte[s] ali, antes, era... foi
resumindo praticamente eu, fez eu me achar mais, porque eu
tava um pouco perdido... E é isso, eu me vi um pouquinho no
personagem. Fez eu pensar mais em mim, porque eu nao
pensava em nenhum momento em mim, eu pensava mais nos
outros, em ajudar as pessoas.

A leitura do conto despertou Antdnio para a importancia de pensar em Si
mesmo e Ndo apenas nos outros, o que fez com que ele se sentisse menos perdido
ao se permitir focar em seus desejos e projetos. Ele se identificou com o personagem
gue também se sentia perdido, a medida que ndo se reconhecia em nada, mas que
decidiu se empenhar na busca de algo que fosse realmente significativo para ele.
Inimeros sdo os textos de ficcdo que, como esse, provocam em nos reflexdes que
podem se converter em mudancas de direcdo ou no modo de caminhar.

Ricoeur aponta a ficcdo como meio de habitarmos outras situacdes e emitir,
sobre elas, juizos de valor, aprovando ou ndo as atitudes dos personagens. Esse
movimento de ir e vir que os textos ficcionais nos proporcionam também se
apresentam como meio de refletir sobre nos, e até mesmo de descobrirmos novas
possibilidades de agir. “Ora, a leitura, acrescentamos, comporta também um
momento de remissdo: é quando a leitura se torna uma provocacao a ser e agir de
outro modo” (RICOEUR, 2010b, p. 423).

Assim, por meio do texto abordado na oficina, os estudantes refletiram sobre
as suas vidas projetadas na histdria e foram provocados a se movimentar na busca
por uma vida com mais sentido e de se compreender melhor. Nesse exercicio de
examinar a si mesmos destaca-se, também de acordo com a fala dos estudantes, a
interacdo com o outro que habita o espaco da escola, pois ela €, sem duavida, um
espaco de encontros. Nela transitam e interagem varios atores com diferentes papéis,
como pais, funcionarios, professores, colaboradores, estudantes... 0 que torna o
espaco da escola ainda mais propicio ao desenvolvimento da aprendizagem que
ocorre ndo somente na sala de aula, mas em todas as atividades, vivéncias e dialogos
gue acontecem em seu interior. Destaco, nesse ponto, o feliz encontro da professora
Maura com os estudantes que fizeram parte da oficina Escritas de si. Alguns deles ja
nutriam por ela estima e admiracédo, pois ja a conheciam de um momento anterior,
guando fazia parte do quadro de professores da escola, lecionando geografia, como

recordou Luiza, na entrevista:
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ela me motivou muito a estudar la, no sétimo ano. Ela dava aula
pra gente de Geografia, era a melhor aula [...] tipo, era muito
bom mesmo, eu lembro de tudo. Por exemplo, ela botava a
gente na biblioteca. Ai, ela colocava uma TV, um filme, ou uma
videoaula, ai ela ia parando, ela ia explicando, ela tipo, mandava
a gente olhar para cima e imaginar, e a gente imaginava, era
como se estivesse tudo acontecendo ali, em cima com a gente,
no espaco.

Entdo, para alguns estudantes da oficina, mais que um encontro, foi um feliz
reencontro entre uma professora que, atraves da oficina, pode retornar ao ambiente
escolar; e estudantes que agora, com um pouco mais de experiéncia na bagagem,
puderam confirmar o respeito e a admiracdo que sentem pela professora. Durante as
entrevistas, outros professores com diferentes perfis foram mencionados pelos
estudantes, como presencas muito significativas para sua formacdo escolar e
enquanto pessoas. Isso pode ser expresso na fala de Marcelo sobre determinado
professor: “na maioria das vezes eu sé aprendi por causa da pressao que ele dava...
foi desse jeito que a maioria das coisas eu aprendi com ele, ele me marcou nessa
parte. Precisei dessa pressdo”. Sobre esse mesmo professor, considerado dos mais
rigidos, no momento da entrevista, outros alunos recordaram sua importancia, como

Luiza:

O professor Jodo, de Matematica, marcou porque foi... ndo, eu
falo com todas as palavras, assim, sem medo. Foi a partir do
professor Jodo que eu comecei a aprender mesmo, a ser
inteligente, porque antes eu nao aprendia nada. Ai, depois do
professor Jodo, eu comecei a estudar em casa e a querer
mesmo, e era natural, eu s6 [me] sentava e lembrava das coisas
gue ele falava. Eu gostava do jeito que ele ensinava e todo
mundo daqui da sala comecou a se dar bem a partir dali, a
aprender os conteudos da matematica, e ai a gente comecou a
se interessar por outras matérias também, por causa dele.

Ao refletir sobre as relagdes na escola, os estudantes reconhecem que muitos
professores, com diferentes perfis, marcaram sua trajetoria e que praticam muitos dos
ensinamentos passados por eles em suas vidas, incorporando, em seu carater,
valores e habitos. Como por exemplo, pode ser citado o de estudar e persistir, a partir
do contato com determinado professor, ou até mesmo com outro estudante, como
menciona André, a respeito de seu colega de classe: “Lucas foi um colega que me
estimulou a estudar mais”.

A partir desses exemplos, podemos refletir, sob a Optica dos estudantes,

guanto dos outros carregamos em noés, quando avaliamos que sua influéncia &
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positiva. Esses exemplos podem nos levar a sermos melhores em determinado
ponto, sobretudo no ambiente escolar, espaco em que muito da nossa identidade se
constrdi através das vivéncias, interacdes e identificacdes que fazemos com os heréis
e pessoas que admiramos, internalizando deles ou mesmo do contexto em que
vivemos, valores e habitos. Contudo, é na escola que, muitas vezes, também
decidimos o que ndo queremos para nossas vidas e como nao queremos ser. Sobre

esse processo de identificacdo com o outro, Ricoeur (2016, P. 286) afirma:

[...] ressaltaremos a dependéncia das identidades pessoais as
identificacdes com... herdis, personagens emblematicos,
modelos e mestres, e também preceitos, normas que se
estendem dos costumes tradicionais aos paradigmas utépicos
que, emanando do imaginario social, remodelam nosso
imaginario particular.

Ora, arrisco-me a dizer: a escola € um ambiente dos mais propicios as
identificacbes com as quais a nossa identidade esta submetida. Na escola,
conhecemos diversos herois da ficcdo e da historia, e nos deparamos com a figura
do mestre que, de acordo com a fala dos estudantes aqui mencionados,
frequentemente se configuram como influéncias que carregamos ao longo das nossas
vidas. Nesse sentido, o professor seria, entdo, o outro que possibilita ao estudante
conhecer melhor o mundo que habita e Ihe apresenta nédo s6 elementos da cultura e
das ciéncias, como também novas possibilidades de ser, por meio do ensino e
exemplo (RICOEUR, 2014). Somos seres acessiveis aos preceitos, instrucdes e
recomendacdes que nos auxiliam a aperfeigoar nossas a¢cdes no mundo.

Entretanto, infelizmente, esse profissional que € tdo importante para a
formacao integral dos educandos e até mesmo para constituicdo do carater, por meio
da identificacdo, hoje enfrenta iniUmeros problemas que fazem a profissdo docente
ser considerada umas das mais desvalorizadas e adoecedoras do nosso pais. Ao
discorrer sobre o sofrimento docente, Fanizzi (2023) mostra que as agruras do oficio
de ensinar ndo se fazem presentes apenas na precariedade material, tdo noticiada
nas midias, mas também subsiste uma precariedade simbdlica, expressa pela

deslegitimacéo da profissao docente.

O sofrimento do professor enraiza-se de maneira profunda em
uma forma de precariedade que, ainda que aparentemente
constituida por contornos mais fugazes, opera de modo
bastante imperioso junto aos sujeitos: a precariedade simbdlica.
Nomeamos como precariedade simbdlica a condi¢do
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constituida pela reiterada desautorizacdo da acdo e da
enunciacdo docente que deflagra o lugar precario hoje ocupado
pelos professores e professoras em nosso imaginario social
(FANIZZI, 2023, p. 14)

Sendo assim, os professores, além de trabalhar, geralmente em condi¢édo de
precariedade material, também enfrentam frequentemente o desrespeito e a
desvalorizacado por parte de alguns estudantes, e até mesmo da sociedade. Nesse
sentido, muitos professores reclamam da dificuldade de serem ouvidos, da
desvalorizag&o da sua pratica expressa na negligéncia ou indisciplina dos estudantes,
gue se encontram cada vez mais dispersos e agitados. Na realizagdo da oficina,
conforme dito anteriormente, também pudemos perceber essa dificuldade de os
estudantes pararem para escutar a instrucdo da professora, de se manterem atentos
de modo a participar efetivamente dos encontros. Isso também foi observado por
alguns estudantes, como Joana, ao mencionar, quando entrevistada, o
comportamento de alguns colegas como ponto negativo da oficina: “as vezes
desmotiva ver o pessoal conversando, e tudo mais, fica chato né? Pra mim, a pior
parte foi isso ai, porque as vezes a aula tava boa, mas ficava chata por causa disso”.

Contudo, felizmente, a dispersao dos estudantes foi diminuindo ao longo dos
encontros, e o0s préprios estudantes interpretaram isso, no meu entendimento, como
o desenvolvimento da paciéncia para ouvir e tentar realizar com calma e empenho as
atividades propostas. A questao da paciéncia, em especial, foi um ponto de reflexao
muito apontado pelos estudantes nas entrevistas, como na fala da estudante que vou
chamar de Andrea, ao relatar uma descoberta que fez de si, a partir da oficina:
“descobri que eu tinha paciéncia, mais do que eu achava que eu tinha, acredita numa
coisa dessa? (risos)”. Sobre isso, a estudante que vou chamar de Jaqueline, também

relatou:

[...] antes eu ndo tinha muita paciéncia, e agora eu tenho mais
paciéncia [...] A oficina me ajudou a ter paciéncia porque a
depender da atividade que existia na oficina, mostrava isso, que
a gente tem que ter paciéncia pra fazer aquela atividade, pra
sair perfeito, daquele modo, ndo sé pela atividade, mas também
por nés mesmos [...] eu aprendi isso.

Essa paciéncia, tao frisada pelos estudantes, foi também demonstrada pela
professora Maura, ao longo dos encontros, pois os alunos chegavam sempre bem

dispersos e agitados, e ela fazia todo um esfor¢co para acalma-los, e reagia de forma
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tranquila as interrup¢cdes que os alunos faziam durante as atividades. Ela ressaltava
sempre a importancia de realizarem as atividades com calma e concentragéo, para
terem um produto final mais elaborado, e a importancia desse momento de reflexdo
de si para o crescimento deles enquanto pessoas e estudantes. Segundo Luis, ao
falar na entrevista sobre a professora e a oficina: “Maura é extremamente carinhosa
com todo mundo, sempre muito paciente, perfeito, perfeito”. Nesse ponto, do meu
ponto de vista, os estudantes foram contagiados com a postura da professora, que
sem perder a paciéncia, advertia os alunos sobre a importancia de aproveitar melhor
o tempo da aula.

Desse modo, de acordo com a fala dos estudantes, foi possivel perceber que
consideram importantes o exemplo e a convivéncia com 0 outro, e que a oficina
proporcionou vivéncias que lhes permitiram conhecer melhor esse outro, aqu
representados pela professora Maura e pelos estudantes com 0s quais ja conviviam.
Muitos ndo se conheciam tdo bem, como podemos ver na fala de Anténio: “eu
consegui conhecer mais de pessoas, tipo... as pessoas falavam coisas que eu nunca
achei que elas eram na verdade, e se nédo tivesse esses momentos, eu hao teria
conhecido, interpretado dessa maneira”.

A estratégia da professora, utilizada ao longo da oficina, de trazer elementos e
simbolos diferentes para fazer os alunos entrarem em contato com suas lembrancas
e emocOes, acredito que foi bastante interessante, pois funcionaram como uma
espécie de ponte para que os estudantes pudessem acessar a si mesmos, e dessa
forma, refletir sobre suas reacdes e atitudes diante da vida, e cada um foi se
identificando mais com uma ou outra dindmica. Dentre elas, as que mais se
destacaram, de acordo com as falas dos estudantes, além do conto, foram a da
mandala e das mascaras.

Na tarde em que foi trabalhada a mandala com os estudantes, eles puderam
escolher as cores que mais traduziam como estavam se sentindo e, ao som de uma
musica tranquila, puderam colorir com calma a sua mandala, permitindo-se demorar
na escolha e combinacédo das cores e acolher os sentimentos que essa atividade lhes

despertou. Segundo Jaqueline:

[...] @ mandala marcou muito pra mim... o significado dela na
oficina, no caso, foi as cores, [...] tipo, o significado foram as
cores que ela tava querendo dizer pra mim, foram cores frias [...]
no caso, as cores significavam tanto equilibrio, paciéncia e
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voltar pro eixo. Entéo, era o que tava fazendo sentido pra mim,
naquele momento, foi isso.

Ao colorir a mandala, Jaqueline permitiu-se parar um tempo para pensar no
gue ela necessitava naquele momento, que segundo ela, era equilibrar-se. A
estudante pode, entéo, experimentar um tempo diferente, o de realizar uma atividade
sem pressa, podendo escolher as cores com calma e se perguntar o porqué da
escolha daquelas cores. Esse tempo de realizar as atividades propostas com calma
e buscando a perfeicdo foi, sem duavida, um diferencial da oficina. Ele nao foi
alcancado pela professora sem esfor¢o, pelo contrario: ela estava a todo tempo
tentando fazer com que os estudantes estivessem presentes nos encontros. Isso foi
possivel porque ela mesma estava presente, fisica, emocional e intelectualmente
durante os encontros. No romance O diario da escola, Daniel Pennac (1994) discorre

sobre a importancia desta presenca viva do professor.

Se eu quero a plena atencdo mental deles, € preciso ajuda-los
a se instalar nas minhas aulas. Os meios para conseguir? 1sso
se aprende, ainda que longamente. Uma Unica certeza é que a
presencga dos meus alunos depende estreitamente da minha: da
minha presencga junto a turma inteira e junto a cada individuo em
particular, da minha presenca na minha matéria também, da
minha presenca fisica, intelectual e mental, durante os
cinquenta e cinco minutos que vai durar minha aula (PENNAC,
1994, p. 103).

De modo semelhante ao professor Pennac (1994), a professora Maura, entéo,
demonstrou, em todos 0s oito encontros, estar presente e atenta a cada um dos
estudantes. A meu ver, isso permitiu que eles também fossem desenvolvendo essa
reciprocidade, apesar do curto tempo da oficina. Talvez isso também tenha feito com
gue os estudantes quisessem que ela continuasse, como podemos observar na fala
de Jaqueline: “A aula dela... foi muito marcante, tanto que a gente queria continuar,
porque ajudou a gente a se entender melhor, lidar com outras pessoas, relaxar e ter
mais calma e empatia...”

Essa percepcao acerca da importancia da paciéncia e de realizar as atividades
com mais calma é, sem duvida, muito necessaria no ambiente escolar, ndo apenas
em uma oficina que trata de questdes mais subjetivas, como a Escritas de si, mas em
todas as aulas e atividades. E necessario aproveitar melhor esse tempo da escola
como um tempo de acessar outros saberes e outras possibilidades de ser. E preciso

estimular o educando a ter uma postura mais atenta diante do que a escola tem a
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oferecer e, para isso, se faz necessario que o educador acredite, primeiro, no poder
gue a educacao tem de mostrar aos educandos outras formas de ver e de ser no
mundo.

Voltando ao conto O moc¢o que nao tinha nome, o protagonista procurava a Si
mesmo em diversos elementos que encontrava, tais como em tapecarias e obras de
arte, buscando algo que o fizesse se sentir mais vivo, o que finalmente p6de ser
encontrado no encontro com a moga. Algo similar acontece no espacgo da escola,
guando os estudantes encontram algo que |lhes desperta interesse e com o qual
guerem passar mais tempo e dedicar mais atencdo, ou quem sabe, até fazer disto
uma atividade para a qual dediqguem suas vidas. Nao raro, vemos estudantes que, ao
participar de uma atividade esportiva, cientifica ou artistica na escola, fazem dela a
sua profissdo, ou mesmo reorganizam toda sua vida em torno dessa atividade. Um
exemplo é o atleta que necessita obedecer a um programa rigoroso de treinamento,
mudar sua alimentacao, horarios de dormir, formas de lazer, etc.

A dindmica das mascaras também foi muito mencionada pelos estudantes nas
entrevistas como uma atividade marcante. Nela, a professora entregou um recorte de
uma mascara para cada um e pediu para que decorassem as mascaras Como
guisessem. Assim, ela levou tintas, lapis coloridos, corddes, lantejoulas, etc. Cada um
foi construindo sua mascara e, apds isso, ela foi narrando situacbes em que
poderiamos utilizar uma mascara, e os estudantes que iam se identificando, iam
colocando suas mascaras. Ela também deixou em aberto para que os estudantes
pudessem pensar em outras situacées em que poderiam utilizar mascaras. Apos esse
momento, ela refletiu com os estudantes acerca das mascaras que utilizamos no dia
a dia para enfrentar algumas situacdes, como por exemplo, de preconceito, de

violéncia. Sobre esse momento, a estudante Andreia apontou:

Ela me ajudou a entender quando estou usando uma mascara,
e a saber o momento certo de usar uma mascara. As vezes
estou usando uma mascara sem perceber que estou usando
mascaras. Por exemplo, eu fico agressiva do nada. Ai, € uma
mascara que boto para aquele momento, ou entdo me isolar.
Essa atividade foi interessante, porque eles compreenderam a atividade de
diferentes formas, ou seja, fizeram sua interpretacdo de acordo com o0 que
identificaram como significativo. Assim, uma parte relacionou as mascaras com 0S

papéis sociais que assumimos, de modo que, em alguns momentos, temos que adotar
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diferentes posturas. Outros entenderam as mascaras como algo negativo, como se
fosse para camuflar seus sentimentos, e ha ainda os que entenderam o camuflar
como algo positivo, pela possibilidade de proteger os outros com 0s quais nos
relacionamos. Essa dinamica, entédo, provocou os estudantes a refletirem sobre as
respostas que dao as situacdes e acontecimentos da vida, como se relacionam com
0 outro que geralmente é agressivo, é preconceituoso. Ou ainda, os cuidados que
tomam para néo ferir o outro por conta de suas frustragdes particulares, como apontou
Andrea ‘[...] porque a gente ndo pode ta levando nossos problemas pra outras
pessoas. A gente tem que tentar resolvé-los e ndo descontar em ninguém, porque
ninguém tem nada a ver...é colocar a mascara da felicidade e seguir”.

Ao falar sobre si e suas historias, os alunos também refletiram, durante os
encontros da oficina, acerca do que querem para o seu futuro, a luz das oportunidades
gue tém e do que a escola Ihes apresenta. Nesses momentos, a professora enfatizava
sempre as potencialidades dos educandos, bem como a capacidade de se
superarem, para a qual poderiam encontrar como aliada a prépria escola. Nesse
sentido, além de reafirmar o que queriam para o futuro, também puderam pensar em
alternativas, ampliando, assim, suas possibilidades. Joana, por exemplo, tinha o
sonho de ser policial, mas se identificou com outras experiéncias proporcionadas pela

escola.

[...] eu gosto mais de administracdo, porque eu gosto muito
dessas coisas de lideranca, eu me dou muito bem. A escola me
ajudou muito nisso, porque eu sou lider de sala, eu resolvo tudo.
Eu sou lider de equipe, eu fui lider da equipe da gincana, e tem
outras coisas também, que mesmo eu nao sendo lider, eu
consigo resolver.

Sobre suas proje¢cOes para o futuro, alguns se mostraram mais decididos
acerca do que querem, e outros também tiveram a oportunidade de expor suas
duvidas e insegurancas com relagcédo a esse assunto. Nesse contexto, Luis afirmou:
“Quero ser policial desde sempre [...] eu sinto que eu nasci pra iSso e quero seguir
iSS0, essa carreira”. Sobre isso, Joana declarou: “Eu penso em fazer faculdade. Tenho
medo, confesso [...] se ndo der certo, eu vou fazer um curso técnico pra me
especializar em alguma profissao [...J".

Em suma, foi possivel perceber, nas falas e reagbes dos estudantes, que a

oficina proporcionou momentos de reflexdo sobre si, sobre sua relagdo com os outros
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e sobre sua prépria histéria também. E notavel que um tempo significativo da oficina,
gue a primeira vista teria como foco o futuro, por estar relacionada ao eixo projeto de
vida, foi ocupado pelas memorias de experiéncias passadas. As vezes, memérias nao
muito agradaveis vieram a tona na oficina, o que pode ter resultado em momentos
ndo muito confortaveis para os estudantes. Sobre isso, Antdnio relatou, ao ser
entrevistado: “Eu fiquei nervoso porque eu néo gosto de falar da minha vida. Assim...
eu falei de varias emoc¢des minhas, 0 que eu ja passei, em varias partes dos deveres
(atividades propostas) dela [...]".

Nos relatos dessas memarias boas e ruins, surgiram assuntos delicados, como
a relacdo com a familia, o deparar-se com a finitude da vida e seguir sem a pessoa
que foi e é importante na composicado da nossa histéria e de quem somos. A esse
respeito, André falou: “Teve coisa que foi dificil partilhar, como por exemplo, sobre
meu irméo, que é um fato ainda muito forte em mim, que foi a morte dele”. Entao, os
estudantes refletiram sobre a lacuna deixada pela pessoa, como se sentem e o0 que
fazer daqui para frente. Andrea relatou: “ao mesmo tempo que eu penso no meu pai,
eu penso no futuro. E como se eu tivesse amparada. Assim, eu penso muito nele,
mas eu tento, a cada dia, pensar de uma forma diferente. Ao mesmo tempo que me
amedronta, me encoraja’.

A morte é, sem davida, um acontecimento que impacta uma histéria e, para
muitos, é dificil seguir depois dela. Entdo, como integrar esse momento dificil a
narrativa de uma vida? Cada um vai lidando com essa situacdo de forma peculiar:
alguns tentam honrar a memoria da pessoa e falam dela com menos dificuldades,
outros evitam 0 assunto, ou mesmo se dao um tempo para assimilar a separagao.
Segundo Paul Ricoeur (2014), a narrativa também nos auxilia a lidar com a morte, a
medida que nos deparamos com ela nas historias de ficcdo que tém o poder de nos

fazer transportar para outras realidades ou situacoes.

Quanto a morte, as narrativas que a literatura faz dela acaso
nao tem a virtude de embotar o aguilhdao da angustia em face do
nada desconhecido, dando-lhe imaginariamente o contorno
desta ou daquela morte, exemplar por uma razdo ou outra?
Assim, a ficcdo pode concorrer para a aprendizagem do morrer
(RICOEUR, 2014, p. 173)

Nesse processo de 0 sujeito aprender a conviver com a realidade da morte, 0

deparar-se com a narrativa do outro sobre essa situagéo, seja ela real ou ficticia, nos
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coloca em contato ao menos com a ideia de finitude da vida, e pode auxiliar quando
ela se tornar realidade na nossa historia.

A escola se depara com essa questao a todo momento, e quando falamos da
escola publica, isso € ainda mais frequente. Repetidas vezes, no decorrer do ano, um
estudante perde alguém da familia por conta do trafico ou da violéncia do local onde
residem. O que para 0s noticiarios ja se tornou uma noticia corriqueira, para quem
mora nesses locais, é o luto pelo fim da historia de alguém muito amado.

Como acolher esse estudante, que chega muitas vezes dilacerado apoés a
morte do irm&o, do amigo, ou mesmo dos proprios pais? E preciso ao menos ouvir o
estudante, se ele quiser se pronunciar. E preciso, de alguma forma, acolher e dividir
com ele essa dor, permitir-lne a pausa necessaria para que possa se refazer e
perceber, também, o0s impactos que essas perdas causam nos outros.
Frequentemente sao parentes ou amigos, pois moram no mesmo bairro. Nesses
momentos, a escola se depara fortemente com a dimensédo humana do sujeito e nao

pode ignora-la, pois afinal, como bem alertou Paulo Freire® (2010), sobre a escola:

N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

Essa escola, composta de gente que “se conhece e se estima” (FREIRE,
2010), também ajuda o sujeito a se refazer apdés uma experiéncia traumatizante,
também pode abrir espaco para que ele compartilhe essa experiéncia, se assim o
quiser, contribuindo para que alcance uma melhor compreensdo de si. Ja que
segundo Ricoeur (2010), em uma perspectiva semelhante, um sujeito se reconhece
na historia que ele conta para si mesmo. Desse modo, apesar de ter sido dificil para
alguns estudantes falarem de si, eles também reconhecem o quanto foi importante
para terem essa oportunidade. Podemos averiguar isso nas falas de Luis e Paulo,
respectivamente: “Eu me senti bem por falar, me abrir, falar com outras pessoas sem

”

ser meus familiares...”. “Foi muito bom, porque eu sempre fui muito fechado. Até com
minha familia e amigos, eu nunca tinha falado muito sobre mim. Pra isso ai, me ajudou

a ser um pouco mais aberto sentimentalmente”.

33 Paulo Freire (1921- 1997) foi um educador e fil6sofo brasileiro que ganhou notoriedade no cenario
mundial, no que se refere a pedagogia. Para acessar o poema intitulado A Escola, na integra, acesse:
https://www.rizoma-freireano.org/poema0808/a-escola-paulo-freire.
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Essa assertiva acerca da dimensao humana da escola, conforme ja exposto,
se faz ainda mais necessaria no ambiente da escola publica. Ela lida com jovens que
nao raro passam por muitas privagdes sociais e problemas de ordem familiar, que
apesar de ndo serem a preocupacéo central da escola, se apresentam de forma muito
intensa no ambiente escolar e perpassam as acfes pedagodgicas. Logo, nédo é
possivel ignorar essas questdes ou fingir ndo existem, e a escola precisa encontrar
formas mais assertivas de lidar com elas.

No ambiente escolar, h4 uma rede de historias que se entrelagam, nem sempre
faceis de aceitar ou suportar, mas a escola que se importa com 0s sujeitos que nela
habitam pode contribuir para que eles sejam capazes de “Se comprendre soi-méme,
c’est étre capable de raconter sur soi-méme des histoires a la fois intelligibles et
acceptables, surtout acceptables” (RICOEUR, 2021, p. 21). Nessa direcdo, é
importante pensar a escola como um espaco de alento, capaz de fazer com que o
sujeito que padece possa experimentar um novo tempo: o de descobrir suas
potencialidades, adquirir novos sonhos e construir novos projetos para sua histéria de
vida.

Deste modo, as tematicas da compreensédo de si e o relacionamento com o
outro se destacaram, de acordo com as falas dos estudantes, no desenvolvimento da
oficina. Percebeu-se, também, que os alunos viram relevancia no desenvolvimento
de atividades que abordam questdes relacionadas a sua subjetividade na escola, pelo
menos no que diz respeito a sua participacdo na Oficina Escritas de si. De acordo
com as falas dos estudantes nas entrevistas e com a observacado dos encontros, foi
visivel que eles experimentaram um tempo diferente do habitual na realizacdo das
atividades propostas na oficina: eles perceberam que podiam realizar as atividades
com mais paciéncia e atencao.

A partir da minha perspectiva, essa é uma questdo importante, que foi
levantada pelos estudantes nas entrevistas, sobretudo nesse tempo acelerado em
gue vivemos. As atividades, de uma forma geral, sdo realizadas de maneira
automatica e sem a devida atencdo. Assim, perceber que se pode realmente estar
presente na escola, dedicando-se a saborear cada aula ou experiéncia proposta,
pode mudar a forma como o estudante se relaciona com ela e, quica, podera fazé-lo
habitar o vasto mundo de conhecimentos que a escola tem a Ihe oferecer.

Percebe-se também, nesse ponto, como foi valida a insisténcia da professora
Maura em lembrar aos estudantes, apesar da frequente dispersdo, que o0 que se
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aprende ou se experimenta na escola € valioso para sua constituicdo enquanto
pessoas. Assim, a escola promove a formacéo integral do educando por meio de uma
diversidade de temas, conteldos e experiéncias que proporciona aos estudantes.
Nesse contexto, acredito que seja valida a realizacédo de atividades que se relacionam
mais diretamente com a subjetividade, oportunizando espaco para que os estudantes
possam fazer uma reflexdo de si, da sua histéria e das relacdes que desenvolvem
com o outro no interior da escola e nos diversos espagos que habitam.

Saliento, entretanto, que foi possivel perceber, nas reflexdes desta pesquisa e
nas falas dos estudantes, que essa compreensdo de si ndo ocorre apenas em
atividades mais relacionadas a subjetividade ou a tematica do projeto de vida na
escola, mas na interacdo com o curriculo da escola como um todo. No dialogo com
os conteudos formais das disciplinas e com os professores delas, além de se aprender
matematica, geografia e histéria, o estudante também aprende modos de ser, de agir
e de se relacionar com o outro, o que faz da escola um celeiro de possibilidades de
construcéo de si.

E importante também destacar que o tema da projec&o para o futuro néo foi o
gue mais se sobressaiu nessa oficina relacionada ao projeto de vida. Entretanto,
foram desenvolvidas reflexdes importantes para que essas projecdes sejam feitas, ja
gue, de acordo com o que vimos na concepcao de identidade narrativa de Ricoeur,
nossa identidade se constréi no tempo conectando passado, presente e futuro. Nessa
direcéo, possibilitando que o estudante possa narrar com mais clareza o seu passado
e seu presente, compreendendo-se nessa unidade da sua historia, a escola pode
contribuir para que o estudante possa realizar proje¢des para o seu futuro.

Outra questdo que merece ser destacada sobre a realizacdo da oficina € a
relacdo dos estudantes com textos ficticios, ja que foi perceptivel, através da leitura
do texto com os estudantes, a capacidade que possui de provocar neles reflexdes
variadas acerca da sua propria vida, e de acordo com suas vivéncias e compreensao
de mundo. Também foi observado que o0s estudantes se identificaram com os
personagens do conto, e as meninas se identificaram mais com a mocga da fonte do
gue com o préprio protagonista, o que pode denunciar a busca por elementos de
identificacdo, nesse caso, o género.

O texto ficticio constituiu-se, entdo, nesse exemplo da oficina, em uma via
indireta de acesso a si, que os estudantes utilizaram para pensar sobre a propria vida
por meio da identificagdo com 0s personagens. Assim, eles puderam se transportar
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para o contexto do conto e, ao retornar a si, refletir sobre os caminhos que podem
tomar, sobre o que tém feito até entdo e em que precisam mudar. Desse modo, eles
completaram o sentido do texto atribuindo a ele um significado particular. Esse
encontro do texto com o leitor acontece em momentos variados na escola,
possibilitando uma série de construcdes de significados por parte dos alunos, como
também ampliando a sua compreensao de si.

Sendo assim, a tematica do projeto de vida na escola, que envolve a
compreensao de si, do passado e dos outros que fazem parte da rede de convivéncia
do estudante, ndo € possivel de ser condensada em um componente curricular. A
razao para isso € que, para realizar projecdes para o futuro, o estudante mobiliza uma
série de elementos de sua histéria de vida, que incluem a escola, mas vao além dela.
A ela, todavia, cabe o papel ndo menos importante de apresentar possibilidades de
futuro aos educandos, nas diversas narrativas, reais e ficticias que |hes proporciona

conhecer.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Todo mundo ama um dia

Todo mundo chora

Um dia a gente chega

no outro vai embora

cada um de nGs comp®e a sua histoéria
cada ser em si,

carrega o dom de ser capaz

de ser feliz [...]**

Almir Sater (2000).

E com esses inspirados versos de Almir Sater que finalizamos este estudo, no
qual tivemos a oportunidade de cruzar com algumas histérias de estudantes, e
tomando emprestado os versos de Almir Sater, afirmo que carregam em si o dom de
ser capaz e de ser feliz (SATER, 2000). E com esses suijeitos cheios de sonhos que
nos encontramos todos os dias nas escolas, e muitos desses sonhos séo construidos
a partir dos encontros que a propria escola proporciona: encontros com saberes, com
mestres, com fic¢do, passado e consigo mesmos.

Por meio desses multiplos encontros e na interagdo com eles é que 0s
estudantes também séo impulsionados a se projetar para um futuro possivel, apesar
das intempéries da sua historia. Ao falarmos de historias de vida, de interagcdo com o
outro, tomada de decisdes e projecdo de novas narrativas, também estamos falando
de projeto de vida, o qual, ao englobar tantos elementos que adentram o universo da
escola, também o extrapolam, e ndo pode, conforme ja exposto, ser condensado em
um componente curricular.

Entretanto, a teméatica do projeto de vida ja se faz presente na escola, pois
embora ela introduza os estudantes em um legado, trabalha com o herdeiro desse
legado, que também é um sujeito que tem uma histéria e que possui o dom de ser
capaz, de refletir e de tomar decisGes de forma responsavel, conectando as a¢des do
presente com o conhecimento do passado e as projecdes que pode fazer para o
futuro. E nessa direcdo que aponta a reflexdo de Ricoeur (2010, p. 353), quando ele

indaga: “Porque no transito do futuro para o passado, o presente nao poderia ser o

34 A letra dessa cancdo, intitulada Tocando em frente, de Almir Sater, pode ser encontrada na integra
em: https://www.letras.mus.br/almir-sater/44082/
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tempo da iniciativa, isto €, o tempo em que o peso da historia ainda por fazer &
transfigurada em decisao responsavel?”.

Nessa perspectiva, tematicas como a afetividade, as memorias e as
perspectivas para o futuro ndo podem ser ignoradas pela escola. Ao contrério: elas
emergem o tempo todo no ambiente da sala de aula, seja a partir da leitura de um
texto ficticio, de um poema, ou mesmo no desenvolvimento de projetos diversos.
Assim, faz-se necessario discutir como os professores na sala de aula e como a
escola como um todo podem lidar com essas questbes que sdo mais relacionadas
com a subjetividade, que aqui pode ser compreendida como identidade narrativa, a
luz dos estudos de Paul Ricoeur. Esse conceito, na medida em que foi possivel
aborda-lo neste trabalho, enriqueceu nossas reflexdes sobre a compreensao de si.
De acordo com o autor, essa compreensao depende da mediagao da narrativa, capaz
de realizar a “sintese do heterogéneo” na busca por alguma concordancia e por uma

configuracdo temporal possivel (RICOEUR, 2010). Nas palavras do fil6sofo:

‘Insisto nesta expressdo “identidade narrativa” pois o que
chamamos de a subjetividade ndo é nem uma sequéncia
incoerente de acontecimentos, nem uma substancialidade
imutavel inacessivel ao devir. E precisamente a espécie de
identidade que exclusivamente a composi¢do narrativa pode
criar por seu dinamismo” (RICOEUR, 2010, p. 210).

O projeto de vida, aqui compreendido como uma direcdo para a histéria
dindmica do sujeito, que pode ser alterada a qualquer momento, como também pode
ser alterada a nossa histéria, esta presente em todas as fases da vida. Entretanto, é
na juventude que normalmente comecamos a lidar mais intensamente com a
indagacéo a respeito do que queremos para o futuro, e que nos vemos na iminéncia
de tomar decisdes nesse sentido. No meu ponto de vista, a escola cruza naturalmente
com esse momento da vida dos estudantes por se constituir em um espaco que
apresenta caminhos ndo somente relacionados a vida profissional, mas a vida como
um todo, ja que, na escola, nos deparamos com diversas narrativas, reais e ficticias.
De acordo com Ricoeur (2014) elas podem nos fazer refletir sobre a nossa histéria,
como também nos motivar a transforma-la.

Este estudo buscou, entéo, repensar a abordagem da teméatica do projeto de
vida na escola a luz das reflexdes do fildsofo Paul Ricoeur, que mostra a importancia
das proje¢cOes que fazemos para o futuro, para que possamos avangar ou mesmo

reorganizar a nossa historia. Essa organizacéo da nossa histéria de vida pode implicar
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na integracdo, muitas vezes de momentos dificeis de serem aceitos pelo sujeito, o
gue pode dificultar a sua compreensao de si. A escola talvez ndo possa oferecer
solugdes para isso, mas pode acolher os estudantes com todas as discordancias que
carregam, e mostrar modos variados de lidar com elas, seja por meio da leitura de
narrativas ficticias ou historicas, seja oferecendo ao estudante a possibilidade de
dialogar com colegas e professores.

Nessa direcéo, ao encarar os estudantes, de acordo com Costa (2001), como
um feixe de possibilidades, e lhes apresentar novas possibilidades de futuro, a escola
pode contribuir para que eles possam organizar a sua historia e dar continuidade a
ela. Assim sendo, a escola constitui-se em um espaco de grande importancia para os
estudantes nesse momento em que comecam a avaliar suas agoes e tomar decisdes
gue poderdo impactar seu futuro.

Este estudo buscou, também, ouvir os estudantes no que diz respeito a
insercdo de atividades, na escola, que se relacionam mais diretamente com sua
subjetividade, considerando a importancia de conhecé-los melhor para o
planejamento e a realizacdo das praticas educativas, tendo em vista sua formacao
integral. Podemos emprestar as palavras de Bell Hooks (2017, p. 114): “o ato de ouvir
coletivamente uns aos outros afirma o valor e a unicidade de cada voz”.

Assim, realizamos uma pesquisa de campo que abrangeu a observacédo dos
encontros da oficina Escritas de Si e entrevistas semiestruturadas com dez
estudantes do Ensino Médio. Nesta pesquisa, foi interessante perceber que os temas
compreensao de si e a interacdo com o outro foram mais aprofundados do que a
tematica das projecdes para o futuro, apesar de a oficina integrar as atividades
relacionadas ao projeto de vida na escola. Parece-me significativo, também, que os
estudantes consideraram vélida e importante a participacdo na oficina para que
pudessem refletir sobre si mesmos, compreenderem-se melhor, bem como
conhecerem mais 0s colegas por meio das experiéncias e historias que contaram
sobre si.

Os estudantes também deixaram claro, nas entrevistas, a importancia da
interacdo com os contetdos formais e a convivéncia com os professores para sua
formacdo enquanto estudantes e enquanto pessoas também, sinalizando como
motivaram mudancas de comportamento, ndo somente no que se refere a escola,
mas a vida de uma forma geral. Sendo assim, também foi possivel perceber que a

compreensao de si, a reflexdo acerca de suas a¢des e comportamentos, bem como
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a interacdo com o outro sdo tematicas que estdo presentes no ambiente escolar,
independentemente de a escola realizar atividades relacionadas ao projeto de vida e
a subjetividade dos estudantes.

Entretanto, sob a minha perspectiva, em um contexto de educacao integral, &
interessante que a escola oportunize momentos para trabalhar diretamente com
essas questdes, como ocorreu na oficina Escritas de Si. Em trabalhos como esse, o
estudante tem a oportunidade de falar sobre sua historia, seus aprendizados, suas
fragilidades, ou seja, de poder organizar em suas narrativas de vida experiéncias e
aprendizados que a escola Ihe proporciona, além de outros elementos importantes de
sua histdria, inclusive no que se refere aos momentos dificeis pelos quais o jovem
pode passar.

Sendo assim, talvez essa tenha sido a maior contribuicdo da oficina:
oportunizar espaco para que o jovem pudesse refletir sobre a prépria vida, o que é
essencial para a tomada de decisfes e projecdes para o futuro. Essa ideia corrobora
com a maxima de Soécrates®®, mencionada algumas vezes por Ricoeur (2010 e
outros), segundo a qual uma vida examinada néo é digna de ser vivida. Também esta
em consonancia com o proprio Ricoeur (2010, p. 209), para quem 0 exame da vida
necessariamente passa pela via narrativa: “uma vida examinada, no sentido da
palavra que tomamos emprestado no inicio de Socrates, € uma vida narrada”.

Nesse sentido, é possivel afirmar que abordar projeto de vida na escola,
conforme ja exposto, é tratar também de historias de vida que se organizam no tempo,
integram elementos diversos e se entrelacam a outras histérias, reais e ficticias.

Dessa maneira, devido a importancia e amplitude da tematica do projeto de
vida, que se relaciona com a historia de vida do sujeito e se move de acordo com ela,
ndo concordamos com a inser¢ao do projeto de vida no curriculo como componente
curricular, pois ele perpassa toda a grade curricular da escola. Assim sendo, o0 projeto
de vida se relaciona com todas as oportunidades educativas que a escola oferta, ja
gue a partir delas o sujeito pode despertar para outras possibilidades de futuro,
expressas nas inuUmeras narrativas, reais ou ficticias que a escola proporciona

conhecer, bem como nos contetdos formais das disciplinas.

35 Sécrates (470 a.C.-399 a.C.) foi um filésofo grego que representa o grande marco da filosofia
ocidental. Ele teria proferido essa maxima em seu julgamento, no qual teria escolhido continuar na
busca pela verdade além da vida, em lugar de viver uma vida em que ndo pudesse buscar suas
respostas.
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Por fim, esta pesquisa realca a necessidade de ampliar a discusséo acerca da
abordagem do projeto de vida na escola, sobretudo nesse momento de recente
implementagdo do Novo Ensino Médio, que institui o referido projeto de vida como
componente curricular. Para contribuir com esta discusséao, apresentamos algumas
nocdes e conceitos do filésofo Paul Ricoeur, principalmente sua concepcao de
identidade narrativa, o que pode contribuir ndo somente para refletirmos sobre o
projeto de vida na escola, mas pode trazer luz as discussfes acerca da educacao,

em especial, no que concerne a busca por formar sujeitos capazes de se

responsabilizar por suas decisfes e pela histdria que ainda precisa ser feita.
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ANEXOS

Ementa da oficina

cr
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ENCIN  CULTURA

oeCi

PLANO DESCRITIVO

CURSO - Escritas de Si AREA DO CONHECIMENTO - Ciéncias humanas e
suas tecnologias; Linguagens e suas tecnologias

CARGA HORARIA (PERIODO) — 12H. CARGA HORARIA SEMANAL - 1:30h

>> AUTORES

Maura Evangelista Dos Santos

>> EMENTA -

Quem sou. O que é selfie. A relagdo comigo. Autoconhecimento e autocuidado. Autoestima.
A relacdo com os outros e com o mundo: relagdes hierarquicas (na familia, na escola e
profissionais.). Perspectivas de vida.

>> EMENTA CRIATIVA -

E quando vocé tem que convencer alguém de quem vocé é, como vocé faz? E quando tem
gue se apresentar em publico? E quando tem que escrever sobre 0 que pensa? Isso tudo é
facil ou dificil? Nesta oficina vocé tem a chance de aprender sobre vocé e dizer mais
seguramente sobre si.

>> DESCRICAO SINTETICA DO CURSO -

A oficina pretende o desenvolvimento de atividades que estimulem a construgdo do
autoconhecimento para o desenvolvimento dos codigos de acesso a uma formacgéo escolar
integral. O periodo de um ciclo letivo sera dividido em oito encontros de uma hora e trinta
minutos presenciais. Em cada encontro, os envolvidos irdo participar ativamente de atividades
que motivardo a reflexdo sobre seu percurso formativo, as implicagdes deste na sua vida
cotidiana e em suas expectativas, bem como, no carater das relacGes que estdo estabelecendo
consigo e com os outros. E atraves de atividades e vivéncias construirdo uma maneira para
escrever sobre 0 mundo e sua realidade a partir de uma escrita pessoal.

>> OBJETIVO GERAL DE APRENDIZAGEM -

Promover a construcdo do autoconhecimento para a compreensdo da identidade e de meios
para viver relagdes saudaveis consigo e com 0s outros.
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>> OBJETIVOS ESPECIFICOS -

Criacéo e socializacdo de materiais de natureza intelectual e outros que dialoguem sobre os
contetdos/temas abordados nesta ementa.

Criacdo e desenvolvimento de atividades referenciadas no conhecimento de si e que possam
mobilizar os sujeitos a identificar repertorios emocionais e ou sdcio emocionais que auxiliam
nas suas experiéncias formativas e na relacdo com o0s outros.

Producéo da escrita de si (escrevivéncia) através de um relato de experiéncia.

>> COMPETENCIAS E HABILIDADES DA BNCC RELACIONADAS COM A OFICINA

GERAL POR AREA:

Linguagens e suas Tecnologias:

COMPETENCIA 2

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e
posicdes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na democracia,
na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a empatia, 0
dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperagdo, e combatendo preconceitos de qualquer
natureza.

(EM13LGG204). Dialogar e produzir entendimento mutuo, nas diversas linguagens (artisticas,
corporais e verbais), com vistas ao interesse comum pautado em principios e valores de
equidade assentados na democracia e nos Direitos Humanos.

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
Humanos.

(EM13CHS502). Analisar situacdes da vida cotidiana (estilos de vida, valores, condutas etc.),
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade e preconceito, e propor a¢des que
promovam o0s Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas e as escolhas
individuais

POR EIXO DE ITINERARIO:

Mediacdo e Intervencao sociocultural:

(EMIFCGO7). Reconhecer e analisar questdes sociais, culturais e ambientais diversas,
identificando e incorporando valores importantes para si e para o coletivo que assegurem a
tomada de decisbes conscientes, consequentes, colaborativas e responsaveis.

>> OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL -

16. Educacéo de qualidade

>> [TINERARIOS FORMATIVOS

[ x ] Linguagens e suas tecnologias [ ] Matematica e suas tecnologias
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[ x ] Ciéncias humanas e sociais aplicadas [ x] Formagédo técnica e profissional
[ 1Ciéncias da natureza e suas tecnologias [ x] Transdisciplinar

>> MATERIAIS / INFRAESTRUTURA/ CONDICOES -

Sala de aula com mesas, cadeiras, recurso audiovisual (TV ou Datashow), Patio, materiais diversos de
papelaria e gréfica.

Tecidos, almofadas, livros.

>>PRODUTOS GERADOS PELOS ALUNOS AO LONGO DO CURSO -

Relato de experiéncia e outras tipologias textuais.

>> AVALIACAO -

A dedicagdo e o tempo de investimento serdo observados e considerados elementos para qualificar a
participacéo dos estudantes. As producdes escritas no que tange a fluidez, vocabulario e repertorio
cultural, baseado em temas, também serdo consideradas elementos qualificadores das construcées. Ao
final, os estudantes fardo um relato de experiéncia como produto final da oficina. Uma roda de
conversa sera instrumento de socializagdo das impressdes e feedbacks.

>> REFERENCIAS -
EVARISTO, Conceigdo. Olhos d’agua. Rio de Janeiro: Pallas, 2017.

FONSECA, Maria Nazareth Soares. Escrevivéncia: sentidos em construcdo. In: DUARTE, Constancia
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Questdes da entrevista semiestruturada

1- Vocé se recorda de alguma aula que tenha Ihe marcado na sua trajetéria de estudante?
qgual? porque?

2- Existe ou existiu em sua vida estudantil algum (a) professor (a) que se destacou e ficou
em sua memoria? Ele(a) deixou licdes ou ensinamentos que voceé ir4 levar para a vida? Se
sim, que ensinamentos sao estes?

3- Qual aimportancia que vocé atribui aos seus colegas na sua trajetoria escolar? Pode contar
alguma experiéncia com algum (a) deles (as)?

4- Como foi pra vocé, participar da oficina “escritas de si”?

5- Vocé fez alguma descoberta sobre si mesmo (a) ao participar desta oficina? se sim, qual
(is)?

6- A oficina te fez relembrar pessoas ou fatos que marcaram sua histéria? Se sim, como foi

despertar essas memorias?

7- Existiu algum momento em especial que foi mais marcante para vocé nos encontros da
oficina? Se sim, qual (is)?

8- Como vocé se sentiu ao partilhar sentimentos e fatos da sua histéria de vida com a
professora e os colegas?

9- Vocé conseguiu se ver, ou perceber caracteristicas suas em outras pessoas ou
personagens ao participar da oficina? Como foi essa experiéncia?

10- A oficina te motivou a pensar sobre o futuro? Se sim, de que forma?

11- O que vocé ndo gostou ou mudaria na oficina?

12- Existe algo mais que vocé gostaria de pontuar sobre sua participacdo nos encontros?

13- Neste momento, quais 0s seus planos para o futuro?
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