UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA CURRICULO E (INJFORMACAO

DANYELE DOS SANTOS DA SILVA

Olhares Multiculturais acerca da Formacao de Estudantes com

Deficiéncia Visual em uma Licenciatura em Biologia

Salvador/BA
2023



DANYELE DOS SANTOS DA SILVA

Olhares Multiculturais acerca da Formacao de Estudantes com

Deficiéncia Visual em uma Licenciatura em Biologia

Texto de defesa apresentado ao Programa de Poés-graduacéo
em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal
da Bahia, como requisito parcial para a obtencado do grau de
Mestre em Educacéo.

Orientadora: Profa. Dra. Rosiléia Oliveira de Almeida

Coorientador: Prof. Dr. David Santana Lopes

Salvador/BA
2023



SIBL'UFBA/Faculdade de Educacio - Biblioteca Anisio Teixeira

Silva, Danyele dos Santos da.
Olhares multiculturais acerca da formagdo de estudantes com deficiéneia visual

em uma Licenciatura em Biologia [recurso eletrénico] / Danyele dos Santos da
Silva. - Dados eletrdnicos. - 2023.

Ornentadora: Prof® Dr.* Rosiléia Oliverra de Almeida.

Coorientador: Prof. Dr. David Santana Lopes.

Dissertacio (Mestrado em Educagio) - Universidade Federal da Bahia.
Faculdade de Educacio, Salvador, 2023.

Disponivel em formato digital

Modo de acesso: https://repositorio.ufba.br/

1. Ensine supenior. 2. Deficiéncia visual. 3. Educagio inclusiva. 4. Ciéncia -
Estudo e ensine. 5. Biologia - Estude ¢ ensino. I Almeida, Rosiléia Oliveira de. 11
Lopes, David Santana. II1. Universidade Federal da Bahia. Faculdade de Educacdo. IV.
Titulo.

CDD 378 - 23. ed.




DANYELE DOS SANTOS DA SILVA

Olhares Multiculturais acerca da Formacao de Estudantes com

Deficiéncia Visual em uma Licenciatura em Biologia

Dissertacdo apresentada como requisito parcial para obtencéo do grau de Mestre em

Educacao, Faculdade de Educacéo, da Universidade Federal da Bahia.

Aprovado em 18 de dezembro de 2023.

Documento assinado digitalmente

v b NELMA DE CASSIA SILVA SANDES GALVAO
g . Data: 21/12/2023 07:49:33-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Dra. NELMA DE CASSIA SILVA SANDES GALVAO, UFRB
Examinadora Externa a Instituicdo

Documento assinado digitalmente

\Lb DAVID SANTANA LOPES
g Data: 21/12/2023 08:32:35-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Dr. David Santana Lopes
Examinador Externo a Institui¢dao

Documento assinado digitalmente
v b REGIANE DA SILVA BARBOSA
g L Data: 19/12/2023 12:53:44-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Dra. REGIANE DA SILVA BARBOSA, UFBA
Examinadora Interna

Documento assinado digitalmente

Vb Rosileia Oliveira de Almeida
g ° Data: 18/12/2023 19:18:34-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Dra. ROSILEIA OLIVEIRA DE ALMEIDA, UFBA
Presidente



AGRADECIMENTOS

Tenho o privilégio de estar cercada de tanta gente boa, que este breve momento de
escrita dificilmente conseguira transmitir todo o carinho e gratiddo que tenho para
expressar. A realizacdo desse trabalho néo seria possivel sem a presenca de todas

essas pessoas que me acompanharam — direta ou indiretamente — nessa caminhada.

Primeiramente, gostaria de agradecer as minhas familias — no plural mesmo — que,
independentemente da distancia fisica que nos separa, sempre me acolheram,
proporcionando todo o suporte e incentivo necessarios a esta jornada. Devo muito

dessa conquista a vocés, obrigada por acreditarem no meu potencial.

Agradeco aos meus amigos, amigas e amigues pela compreenséao, conversas e apoio
compartilhados comigo no decorrer de todos os altos e baixos dessa caminhada.
Obrigada pelos momentos de distracéo, além de aguentarem a minha inconsisténcia

e ouvirem os meus desabafos — que ndo foram poucos — inUmeras vezes.

N&o posso deixar de expressar a minha gratiddo aos meus orientadores, Rosiléia
Oliveira de Almeida e David Santana Lopes, por me receberem e gentilmente
acolherem as minhas ideias. Também sou grata pelos ensinamentos, paciéncia e

todos os seus esfor¢cos para tornar essa trilha o mais agradavel possivel.

Agradeco também as professoras Dra. Theresinha Guimardes Miranda, Dra. Regiane
da Silva Barbosa e Dra. Nelma de Céssia Silva Sandes Galvdo pela disposicgéo,
sugestdes e criticas em suas contribuicbes como membros da banca de exame de

gualificacéo e defesa.

Por fim, & Fundac&do de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB) pelo apoio
financeiro que viabilizou este estudo e a todas as pessoas entrevistadas que
disponibilizaram o seu tempo, conhecimento e experiéncias, fundamentais para a

elaboracdo da minha pesquisa.

Eu nédo chegaria tdo longe sem o apoio de todes vocés! Muito obrigada!



“Yocé néo pode levar a cabo uma mudanca fundamental
sem um certo tanto de loucura. Neste caso, ela vem da
ndo-conformidade, a coragem para dar as costas as
formulas antigas, a coragem para inventar o futuro. Além
disso, foram necessérios os homens loucos de ontem
para que nds pudéssemos agir com extrema clareza hoje.
Eu quero ser um destes homens loucos. [...] N6s devemos

ousar inventar o futuro”

Thomas Sankara (1985)



SILVA, D. Olhares Multiculturais acerca da Formacdo de Estudantes com
Deficiéncia Visual em uma Licenciatura em Biologia. Orientacéo: Rosiléia Oliveira
de Almeida; David Santana Lopes. 2023. 120 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao)
- Faculdade de Educacao, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2023.

RESUMO

O ingresso de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior vem aumentando
ao longo dos anos, expondo mais claramente as demandas educacionais
indispensaveis a permanéncia deles no ambiente educacional. No entanto, a inclusao
desses alunos depende que a pratica docente considere o seu modo de aprendizado
particular, em especial em areas como Ciéncias Naturais e Biologia, que utilizam
habilidades fundamentalmente visuais como base das praticas de ensino. Em adicao,
as particularidades do ensino de estudantes com deficiéncia visual diferem em
praticas no formato remoto e presencial, exigindo a articulacdo de competéncias
relacionadas ao avanco tecnolégico e o0s possiveis usos pedagégicos desses
instrumentos em diferentes contextos. Desta forma, considerando as demandas
formativas contemporaneas e o0s esforcos que estdo sendo realizados para a
superacdo dos obstaculos existentes no processo de inclusdo desses discentes,
objetivou-se analisar de que forma o processo de formagé&o de professores de Biologia
para o ensino de estudantes com deficiéncia visual vem sendo adotado na area, no
contexto de um curso de licenciatura da Universidade Federal da Bahia (UFBA).
Nesse sentido, o presente estudo resultou em um texto no formato multipaper, sendo
desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa exploratéria, sendo caracterizado
pelo uso de procedimentos metodolégicos do tipo bibliografico (através de uma
revisdo sistematica da literatura) e empirico (a partir de entrevistas semiestruturadas),
totalizando dois artigos. Foram realizadas dez entrevistas com representantes de
diferentes ambitos do processo de ensino, dentre profissionais do Nucleo de Apoio a
Inclusdo do Aluno com Necessidades Educacionais Especiais (NAPE) da
Universidade Federal da Bahia, assim como professores, estudantes e representantes
do corpo administrativo do Instituto de Biologia da referida universidade. Dessa
maneira, com base nos resultados apontados no conjunto de producbes nesta
Dissertacao, discutiu-se acerca da escassez de estudos que contemplem as questdes
referentes a acessibilidade de estudantes com deficiéncia visual em aulas remotas,
em especial nas areas das Ciéncias Naturais e Biologia. Em adi¢cdo, ndo apenas 0s
docentes ndo possuem a capacitacdo necessaria para atuar de acordo com a
diversidade existente em sala de aula, como os licenciandos também n&o estao
recebendo tal preparo em seu percurso formativo. A escassez de estudos,
acompanhada das lacunas formativas que suportam a pratica docente inclusiva,
ressaltam a exigéncia de novas pesquisas na area, para além da necessidade de
estimular e promover uma formacé&o continuada para os docentes em exercicio, assim
como implementar uma reestruturacdo da matriz curricular das licenciaturas que
proporcione uma formacao alinhada as demandas educacionais atuais.

Palavras-chave: Ensino Superior; Deficiéncia Visual; Educacao Inclusiva; Ciéncia —
Estudo e ensino; Biologia — Estudo e ensino.
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ABSTRACT

The enrollment of students with visual impairments in higher education has been
increasing over the years, highlighting the essential educational demands necessary
for their continued presence in the educational environment. However, the inclusion of
these students depends on teaching practices that consider their specific learning
methods, especially in fields like Natural Sciences and Biology, which rely heavily on
fundamentally visual skills as the basis for teaching practices. Additionally, the unique
challenges faced in teaching students with visual impairments differ between remote
and in-person formats, requiring the integration of skills related to technological
advancement and the potential pedagogical uses of these tools in various contexts.
Considering the contemporary educational demands and the ongoing efforts to
overcome existing obstacles in the inclusion process for these students, this study
aimed to analyze how the teacher training process for teaching students with visual
impairments has been adopted in the field, within the context of a teaching degree
program at the Federal University of Bahia (UFBA). The present study resulted in a
multi-paper format text, developed from an exploratory qualitative approach,
characterized by the use of bibliographic methods (through a systematic literature
review) and empirical methods (through semi-structured interviews), resulting in two
articles. Ten interviews were conducted with representatives from different aspects of
the teaching process, including professionals from the Student Support Center for
Students with Special Educational Needs (NAPE) at UFBA, as well as teachers,
students, and administrative staff representatives from the Institute of Biology at the
university. Based on the results presented in this Dissertation, the discussion revolved
around the scarcity of studies addressing accessibility issues for students with visual
impairments in remote classes, especially in the fields of Natural Sciences and Biology.
Furthermore, not only do teachers lack the necessary training to handle the existing
diversity in the classroom, but teacher education students are also not receiving such
preparation in their training programs. The shortage of studies, coupled with the gaps
in teacher training that support inclusive teaching practices, emphasizes the need for
new research in the field. Moreover, there is a demand to encourage and promote
ongoing professional development for practicing teachers and to implement a
curriculum restructuring in teaching programs that provides education aligned with
current educational needs.

Keywords: Higher Education; Visual Impairment; Inclusive Education; Science — Study
and Teaching; Biology — Study and Teaching.
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APRESENTACAO

A diversidade cultural, com seus multiplos enfoques, tém ocupado cada vez
mais espaco no debate social e académico. Com o passar do tempo, a discussao de
conceitos como diversidade, justica social, igualdade e diferenca no ambito
educacional brasileiro passou a refletir a preocupacéo daqueles que lutam por uma
educacéo cidada (Canen; Xavier, 2011). No entanto, para que esta seja pautada em
um viés inclusivo, a partir do reconhecimento e da valoriza¢do da diversidade cultural
presente na sociedade, a superacdo do desafio inerente da juncdo efetiva desses
conceitos a formacéao de professores é crucial.

A inclusao, frente ao seu carater transversal, perpassa por diversas instancias
do ambiente educacional, articulando-se, também, as ac¢des promovidas pelos
diferentes agentes envolvidos neste processo. No ambito do Ensino Superior, as
Instituicbes Federais de Ensino dispdem de nucleos de acessibilidade fomentados e
consolidados pelo Programa Incluir (Brasil, 2013), que propdem acdes que eliminem
as barreiras existentes ao acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia a
vida académica.

De acordo com a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, estas barreiras se
configuram em “qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacédo social da pessoa, bem como o gozo, a fruigdo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, [...] a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a
compreensao” (Brasil, 2015), dentre outros. Nesta perspectiva, além das barreiras
fisicas, comportadas na disposi¢cdo espacial dos ambientes institucionais que podem
dificultar o acesso a estes espacos, as barreiras atitudinais também configuram um
grande obstaculo para a garantia desses direitos.

Em conjunto com esses apontamentos, a formacéo de professores exerce um
papel fundamental para o processo de inclusdo, oferecendo o subsidio necessario
para a sua pratica, assim como promovendo a infraestrutura de suporte basica para a
selecéo de ferramentas que considerem as questdes referentes a acessibilidade dos
estudantes. A capacitacdo desses profissionais ira refletir no seu preparo para lidar
com as situagdes oriundas de uma sociedade contemporanea, que cada vez mais
abraca a diversidade e as diferencas, ao mesmo tempo em que a evolugédo das

tecnologias exige uma atualizacdo constante do(a) docente.
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No caso de discentes com deficiéncia visual, faz-se necessario a elaboragéo
de atividades que considerem as subjetividades deste publico, assim como as
particularidades do seu processo de aprendizagem. Dentro dessa infraestrutura de
suporte basica, as tecnologias assistivas, definidas como equipamentos, produtos,
estratégias, recursos, dispositivos, metodologias e praticas que, conforme descrito na
Lei n® 13.146, “[...] objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social” (Brasil, 2015), e 0 uso
dessas despontam como uma competéncia indispensavel a pratica docente acessivel.

Além da qualificacéo para o uso proficiente das tecnologias, a utilizacao desses
recursos envolve a mediacdo por parte do(a) docente, que deve escolher as
ferramentas que melhor atendam as particularidades de ensino do conteudo e
aprendizado dos(as) discentes. Conforme apresentado por Macedo (2013), a
modalidade de ensino online prevé a utilizacdo de diversos tipos de midias digitais e
materiais digitalizados, que seguirdo diretrizes para a criacdo de um conteudo
acessivel distintas das recomendacdes apresentadas no modelo presencial.

No entanto, dentro de uma perspectiva inclusiva, areas inseridas nas Ciéncias,
gue utilizam habilidades visuais como fonte primaria para o aprendizado dos seus
contetdos, exigem uma atencao especial para a execucdo de praticas acessiveis.
Apesar da demanda formativa, Rocha-Oliveira, Machado e Siqueira (2017) discutem
as lacunas existentes na educacdo de licenciados em Ciéncias e Biologia,
evidenciando que “diversas pesquisas na area tém em comum as falas dos(as)
professores(as) de Ciéncias. Na maior parte das investigagcdes, os(as) docentes
enfatizam o despreparo para lidar com alunos com deficiéncia em salas de aula e, ou
conduzir aulas com praticas inclusivas” (Rocha-Oliveira; Machado; Siqueira, 2017, p.
174).

Perante o exposto, este trabalho busca incidir sobre as questdes referentes as
préaticas pedagodgicas exercidas por professores(as) em um curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas a luz de um ensino inclusivo. Organizada no formato multipaper,
esta dissertacdo foi dividida em quatro capitulos, abordando as caracteristicas
introdutdérias da pesquisa, referencial tedérico bésico discutido a partir da tematica
investigada e os devidos procedimentos metodoldgicos adotados no estudo.
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De forma geral, o Capitulo 1 (Panorama Tedrico) pretende contextualizar as
informacdes basicas do estudo. O Capitulo 2 (Ciéncias Naturais e Biologia ho Ensino
Remoto: a Mediacdo das Tecnologias Digitais para a Inclusdo de Estudantes com
Deficiéncia Visual) abordard uma revisao da literatura acerca de como as tecnologias
vém sendo utilizadas para a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual, inclusive
nos ultimos meses através do ensino remoto. O Capitulo 3 (Formacdo de
Estudantes/Professores de Biologia Sob uma Perspectiva Acessivel: Experiéncias de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia Visual na UFBA) trabalhar4d a questdo da
formacao de professores tendo em vista a incluséo de estudantes com deficiéncia
visual e as suas praticas para a adaptacao dos conteudos a partir das percepcdes dos
participantes obtidas através da realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Por fim,
no Capitulo 4 (Consideracdes, Pendéncias e Possibilidades) serdo apresentadas

ponderacoes finais e as perspectivas futuras de pesquisa.
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1. INTRODUCAO

1.1 A DEFICIENCIA VISUAL E A SUA INFLUENCIA NA APRENDIZAGEM

Os olhos sé&o apenas uma parte de uma complexa rede integrada que engloba
aspectos fisioldgicos, sensorio-motores, perceptivos e psicolégicos para que ocorra a
formacdo da imagem visual. Fundamentalmente, a capacidade de ver e interpretar
imagens visuais depende da funcdo cerebral, que recebe, decodifica, seleciona,

armazena e associa essas imagens a experiéncias anteriores (Brasil, 2006).

Figura 1 — Anatomia do Olho?

Esclera
Corpo ciliar
Canal de Schlemm

y — : Retina

Coroide

Cornea

IH Nervo éptico
Lente

\-.
Canal de Schlemm —=

Corpo ciliar _
Lamina

an
Esclera
ol - crivosa

Fonte: Miranda-Vilela, 2021

De forma resumida, a visdo comeca quando a luz entra no olho através da
cérnea e da pupila, e é focada pelo cristalino em direcdo a retina. Os cones e
bastonetes da retina captam a luz e transformam-na em sinais elétricos, que séo
transmitidos ao cérebro pelo nervo éptico. O cérebro entdo interpreta esses sinais
coOmo imagens e as processa para que possamos ver e reconhecer os objetos que
estdo ao nosso redor.

A visdo estereoscopica ou tridimensional ocorre quando ha binocularidade, isto

€, capacidade de apreender estimulos visuais com dois olhos, viabilizando a

1 llustracdo das partes do olho humano, descrevendo os varios componentes que integram o 6rgao
responsavel pela visao.
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percepcao da posicdo de objetos no espaco, o célculo da distancia entre eles e a
nocao de profundidade. Desta forma, a alteracdo da visdo binocular pode acarretar
complicacbes como dificuldade em discriminar figura e fundo, bem como em se
orientar no espaco, que devem ser corrigidas o mais cedo possivel a fim de preservar
um desenvolvimento normal da funcéo visual e seu sistema (Brasil, 2006).

O conceito de deficiéncia visual refere-se a um espectro que varia desde a
baixa visdo até a cegueira (Brasil, 2006), termos que possuem definicbes e
caracteristicas proprias. Conforme discutido por Torres e Santos (2015), enquanto a
cegueira é compreendida como a perda total da visédo até a auséncia de projecao de
luz, podendo ocorrer desde o nascimento da pessoa, recebendo a classificacdo de
congeénita, ou ser adquirida ao longo da vida - apresentando a classificacdo de mesmo

nome - a baixa visdo pode apresentar severidade variada, caracterizada pela:

[...] alterac@o da capacidade funcional da visdo, decorrente de inimeros
fatores isolados ou associados, tais como: baixa acuidade visual significativa,
redugdo importante do campo visual, alteracBes corticais e/ou de
sensibilidade aos contrastes, que interferem ou que limitam o desempenho
visual do individuo (Brasil, 2006, p. 16).

Estudos da area de saude relacionam as principais causas da deficiéncia visual
(Quadro 1) ao nivel de desenvolvimento de um pais e sua regido, também intimamente
concatenado ao nivel de assisténcia médica disponivel para a populacdo (Torres;
Santos, 2015).

Quadro 1 - Causas mais frequentes de deficiéncia visual

Causas Congénitas Causas Adquiridas
Retinopatia da Prematuridade, graus lll, | Diabetes
IV ou V Descolamento de retina

Coriorretinite, por toxoplasmose na | Glaucoma

gestacao Catarata
Catarata congénita Degeneracéao senil
Glaucoma congénito Traumas oculares

Atrofia Optica por problema de parto
Degeneracdes retinianas

Deficiéncia visual cortical

Fonte: Adaptado de Brasil (2006, p. 17 e 18)
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Aproximadamente 2,2 bilhdes de pessoas em todo o mundo apresentam algum
grau de deficiéncia visual (WHO, 2020). No Brasil, conforme o censo demografico do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2023, cerca de 18,6 milhdes
de pessoas (8,9%) de 2 anos ou mais de idade possui algum tipo de deficiéncia.
Dentre esses individuos, 3,1% tém dificuldade para enxergar, mesmo usando 6culos
ou lentes de contato.

No ambito educacional, estima-se que cerca de 15% dos alunos de escolas
regulares brasileiras sofrem com algum grau de deficiéncia visual ou cegueira
(Instituto Unibanco, 2016). Apesar do aumento da taxa de inclusdo dos mesmos na
Educacao Basica, a evasdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Médio ainda é
elevada no Brasil. Atualmente, apenas 0,68% das matriculas neste segmento de
ensino sdo ocupadas por estudantes com alguma deficiéncia (Instituto Rodrigo
Mendes, 2016).

Em 2017, dentre os cerca de 8.286.663 estudantes que ingressaram no Ensino
Superior, 38.272 se autodeclararam com algum tipo de deficiéncia, dos quais 2.203
se declararam cegos e 10.619 com baixa viséao (Silva; Pimentel, 2021). Ainda assim,
mesmo no ambiente académico, muitos(as) professores(as) apresentam grandes
dificuldades para elaborar as suas praticas de ensino com as adaptacfes didaticas

necessarias para o ensino de estudantes com deficiéncia visual.

1.2 A INCLUSAO DO(A) ESTUDANTE COM DEFICIENCIA VISUAL NO BRASIL

O processo de inclusdo de estudantes com necessidades educativas especiais
percorreu grandes momentos de exclusdo e praticas discriminatérias. Com um
extenso histérico de abandono, perseguicdo e segregacdo de pessoas com
deficiéncia, a educacdo especial transitou entre um atendimento de -carater
assistencialista e, posteriormente, integracionista de alunos com deficiéncia nas
escolas regulares através da criacdo de salas especiais. Por fim, gracas a
intensificacdo das ideias de uma educacao inclusiva, este processo resultou no
atendimento de estudantes com necessidades educativas especiais em espacgos
regulares de ensino (Vaz et al., 2012).

Nesse sentido, movimentos em prol da educacdo inclusiva e diversos
documentos orientadores foram elaborados para presidir a insercdo desses

estudantes na escola regular. Destaca-se 0 movimento Educacdo para Todos
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(Education for All - EFA) criado em 1990 (Peters, 2007), em conjunto com a
Declaracdo de Salamanca, elaborada em 1994 e fundamentada na Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais da UNESCO. Os documentos e 0s
movimentos criados em defesa da educacéo inclusiva tém orientado a agenda global
em relagdo a esfera educacional, além de listar uma série de responsabilidades as
escolas, fazendo estas se adequarem aos seus estudantes, e ndo o oposto (Oliveira
et al., 2011).

O reconhecimento, por parte da educacgao regular, da sua responsabilidade no
processo de inclusdo, deu forca ao movimento inclusivista. Os esfor¢os pela inclusao
estabeleceram a defesa do direito de todos os estudantes a participarem e
aprenderem em uma mesma escola. Desta forma, a educacao inclusiva alicercou-se
em um paradigma educacional baseado na concepcao de direitos humanos, que
concebe igualdade e diferenca como valores indissociaveis.

Formalmente, estes ideais estdo presentes em uma série de leis e medidas que
visam garantir a inclusdo de estudantes no sistema educacional brasileiro, dentre as

principais:

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96), que
estabelece a obrigatoriedade do ensino basico para todos os alunos.

e Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Educacédo Especial na Educacdo Béasica, que prevé a oferta de atendimento
educacional especializado, além de orientacbes para a formacdo de
professores e a organizacdo do sistema educacional.

e Decreto n® 5.296/2004, que regulamenta as normas gerais e critérios basicos
para a promoc¢ao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia, prevendo a
adaptacao dos espacos fisicos e a disponibilizacéo de recursos e tecnologias
assistivas.

e Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, que define as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Basica, que prevé a
oferta de recursos e tecnologias assistivas para garantir a acessibilidade dos
alunos.

e Lei de Cotas (Lei n°® 12.711/2012), que estabelece a reserva de vagas em

instituicbes federais de educacdo superior vinculadas ao Ministério da
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Educacdo para estudantes oriundos de escolas publicas, autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia.

e Lei Brasileira de Inclusédo (Lei n°® 13.146/2015), que estabelece normas gerais
e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas com

deficiéncia, incluindo o direito & educacéo inclusiva em todos 0s niveis e

modalidades de ensino.

1.3 REFERENCIAL TEORICO BASICO DA PESQUISA

As discussdes em torno da educacdo inclusiva e de sua esfera especifica
vinculada a educacdo de estudantes com deficiéncia visual, apresenta um conjunto
numeroso de pressupostos e perspectivas distintas de estudos articulados com os
contextos politicos, sociais, culturais e econdmicos. Perante essa evidente
complexidade do tema de pesquisa, delimita-se o quadro tedrico em um conjunto de
autores que contemplam os diferentes campos de estudo explorados pelo presente
trabalho.

Historicamente, a Educacdo Especial constituia um sistema de ensino
segregado, baseado no atendimento especializado de uma parcela de estudantes
(com deficiéncias, disturbios de aprendizagem, de comportamento e altas
habilidades). Porém, o surgimento de novas demandas sociais, dentre elas a
necessidade de formas menos segregativas de ensino a partir da inclusdo desses
estudantes, culminaram no reconhecimento da Educacdo Inclusiva como politica
educacional prioritaria em diversos paises, incluindo o Brasil (Glat; Pletsch, 2007).

Pautada no combate de atitudes discriminatorias e na adaptacdo das escolas
regulares as necessidades especificas de seus alunos, a Educacéao Inclusiva prega o
acolhimento de todos os estudantes em escolas regulares, independentemente de
condicdes socioecondémicas, de género, raciais, culturais ou de desenvolvimento. De
acordo com Glat e Pletsch (2007), é necessario garantir ndo somente 0 acesso, mas
também a permanéncia destes estudantes a partir da remocédo das barreiras
existentes no processo de ensino-aprendizagem.

A educacéo inclusiva leva em conta, portanto, o ingresso e a permanéncia de
seus estudantes nas escolas, considerando, além da sua socializa¢do, a construcao
significativa de conhecimentos por parte deles. Para que a inclusdo ocorra, €

fundamental que a escola proporcione aos seus estudantes as condi¢cbes basicas
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necessarias para o seu aprendizado. No caso de estudantes com deficiéncia, Glat e
Pletsch (2007) finalizam afirmando que uma série de adaptacbes no processo de
ensino e avaliacdo, além do suporte pedagogico especializado, faz-se necessaria.

Uma das bases para o0 ensino é constituida pela capacidade de comunicagéo
e interagdo entre as partes envolvidas. A comunicagéo social e as interagdes advindas
desta perpassam por marcadores sociais da diferenca, e, a depender do embate que
tais marcadores causem nos padroes hegemonicos (questdes de raca, classe,
sexualidade, deficiéncia etc.), o resultado seria uma maior exclusdo ou inclusado dos
estudantes neste processo comunicativo (Braga et. al., 2011). Essa assimetria
comportamental evidencia a necessidade de uma politica da diferenca pautada na
multidimensionalidade dos estudantes (Franco; Pimenta, 2016) e no multiculturalismo
existentes em sala de aula (Moreira; Candau, 2008).

Compreendido como um campo teodrico, pratico e politico, o multiculturalismo
pode ser definido como um ideario que procura valorizar e conhecer a diversidade
cultural (Canen; Xavier, 2011), atentando-se aos grupos historicamente
marginalizados e estereotipados, promovendo reflexdes em busca de respostas para
os choques e conflitos provocados pela diversidade (Sousa; Ivenicki, 2016). Nesta
perspectiva, uma abordagem multicultural pode favorecer a inclusdo escolar. No
entanto, estes mesmos autores relatam que a situacdo oposta também é verdadeira,
e, a depender da forma em que a pratica é conduzida, ela pode beneficiar a
reproducao de um sistema excludente.

Desta forma, o reconhecimento das diversas abordagens existentes dentro da
teoria do multiculturalismo e as suas implicagées em diferentes contextos, da falta de
neutralidade desse campo, assim como as influéncias e reflexos das relagbes de
poder presentes na sociedade, explicitam a complexidade na qual os(as)
professores(as) devem navegar a fim de exercer uma pratica mais inclusiva. Dentre
as diversas abordagens existentes e considerando o contexto educacional, Sousa e
Ivenicki (2016) elencaram cinco abordagens que consideram fundamentais, sendo
elas: multiculturalismo folclérico, multiculturalismo humanista ou liberal,
multiculturalismo critico, multiculturalismo pés-colonial e multiculturalismo decolonial.

O multiculturalismo folclérico €, majoritariamente, caracterizado pela auséncia
de critica na forma em que aborda a diversidade e as diferengcas culturais,
compreendendo as diferencas sob a percepcdo do exotismo e limitado ao

reconhecimento de padrdes culturais diversos (Sousa; Ivenicki, 2016). Desta forma, a
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cultura desses grupos € inserida nos curriculos escolares como uma mera adi¢éo, o
gue nédo contribui para uma inclusédo plena desses individuos.

A segunda abordagem listada, bastante presente nos discursos escolares, é a
vertente do multiculturalismo humanista ou liberal. Conforme apresentado por Sousa
e Ivenicki (2016), a ética deste discurso é construida na busca pela igualdade entre
as diferentes culturas, pautando-se na Antropologia para rejeitar a hierarquizacéo
entre elas ao adotar o discurso de que “todas sao iguais, visto que todas sao produtos
da criacdo humana e as diferencas culturais seriam minusculas se comparadas ao
valor da humanidade: todos somos iguais, pois somos todos humanos.” (Sousa;
Ivenicki, 2016, p. 289). Logo, a solucdo apresentada por esta vertente preza pela
adocao de certos valores, como a tolerancia pacifica e o respeito, para que todos
possam conviver harmoniosamente. Os mesmos autores defendem que tal
abordagem pode contribuir ainda mais para perpetuar a separacéo e excluséo, visto

que:

[...] essa abordagem torna-se agradavel ao sistema excludente por se
reservar de uma concepcao critica e politica. Primeiramente, o termo
“tolerancia” se torna complexo, pois aquele que tolera é tido como superior
ao que é tolerado, e nessa dialética — tolerante/tolerado -, ha uma clara
divisdo de identidades, como se estas fossem fixas, sem direito a hibridismos,
que se compreendem como um conjunto de processos pelos quais as
identidades culturais plurais se ressignificam em contato umas com as outras,
sem recair em qualquer forma de congelamento ou em uma reducdo da
construcdo de identidades a binarismos como negro/branco,
masculino/feminino e erudito/popular (Sousa; Ivenicki, 2016, p. 289).

Em oposicdo a essa visdo, o multiculturalismo critico ou de resisténcia é a
vertente que procura pensar de forma critica as relacdes entre as culturas,
considerando que, neste curriculo, a diferenca - seja ela a mais respeitada ou tolerada
- € colocada constantemente em questéo (Sousa; Ivenicki, 2016). No entanto, ao focar
em determinados grupos e identidades, inevitavelmente outros grupos sao rejeitados
e, embora legitima ao fortalecer as diferentes identidades para questionar e resistir ao
sistema vigente, o multiculturalismo critico tem sido frequentemente mal interpretado.
Sendo assim, ele acaba “por dividir os grupos dominados por identidades, ao invés de
uni-los, desta forma, alguns prevalecem e conseguem importantes vitérias, enquanto
outros continuam sofrendo fortes exclusdes.” (Sousa e Ivenicki (2016, p. 292).

Ja o multiculturalismo pds-moderno ou poés-colonial é caracterizado pelas
reflexdes sobre as relacfes sociais existentes nas sociedades que passaram pelo

processo de colonizacao, em consideracdo das tensdes existentes entre a cultura do
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nativo e a do colonizador, fazendo da identidade o objeto de andlise curricular desta
vertente (Sousa; Ivenicki, 2016). Para além, a hibridizacao ou hibridismo € o conceito
cerne desta abordagem, considerando que “a construgado da identidade implica em
que as multiplas camadas que a perfazem a tornem hibridas, isto é, formada na
multiplicidade de marcas, construidas nos choques e entrechoques culturais” (Sousa;
Ivenicki, 2016, p. 292). Porém, esta abordagem encontra seu limite quando se depara
com grupos sociais que historicamente ndo permitem a mistura de hibridismos. Em

complemento, conforme discutido pelos autores:

O multiculturalismo pés-colonial se difere do multiculturalismo critico por ter
como objetivo promover hibridismos entre as diferentes identidades que
compdem dada sociedade e por ndo promover uma defesa as “identidades
congeladas”, uma identidade hibrida, defendida por essa vertente, sera
formada por diferentes meios culturais (Sousa; Ivenicki, 2016, p. 293).

Por fim, segundo Sousa e Ivenicki (2016), o multiculturalismo decolonial
destaca as limitacdes apresentadas pela abordagem critica, afirmando que os
problemas gerados em decorréncia do processo de colonizacdo ndo serao resolvidos
apenas através da busca por equilibrio nas relacdes de poder estabelecidos entre
diferentes grupos culturais e/ou identitarios, tornando, assim, necessaria a existéncia
de um movimento inverso de “descolonizagao”.

A extensa discussédo apresentada pelos autores sugere que a adocao exclusiva
de uma unica abordagem do multiculturalismo pode ser prejudicial ao processo de
inclusdo, cabendo ao professor considerar os pressupostos e especificidades de cada
abordagem de forma estratégica a fim de promover a inclusdo de maneira eficaz em
diferentes contextos. A negacdo da neutralidade do multiculturalismo, em conjunto
com a elaboracéo de politicas, culturas e praticas multiculturais e inclusivas pautadas
em diferentes abordagens multiculturais sdo essenciais para a inclusdo no ambiente
escolar.

Desta maneira, a formagdo dos(as) professores(as) apresenta um valor
indispensavel para a sua atuagcédo em sala de aula, tendo reflexos nas ac¢des e préticas
educacionais que serao realizadas a depender das especificidades encontradas em
seu grupo de estudantes. Porém, os problemas e as condicbes encontradas no
percurso dessa formacao ndo sdo tematicas recentes, estando no foco de discussfes
sobre a forma em que estas refletirdo na qualidade do ensino de seus alunos.

Como apresentado por Gatti (2016), entre os problemas existentes nas

licenciaturas e na formacdo de futuros(as) professores(as), pode-se destacar a
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fragmentacdo entre as areas disciplinares e a desconexdo entre as disciplinas de
formacédo especifica e as de formacdo pedagogica. Além de desarticulados, os
curriculos destes cursos habitualmente ndo apresentam um eixo especifico voltado
para a formacao docente, muitas vezes néo trabalhando teméticas importantes como
saberes tecnoldgicos no ensino.

Em adicéo, a pandemia da COVID-19 e a necessidade do distanciamento social
demandaram o fechamento de diversos estabelecimentos, dentre eles as escolas e
universidades, acarretando modificac6es no formato de ensino e a implementacéao do
ensino remoto em todos o0s niveis escolares. Sendo assim, além da exigéncia de certa
aptidao tecnoldgica para a utilizacdo de plataformas de conferéncias online, os mais
diversos cursos tiveram que reorganizar a sua execucao e as suas atividades para a
contemplacao das condic¢des inerentes da educacao a distancia.

Os estudantes com deficiéncia visual estdo cada vez mais ocupando espacos
e fazendo-se presentes no ensino regular. Desta forma, para a inclusdo destes
estudantes e objetivando um aprendizado significativo, estes precisam de adaptacdes
gue fomentem o uso dos seus sentidos remanescentes, tanto para a acessibilidade,
tendo em vista garantir a mobilidade e locomocao, quanto para a necessidade de
habilidades visuais para 0 acesso a informacgdes, tanto no ambito espacial quanto no
ambito educacional (Torres; Santos, 2015).

E imprescindivel afirmar que ndo ha diferenca intelectual entre os estudantes
videntes e ndo videntes, porém, os alunos com deficiéncia visual precisam de outras
vias para a assimilacdo das informacfes, geralmente pautadas no manuseio de
materiais e diferentes recursos que desenvolvam a sua percepgao tatil. Para Torres e
Santos (2015), esses recursos podem ser classificados em quatro tipos: naturais
(constituido de elementos que compdem a natureza), pedagogicos (cartazes, slides,
maguetes e outros recursos que apresentam finalidade pedagogica), tecnoldgicos
(computador, smartphone, televisao), e culturais (museus, exposi¢oes, bibliotecas).

Além disso, € necessario identificar as especificidades de cada estudante, visto
gue a abordagem utilizada para contemplar o ensino de um aluno cego nao sera a
mesma para 0 ensino de um aluno com baixa visdo, por exemplo. Enquanto um
estudante cego necessita de materiais adaptados voltados ao tato, um estudante com
baixa visdo apresenta um residuo visual que pode ser utilizado no processo de ensino.

Da mesma forma, ainda segundo Torres e Santos (2015), existem distincbes entre
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alunos com baixa visdo, sendo necessario adaptar os materiais de acordo com o
residuo visual de cada um.

Nesse sentido, no que tange uma imersdo em uma abordagem multicultural,
Candau (2008, p. 16) ja afirmava a necessidade de “repensar seus diferentes
componentes e romper com a tendéncia homogeneizadora e padronizadora que
impregna” os espacgos de ensino, dentre eles o ambiente universitario. Em sintese,
para o Ensino das Ciéncias da Natureza, como a Biologia, as praticas multiculturais
podem “exercer uma tensao sobre as tradicdes curriculares e de ensino dentro desse
campo da Educacdo em Ciéncias ou fazer [...], efetivamente, parte importante no
processo de formagao docente” (Nascimento; Gouvéa, 2020, p. 278-279), questéo
essa fundamental para o presente projeto de pesquisa.

Portanto, a partir dessa perspectiva multicultural, compreende-se, segundo
Xavier e Canen (2008, p. 240), os reais beneficios para acdes inclusivas,
principalmente por “questionar formas de invisibilidade ou de ocultacdo das
diferengas”, algo muito comum na Educacdo Béasica e potencializado no Ensino
Superior. Desta forma, espera-se que espacos de ensino possam considerar, em suas
construcbes curriculares e pedagogicas, as subjetividades socioculturais dos
estudantes com deficiéncia visual. Isso significa que ndo somente o0s materiais
utilizados em sala de aula devem ser repensados e adaptados, como todo o0 processo
de comunicacao deve ser estruturado para que seja possivel realizar um dialogo entre
ambas as partes, docentes e discentes, de forma democratica e inclusiva.

Para ser possivel oferecer condicdes adequadas de ensino para criangas,
jovens e adultos que possuam alguma condi¢do fisico-cognitiva diferenciada, é
necessario, dentre outras demandas, oferecer uma formacdo docente inicial e
continuada de qualidade que dialogue com as subjetividades do corpo estudantil,
preparando-os para as demandas contemporaneas de seus estudantes. Uma das
principais barreiras a qualidade e eficacia dos recursos educacionais inclusivos é a
auséncia de uma formacao de professores multirreferencial e instrumentalizada para
lidar com alunos com déficits cognitivos, psicomotores e/ou sensoriais, como é 0 caso
dos estudantes com deficiéncia visual, diante da propria complexidade do cotidiano
de uma classe regular.

Diante dessa constatacao, a presente dissertacdo se debruca justamente nas
préaticas pedagogicas e abordagens de ensino promovidas por docentes de um curso

de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas. O ensino de Biologia €, em sintese,
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reconhecido pela abstracdo presente em seus conteudos (Duré; Andrade; Abilio,
2018), muitas vezes utilizando métodos de ensino que empregam habilidades visuais,
como o uso de desenhos, gréficos e fotografias, que dificultam ou inviabilizam a
compreensao por parte dos alunos com deficiéncia visual.

Com base nessa situacéo, o curso de Licenciatura em Biologia oferecido pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA) foi escolhido tendo em vista as recentes acfes
vinculadas a inclusédo dos estudantes com algum tipo de deficiéncia. Além disso, a
propria UFBA possui o Nucleo de Apoio a Inclusdo do Aluno com Necessidades
Educacionais Especiais (NAPE), criado por meio da Portaria n° 74, de 26 marco de
2008 e vinculado a Pro-Reitoria de AcgbBes Afirmativas e Assisténcia Estudantil -
PROAE. Conforme descrito no site do nucleo, este érgao institucional atua “com a
missdo de contribuir para a eliminacdo de barreiras atitudinais, arquitetdnicas,
comunicacionais, tecnoldgicas, didaticas e culturais, com vistas a inclusdo da pessoa
com deficiéncia na Universidade Federal da Bahia” (Bahia, 2023), oferecendo servi¢os
de apoio para as unidades e docentes que solicitarem a consultoria do nucleo para
atuacoes referentes, dentre outras, as questdes de inclusdo discente e elaboracdo de
material didatico adaptado.

Desta forma, articulado com as demandas contemporaneas quanto ao ensino
de estudantes com deficiéncia visual, este estudo apresenta como objetivo analisar
de que forma o processo de formacdo de professores de Biologia para o ensino de
estudantes com deficiéncia visual vem sendo adotado na area. Para isso o I6cus da
pesquisa, escolhido como recorte metodolégico, foi o curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal da Bahia (UFBA), atentando-se as suas
diretrizes curriculares, a infraestrutura de suporte disponibilizada para os estudantes
com deficiéncia visual, além da propria percepcdo de professores/estudantes do

referido curso acerca do tema de pesquisa em questao.

1.4 JUSTIFICATIVA E LACUNAS DO CONHECIMENTO

As experiéncias singulares vivenciadas pela autora durante o seu percurso
formativo no curso de graduagdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal da Bahia orientaram a elaboragéo da presente dissertagéo. A
somatoria de tais momentos fomentaram anseios que, acompanhados de

inquietacdes, motivaram a busca por respostas e possiveis solucdes na tentativa de
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suprimir o sentimento de despreparo frente as situagcfes cotidianas no ambiente
escolar, resultando no interesse em areas relacionadas a educacdo especial e
inclusiva.

Em diversas ocasides, o contato com estudantes publico-alvo da educacao
especial no decorrer das atividades realizadas nos estagios supervisionados,
sobretudo durante o periodo de regéncia, evidenciou a necessidade de suplementar
as lacunas formativas geradas em funcédo da caréncia de discussfes tangentes a
acessibilidade de estudantes, em sua pluralidade, no curriculo do referido curso. Com
excecao da disciplina de Libras, que possui como objetivo principal introduzir os(as)
discentes a questbes da surdez e do ensino de estudantes com deficiéncia auditiva, o
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFBA ndo aborda, de maneira
obrigatoria, as tematicas referentes a educacgéo inclusiva.

Posteriormente, a entrada de uma estudante com deficiéncia visual no curso
de graduacéo supracitado e os desdobramentos que este evento gerou na atuagao do
Instituto de Biologia da UFBA como um todo, evidenciaram ainda mais as dificuldades
e lacunas formativas existentes na elaboracdo de um curso acessivel. Naquele
momento, a Residéncia Pedagdgica em Biologia proporcionou um espacgo para a
investigacdo de tematicas transversais ao ensino em sala de aula, contemplando
topicos referentes a inclusao de estudantes.

Esse interesse transformou-se em um projeto de pesquisa que tratou de uma
revisdo da literatura referente aos estudantes com deficiéncia visual no Ensino
Superior e a atuacado dos(as) professores(as) de Biologia, que resultou em um artigo
intitulado “Panorama da Literatura nas Ciéncias Naturais e na Biologia Acerca de
Experiéncias Formativas para a Inclusdo de Estudantes com Deficiéncia Visual no
Brasil”, sendo este o estudo precursor da presente dissertacéo.

Em sintese, os interesses da pesquisadora foram moldados pelas experiéncias
Unicas vivenciadas ao longo do seu percurso de formacdo e atuagdo docente,
culminando no presente estudo, fruto de discussodes e inquietagbes que surgiram ao
longo de uma graduagdo. Dessa forma, considerando as diversas lacunas do
conhecimento presentes na area, somada a caréncia de investimentos e estudos que
abarquem as tematicas referentes a inclusdo, as investigagfes findam em novos
guestionamentos com potencial reflexivo.

Nesta perspectiva, a reviravolta no contexto formativo de discentes de diversos

niveis de escolaridade em 2020, ocasionada pela pandemia da Covid-19 e a
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implementagé&o do ensino remoto, gerou novas indagacdes a serem sanadas. Em vista
a circunstancia atipica, na qual os(as) professores(as) passaram por uma adaptacéo
acelerada de transicéo entre o modelo de ensino presencial para a realidade online,
depreende-se que outros obstaculos para a atuacdo docente tenham surgido,
acompanhados de reflexdes e medidas que procuram garantir a acessibilidade dos
estudantes, em especial aqueles com deficiéncia visual.

Imbuida nesse inter-relacionamento de vivéncias pessoais, atuacao
profissional, inquietaces e questdes sociopoliticas, esta pesquisa procura contribuir
com a extensa, e necessaria, discussdo que abarca as questdes de acessibilidade,
inclusdo e permanéncia de estudantes com deficiéncia visual em programas de ensino
de diversos niveis de escolaridade, seja no contexto presencial ou remoto de ensino.
Espera-se que este trabalho possa contribuir de alguma forma com este vasto campo,
acompanhado de tecnologias, ferramentas e inovacbes com potencial para
propulsionar novas discussoes e reflexdes na area, a ser explorado na educacao
inclusiva.

Diante do que foi exposto é possivel sistematizar as justificativas para a

implementacao desta pesquisa a partir dos seguintes pontos:

(1) Esfera do Ensino de Biologia: escassez de trabalhos académicos vinculados
arelacdo entre o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia visual em cursos
de Licenciatura em Biologia, sendo assim relevante um estudo que possa proporcionar
uma reflexdo sobre experiéncias de professores(as) universitarios de Biologia em
situacBes de inclusdo a partir de pressupostos da diversidade cultural;

(2) Esfera Académica: atualmente o Instituto de Biologia da Universidade
Federal da Bahia (UFBA) vem recebendo, ainda que em fluxo reduzido, estudantes
com necessidades educativas especiais?, incluindo os com baixa acuidade visual.
Nesse contexto, o curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFBA que, em
vista as alteracoes em resolugdes propostas para as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacéo inicial em nivel superior e para a formacéo continuada (Brasil, 2019;
Brasil, 2020), esta passando por uma atualizacdo em seu curriculo, possibilitando a
analise dos impactos que essas mudancas poderdo ocasionar na inclusdo destes

estudantes;

2 0 termo engloba o publico atendido pelo NAPE, isto é, estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
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(3) Esfera Profissional: o estudo podera servir como auxilio para
professores(as) universitarios e da Educacdo Basica para que se aproximem de
experiéncias de ensino adaptadas para estudantes com deficiéncia visual.

Ademais, reafirma-se a importancia do estudo se debrucar em torno do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto de Biologia da UFBA. O Instituto
estabeleceu nos ultimos anos, no ambito do seu Nucleo de Ensino o Ndcleo de Apoio
ao Estudante com Deficiéncia (NAED), um grupo docente e administrativo fixo para
lidar com as demandas e especificidades de estudantes com algum tipo de deficiéncia.
Uma acao incomum dentro das unidades académicas, que, por se tratar de uma acao
recente, ainda comporta muitas davidas e lacunas no que diz respeito, principalmente,

ao Ensino de Estudantes com Deficiéncia Visual.

1.5 OBJETIVOS

Como mencionado anteriormente, para o desenvolvimento deste estudo é
proposto como objetivo geral analisar de que forma o processo de formagédo de
professores de Biologia para o ensino de estudantes com deficiéncia visual vem sendo
adotado na area, apresentando como l6cus da pesquisa o curso de licenciatura em
Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Contudo,
compreendendo a generalidade da meta suscitada, 0 escopo desta pesquisa conduz
entdo o objeto de estudo em dois objetivos especificos:

(1) Compreender, a partir de uma revisao sistematica da literatura, de que forma
vem sendo retratada a infraestrutura de suporte disponibilizada no Ensino
Superior durante a formacgéao de estudantes com deficiéncia visual no que tange

a Biologia e areas correlatas;

(2) Analisar de que forma os participantes de um curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas (professores(as), estudantes e corpo administrativo),
compreendem a formacdo de estudantes com deficiéncia visual no Ensino

Superior.
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1.6 FORMATO E ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Levando em consideracdo os modelos predominantes, a construcao do
presente trabalho segue um formato insubordinado de dissertagédo, isto €, rompe com
a representagao tradicional de pesquisa educacional desta modalidade de trabalho
académico. Opondo-se a construcdo usual, estruturada por uma introducéo, revisao
de literatura, descricéo do percurso metodoldgico e procedimentos, apresentacdo dos
resultados, discussao e concluséo, este estudo é constituido por capitulos compostos
por artigos de pesquisas publicaveis, no formato intitulado multipaper (Lopes, 2023).

O aceite de Dissertacfes e Teses seguindo este formato por programas de
PoOs-Graduacdo Stricto Sensu vem se tornando comum. Um dos beneficios
possibilitados por este formato, conforme apresentado por Lopes (2023, p. 53),
“principalmente para estudos baseados em objetos investigativos contemporaneos e
gue apresentam resultados transitérios, [€] a publicacdo na medida em que os artigos
sejam elaborados”. Assim sendo, existe a possibilidade de evitar a desatualizacdo das
informacgdes produzidas.

O formato multipaper €, em sintese, organizado em trés divisdes
organizacionais de escrita. Elas sao:

1) Um componente introdutério, que contempla a exposi¢cdo de um panorama

geral da pesquisa, apresentando os fundamentos tedricos e pressupostos

metodoldgicos globais estruturantes do trabalho em questdo. Estes
pressupostos sdo base para os artigos produzidos e, caso seja necessario,

podem ser apresentados em mais de um capitulo. Nesta Dissertacdo, o

Capitulo 1: Introducédo atende a estrutura inicial;

2) No componente seguinte, os artigos produzidos durante o periodo de
realizacdo da pesquisa sao apresentados, discutindo os objetivos geral e
secundérios norteadores do trabalho. A se¢éo supracitada é constituida pelos
Capitulos 2 e 3 desta Dissertacéo, sendo um capitulo apresentando um estudo
bibliografico e um capitulo com um estudo empirico, ambos redigidos sob as

diretrizes dos perioddicos de interesse para posterior submisséo;

3) Por fim, a terceira se¢cao de um trabalho multipaper, constituida pelo Capitulo
4 da presente Dissertacdo, pode ser classificado como uma concluséo geral da

pesquisa, encerrando o trabalho com a retomada concatenada dos resultados
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discutidos ao longo do estudo e as suas consideragdes finais, assim como as

limitacGes e contribuicdes da pesquisa realizada.

1.7 CONTEXTO, PERCURSO METODOLOGICO E QUESTOES ETICAS DA
PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa
exploratéria, sendo caracterizada pelo uso de procedimentos metodoldgicos do tipo
bibliografico e empirico. Foram adotados dois procedimentos responsaveis para a
producdo das informacdes, ambos em didalogo com os objetivos pretendidos pelo
estudo, que permitiram que o problema estudado fosse explorado de forma detalhada
e multirreferencial. Em adicdo, é importante destacar que a escolha do curso foco do
estudo se deu em decorréncia da viabilidade de implementacdo das etapas
metodoldgicas por parte da proponente e dos participantes voluntarios da pesquisa.

O primeiro procedimento realizado foi uma Revisédo Sistematica da Literatura
(Creswell; Creswell, 2018) acerca da relacéo da formacao dos professores de Biologia
e a sua atuacdo frente a infraestrutura de suporte basica disponibilizada, com
destaque para as tecnoldgicas geradas no contexto do Ensino Remoto. Frente o
impacto do periodo pandémico para os diferentes processos formativos, inclusive para
o desenvolvimento desta pesquisa, 0 escopo da investigacao aqui proposta delimitou
seu periodo de analise para as publicacdes cientificas relacionadas ao Ensino de
Ciéncias e Biologia, publicadas entre 2020 e 2023, encontradas na Plataforma de
Periddicos Capes, em conjunto com as publica¢gfes da Plataforma de Dissertagfes e
Teses da Capes.

Em seguida, os trabalhos selecionados a partir do procedimento
supramencionado foram organizados e interpretados através da adocao da Analise de
Conteudo proposta por Bardin (2016), procedimento este que estabeleceu as guias
de categorias analiticas que orientaram a sele¢do dos materiais que contemplassem
0S pressupostos epistemologicos particulares ao processo de ensino e aprendizagem
dos diversos componentes que compdem a area das Ciéncias Bioldgicas.

Em suma, os pressupostos adotados a partir de Bardin (2016) podem ser

divididos em trés fases:
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1) Pré-analise, que pode ser considerada a fase de organizacdo, na qual é
feito uma leitura “flutuante” e serdo decididos quais artigos e documentos
serdo analisados (fatores de inclusdo, exclusdo e termos delimitadores),
assim como a elaboragédo dos indicadores que orientardo a interpretacao
desses documentos;

2) Exploracdo do Material, com a escolha da codificacdo, classificacdo e

categorizacdo desses documentos;

3) Tratamento e Apresentacdo dos Resultados, no qual sera desenvolvida a
inferéncia e interpretacdo das informacdes produzidas através do estudo
semidtico dos dados categorizados anteriormente, buscando assim a validacao

e extrapolacéo dos resultados em questéao.

Por fim, o segundo procedimento adotado no estudo foram as Entrevistas
Semiestruturadas com professores(as) universitarios do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UFBA, obedecendo como critério de inclusdo docentes que ja
ministraram aulas em componentes curriculares com a presenca de estudantes com
deficiéncia visual e/ou participam de forma ativa na coordenacdo do NAED. Em
complemento, foram considerados também profissionais do corpo administrativo do
Instituto de Biologia envolvidos com a Coordenacdo do curso, além dos estudantes
com deficiéncia visual que fazem (ou fizeram) parte do curso desde a criacdo do
ndcleo fixo, juntamente com estudantes sem deficiéncias que experienciaram
disciplinas com eles. O estudo também contou com a participacdo de um
representante do Nudcleo de Apoio a Inclusdo do Aluno com Necessidades
Educacionais Especiais (NAPE) da referida universidade.

Para a implementacéo das entrevistas foram elaborados Guias de Entrevista
de acordo com as especificidades de cada grupo de participantes, somando cinco
guias para contemplar os grupos de professores(as), estudantes e representantes do
corpo administrativo. Os dados gerados a partir das entrevistas foram transcritos e
analisados com a utilizacdo de uma ficha categoérica e adogcdo dos pressupostos da
Andlise de Conteldo de Bardin (2016) apresentados previamente.

Em conclusédo, esta Dissertacdo seguiu as orientacdes da Escuta Sensivel
prescritas por Barbier (2002), além de cumprir com os padrdes e exigéncias definidos
pela Resolucéo n° 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS)
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gue definiu as diretrizes para os estudos desenvolvidos com Seres Humanos. Desta
forma, a elaboracéo e aplicacdo de todos os instrumentos de pesquisa seguiram tais
diretrizes, além de envolverem a disponibilizacdo dos Termos de Consentimento Livre
Esclarecido, Termos de Assentimento, ademais do Termo de Autorizagao Institucional
vinculados ao processo de submissdo ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) através

da Plataforma Brasil, aprovado sob o Parecer de numero 5.688.412.
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2. CIENCIAS NATURAIS E BIOLOGIA NO ENSINO REMOTO: A MEDIACAO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA VISUAL

O presente capitulo procurou contemplar o primeiro objetivo especifico desta
Dissertacdo, a partir da literatura cientifica no campo da Biologia e de areas em
dialogo, como as Ciéncias Naturais, para compreender de que forma a literatura vem
retratando a infraestrutura de suporte basica, com destaque para as tecnologias
digitais, no que tange a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual.

A escrita se deu por meio de uma Revisao Sistematica da Literatura de obras
cientificas revisadas por pares encontradas na Plataforma de Peridédicos Capes e na
Plataforma de Dissertacbes e Teses da Capes, abrangendo artigos cientificos,
Dissertacdes e Teses. Estas foram publicadas entre 2020 e 2023, periodo referente
aos anos em gque, por conta da pandemia do Corona Virus, 0 ensino em todos os
niveis de escolaridade seguiram, majoritariamente, o0 modelo remoto de ensino.

Tal mudanca no formato de ensino demandou conhecimentos particulares
acerca da mediacdo e uso de artefatos digitais, em especial quanto as praticas que
envolvem a participagdo de estudantes com deficiéncia visual. Essas condigdes,
assim como as demandas contemporaneas, convergem com a questao orientadora
do estudo: como tem se dado o processo de formacéo de professores de Biologia para
0 ensino de estudantes com deficiéncia visual em um curso de licenciatura da
Universidade Federal da Bahia?

Espera-se que os resultados obtidos neste estudo possam contribuir com a
discusséo existente acerca das questdes relacionadas a Acessibilidade no Ensino
Remoto e o Uso das Tecnologias Digitais como ferramentas para garantir a
acessibilidade dos estudantes com deficiéncia visual. Apontou-se, ainda, algumas
lacunas formativas dos(as) docentes para a atuacdo no formato online, assim como
uma escassez de trabalhos publicados quando o foco dessas questdes € voltado para
as peculiaridades intrinsecas aos contetdos que compdem as areas das Ciéncias
Naturais e Biologia e as demandas existentes no seu processo de ensino aos referidos

estudantes citados previamente.
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Ciéncias Naturais e Biologia no Ensino Remoto: a Mediacéo das Tecnologias

Digitais para a Inclusdo de Estudantes com Deficiéncia Visual®

Resumo: A implementacdo do ensino remoto ocorreu de maneira excepcional em
vista do estado de calamidade publica decretado em decorréncia da pandemia da
Covid-19. Os(As) professores(as) viram-se impossibilitados de se apropriarem de
ferramentas e recursos tecnolégicos em sua completude, impactando na qualidade do
ensino. Em adicdo, a execucao de aulas inclusivas que contemplem e atendam as
especificidades de aprendizado de estudantes com deficiéncia ratificam o desafio
desse grupo docente com a articulacdo da Educacédo Inclusiva e os meios digitais.
Nessa perspectiva, os recursos dirigidos aos(as) alunos(as) com deficiéncia visual
devem considerar o modo de aprendizado particular desses(as) discentes e 0 mesmo
cuidado deve ser tomado para componentes curriculares, como nas areas das
Ciéncias Naturais e Biologia, que utilizam primariamente a visdo como sustento das
praticas de ensino. Frente a essas problematicas, o presente artigo analisa na
literatura reflexdes acerca de experiéncias praticas e formativas de professores(as)
com tecnologias digitais em contextos de ensino e inclusdo de estudantes com
deficiéncia visual, especificamente com base na interface das areas de Ciéncias
Naturais e Biologia. Foram consultadas duas bases de dados, com a identificagéo de
treze trabalhos, um quantitativo reduzido diante da crescente demanda educacional
encontrada nos diversos setores da Educacédo Brasileira atual. Com base nos
resultados, destaca-se a exigéncia de novas pesquisas na area, observada a
progressiva demanda de inovacdes acessiveis que atendam as especificidades de
aprendizado de discentes em sua diversidade e o aperfeicoamento de ferramentas ja
em uso.

Palavras-Chave: Estudantes com Deficiéncia Visual; Ensino Remoto; Ensino de

Biologia; Ensino de Ciéncias.

3 Este capitulo sera submetido no formato de artigo cientifico em periodico especifico da area, deste
modo a sua formatacdo segue as diretrizes estabelecidas pelo site do periodico. Reforga-se que a
disponibilizacdo deste texto na presente dissertacdo preservara em sua plenitude os termos
determinados pela Declaracdo de Direito Autoral definidos pelas normas de submisséo estipuladas pelo
periédico em questéo.
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2.1 PERSPECTIVAS INICIAIS

Imaginar o mundo contemporaneo sem a influente presenca das Tecnologias
Digitais da Informagcdo e Comunicacéo (TDIC) € uma tarefa dificil. Considerados
facilitadores de suma importancia para a solucdo de problemas emergentes na
sociedade, tais recursos modificam e condicionam as relacdes sociais em diversas
areas estratégicas da sociedade, gerando, inclusive, grande impacto no ambito
educacional e na atuacdo de professores(as) (Moreira; Henriques; Barros, 2020). Por
conseguinte, os métodos de ensino vém buscando acompanhar o desenvolvimento
desses instrumentos em conjunto com a internet, evidenciando o potencial
comunicacional presente nessas tecnologias e a necessidade de estimular caminhos
formativos que discorram sobre tais tecnologias nos ambientes de ensino.

Em contraste ao modelo de Ensino a Distancia, no qual um curso é planejado
e concebido em sua integridade, providenciando, dentre outros aspectos, a
capacitacdo prévia dos(as) docentes e a adaptacdo da carga horaria ao formato a
distancia (Joye; Moreira; Rocha, 2020), a implementagéo do ensino remoto, nos anos
de 2020 e 2021 em instituicbes publicas e privadas de ensino, ocorreu de maneira
excepcional em vista ao estado de calamidade publica decretado em decorréncia da
pandemia da Covid-19. Segundo Joye, Moreira e Rocha (2020), esse formato de
ensino € caracterizado pela formacdo docente apressada e pela transposicdo das
aulas e avaliacdes do ensino presencial para o ensino a distancia.

Em sintese, a transicdo entre as atividades letivas presenciais e agquelas
necessarias para o processo de ensino e aprendizagem no ambiente virtual se deu de
maneira abrupta e inesperada. Para além, os(as) educadores(as) ndo receberam
orientacdes nacionais especificas que guiassem a sua atuacao, fazendo com que
cada professor(a) tomasse medidas individuais para a elaboracao de suas atividades
tedrico-préticas. Resultante da situagdo enfrentada no contexto pandémico, os(as)
professores(as) viram-se impossibilitados(as) de se apropriarem de ferramentas e
recursos tecnologicos em sua completude previamente a implementacédo do ensino
remoto, impactando na qualidade do ensino. Como apontado por Moreira, Henriques
e Barros (2020), as tecnologias tém sido utilizadas numa concepg¢do puramente
instrumental, culminando em um ensino meramente transmissivo em grande parte dos

casos.
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Em adicdo as dificuldades encontradas pelos profissionais da educacgdo
durante a sua atuacdo no formato online, a execucao de aulas e atividades inclusivas
gue contemplem e atendam as especificidades de aprendizado de estudantes com
deficiéncia ratificam o desafio desse grupo docente com a articulacdo entre a
Educacéo Inclusiva e os meios digitais. Consequentemente, considerando as medidas
estabelecidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB (Brasil, 1996), espera-
se que o(a) professor(a) tenha a capacitacado necessaria para usufruir dos recursos e
ferramentas propiciadas pelas tecnologias digitais concomitantemente a sua utilizagéo
de maneira a assegurar a democratizacdo do ensino e acesso as informacdes
trabalhadas em aula.

Considera-se pessoa com deficiéncia, conforme descrito na Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), aquela
que possui “‘impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicBes com as demais
pessoas” (Brasil, 2015). Portanto, as medidas instauradas pela educagao inclusiva,
gue visam defender o direito de todos(as) os(as) estudantes aprenderem de forma
conjunta, sem qualquer tipo de discriminacdo e ocupando os mesmos espacos (Brasil,
2008), contemplam esse publico.

Em sintese, espera-se que as tecnologias também possam ser utilizadas como
meios de mediagcdo para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, de forma a |hes propiciar autonomia. Essa medida
converge com as disposic¢des instituidas pela lei supracitada, a qual certifica, no
ambito da educacgao, ao(a) estudante com deficiéncia “[...] condigbes de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusédo plena”
(Brasil, 2015).

No entanto, a formacao dos(as) profissionais licenciados(as) frequentemente é
relatada como insuficiente para atender as demandas especificas dos(as) estudantes
publico-alvo da Educacédo Especial (Cruz; Glat, 2014). Apesar da estipulacdo do
preparo de docentes capacitados(as) por meio da “adogéo de praticas pedagdgicas
inclusivas pelos programas de formacéao inicial e continuada de professores e oferta

de formacéao continuada para o atendimento educacional especializado” (Brasil, 2015)
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no referido Estatuto, muitos(as) professores(as) sentem-se despreparados(as) e
inseguros(as) para atuar frente as questdes inerentes ao ensino contemporaneo.

Para além das condi¢cdes brevemente estabelecidas, a utilizacdo desses
recursos tecnologicos exige a compreensao e dominio, por parte do(a) professor(a),
das funcionalidades existentes e do seu direcionamento para melhor atender as
especificidades de seus(uas) estudantes. Dessa forma, os recursos dirigidos aos(as)
alunos(as) com deficiéncia visual devem considerar o modo de aprendizado particular
desses(as) discentes e o mesmo cuidado deve ser tomado para componentes
curriculares, como nas é&reas das Ciéncias Naturais e Biologia, que utilizam
primariamente a visdo como suporte das praticas de ensino, demandando uma
atencdo especial para a estruturacdo de seus cursos a partir de uma premissa
inclusiva.

Dado esse contexto, o presente estudo pretende analisar na literatura reflexdes
acerca de experiéncias praticas e formativas de professores(as) com tecnologias
digitais em contextos de ensino e inclusdo de estudantes com deficiéncia visual,
especificamente com base na interface das areas de Ciéncias Naturais e Biologia. A
presente producao académica € um recorte dos estudos desenvolvidos durante o
Mestrado em Educacéo no curso de Pos-Graduacao da Blind Review. Espera-se que
o presente trabalho possa contribuir com a discussao sobre a pratica docente inclusiva
perante esse grupo de estudantes, evidenciando as dificuldades, obstaculos,
possiveis solucbes e melhorias para a garantia da acessibilidade dos(as) discentes

aos ambientes e recursos digitais.

2.2 A INCLUSAO DO(A) ESTUDANTE COM DEFICIENCIA

Os avancgos obtidos para a inclusdo de discentes com necessidades educativas
especiais em salas de aula regulares, isto €, em conjunto com os(as) demais
estudantes, efetuou-se a partir de uma incessante luta de movimentos sociais pela
educacéo inclusiva. Entre as conquistas alcancadas, destaca-se a elaboracdo de
documentos orientadores para a insercado desses(as) educandos(as) na rede regular
de ensino, como a Declaracdo de Salamanca. Tais documentos atribuem as escolas
o dever de se adequarem aos(as) seus(uas) estudantes, e ndo o contrario, visando o

combate das préaticas discriminatérias no ambiente escolar e retirando a
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responsabilidade de adequacédo desse publico aos moldes de um perfil estudantil
estereotipado (Silva; Lopes, 2020).

No Brasil, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia atua na determinacao de leis
gue buscam assegurar e promover condicdes que garantam a inclusao social e o
exercicio da cidadania da pessoa com deficiéncia (Brasil, 2015). Dessa forma, pela
lei, esta prevista a acessibilidade desses(as) cidadaos(as) por meio da “possibilidade
e condi¢ao de alcance para utilizagdo, com seguranga e autonomia, de [...] informacéao
e comunicagao, inclusive seus sistemas e tecnologias” (Brasil, 2015), considerando a
elaboracdo de produtos e recursos que seguem as premissas do desenho universal
(também chamado de Design Universal), isto &, passiveis de “serem usados por todas
as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os
recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015), sendo essa definida no mesmo

documento como:

[...] produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusao social; (Brasil, 2015, Art. 3).

Para além das medidas citadas, o Estatuto também estabelece diretrizes
referentes ao direito a educacdo da pessoa com deficiéncia, de maneira a
desenvolver, em sua plenitude e especificidades, as habilidades e talentos desses(as)
estudantes (Brasil, 2015). Dessa forma, busca-se determinar as barreiras a serem
superadas para a plena inclusédo da pessoa com deficiéncia na sociedade, permeando
guestdes que potencialmente limitem ou impegam a pratica integral da sua cidadania

nas mais diversas esferas sociais, categorizadas como:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo; b) barreiras arquitetbnicas: as
existentes nos edificios publicos e privados; c) barreiras nos transportes: as
existentes nos sistemas e meios de transportes; d) barreiras nas
comunicacdes e na informacdo: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento
de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de comunicacao
e de tecnologia da informacdo; e) barreiras atitudinais: atitudes ou
comportamentos que impecam ou prejudiquem a participacdo social da
pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢des e oportunidades com as
demais pessoas; f) barreiras tecnologicas: as que dificultam ou impedem o
acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias; (Brasil, 2015, Art. 3).

Tratando do ambito educacional, especialmente no modelo de Ensino Remoto,

tais barreiras estdo diretamente relacionadas a atuacdo do(a) professor(a) em aula,
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assim como a capacitacdo necessaria para a execucdo das suas atividades.
Consequentemente, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia preve,
também, a formacao desses(as) profissionais por meio da “[...] adogao de praticas
pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacdo inicial e continuada de
professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento educacional
especializado” (Brasil, 2015) em conjunto com a “...] inclusdo em conteudos
curriculares, em cursos de nivel superior e de educacdo profissional técnica e
tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos
de conhecimento” (Brasil, 2015).

Nessa perspectiva, 0 ensino e inclusdo de estudantes com deficiéncia
fundamenta-se em politicas que garantam, além do acesso desses(as) discentes aos
espacos formativos, a sua permanéncia nos diferentes niveis de escolarizagao, seja
no Ensino Basico ou Superior. Para tal objetivo, a implementacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais nas escolas e Nucleos de Acessibilidade nas universidades
(Silva; Lopes, 2020) desponta como uma relevante fonte de recursos e ferramentas
para assegurar 0 acesso educacional a esses(as) educandos(as).

Todavia, as ferramentas utilizadas para a promocéao de condi¢des de igualdade
para esses(as) estudantes em um curso presencial ndo necessariamente convergem
com 0s aparatos indispensaveis para a inclusdo na modalidade remota. Como
atestado por Moreira, Henriques e Barros (2020), o ensino online apresenta
especificidades intrinsecas a esse formato, que demanda dos(as) docentes
conhecimentos tecnolégicos particulares, além da competéncia para a utilizacédo
desses recursos, muitas vezes incompativeis a formacdo inicial recebida por
esses(as) profissionais.

As adversidades encontradas pelos(as) docentes sdo ampliadas em areas
como as Ciéncias Naturais e Biologia, que utilizam a visdo como fonte primaria no
processo de ensino e aprendizagem de seus conteudos. Como indicado por Silva e
Lopes (2020), a abstragéo presente nas tematicas dessas disciplinas soluciona-se no
uso de fotografias, graficos e desenhos, ou seja, recursos que exploram habilidades
fundamentalmente visuais. Consequentemente, a compreensao por parte dos(as)
discentes com deficiéncia visual é prejudicada, demandando a aten¢do e cuidado
dos(as) professores(as) no desenvolvimento e realiza¢do das atividades pedagogicas,

tanto no formato presencial quanto no modelo remoto de ensino.
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2.3 O ENSINO DO(A) ESTUDANTE COM DEFICIENCIA VISUAL

A deficiéncia visual pode ser dividida em duas categorias, compreendendo
pessoas cegas ou com baixa visdo, ambas as condi¢bes apresentando caracteristicas
e definicdes proprias. Enquanto a cegueira € percebida pela privagéo total da visao
até a auséncia da percepcado da luz, a baixa visdo € descrita pela alteracdo da
capacidade funcional da visdo que interfere ou que cerceia o desempenho visual do
individuo (Torres; Santos, 2015). Portanto, ambas as condicbes demandam ac¢fes
pedagdgicas especificas que considerem as particularidades intrinsecas dos(as)
estudantes a fim de que os(as) mesmos(as) atinjam o seu potencial de aprendizagem.

No ambiente escolar, espera-se que os(as) professores(as) considerem a
apreensédo das informacdes pelos(as) discentes com deficiéncia visual, que difere do
convencional, durante as suas praticas. Conforme discutido por Torres e Santos
(2015), além da utilizacdo do tato e da audicdo como forma de assimilacdo do
conhecimento por parte dos estudantes cegos, que abre caminhos para o emprego de
recursos didaticos tateis, agueles(as) com baixa visdo possuem um residuo visual que
pode ser proveitoso durante o processo de ensino, merecendo a atencdo do(a)
docente na elaboracao das suas atividades.

Para tal, salas de recursos multifuncionais sdo implantadas nas escolas
publicas de ensino regular. O referido ambiente é equipado com ferramentas
essenciais para esse publico estudantil, como kit de lupas manuais, dominé tatil,
calculadora sonora, guia de assinatura, alfabeto braille, kit de desenho geométrico,
soroban, puncéo, reglete de mesa, maquina de braille, impressora braille, dentre
outras ferramentas (Torres; Santos, 2015). Sendo assim, cabe ao(a) docente
considerar o apoio de aparatos necessarios para o bom desenvolvimento da sua
préatica na classe comum, com o desenvolvimento de materiais contextualizados com
as especificidades do corpo discente.

No entanto, ao se considerar um contexto de ensino remoto, as praticas
inclusivas diferem completamente da realidade enfrentada no ensino presencial. A
mediacdo do(a) docente exige conhecimentos tecnoldgicos especificos, selecédo de
midias digitais e materiais digitalizados acessiveis, além de proficiéncia para a
utilizacdo de tecnologias assistivas em conjunto com 0s recursos disponiveis em

plataformas de comunicacdo. Sendo assim, como discutido por Macedo (2013), a
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internet tem o potencial para fortalecer a educagao inclusiva ou constituir mais uma
barreira para o acesso a informacdes pela pessoa com deficiéncia.

Nessa perspectiva, a elaboracéo do conteudo e atividades a serem trabalhadas
no modelo de ensino remoto devem seguir 0s principios estabelecidos pelo Desenho
Universal, ou seja, um produto universalmente acessivel, sem a necessidade de
adaptacdes posteriores a sua criagcdo. No ambito educacional, esse passa a ser
nomeado como Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), consistindo em uma
abordagem baseada em trés principios:

1 — Mudltiplos meios de representacao para permitir 0 acesso a informacéo e
ao conhecimento; 2 — Mdltiplos meios de acdo e expressdo para que 0
estudante possa demonstrar o seu conhecimento; e 3 - Mdltiplos meios para

aproximar os interesses dos alunos, ofertarem desafios apropriados e ampliar
a motivacéo. (Macedo, 2013, p. 125).

Uma medida para garantir a acessibilidade dos materiais utilizados em aula é
a utilizacdo de contetdo equivalente, isto €, conforme descrito por Macedo (2013, p.
127), um conteudo “idéntico a outro, porém fornecido em uma modalidade diferente,
por exemplo, um texto disponivel em audio e 0 mesmo texto associado a um arquivo
para impressdo em Braille”, além do uso de midias alternativas. Conforme abordado
pela mesma autora, tais midias sdo “conteudos alternativos, € uma ampliacdo dos
contetdos equivalentes e séo fornecidos de formas diferentes, porém com o0 mesmo
objetivo final de aprendizagem” (Macedo, 2013, p. 126).

Em suma, em um contexto de sala de aula presencial, o(a) docente apresenta
uma gama de recursos tateis, tecnologias assistivas e ferramentas didaticas que
podem ser exploradas de forma a beneficiar o aprendizado do(a) estudante com
deficiéncia visual. Em contrapartida, ao mesmo tempo em que ambientes digitais,
como ocorrido no ensino remoto, expandem a diversidade de recursos e
possibilidades advindas das midias existentes em tecnologias digitais, 0 modelo
presume a necessidade por parte do(a) professor(a) de que a informacdo seja

mediada de forma acessivel e com qualidade para todos(as) os(as) estudantes.
2.4 PERCURSO METODOLOGICO
Seguindo os principios da pesquisa qualitativa e exploratéria (Barbosa, 2018),

os procedimentos e instrumentos metodologicos de andlise utilizados para a descricéo

e compreensdo das ocorréncias identificadas, prezaram, para além da esfera
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académica, pelas ramificagdes socioculturais, politicas e econémicas que entrelacam
os resultados obtidos. Em suma, os procedimentos metodologicos empregados estédo
vinculados a uma Revisdo Sistematica da Literatura (Creswell; Creswell, 2018) e o
corpus obtido nessa etapa foi submetido a uma andlise partindo dos pressupostos de
Bardin (2016), com a utilizacdo de uma ficha categérica de andlise de conteudo.

Em sintese, os principios adotados para a analise podem ser organizados em
trés fases: (1) a Pré-analise, na qual foi realizada uma sistematizacdo dos trabalhos
gue seriam analisados a partir de uma leitura flutuante, considerando os fatores de
inclusao, exclusao e termos delimitadores da pesquisa, seguida pela elaboracao de
indicadores gque orientaram a interpretacao desses documentos; (2) a Exploracéo do
Material, diante da codificacao, classificacdo e categorizacdo desses trabalhos e, por
fim, (3) o Tratamento dos Resultados, no qual foi desenvolvida a inferéncia e
interpretagdo das informagfes produzidas mediante o estudo semiotico dos dados
categorizados previamente, buscando assim validar e extrapolar os resultados em
questéo.

No que corresponde a revisao da literatura, a delimitacdo do periodo temporal
para a selecéo de trabalhos foi baseada na andlise dos trabalhos produzidos sob o
contexto pandémico da Covid-19 entre marco de 2020 (momento do decreto da
Organizacdo Mundial da Saude acerca do inicio da Pandemia) até outubro de 2023.
Os estudos cientificos selecionados foram obtidos a partir da busca na Plataforma de
Periddicos Capes, além da Plataforma de Dissertacdes e Teses da Capes, tendo em
vista a relevancia dessas bases de dados e a importancia delas para a pesquisa no
Brasil.

Os descritores utilizados nas buscas foram “Ensino Remoto” + “Deficiéncia
Visual” e “Tecnologias Digitais” + “Deficiéncia Visual”, limitando-se a trabalhos em
portugués que situam o contexto educacional brasileiro, a partir dos seguintes Critérios
de Inclusdo (Cl) e de Exclusdo (CE): (Cl) Foram considerados apenas estudos
vinculados a area da Educacédo, incluindo trabalhos sobre Ensino a Distancia e
aqueles que podem ser aplicados ao contexto do ensino remoto, com enfoque em
trabalhos inseridos nas areas da Biologia e das Ciéncias Naturais, enquanto (CE) N&o
foram considerados trabalhos que nédo estivessem inseridos nas areas da Educacéo
ou que fossem focados em outras areas especificas para além da Biologia e Ciéncias

Naturais.
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Em complemento, considerou-se como trabalhos pertencentes ao Ensino
Remoto todo artigo no qual o objeto de estudo estivesse vinculado a questdes
referentes a formacgéo docente inicial e/ou continuada e a sua aplicacdo no Ensino
Remoto, além de experiéncias formativas presentes na prépria atuacdo de
professores(as) nesse contexto. Dessa forma, com base nos critérios apresentados,
o corpus de estudo foi delimitado e os principios supracitados foram seguidos para

descricao e analise das informacdes produzidas.

2.5 SISTEMATIZACAO E ANALISE A PARTIR DA LITERATURA SELECIONADA

Foi realizado um levantamento de trabalhos sobre a inclusédo de estudantes
com deficiéncia visual presentes na literatura, interligados com propostas
pedagdgicas, metodoldgicas e experiéncias formativas produzidas no ensino remoto.
Ou seja, trabalhos que visem proporcionar uma visao que considere as subjetividades
de estudantes com necessidades educativas especiais dentro do contexto do ensino
online, em especial para aqueles(as) com deficiéncia visual. Como mencionado
anteriormente, o levantamento abrangeu a Plataforma de Periddicos Académicos da
Capes, limitado em publicacdes revisadas por pares, juntamente com a Plataforma de
Dissertacdes e Teses da Capes, entre os anos de 2020 (marco), em decorréncia do
inicio da pandemia do Coronavirus, e 2023 (outubro).

A partir da revisdo sistematica, foi identificado um total de 13 trabalhos
académicos (Quadro 1) que contemplaram os critérios estabelecidos para a selecéo
dos estudos, aproximando-se de tematicas que abordam as ferramentas para a
inclusdo de estudantes com deficiéncia visual no contexto do Ensino Remoto a partir
de experiéncias formativas relacionadas ao espaco académico, assim como de
pesquisas voltadas a formacéo e atuacdo de professores(as) no ambiente remoto.
Dos 13 trabalhos encontrados, 9 séo Artigos Cientificos (69,2%), 2 sdo Dissertagcdes
(15,4%) e 2 sao Teses (15,4%).

Quadro 1 — Relacéo de trabalhos académicos encontrados a partir dos descritores utilizados
na busca e organizados em ordem cronolégica de publicagéo.

Titulo do Trabalho Tipo de Regido da
Publicacdo | Publicacéo
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T1 Analise E Diagnostico Da Acessibilidade No Moodle Artigo Nordeste
Para Deficientes Visuais
T2 Acessibilidade Digital em Ambientes Virtuais de Artigo Sudeste
Aprendizagem: uma Revisdo Sistemética
T3 Uma proposta de material digital acessivel para a Dissertacao Sudeste
modalidade a distancia no &mbito da educacéo
profissional
T4 Tecnologias digitais no trabalho pedago6gico com Artigo Sudeste
pessoas que possuem baixa visdo: revisao
sistematica da literatura
T5 Criacéo de podcasts para alunos com deficiéncia Artigo Sudeste
visual durante o ensino remoto
T6 Acessibilidade no ensino superior na modalidade Artigo Portugal
remota para deficientes visuais: comparacao entre
Brasil e Portugal
T7 Estudantes Com Deficiéncia No Ensino Remoto: Artigo Nordeste
Notas Sobre Praticas Construidas Na Educacédo
Superior
T8 Precarizacdo do ensino na pandemia da Covid-19: Artigo Alagoas
impactos na inclusao do universitario com deficiéncia
visual
T9 Sequéncia de ensino investigativa: topicos do Dissertacao Centro
magnetismo no ensino hibrido utilizando ferramentas Oeste
de acessibilidade
T10 Pra cego ver: desenvolvimento de simulagbes Tese Sul
auditivas para o ensino de conceitos de
eletromagnetismo de estudantes com deficiéncias
visuais
T11 Uso de animagdes para o ensino inclusivo de Artigo Nordeste
imunologia: uma experiéncia docente
T12 O Ensino de Fisica e a Deficiéncia Visual: uma Tese Sudeste
pesquisa sobre os desafios e uma proposta de ensino
remoto emergencial de laborat6rio de
eletromagnetismo para um estudante cego de
engenharia, durante a pandemia de 2020
T13 | Percepcdo de um professor cego sobre a tecnologia Artigo Sul

assistiva Dosvox para o ensino

Fonte: elaborado pelos(as) autores(as).

Apesar da evidente atencdo que a tematica vem recebendo, expressa na

existéncia das publicacdes ao longo do periodo analisado (Quadro 2), os numeros
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tornam-se mais timidos quando o enfoque € direcionado ao uso de tecnologias e
adaptacdes para o Ensino Remoto de estudantes com deficiéncia visual no ambito
das Ciéncias Naturais e Biologia. Esse enfoque, manifesto em 4 dos 13 estudos
selecionados, compreende um quantitativo reduzido diante da crescente demanda
educacional encontrada nas areas supracitadas. No entanto, € importante frisar que,
por se tratar de uma demanda profundamente recente, espera-se que outras
pesquisas abordando essa tematica estejam em curso no momento. Desta forma,
presume-se que 0s seus resultados serdo publicados, compondo e fortalecendo o

repertorio de pesquisas na area.

Quadro 2 — Numero de trabalhos por ano, entre 2020 e 2023.

Ano Quantidade
2020 2
2021 6
2022 3
2023 2

Fonte: elaborado pelos(as) autores(as).

Posteriormente, por meio da analise dos titulos e resumos dos trabalhos,
conforme o0s pressupostos estabelecidos por Bardin (2016), os trabalhos que
compdem o corpus de andlise da pesquisa foram organizados em duas categorias, de
acordo com as seguintes tematicas: 1. Acessibilidade no Ensino Remoto, composta
por trabalhos relacionados a acessibilidade de estudantes com deficiéncia visual no
Ensino Remoto, com duas subcategorias: a) em areas distintas do Ensino de Ciéncias
e Biologia (T1 — T8) e b) em areas do Ensino de Ciéncias e Biologia (T9 — T12) e 2.
Tecnologias Digitais na Acessibilidade, abrangendo uma producéo acerca do uso de
tecnologias digitais visando a acessibilidade de estudantes com deficiéncia visual
(T13).

Foram selecionados doze trabalhos que atendiam os critérios de inclusédo na
categoria Acessibilidade no Ensino Remoto. Esse modelo de ensino, em consideragéo
ao seu carater emergencial, ndo prevé em sua constru¢do um planejamento coletivo,
diferentemente do proposto pela Educacdo a Distancia. Normalmente, essa

programacao € realizada de maneira solitaria pelo professor, envolvendo pouca
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orientacado e elevada preocupac¢do na manutencao da carga horaria virtual de forma a

se equiparar ao desenvolvido presencialmente (Joye; Moreira; Rocha, 2020). Dessa

forma:
Ensinar remotamente nado é sinbnimo de ensinar a distancia, embora esteja
diretamente relacionado ao uso de tecnologia e, nesse caso, digital. O ensino
remoto permite o uso de plataformas ja disponiveis e abertas para outros fins,
que nao sejam estritamente o0s educacionais, assim como a insercdo de
ferramentas auxiliares e a introducao de praticas inovadoras. A variabilidade
dos recursos e das estratégias bem como das praticas é definida a partir da

familiaridade e da habilidade do professor em adotar tais recursos. (Garcia et
al., 2020, p. 5).

Nessa perspectiva, a formacao do(a) professor(a) de sala de aula regular, no
gue tange a inclusdo de estudantes publico-alvo da educacdo especial e a sua
competéncia no uso de tecnologias digitais e assistivas para tal finalidade, determinara
0 acesso ou ndo do(a) discente aos conteldos propostos. Conforme discutido por
Bock, Gesser e Nuernberg (2021), a elaboracdo de propostas que cumpram com o
Desenho Universal para a Aprendizagem amplia o acesso para todos(as), oferecendo
aos(as) estudantes uma diversidade de recursos e materiais, contemplando as mais
variadas formas de aprender.

A discussédo a seguir advém das categorias adotadas, organizada de acordo
com as propostas de métodos, materiais didaticos, ferramentas, tecnologias e
abordagens tedrico-praticas diversas relacionadas ao ensino de estudantes com
deficiéncia visual no contexto do ensino remoto ou passiveis de serem transpostas

para o referido modelo de ensino, elencadas nas producdes académicas analisadas.

Acessibilidade no Ensino Remoto

Dentre as oito producfes em areas distintas do Ensino de Ciéncias e Biologia,
o trabalho T1, de Lemos, Cavalcante e Almeida (2020), incide justamente nos pontos
necessarios que os(as) professores(as) devem atender na elaboracéo das atividades
para que elas sejam acessiveis. As pesquisadoras realizaram uma analise sobre a
acessibilidade para estudantes com deficiéncia visual em cursos na modalidade EaD
do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN). A partir das investigacdes realizadas na plataforma Moodle utilizada na

referida instituicdo de ensino superior, foram apontados erros encontrados na
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plataforma e possiveis solu¢des para eles, além de recomendac¢fes de recursos e
atividades para garantir a acessibilidade dos(as) estudantes com deficiéncia visual.

Em T2 Santos et al. (2021), por sua vez, apresentaram em seus objetivos a
identificac@o de estudos relacionados a acessibilidade digital nos cursos a distancia,
com comparacdo desses trabalhos e discussdo dos resultados encontrados nas
pesquisas analisadas. Os autores destacam a influéncia da formacao docente para a
criacdo de materiais didaticos acessiveis, expondo a necessidade da sensibilizacéo e
preparo por parte de todos(as) os profissionais da area da educacéao - seja no formato
presencial ou de ensino a distancia - para a realizacdo de um ensino inclusivo.
Conforme discutido no trabalho, “planejar cursos inclusivos € um processo complexo,
pois existem varios tipos de deficiéncias e, como consequéncia, recursos especificos
que devem ser adotados em cada caso”, porém, “priorizar a implementacédo de
acessibilidade desde a sua concepcdao cria a cultura da inclusdo na elaboragéo dos
cursos, reduz o custo e o retrabalho” (Santos et al., 2021, p. 14).

O artigo elaborado por Guedes e Almeida (2022, p. 6), T6, também abordou
uma analise comparativa de publicacdes cientificas a fim de “discutir a acessibilidade
no ensino remoto, devido a pandemia decorrente da Covid-19, de estudantes do
ensino superior com deficiéncia visual, numa analise comparativa entre Brasil e
Portugal”, além de listar as dificuldades encontradas por docentes e discentes do nivel
superior durante o periodo de atuacdo do ensino remoto, em conjunto com as
possibilidades e mediacdes necessarias ao uso de ferramentas de tecnologia
assistiva. Nesse contexto, o T8, de Silva e Fumes (2023, p. 1), também aborda “os
desafios e as barreiras imbricadas na pratica docente no tocante a inclusdo de
universitarios com deficiéncia visual em tempos de pandemia da Covid-19” a partir de
entrevistas com estudantes universitarios(as) com deficiéncia visual. As autoras
concluiram que o ensino remoto intensificou a precarizacdo da pratica docente,
agravando ainda mais a excluséo dos(as) discentes com deficiéncia visual.

Santos et al. (2022), em T4, realizaram um estudo abordando as publicacdes
académicas sobre o uso de artefatos tecnoldgicos por meio de uma “uma reviséo
sistematica da literatura acerca de como as tecnologias tém sido utilizadas para o
trabalho pedagdgico de pessoas com baixa visao” (Santos et al., 2022, p. 40). Em T7,
Pimentel e Miranda (2023, p. 64), também fazem uma revis&o de literatura que “teve
como objetivo analisar producdes divulgadas em periddicos do Brasil, no altimo biénio,

sobre como os estudantes com deficiéncia foram incluidos no ensino remoto em
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cursos de graduacao”, ratificando a invisibilidade vivenciada pelos(as) estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior.

Em complemento aos trabalhos apresentados, a dissertacdo apresentada por
Resstel (2021, p. 10), T3, propds “diretrizes para a produgdo de materiais digitais
acessiveis no ambito da Educacgdo Profissional na modalidade a distancia, para
orientar e apoiar os(as) professores(as) na elaboracdo de materiais didaticos digitais
com caracteristicas e fungdes de acessibilidade”. Tal objetivo foi cumprido a partir de
um curso de Produgdo de Materiais Digitais Acessiveis, ofertado pelo Programa
Qualificar do Governo do Estado do Espirito Santo, resultando na elaboragéo de um
guia didatico para criacdo de materiais digitais acessiveis.

Por fim, o trabalho T5 elaborado por Silva et al. (2022, p. 2038) “visou relatar a
experiéncia da utilizacdo de podcasts para alunos com deficiéncia visual no periodo
de dezembro de 2020 a janeiro de 2021” e, segundo as autoras, a utilizagcdo da
ferramenta “efetivou o processo de ensino aprendizagem, proporcionou uma incluséao
de qualidade, garantiu que as necessidades cognitivas dos alunos fossem atendidas,
ampliando a interagdo e seus interesses”. Em adigéo, as autoras afirmam que tal
ferramenta teria colaborado também com a formacéo pessoal e académica das
discentes envolvidas na pesquisa realizada durante o estagio do Programa de
Residéncia Pedagogica. Embora esse trabalho ndo envolva uma pesquisa na area de
Ciéncias Naturais, as autoras afirmam a existéncia de dificuldades a serem superadas
nessa area, como:

[...] o ensino de ciéncias, onde ministrar aulas nessa disciplina para alunos
com deficiéncia é considerado um desafio. A area carrega a complexidade de
fendmenos que, para serem percebidos e compreendidos, tradicionalmente,
envolvem experiéncias sensoriais (ver, ouvir, perceber visualmente
mudangas, abstrair, comparar, medir, analisar...) nem sempre disponiveis
aos alunos com deficiéncia. A falta de instrumento didatico € uma das
principais dificuldades existentes nesse contexto e, por isso, os professores
ndo sabem como orientar sua pratica as necessidades dos diferentes alunos.
Essas dificuldades e falhas no sistema sdo responsaveis por atrasar o

processo de inclusdo e desmotivar alunos e professores. (Silva et al., 2021,
p. 2040).

Considerando esses desafios, foram selecionados quatro trabalhos que se
encaixam nos critérios determinados para a discussao envolvendo a Acessibilidade
no Ensino Remoto no campo das Ciéncias Naturais e Biologia. Em vista das
demandas apresentadas pelo uso prioritario de habilidades visuais nas referidas
areas, devido ao carater marcadamente abstrato delas, € indispensavel que os(as)

professores(as) se apropriem de midias e recursos alternativos que, dentro da sua
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funcionalidade, quebrem as barreiras de acesso impostas aos(as) discentes com
deficiéncia visual.

Nessa perspectiva, a tese elaborada por Perez (2021, p. 4), T10, teve como
proposicdo o desenvolvimento de “um método de ensino de conceitos do
Eletromagnetismo — campo elétrico e forca elétrica — para estudantes cegos e de baixa
visdo, utilizando o conceito de substituicdo sensorial visual-auditiva na criacdo de
simulagdes sobre os tépicos” e foi realizada durante o periodo de ensino remoto
existente na quarentena de Covid-19. Com essa finalidade, o autor elaborou diversas
aulas em &udio que fazem uso de cddigos sonoros variados para simular e
exemplificar os conceitos fisicos abordados. As gravacdes foram publicadas na
plataforma de videos online Youtube para o livre acesso dos(as) estudantes. O T9, de
Cordeiro Neto (2021, p. 7) também discute sobre as potencialidades no Ensino de
Fisica, abordando “tépicos do magnetismo no ensino remoto utilizando ferramentas
de acessibilidade para alunos com deficiéncia visual inseridos em escolas regulares
de ensino”, com a organizagao de uma sequéncia didatica.

Em adicéo aos trabalhos pertencentes ao campo das Ciéncias da Natureza, a
tese elaborada por Silveira (2021), T12, pretendeu contribuir para o ensino inclusivo
de Fisica na modalidade remota, no contexto do laboratério, para estudantes com
deficiéncia visual. O trabalho envolveu o uso de Tecnologias de Informacdo e
Comunicacédo (TICs) para o acompanhamento das atividades realizadas por um
estudante com deficiéncia visual, além de utilizar outros recursos de Tecnologia
Assistiva e modelos tateis-visuais. O autor cita, dentre as condi¢cdes necessarias para

0 éxito do proposto:

[...] a disponibilidade, na casa do estudante e do professor, de uma internet
com uma conexdo de qualidade, equipamentos como um laptop e softwares
que permitam videoconferéncia, habilidades do estudante em manipular os
programas e aplicativos assistivos e habilidade para manipular os materiais.
[...] O professor deve dispor de tempo para um atendimento individualizado a
este estudante para desenvolver os materiais que serdo utilizados nas aulas,
ja que, infelizmente, ndo ha materiais disponiveis e 0s artigos que tratam
deste tema séo raros. (Silveira, 2021, p. 154-155).

Partindo para areas correlatas ao Ensino de Biologia, Rocha, Viana e Mota
(2021), em T11, analisaram o uso de um modelo didatico que incorpora videos
animados inclusivos, desenvolvido e trabalhado em uma turma de imunologia durante
0 ensino remoto emergencial. As autoras elaboraram o material didatico a partir dos

principios do Desenho Universal para Aprendizagem, que “se baseia na adigao prévia
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de acessibilidade ao plano de aula pautado nas necessidades dos estudantes, que
podem receber as informacgdes por meios visuais, auditérios, tateis ou multimidias de
forma que todos aprendam” (Rocha, Viana e Mota, 2021, p. 53). Os/As participantes
da pesquisa avaliaram positivamente o material, considerando-o um auxiliador para o
processo de aprendizado remoto.

Em sintese, os trabalhos reunidos nesta categoria discorreram acerca da
acessibilidade no ensino remoto e das producfes pertencentes a esta tematica que
bem sendo produzidas no ambito académico. Nessa perspectiva, as questbes
referentes ao uso de recursos e ferramentas tecnoldgicas como possibilitadores para
a garantia da acessibilidade de estudantes com deficiéncia visual serdo contempladas

na discussdo da categoria subsequente.

Tecnologias Digitais na Acessibilidade

O trabalho realizado por Santinello, Alvaristo e Pizzol (2020, p. 573), T13,
atendeu os critérios de inclusdo para essa categoria, apresentando como objetivo
“relatar a percepgédo de um professor cego sobre a TA Dosvox para o processo de
ensino de criancas e adolescentes com deficiéncia visual”, discutindo a importancia
da referida ferramenta para os primeiros contatos dos(as) discentes com o
computador e as funcionalidades presentes na mesma. Além disso, sdo pontuadas as
reflexdes e melhorias necesséarias no sistema operacional para proporcionar maior
inclusao digital.

Conforme observado, se trabalhadas adequadamente, as Tecnologias Digitais
apresentam um grande potencial para a garantia da acessibilidade de estudantes com
deficiéncia visual em cursos presenciais e remotos. As autoras evidenciam a
importancia da mediacdo do(a) professor(a) nesse processo, visto que “a interagao e
a troca de conhecimentos com seus alunos sao indispensaveis; ao inserir praticas que
incluam o uso da TA, o professor deve estar habilitado, tendo em vista que o mundo
tecnolégico requer trocas de informagdes e rapidez na interagdo” (Santinello;
Alvaristo; Pizzol, 2020, p. 576).

Ponderagdes Gerais das Obras Analisadas

As obras analisadas evidenciam o esforco que esta sendo direcionado as
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guestdes de acessibilidade e permanéncia de estudantes com deficiéncia visual,
assim como a consideracao das particularidades dos(as) discentes para a incluséo no
ambiente virtual. Em adicdo, apesar das diferencas existentes entre o Ensino a
Distancia em relacdo ao formato remoto, € possivel refletir, adaptar e utilizar as
recomendacdes e medidas de acessibilidade estabelecidas em cursos projetados
para realizacdo online em situacfes de ensino atipicas, como ocorreu durante a
pandemia, por meio da definicdo do formato remoto emergencial.

No entanto, conforme discutido por Moreira, Henriques e Barros (2020), a
realidade do ensino remoto convergiu, na maior parte dos casos, para a utilizacao das
tecnologias numa perspectiva meramente instrumental. Essa constatacdo suscita
reflexdes acerca da formacéo desatualizada dos(as) profissionais licenciados(as), que
carecem de diversas competéncias para o uso proficiente das tecnologias digitais da
informacdo, plataformas de aprendizagem e midias digitais necessarias para o
planejamento e realizacdo de atividades acessiveis e inclusivas.

Em adicdo, a caréncia de resultados voltados para a area biologica gera
preocupacao frente a crescente demanda contemporénea. Apesar das areas
especificas que abarcam as Ciéncias Naturais e Biologia estarem entre os campos
gue, considerando o viés majoritariamente visual desses componentes curriculares,
apresentam grandes desafios a serem superados pelos(as) docentes para que 0s
estudantes com deficiéncia visual tenham acesso as informagdes e consigam
compreender aspectos abstratos, como gréaficos e ciclos bioldgicos, que costumam
ser discutidos baseando-se em habilidades visuais. A escassez de estudos contribui
para o fortalecimento das adversidades enfrentadas por esses(as) professores(as)
durante a sua atuagéao profissional.

Embora o Brasil apresente leis e diretrizes que visam firmar a garantia do
acesso a educacédo de todos(as) os(as) estudantes, a inclusdo para o ensino online
perpassa por deficiéncias formativas dos(as) professores(as) que, além de muitas
vezes sofrerem com a falta de competéncias para a plena utilizacdo das tecnologias
digitais e suas ferramentas, sdo desafiados(as) a elaborar as suas atividades de forma
acessivel, apesar da caréncia de capacitacdo para tal. Para além, destaca-se a
exigéncia de novas pesquisas na area, tendo em vista a progressiva demanda de
inovacdes acessiveis que atendam as especificidades de aprendizado de discentes

em sua diversidade e o aperfeicoamento de ferramentas ja em uso.
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2.6 CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, o presente estudo centrou as suas discussdes gerais ha analise
de obras académicas contendo relatos de experiéncias vivenciadas por
professores(as) e estudantes durante, especificamente, o periodo de aprendizado
remoto em decorréncia da pandemia de Covid-19. Foram identificadas articulacdes
direcionadas a utilizacao de tecnologias digitais em contextos de ensino e incluséao de
discentes com deficiéncia visual, focando, como mencionado, nas areas de Ciéncias
Naturais e Biologia — apesar da escassez de resultados para o ultimo campo
mencionado. A partir dos trabalhos encontrados, foi possivel considerar uma série de
medidas indispensaveis para a elaboracéo de atividades acessiveis, que perpassam
desde a formacdo dos(as) docentes para uma abordagem inclusiva, até a
competéncia deles(as) para o didlogo com meios digitais.

Embora inesperada, a implementacdo do ensino remoto evidenciou o
despreparo por parte dos(as) licenciados(as) para a atuacéo no formato online, reflexo
das lacunas formativas desses(as) profissionais. Como apontado, foi exigido que
os(as) professores(as), em um curto periodo, alcancassem niveis de competéncia em
diversas areas que envolvem sistemas de comunicacdo, recursos digitais e
plataformas de aprendizagem para o devido desempenho na realidade da educacao
remota. Em adicdo, nesse contexto, os obstaculos para uma préatica docente de
gualidade tornaram-se ainda mais acentuados quando considerada a formulagcéo de
atividades acessiveis que atendam as diferencas e especificidades educacionais
dos(as) estudantes.

No entanto, apenas reconhecer as caréncias formativas dos(as)
professores(as) ndo é o suficiente para assegurar o direito a educacéo de qualidade
desses(as) estudantes. Para que os direitos previstos em leis e decretos sejam
efetivados, € necessario que exista um enfoque maior, nas pesquisas, em tematicas
voltadas a inclusdo de estudantes com necessidades educativas especiais, tanto no
formato presencial quanto no ensino a distancia e/ou remoto. Apesar da demanda
crescente, constatou-se uma escassez de estudos que contemplem as questdes
referentes a acessibilidade em aulas online, em especial na area das Ciéncias
Bioldgicas, que pressupdem habilidades visuais para o entendimento dos seus

conteuddos.



58

A reestruturacdo dos curriculos das licenciaturas, visando uma formacao
docente que atenda melhor as exigéncias educativas contemporaneas - tanto no
ambito da capacitacao tecnoldgica e em questdes referentes a educacao inclusiva
guanto na promocdo de processos formativos de educacgao continuada para os(as)
profissionais ja formados(as) -, também sdo acdes necessarias para a garantia do
acesso e permanéncia dos(as) estudantes com deficiéncia visual no ensino de
gualidade, previsto na lei brasileira.

Ha uma série de obstaculos que devem ser superados, tanto por parte dos(as)
professores(as) quanto pelas instituicdes de ensino, para que a acessibilidade seja
uma realidade nas praticas exercidas no ambiente online. Desta forma, espera-se que
a leitura deste trabalho contribua de forma a evidenciar as lacunas existentes no
ambito da inclusédo de estudantes com deficiéncia visual no ensino remoto e/ou
educacdo a distancia, instigando novas inquietacfes, reflexfes, discussdes e

possiveis solu¢des para as problematicas identificadas neste estudo.
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3. FORMACAO DE ESTUDANTES/PROFESSORES DE BIOLOGIA SOB UMA
PERSPECTIVA ACESSIVEL: EXPERIENCIAS DE INCLUSAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA VISUAL NA UFBA

Considerando a diversidade do corpo discente e as demandas de ensino
emergentes das transformacdes sociais, este artigo foi desenvolvido com o intuito de
analisar de que forma os participantes de um curso de Licenciatura em Ciéncias
Biol6gica compreendem a formacéao de estudantes com deficiéncia visual no Ensino
Superior. Para isto, foram realizadas entrevistas semiestruturadas considerando a
perspectiva de professores, estudantes e do corpo administrativo do Instituto de
Biologia da UFBA, além do preenchimento de um formulario por um(a) representante
do NAPE. As informacdes obtidas foram transcritas e posteriormente sistematizadas
com base na andlise de contetdo proposta por Bardin (2016).

As entrevistas ocorreram de acordo com a preferéncia e disponibilidade dos
entrevistados, em horario em comum acordado entre as partes, no formato remoto a
partir da Plataforma de Videoconferéncia Google Meet ou em encontros na
universidade. As entrevistas seguiram guias orientadores (APENDICE D, E, F, G e H)
e cumpriu com os critérios éticos (APENDICE 1) determinados e aprovados no Parecer
N° 5.688.412 emitido pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Escola de
Enfermagem da Universidade Federal da Bahia (CEPEE/UFBA).

Os relatos dos participantes evidenciaram algumas das diversas dificuldades
inerentes ao processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia visual, além de
explicitar as lacunas existentes na formacao inicial e continuada dos professores e
licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFBA. Além disso, 0 ensino remoto
exacerbou as caréncias formativas dos docentes quanto ao uso de instrumentos
tecnolégicos e para a praxis no formato remoto de ensino, especialmente ao lidarem
com as necessidades especificas dos alunos supracitados.

A execucéo de praticas que consideram o multiculturalismo presente na sala
de aula, assim como o uso proficiente de artefatos tecnoldgicos em praticas
pedagdgicas inclusivas, advém de uma formacao que proporcione a capacitagdo dos
professores para estas areas. O estudo indica que tal conjuntura aponta a
necessidade de reformular os curriculos dos cursos de licenciatura de modo a oferecer

uma formacé&o docente alinhada as demandas de ensino atuais.
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Formacdo de Estudantes/Professores de Biologia sob uma Perspectiva

Acessivel: Experiéncias de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia Visual na UFBA*

Resumo: O ingresso de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior vem
aumentando ao longo dos anos, levantando demandas educacionais a serem
atendidas pelas instituicbes e o seu corpo docente. Tais discentes apresentam
especificidades de aprendizado que devem ser consideradas para a pratica de um
ensino inclusivo, em especial em &reas como as Ciéncias Bioldgicas, que sao
caracterizadas pelo uso de métodos que exploram habilidades essencialmente visuais
gue inviabilizam o pleno acesso as informacdes por estudantes com deficiéncia visual.
Dessa forma, a pratica inclusiva é um reflexo de uma formacdo docente que
compreende o multiculturalismo existente em sala de aula e, também, considera o
avanco tecnolégico e 0s seus possiveis usos pedagoégicos. Frente a esse contexto, 0
presente trabalho analisa de que forma os participantes de um curso de Licenciatura
em Ciéncias Biolégicas compreendem a formacdo de estudantes com deficiéncia
visual no Ensino Superior. Foram realizadas nove entrevistas semiestruturadas com
professores(as), estudantes e corpo administrativo pertencentes ao referido curso. Os
relatos evidenciaram as lacunas formativas dos(as) docentes frente a adocdo de
praticas inclusivas e ao uso de artefatos tecnolégicos que contemplem as
particularidades de aprendizado do corpo discente existente no instituto. Para além,
os(as) licenciandos(as) do curso também ndo estdo recebendo a capacitacdo
necessaria para uma atuacdo em prol da diversidade estudantil. A promoc¢édo da
formacdo continuada, assim como uma reestruturacdo do curriculo dos cursos de
licenciatura que proporcione a formagéo docente alinhada as demandas educacionais
atuais, sdo indispensaveis para um ensino inclusivo de qualidade.

Palavras-Chave: Formacao Docente; Ensino de Biologia; Deficiéncia Visual.

4 Este capitulo sera submetido no formato de artigo cientifico em perioédico especifico da area, deste
modo a sua formatacdo segue as diretrizes estabelecidas pelo site do periédico. Reforca-se que a
disponibilizacdo deste texto na presente dissertacdo preservara em sua plenitude os termos
determinados pela Declaracdo de Direito Autoral definidos pelas normas de submisséo estipuladas pelo
periédico em questéo.
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3.1 PERSPECTIVAS INICIAIS

Reflexo das lacunas formativas existentes nos curriculos dos cursos de
licenciatura (Lorenzon et al., 2024), em conjunto com a falta de direcionamentos para
a atuacdo dos(as) professores(as) por parte dos 6rgdos educacionais do pais, a
préatica docente encontrou diversos obstaculos durante o periodo do Ensino Remoto
em decorréncia da pandemia de Covid 19. A crescente demanda, nas mais diversas
areas, encontrada por professores(as) na sala de aula contemporanea, evidencia a
necessidade de atualizagdes na formacéo dos(as) educadores(as) para que questdes
sociopoliticas e culturais sejam devidamente contempladas.

Presume-se que os(as) docentes adotem uma abordagem multicultural visando
favorecer a inclusdo escolar e atender as pautas geradas pela diversidade (Sousa;
Ivenicki, 2016), frente a construcdo de turmas cada vez mais plurais. No entanto, a
utilizacdo de um viés multiculturalista sem grandes reflexdes sobre a pratica a ser
exercida pode gerar um resultado indesejado, implicando na exclusao de estudantes.
Assim, a aplicacdo desse ideario em sala de aula requer uma boa compreensao das
diversas frentes que compdem o multiculturalismo por parte dos(as) professores(as),
para que eles(as) escolham as abordagens mais benéficas para cada contexto.

Contrapondo-se as praticas exercidas no ensino presencial, 0 ensino remoto
carece de adaptacles intrinsecas a esse formato. Sendo assim, o dominio das
diversas ferramentas tecnoldgicas e artefatos digitais € indispenséavel para a atuacao
docente, conhecimento esse frequentemente relatado como insuficiente durante o
periodo de formacédo dos(as) professores(as) (Lopes, 2023). Em adigdo, a construcéo
de atividades inclusivas, em particular as que levam em consideragdo as
particularidades necessarias ao aprendizado de estudantes com Deficiéncia Visual
(DV), demanda uma série de especificidades na sua formatacdo para que sejam
verdadeiramente acessiveis.

Em suma, esses(as) estudantes apresentam especificidades que devem ser
consideradas para um processo de ensino e aprendizagem efetivo. Ademais, a
atuacao exercida por professores(as) para prover a inclusdo de estudantes com
deficiéncia é caracteristica para cada formato de ensino. Dessa forma, as adaptacdes
variam a depender das particularidades de cada aluno(a) e ndo sé&o equivalentes nos

dois formatos de ensino, ou seja, as praticas realizadas no Ensino Presencial nem
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sempre podem ser transpostas ao Ensino Remoto, exigindo adaptaces especificas
para cada contexto.

Essa especificidade também diz respeito as diversas areas de estudo, exigindo
praticas especificas para determinados campos do conhecimento e seus conteudos.
Os componentes curriculares que compdem as Ciéncias Biologicas, por exemplo,
utilizam a visdo como a principal forma de apropriacdo dos seus conteudos. Dessa
maneira, os(as) docentes devem repensar as suas praticas para a elaboracao de
atividades que atendam a forma particular na qual os(as) estudantes com DV
assimilam as informacdes, considerando também as exigéncias pedagdgicas do
formado de ensino adotado.

Levando em consideracdo as medidas em vigor estabelecidas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB (Brasil, 1996), subentende-se que os(as)
educadores(as) devem apresentar dominio do conhecimento acerca do uso
tecnologias assistivas, caracterizadas como recursos, dispositivos, equipamentos,
produtos, praticas e metodologias que promovam a participacéo e independéncia da
pessoa com deficiéncia (Brasil, 2015), além de se manterem constantemente
atualizados(as) quanto ao surgimento de novas tecnologias. No entanto, os(as)
professores(as) de Ciéncias e Biologia relatam uma formacéo insuficiente para a sua
atuacao, seja quanto aos saberes essenciais a pratica inclusiva (Cruz; Glat, 2014) seja
referente a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas (Lopes, 2023).

E necessario certa precaucéo para que as tecnologias ndo sejam reduzidas a
uma utilizacdo pautada numa concep¢do meramente instrumental, que geralmente
resulta em um ensino tdo somente transmissivo (Lopes, 2023). Nesse contexto, a
escassez de trabalhos que discutam as questdes referentes as praticas fundamentais
para o ensino de estudantes com DV, focado nas areas das Ciéncias e Biologia, e que
contemplem o uso das tecnologias em diversos formatos de ensino (Lima, Dantas e
Rosa, 2023), apresenta-se como uma preocupagdo diante das demandas a serem
atendidas pelos(as) educadores(as) dessas areas.

A existéncia dessa lacuna na formacéo dos(as) professores(as) de Ciéncias e
Biologia pode ser fruto da fragmentacao disciplinar e da desconexao entre os topicos
de formacéo pedagdgica e especifica, problemas caracteristicos das licenciaturas.
Para além dessa desarticulacdo de conteldos, os curriculos desses cursos nao
costumam apresentar um eixo especifico voltado para a formacéo de professores(as)

em sua organizacao, concorrendo para que tematicas importantes, como saberes
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tecnoldgicos no ensino ou educacéo inclusiva, ndo sejam trabalhadas como parte da
estruturacdo dos conhecimentos necessarios para a atuacao desses(as) profissionais.

Com base nessa conjuntura, este estudo analisa de que forma os/as
participantes de um curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas compreendem a
formacgéao de estudantes com DV no Ensino Superior. A presente producdo académica
€ um recorte dos estudos desenvolvidos durante o Mestrado em Educacéo pelo curso
de PoOs-Graduacdo da Blind Review. Desta forma, as questdes transversais ao
processo de ensino e aprendizagem desse publico serdo discutidas e articuladas aos

relatos dos(as) entrevistados(as).

3.2 A DIVERSIDADE DO CORPO DISCENTE

O processo de inclusado escolar, em toda a sua complexidade, depende de
diversos fatores. Visibilidade e reinvindicacdes politicas séo fatores importantes para
a fundacéo de uma sociedade que preza pela equidade, mas sem a aplicacdo desses
principios na realidade material, as condi¢cdes necessarias para uma reestruturacao
da ideologia hegemonica vigente em prol de melhoras sociais tampouco séo tangiveis.
Nesse sentido, as praticas de ensino dos(as) professores(as) exercem grande
influéncia no espaco escolar, podendo favorecer, ou néo, a inclusdo do corpo discente
no ambiente de aprendizagem.

Apesar dos ideais de inclusdo estarem presentes formalmente no Brasil em
uma série de leis e medidas relacionadas ao contexto escolar, a trajetoria formativa
dos cursos de licenciatura brasileiros nem sempre provém aos/as professores(as) a
base essencial para uma atuacdo que compreenda a diversidade existente na
sociedade (Oliveira etal., 2011). Dessa forma, a pratica docente pautada na existéncia
de um perfil estudantil estereotipado ignora a pluralidade presente em sala de aula,
apagando as particularidades do corpo discente e colocando sobre este a
responsabilidade de se adequar a um padrdo escolar inacessivel.

Embora as condi¢des de acesso e permanéncia escolar sejam garantidos por
lei, pontuando obrigacdes formativas para que os(as) educadores(as) tenham a
capacitacdo imprescindivel para a atuagdo inclusiva, os(as) professores(as) nao se
sentem preparados(as) para lidar com a diversidade discente (Oliveira et al., 2011),

especialmente em situacdes que envolvem a presenca de estudantes com deficiéncia.
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Tais alunos(as) tém particularidades préprias de aprendizado, pressupondo uma
atuacao docente que reflita e atenda as necessidades desse publico.

Em suma, uma formacdo que reconheca e discuta acerca da diversidade
presente em sala de aula € indispensavel para potencialmente favorecer a inclusdo
escolar. A abordagem multicultural procura conhecer e valorizar a diversidade cultural
(Canen; Xavier, 2011), atentando-se aos grupos historicamente marginalizados e
estereotipados, promovendo reflexdes em busca de respostas para os choques e
conflitos provocados pela diversidade (Sousa; Ivenicki, 2016). Contudo, a depender
da forma em que a préatica € conduzida, ela pode beneficiar a reproducdo de um
sistema excludente.

Consequentemente, o reconhecimento das diversas abordagens existentes no
campo tedrico do multiculturalismo, da falta de neutralidade desse campo e as suas
implicagbes em diferentes contextos, assim como as influéncias e reflexos das
relacGes de poder presentes na sociedade, explicitam a complexidade na qual os(as)
docentes devem navegar a fim de exercer uma pratica mais inclusiva. Assim, cabe
ao(a) professor(a) considerar os pressupostos e especificidades de cada abordagem

a fim de promover a incluséo de maneira eficaz em diferentes contextos.

3.3 ARTEFATOS TECNOLOGICOS NA PRATICA DOCENTE

Outra lacuna formativa das licenciaturas foi evidenciada durante o contexto
pandémico, em gque os(as) educadores(as) precisaram mudar a conducdo de suas
aulas, tradicionalmente no formato presencial, para o modelo remoto. Embora esteja
previsto na LDB que o(a) professor(a) deve receber a capacitagdo necessaria para
usufruir das ferramentas e recursos provenientes das tecnologias digitais de modo a
assegurar a democratizacdo do ensino e o acesso as informacoes, a atuacao docente
no Brasil durante o Ensino Remoto diferiu severamente dessa previséao.

Conforme discutido por Lopes, Alves e Lira-da-Silva (2023), é necessario que
a formacéo docente faca a articulacdo das escolhas paradigmaticas e dos distintos
saberes. Dessa forma, os curriculos da licenciatura devem ser repensados para além
da atuacdo pautada no ensino presencial, considerando também os fatores
intrinsecos a propria sociedade (Lopes; Alves; Lira-da-Silva, 2023). Assim, a
formacdo docente ira refletir no dominio dos(as) professores(as) sobre as

ferramentas tecnoldgicas que permeiam a sociedade, assim como na mediacao
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necessaria a utilizacdo destes instrumentos para a superagdo das barreiras e
demandas existentes na sala de aula contemporanea.

Um obstaculo adicional surge a atuacao docente ao levarmos em consideragao
as especificidades tecnologicas existentes e 0 seu uso nos diferentes formatos, em
conjunto com as particularidades para o ensino de determinados conteudos e o
aprendizado dos(as) estudantes. O ensino de topicos pertencentes a Biologia, por
exemplo, €& caracterizado pelo uso de métodos que exploram habilidades
essencialmente visuais, como desenhos, esquemas, graficos e fotografias (Silva;
Lopes, 2020), procedimentos impeditivos ao pleno aprendizado de estudantes com
DV.

Sendo assim, ndo somente a apropriagao, por parte dos(as) professores(as),
das ferramentas e recursos tecnoldgicos é necessaria para reduzir a utilizacdo desses
instrumentos sob um viés meramente instrumental (Moreira; Henriques; Barros, 2020),
mas também a mediacédo deles deve refletir as particularidades de aprendizado do
corpo discente. Quando tratada a pratica com estudantes com DV, a incluséo s é
possivel por meio da utilizacdo de materiais digitalizados e midias acessiveis,
acompanhados do uso proficiente de recursos e tecnologias assistivas. Em suma, os
conhecimentos trabalhados durante o percurso de formacéo docente sdo a estrutura
basilar que refletirdo na pratica dos(as) professores(as), ou seja, em uma atuacao que

considera - ou néo - as exigéncias de ensino e aprendizagem em sua diversidade.

3.4 O/A ESTUDANTE COM DEFICIENCIA VISUAL NO ENSINO SUPERIOR

Nos ultimos anos, a democratizacdo do ambiente académico e os aportes que
favorecem a insercéo de estudantes com DV nas instituicbes de Ensino Superior tém
sido amparados por um conjunto de leis e politicas publicas voltadas para a inclusao
desse grupo no ambiente universitario (Silva; Pimentel, 2021). O ingresso desses(as)
estudantes no Ensino Superior vem aumentando, conforme discutido pelas autoras:

Em 2012, 7.037.688 alunos se matricularam no ensino superior, dos quais
27.143 se declararam pessoas com deficiéncia: 3.613 declararam ser cegos
e 6.679 declararam ter baixa visdo. Em 2017, cerca de 8.286.663 alunos
ingressaram no ensino superior e, destes, 38.272 se autodeclararam com

algum tipo de deficiéncia: 2.203 se declararam cegos e 10.619 com baixa
viséo (Silva; Pimentel, 2021, p. 2-3).
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Os dados revelam que as medidas instauradas e amparadas legalmente
contribuem para o ingresso de estudantes com deficiéncia no ambiente académico.
Todavia, a entrada desses(as) discentes no Ensino Superior ndo deve ser
desassociada das demandas que devem ser atendidas para garantir também a
permanéncia desse publico nos cursos universitarios (Silva; Pimentel, 2021). Em
outras palavras, a existéncia de estruturas fisicas adequadas, a disponibilidade de
recursos materiais acessiveis e a formacao docente adequada sdo pontos estruturais
para uma incluséao efetiva no ambito das InstituicGes de Ensino Superior.

As pesquisadoras discutem as perspectivas que entrelagam o0s requisitos
necessarios a permanéncia do(a) aluno(a): as condicfes de existéncia do(a) discente,
gue asseguram a subsisténcia material dele(a); e as condi¢cdes de coexisténcia, que
permeiam a subsisténcia simbdlica. Em vista disso, a preservacdo desses(as)
discentes “ndo pode ser atribuida apenas ao tempo relativo a duracdo do curso
universitario, mas também a possibilidade concreta de existéncia do[a] estudante e,
particularmente, ao reconhecimento dos[as] que com ele[a] compartiiham esse
espaco” (Silva; Pimentel, 2021, p. 3). As reflexdes desse estudo ainda salientam a
responsabilidade das instituicdes para a incluséo do seu corpo discente, assim como
a influéncia e ressonancia das suas acfes na garantia da permanéncia dos(as)
seus(suas) estudantes.

[...] a universidade ndo pode ser entendida apenas como uma instalacdo
fisica ou um conjunto arquitetdnico; deve ser pensada como uma organizagao
social, responsavel por um ensino de qualidade. Deve realizar acdes que
envolvam o planejamento e a organizacdo de recursos, 0s quais devem ser
disponibilizados nos processos seletivos, bem como no desenvolvimento de

todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extenséo (Silva;
Pimentel, 2021, p. 10-11).

Dessa maneira, como discutido por Silva e Pimentel (2021), a permanéncia de
pessoas com deficiéncia no Ensino Superior € ancorada em dois pontos centrais: a
formacdo docente com capacitacdo para a atuacdo efetiva de professores(as) em
contexto de inclusdo de alunos(as) com DV, em conjunto com a disposicdo de
recursos materiais que contribuam para auxiliar na superagédo das especificidades
existentes no processo de ensino e aprendizagem desses(as) discentes. Portanto, a
mediacao proficiente de tecnologias assistivas e digitais é indispensavel para
assegurar o acesso as informacdes trabalhadas em aula, seja no formato presencial

ou remoto, por parte dos(as) estudantes com DV.
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Porém, considerando que “as tecnologias digitais carecem de uma quase
permanente formacgéo, porque, nessa area, a inovagdo acontece a todo o momento,
0 que por vezes proporciona mudancas significativas nas praticas dos[as]
professores” (Moreira; Henriques; Barros, 2020, p. 355), a formagao docente ndo pode
se restringir apenas ao periodo que compde um curso de licenciatura. Sendo assim,
para possibilitar a formacdo continuada dos(as) docentes a partir da oferta de cursos
de capacitacdo que considerem a diversidade discente e as demandas que advém do
contexto educacional contemporaneo, é fundamental garantir o dominio, por parte
dos(as) docentes, das ferramentas tecnolégicas e do seu potencial pedagdgico,
visando favorecer a mediacdo desses recursos em prol de praticas educativas

inclusivas nos mais diversos formatos de ensino.

3.5 PERCURSO METODOLOGICO

O presente trabalho segue os principios da pesquisa qualitativa do tipo
exploratdria, abrangendo a realizacdo de entrevistas semiestruturadas (Creswell;
Creswell, 2018) e a analise de contetdo dos dados obtidos partindo dos pressupostos
de Bardin (2016) para a execuc¢do do estudo. Esses pressupostos, assim como 0s
instrumentos metodoldgicos de analise empregados, prezam por compreender as
ocorréncias constatadas, levando em consideracdo as implicagbes para além do
ambito académico, dando também importancia as questées econémicas, politicas e
socioculturais que tecem os resultados obtidos.

Nessa perspectiva, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 9
representantes de diferentes ambitos do processo de ensino, abrangendo encontros
tanto no formato remoto quanto presencial, variando com a disponibilidade do(a)
entrevistado(a). Dentre os(as) entrevistados(as), a pesquisa contou com a
participagéo de dois (2) representantes administrativos do Instituto de Biologia (IBIO)
da UFBA (ADM A e ADM B); trés (3) estudantes do curso de Ciéncias Biolbgicas da
referida unidade universitaria (Aluno(a) A, Aluno(a) B e Aluno(a) C) e quatro (4)
professores(as) do curso (PROF A, PROF B, PROF C e PROF D). Em complemento,
um(a) (1) representante do Nucleo de Apoio a Inclusdo do Aluno com Necessidades
Educacionais Especiais (NAPE) preencheu um questionario acerca do trabalho

realizado pelo referido nacleo na universidade.
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Visando delimitar o escopo do trabalho, os sujeitos da pesquisa foram
escolhidos com base em determinados critérios de inclusdo e exclusdo, que variaram
a depender do grupo foco da analise. No caso das entrevistas que envolveram
professores(as) universitarios(as), foram selecionados(as) os(as) docentes que ja
ministraram aulas com a presenca de estudantes com DV e/ou que participam de
forma ativa na coordenacao do Nucleo de Apoio ao Estudante com Deficiéncia (NAED)
implementado no IBIO. Os/as representantes administrativos(as) do IBIO, por outro
lado, foram escolhidos(as) a partir da sua atuacéo na secretaria da coordenacao do
curso mencionado. Em complemento, foram considerados(as) estudantes com
diferentes graus de DV que fazem (ou fizeram) parte do curso desde a criacdo do
referido nucleo, juntamente com um(a) estudante que atua como monitor(a) do NAED.

As entrevistas ocorreram entre novembro de 2022 e outubro de 2023. Cada
encontro teve aproximadamente uma hora de duracdo e foi gravado em &udio,
somando cerca de dez horas de material transcrito. Considerando o extenso material,
utilizou-se o Software de transcricdo online Sonix para auxiliar no processo de
elaboragcdo dos transcritos. Dessa forma, a ferramenta escolhida realizou a
reproducado bruta dos audios das entrevistas para o formato escrito, posteriormente
revisado pelos(as) pesquisadores(as), que realizaram as devidas correcdes dos
dados produzidos pelo Software para evitar alteracdes de sentido ou omissdes no
discurso dos(as) participantes.

A producéao das informacdes da pesquisa se deu a partir da utilizacao de Guias
de Entrevistas especificos para cada grupo entrevistado. Esse instrumento permitiu a
organizagdo das questdes vinculadas a formacao de professores(as) de Biologia e a
categorizacdo da tematica nas discussdes que entrelacam cada grupo. Em suma, as

perguntas foram organizadas em trés categorias principais:

a) Informacdes Pessoais: visou obter informacdes gerais de identificagao
dos(as) participantes para a organizagao das respostas, baseando-se, por

exemplo, em seu grau de formag&o académica ou atuacéo institucional;

b) Percurso Formativo: elencou diferentes experiéncias formativas dos(as)
participantes frente a questdes que envolvem a inclusdo de estudantes com

DV e a sua atuacao para a construcdo de um ambiente inclusivo de ensino;
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c) Experiéncias no Ensino Remoto: procurou compreender como se deu o
processo de ensino remoto, abordando, transversalmente, o0s

procedimentos e reflexfes essenciais a inclusao de estudantes com DV.

Apébs a obtencao das informacdes da pesquisa, a abordagem utilizada para a
analise e discussao deste estudo foi a Analise de Contetudo de Bardin (2016). Em
sintese, € possivel organizar os principios adotados para a analise em trés etapas: (1)
Pré-analise, com a organizacdo das informag6es por meio de uma leitura flutuante,
considerando os critérios de inclusdo, exclusdo e os termos delimitadores da
pesquisa, seguida pela criacdo de indicadores que orientaram a interpretacdo desses
dados; (2) Exploracdo do Material, envolvendo a codificacdo, classificacdo e
categorizacdo dos dados; (3) Tratamento dos Resultados, a partir da inferéncia e
interpretagdo das informacdes obtidas por meio de uma analise semidtica dos dados
categorizados, visando, assim, validar e extrapolar os resultados em questao.

Vale ressaltar que esta pesquisa foi conduzida de acordo com as normas e
requisitos estipulados pela Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho
Nacional de Saude (CNS), que estabelece as orientaces para estudos envolvendo
Seres Humanos. Nesse sentido, todas as etapas de planejamento e implementacao
da pesquisa seguiram estritamente tais diretrizes, incluindo a disponibilizacdo dos
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Termos de Assentimento e
Termo de Autorizacao Institucional. O processo de submissdo ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Escola de Enfermagem da Universidade Federal da Bahia
(CEPEE/UFBA) foi conduzido por meio da Plataforma Brasil, e obteve aprovacao

conforme o Parecer nimero 5.688.412.

3.6 SISTEMATIZACAO E ANALISE A PARTIR DA LITERATURA SELECIONADA

Embora as informagOes deste estudo tenham sido geradas a partir da
realizacdo de procedimentos metodoldgicos com participantes inseridos em papéis e
perspectivas diversas frente ao processo de formacgéao de licenciados(as) em Ciéncias
Biolégicas da UFBA, foi possivel, mesmo assim, encontrar elementos consonantes
entre as falas dos(as) entrevistados(as). As diferentes frentes trabalhadas viabilizaram

a reflexdo sobre as visbes heterogéneas que compdem todo o percurso formativo
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existente na formacao docente, evidenciando lacunas que entrelacam as distintas
vivéncias investigadas.

Dessa maneira, apesar do foco distinto nas perguntas para cada grupo de
entrevistados(as), todos(as) os(as) participantes discutiram acerca de questdes que
envolvem o percurso formativo de professores(as) de Biologia, levando em
consideracdo a inclusdo de estudantes com DV, assim como as experiéncias e
atuacdo docente perante a insercdo de tecnologias digitais indispensaveis para a
realizacdo de aulas online, salientando os acontecimentos vivenciados durante o
periodo de Ensino Remoto.

O estudo envolveu a participacdo de professores(as) e representantes
administrativos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFBA para a
compreensao da visdo institucional sobre a formacao docente no referido curso. Os
relatos resultantes de questionamentos como ‘0 que vocé entende por educagéo

£

inclusiva?’, ‘em algum momento de sua formagao, vocé estudou disciplinas na area
da inclusdo?’, ‘vocé participa ou ja participou de cursos de formagdo continuada na
area de Educacgéo Inclusiva?’, ‘quais meios dispbe a UFBA/IBIO para atender aos
alunos com deficiéncia?’, ‘em sua experiéncia, de que maneira o formato remoto
refletiu na sua pratica de ensino?’, foram sistematizados sob o enfoque das
concepcdes gerais acerca da tematica relatadas pelos(as) entrevistados(as), partindo
da perspectiva de cada grupo. De forma geral, os(as) entrevistados(as) apresentaram
uma compreensao similar acerca do conceito de educacao inclusiva, representada na
resposta subsequente:
(PROF D) Eu entendo que € o jeito certo de fazer educagéo. Eu acho que é
um tipo de educacdo no qual a gente atende as demandas de todo tipo de
publico, de todo tipo de estudante, independente de quaisquer caracteristicas
e quaisquer situagbes que esse estudante esteja. [...] E deixar a educagéo

acessivel a todo mundo, independente de classe, raca, orientacdo sexual,
caracteristicas fisicas e por ai vai.

Os(As) professores(as) relataram néo terem vivenciado alguma disciplina na
area da inclusdo durante o seu percurso formativo, indicando um esforco individual
para sanar as lacunas presentes na sua formagao inicial, conforme identificado na
seguinte fala: “Nunca. Agora na universidade a gente faz essas atualizacfes, mas, na
época que eu formei, ndo tinha nenhum tipo de preocupacao nesse contexto. [...] Eu
espero que hoje tenha essas possibilidades para os estudantes, mas na época nao”
(PROF A).
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E fundamental frisar que o ano de conclusdo da graduacio desse grupo de
entrevistados(as) variou entre 1988 e 2007, periodo anterior as jovens medidas de
inclusdo implementadas no contexto educacional brasileiro. Desta forma, a maior
parte dos(as) participantes ndo vivenciou, em sua formacéo inicial, questdes como a
obrigatoriedade da insercdo da Libras como disciplina curricular nos cursos de
formacao de professores(as), estabelecida no Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro
de 2005 (Brasil, 2005). Evidentemente, a formacdo desses(as) docentes néao
contemplou as transformacdes educacionais oriundas da instituicdo do Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), da reestruturacéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéao de Professores, definida na Resolucdo CNE/CP n° 2, de
20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019) e para a formacéao continuada de professores,
estabelecida na Resolugdao CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (Brasil, 2020).
Segundo essa resolucao:

A formacao de professores € mais efetiva quando articulada e coerente com
as demais politicas das redes escolares e com as demandas formativas dos
professores, os projetos pedagdgicos, os curriculos, os materiais de suporte
pedagdgico, o sistema de avaliacdo, o plano de carreira e a progressao
salarial, sendo importante considerar sempre as evidéncias e pesquisas mais
recentes relacionadas com a formacdo de professores, bem como as
orientacdes do governo federal, de associacdes especializadas e as
inovacbes do meio educacional, valendo atentar que, quando se trata da
formacdo de professores, a coeréncia sistémica alcanga também a
preparacéo dos formadores ou dos docentes das licenciaturas, cuja titulacéo
se situa em nivel de pds-graduagdo por exigéncia legal, uma vez que a
docéncia nesse nivel, pautada nos presentes critérios, pode propiciar, aos
futuros professores, experiéncias de aprendizagem andlogas aquela que se

espera que o professor da Educacdo Béasica propicie a seus alunos (Brasil,
2020).

Esta estabelecido, nas diretrizes para a formagéo docente, o desenvolvimento
profissional, que leva em conta a capacidade “de utilizar os recursos tecnoldgicos
como recurso pedagogico para garantir a inclusdo, o desenvolvimento das
competéncias da BNCC e as aprendizagens dos objetos de conhecimento para
todos[as] os[as] estudantes” (Brasil, 2019), condicdo basilar para assegurar e
promover os direitos instituidos no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Espera-se,
portanto, que os cursos contemplem diversas questdes referentes ao processo de
ensino e aprendizagem, para que o(a) docente seja capaz de “aplicar estratégias de
ensino diferenciadas que promovam a aprendizagem dos estudantes com diferentes
necessidades e deficiéncias, levando em conta seus diversos contextos culturais,

socioecondémicos e linguisticos” (Brasil, 2019).
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Ainda assim, apesar das diversas imposi¢des estipuladas para os cursos de
formacéao docente, o Projeto Politico da Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFBA
ainda ndo atende os critérios de capacitacéo de professores estabelecidos em lei para
tais cursos. Com uma matriz curricular que soma 3.200h de carga horaria (2580h em
disciplinas obrigatorias, 225h em disciplinas optativas e 395h em disciplinas
complementares entre atividades de ensino, extenséo e pesquisa), a Unica disciplina
obrigatéria deste curso que envolve questbes relativas a educacéo
inclusiva, cumprindo com a obrigatoriedade do Decreto n° 5.626, € o componente de
30h denominado LETE46 — Libras Lingua Brasileira dos Sinais.

Figura 1 — Matriz Curricular da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFBA®
LICENCIATURA - CIENCIAS BIOLOGICAS - DIURNO

MATRIZ 2023.1 (adequacdo da matriz 2014-1 - componentes miiltiplos de 15h)
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Atualmente, a formacéo de professores que aborde a discussdo de questbes
relativas as necessidades especiais no contexto da Educacéao Inclusiva é dada a partir
do interesse particular do(a) discente que, conseguindo ser alocado(a) em uma vaga
remanescente do componente EDC209 — Introdugdo a Educacgéo Especial, ofertado
pela Faculdade de Educacédo da UFBA, utilize um dos componentes optativos da

matriz do curso para frequentar tais aulas.

5 llustracdo do fluxograma da Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFBA, descrevendo os
componentes disciplinares que integram o curso.
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(ALUNOJ/A C) Tem uma disciplina na FACED que ¢é educac&o especial. E a
Unica que eu conheco que tem, ndo sei se tem outra, eu nao posso afirmar,
mas foi a Unica que eu vi como optativa, mas eu ndo consegui cursar até o
momento. Das vezes que eu tentei, eu nunca consegui. Entdo eu nem sei
como ela é.

Essa responsabilidade individual também € reproduzida na formacéo
continuada dos(as) docentes da referida licenciatura, de acordo com os relatos
dos(as) entrevistados(as) sobre suas experiéncias em cursos formativos. Embora a
formacdo continuada seja essencial para a pratica docente, somente o(a) professor(a)

A possui esse tipo de vivéncia.

(PROF A) Sim. Sempre que aparece alguma coisa, e ndo coincide com os

meus horarios de aula, né. [...] Entdo sempre, pela nossa deficiéncia de
formacado de base, né, quando tem eu vou fazer. [S&o cursos] da UFBA. E
cursos fora da UFBA. [...] uma coisa boa das redes sociais € que a gente

descobre cursos.

Embora a universidade em questao tenha em seu Plano Anual de Capacitacao
(PAC) a promogao de “eventos que visam a qualificagéo e aprimoramento profissional,
bem como a qualidade de vida dos servidores/as docentes e técnico-
administrativos/as desta universidade” (UFBA, 2019, p. 4), que contemplam agdes de
capacitacéo relativas a politicas de inclusao e acessibilidade, esses cursos aparentam
receber uma adesdo timida em numeros de participantes. Considerando que tais
eventos de formacéao sédo dedicados aos(as) trabalhadores(as) da UFBA, ou seja, para
docentes e técnico-administrativos(as), a oferta de 40 vagas de um curso de 20 horas
com essa tematica (UFBA, 2023) ndo condiz com o corpo de quase 5900 profissionais
gue compdem a referida universidade.

Tais nameros podem ser um reflexo de uma baixa procura e participacédo
dos(as) servidores(as), resultando na oferta de turmas pequenas de modo a evitar
vagas excedentes. Outra conjectura possivel para interpretar a baixa adesédo nos
eventos de capacitacdo para praticas inclusivas, promovidos pela universidade,
poderia decorrer de uma comunicagdo ineficiente da instituicAio com o0s(as)
servidores(as). Dessa forma, a divulgacédo desses cursos ndo extrapolaria o seleto
publico primario que integra os grupos interessados nestas tematicas, nao atingindo
potenciais trabalhadores(as) dispostos(as) a frequentar essas formacoes.

O(A) representante do NAPE, em resposta ao questionario, afirmou que “a
agenda dos professores e 0 pouco interesse pelo tema [seriam] fatores que dificultam
a participacao dos professores nos cursos de formacao”. Quando questionados(as)

guanto a sua participacdo em atividades de capacitacdo ou acdes promovidas pela
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universidade para a pratica com estudantes com DV, os relatos dos(as) servidores(as)
entrevistados(as) sugerem um distanciamento deles em relacdo aos eventos
formativos desenvolvidos pela universidade, embora tenha sido ressaltado a
existéncia de uma rede institucional de apoio, embora esta ainda seja limitada para
atender as demandas dos(os) servidores(as).

(PROF D) [..] se o instituto de Biologia tentou levantar algum curso
especifico, eu acho que ndo porque se tivesse feito, eu teria sabido e teria
feito, né? Mas ai eu ndo sei se o instituto ndo tentou nada com o NAPE ou se
tentou e n&o houve sucesso, entendeu? Ai eu ndo consigo te dizer. Eu sei
que eu nunca fiz nada e nem nunca, que até onde eu saiba, nunca foi
disponibilizado nada. Mas pode ser falha minha em ir atrés das coisas, né,
também. N&o td dizendo que ndo rolou necessariamente, eu sei que eu nunca
soube.

(ADM A) Olhe nao chega a ser um treinamento. Houve, né, como eu lhe disse,
cursos que ainda continuam sendo feitos pelo NAPE, mas se inscreve,
participa, quem quer, digamos assim, né? Porém, o que eu vejo que ha hoje
é pelo menos um apoio, um respaldo, o professor ndo esta sozinho. [...] ndo
tem formalmente cursos ou um treinamento ou coisa do género, mas tem toda
uma rede de apoio, né, do NAPE e desse nucleo interno nosso para orientar
os professores de como proceder.

(ADM B) A universidade tem ajudado através do NAPE, né? Entdo assim, é
o NAPE que ele dispbe de todo o servigo, eles falam que se a gente mandar
com antecedéncia, eles podem ampliar a... 0 material, eles podem imprimir,
eles tém a sala... entdo a gente tem esse apoio do NAPE. Entdo eu acho que
a universidade, com a deficiéncia visual, eu acho que tem o NAPE. Que o
servigo ainda € pequeno, eu acho que precisa de mais coisa, mas a gente
tem o apoio do NAPE. E as vezes é dificil de falar com eles também, viu?
Entdo assim, e como eu falei para vocé, é pequeno, entdo eu acho que
precisa de um apoio maior, né, que a gente tem o NAPE.

Ainda nesse contexto, uma das falas do(a) professor(a) C é bem representativa
da situacdo experienciada por grande parte dos(as) docentes que relatam o
sentimento de despreparo para realizar praticas inclusivas que contemplem as
particularidades de aprendizado dos(as) estudantes com DV. Ademais, os(as)
docentes entrevistados(as) também mencionaram o esforco necessario para a
realizacéo das suas aulas no ambiente remoto, dadas as suas lacunas formativas em
relacdo a mediacao de ferramentas tecnologicas. O contexto da COVID-19 exigiu uma
rapida adaptacdo ao novo formato de ensino, assim como o desenvolvimento de
novas habilidades, a adequagao de materiais e a reestruturacao das disciplinas. Em
adicdo, a presenca de discentes com DV no ensino remoto exigiu praticas
pedagdgicas particularidades ao aprendizado desse publico:
(PROF C) Isso tudo comecou, ndo foi por nada, ndo foi porque a gente ja

tinha alguém... era medo. Medo de ndo saber o que fazer, sabe? Era
preocupacéo, como é que eu vou fazer, porque alguma coisa tem que fazer.
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Nao é possivel ndo fazer nada. Isso ndo existe. Na minha cabega, isso ndo
existia. Que eu tinha ele/a [o/a estudante], e eu tinha que fazer alguma coisa.
Ent&o tudo comecou por conta disso, dessa preocupacao.

Esse relato, no entanto, nao reflete a totalidade do corpo docente. Conforme
apontado pelo(a) representante administrativo(a) B, aproximadamente um pouco mais
de um terco dos(as) professores(as) frequentam a jornada pedagdgica, evento no qual
os(as) docentes discutem tematicas relevantes as praticas no instituto, como avalicdo
e inclusdo. A inércia de alguns docentes, frente as demandas do corpo discente do
instituto, favorece a inacessibilidade no curso. Segundo o/a Aluno(a) B, ao se referir a
professores(as) do curso e a sua insatisfacdo com a forma como é tratada, “as
pessoas nao estao preparadas e [algumas delas] se sentem a vontade de ndo estarem
preparadas. Tipo, 'ndo, vocé tem que entender que eu sou humano'. Eu entendo que
vocé é humano, mas eu td cansado(a) de entender muitas coisas”.

Nessa perspectiva, o(a) representante do NAPE também relata a dificuldade
de “se promover uma cultura inclusiva na universidade, em que cada profissional
assuma sua responsabilidade no processo de incluséo, além da falta de investimentos
mais significativos para os nucleos de inclusédo e acessibilidade das universidades”.
Tal ndcleo oferece orientacbes e recomendacfes acerca do atendimento dos(as)
‘estudantes que apresentam algum tipo de comprometimento das suas funcdes
fisico/motoras, visuais, auditivas, intelectual e TEA [Transtorno do Espectro Autista]”,
além de prover suporte a préatica docente, atuando com o objetivo de:

de contribuir para a eliminagdo das barreiras atitudinais, arquitetbnicas,
comunicacionais, tecnoldgicas, didaticas e culturais, com vistas a inclusao da
pessoa com deficiéncia na Universidade Federal da Bahia, ofertando servigos
de apoio e Atendimento Educacional Especializado - AEE aos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial, isto é, os alunos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo)
(NAPE, 2023).

Em adicéo, a auséncia de um planejamento curricular que considera a pratica
inclusiva nas disciplinas e a caréncia e superficialidade das instru¢des fornecidas pela
instituicdo podem implicar na atuacao individual dos(as) professores(as), de acordo
com seu interesse particular, em encontrar meios de solucionar os obstaculos
existentes na pratica docente e em criar ambientes para partilhar suas experiéncias,
conforme relatado pelos(as) professores(as). No contexto da universidade analisada,
a criagao do NAED no IBIO contribuiu para a aproximacdo docente com questdes
referentes ao ensino inclusivo. Porém, o nucleo conta com a atuacdo de um(a)

Unico(a) discente como monitor(a), sobrecarregando-o(a) e inviabilizando o
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atendimento, em sua plenitude, da crescente demanda educacional existente no

instituto.

(PROF A) Nao. A gente procura, é sozinho ou se divide com outro professor,
né, discutir como vai fazer. E a universidade da essas possibilidades de
formacao continuada, mas nao existe uma, um atendimento ao docente, né,
de como fazer. Claro, mas assim, a nossa relacédo dentro do instituto ela é téo
boa que a gente troca ideia uns com os outros, né. A gente pergunta ‘ah,
como é que vocé fez pra tal assunto’, né? Entao a gente troca entre si, mas
isso é espontaneo. Isso ndo é uma prética institucional.

(PROF C) N&o, ndo formalmente. Mas o instituto, hoje, até por conta do
ndcleo, né, que a gente tem aqui, a gente tem buscado sempre tanto falar
para as pessoas da necessidade da inclusdo quanto de como que a gente
pode fazer com que essa inclusdo de fato ocorra, né? No planejamento em
si, ndo esta descrito formalmente. Mas eu acho que deveria estar.

(PROF D) Néo, a gente ndo recebe nada. O que a gente recebe é uma lista
do que vem pela frente e o contato do NAPE. O contato do NAED. E boa
sorte, se jogue. Basicamente isso.

(ALUNOJA C) Eu acompanho os estudantes com deficiéncia do instituto e ai
eu tento ajudar eles no que é possivel. [...] E o(a) estudante com baixa viséo,
ai que é o trabalho mais intenso, porque ele(a) precisa de mim pra olhar as
plataformas que os professores usam, tipo o Moodle. [...] Eu me inscrevo no
Moodle em todas as disciplinas que ele(a) cursa e fico acompanhando. Ai eu
vou acompanhando todas as atividades, o que tem, o que ndo tem para
fazer... Leio textos para ele(a), leio livros para ele(a). As vezes eu tenho que
fazer traducdo, ler a traducdo de videos, né, que os professores passam.
Ele(a) ndo entende muito bem o inglés, entdo eu leio a legenda para ele(a).
Al eu transcrevo as respostas das provas quando sao online, presencial eu
néo consigo porgque eu ndo tenho como ficar integral. Mas as atividades que
os professores passam, eu sempre leio para ele(a), transcrevo as respostas,
envio os trabalhos, eu tenho que redigir, digitar tudo.

A perspectiva do(a) discente em questéo, contudo, demonstra uma fragilidade
na atuacao conjunta do corpo docente. De acordo com o(a) Aluno(a) B, “as pessoas
nao tém uma unidade, ndo parece gue 0s professores se conhecem, que eles chegam
no corredor ou em uma sala e falam assim 'eu tive um(a) aluno(a) que eu tive de

”m

refazer a prova para ele(a)... Cuidado para vocé néo fazer isso”, que complementou
a sua percepgao sobre a situagao, afirmando que “a impressédo que eu tenho é que
eu vou chegar na ultima matéria e alguém vai dizer 'meu deus, vocé me surpreendeu.
Eu n&o sabia”.

As falas dos(as) alunos(as) refletem fortes dificuldades fundamentais,
anteriores ao processo formativo, relacionadas a permanéncia dos(as) estudantes na
universidade, de forma geral. Quando indagados/as sobre ‘que tipos de dificuldades

vocé encontra na universidade?’, eles(as) relataram adversidades materiais
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particulares ao contexto de cada um(a). No caso dos(as) estudantes com DV,

estes(as) relataram particularidades especificas a sua condi¢éo.

(ALUNOVJA A) Eu sinto que falta muito uma certa orientacéo [...] Por exemplo,
se vocé for ser um bidlogo de campo, como eu fui no projeto Tamar, vocé
precisa ter uma carteira B. E vocé precisa saber se vocé pode tirar uma
carteira B, por exemplo. No meu caso eu ja sabia, porque eu ja tinha tirado
minha carteira. Posso tirar tanto a carteira A quanto B, mesmo tendo visao
monocular. Mas existem situa¢cées que ndo vao poder, entdo é importante
gue vocé saiba que, pra varios empregos fora da escola, por exemplo, vocé
talvez tenha essa limitacdo, entende?

(ALUNO/A B) Ah, eu tenho muitas dificuldades. E... isso inclui a falta de
estabilidade financeira, no sentido de [...] vocé entrou na universidade, entdo
vocé precisa de uma renda pra poder se manter na universidade [...] e ai tem
essa questdo que me preocupa bastante porque eu tenho uma filha e tem
todas as questbes que envolvem a minha deficiéncia [...]. Entdo a minha
dificuldade é muito que vocé s6 se prepara pra receber alguém com
deficiéncia quando essa pessoa existe. E ai infelizmente, ou felizmente, eu
Sou a primeira pessoa que existe. Ou seja, as pessoas estédo se preparando
e cada professor novo, cada matéria nova, é uma preparagéo diferente. [...]
E tudo que é feito € uma adaptacdo. E vocé tem de pedir ajuda, e vocé sente
que ndo consegue fazer sozinho. E cada professor tem o seu jeito de fazer
as coisas. E... comeg¢a um professor, eu tenho que ir 14 de novo, falar que tal
coisa, por favor. E ai a avaliacéo precisa ser adaptada.

Por fim, somado a esses obstaculos, o(a) aluno(a) B também relatou a
existéncia de barreiras atitudinais em seu percurso formativo, que, segundo Brasil
(2015), compreendem “atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem a
participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicdes e
oportunidades com as demais pessoas”. Tais situagdes ocorreram em diversos
contextos formativos, e o ensino remoto promovido durante a pandemia do Covid-19
originou novos obstaculos ao acesso do(a) estudante. Neste contexto, a articulacéo
com as tecnologias constituiu uma dificuldade ao processo de aprendizado,
considerando que essas eram “precarias, e ai, depois de precisar do apoio do(a)
monitor(a), porque eu ficava extremamente cansado(a) e com dor de cabeca, porque
vocé tinha que fazer tudo no celular e eu tive que ficar olhando para a tela o tempo
todo, e isso & uma atividade extremamente cansativa” (ALUNO/A B).

(ALUNOV/A B) Eu bati em todos os laboratérios de boténica e eles inventaram
vérias desculpas assim, tipo 'ndo, vocé vai contaminar a amostra' 'ndo, vocé
consegue fazer ndo sei 0 qué no microscopio e vocé concentrada, é
inteligente, e ndo sei 0 qué, mas eu nunca te deixaria sozinha porque vocé
pode se machucar. Eu trabalho com coisas perigosas no laboratério'. [...] Até
mesmo com 0 meu proprio orientador, do tipo, 'sera que vocé consegue fazer

iSS0?' e pessoas que enxergam, essas pessoas nado ficam o tempo todos
pressupondo que elas ndo conseguem fazer isso.
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Dessa forma, os pontos abordados neste trabalho refletem a complexidade
multifacetada existente no processo de ensino e aprendizagem de estudantes com
DV em um curso de Ciéncias Bioldgicas. A inclusdo plena desses(as) discentes
reverbera em questdes que envolvem o seu acesso e permanéncia no Ensino Superior
e a formagédo docente que contemple a diversidade existente em sala de aula e,
também, considere o avanco tecnologico e as possiveis interacbes pedagogicas
desses instrumentos. Em suma, as barreiras que inviabilizam a participacdo e
aprendizagem desses(as) alunos(as) podem ser influenciadas pela atuacao dos(as)
professores(as), porém, agées individuais e que ndo apuram a raiz do problema néo

sdo suficientes para superacao desses obstaculos.

3.7 CONSIDERACOES FINAIS

De maneira geral, este trabalho evidenciou algumas das diversas dificuldades
inerentes ao processo de inclusdo de estudantes com DV no Ensino Superior, em
particular em um curso de Ciéncias Biologicas. A entrada desses(as) estudantes
nesse nivel educacional vem aumentando ao longo dos anos, levantando demandas
indispensaveis de serem atendidas pelas instituicdes e o0 seu corpo docente. Dessa
forma, observa-se um esforco consideravel por parte das entidades para a superagao
dos obstaculos ao ensino desses(as) discentes.

As medidas instauradas para contribuir com o ingresso e permanéncia desse
publico no ambiente académico, assim como a proposicdo da reformulacdo do
curriculo dos cursos de licenciatura, advém de um processo muito recente.
Consequentemente, os(as) docentes que estdo em exercicio atualmente néo
receberam uma base formativa pautada em uma pratica inclusiva em sua formacgao
inicial. Ademais, a implementacdo do ensino remoto acentuou as lacunas formativas
dos(as) professores(as) frente a interacdo com instrumentos tecnoldgicos e para a
atuacao no ensino nesse formato, sobretudo quando considerada a necessidade de
atender as especificidades de aprendizado dos(as) estudantes com DV.

Embora a demanda por praticas inclusivas ja exista no curso analisado, assim
como a presenca de estudantes com DV em aulas de Ciéncias e Biologia na Educacgéo
Béasica ja seja uma realidade, observou-se que, salvo a iniciativa proposta pelo NAED,
as medidas que estdo sendo tomadas no IBIO procuram remediar a situacéo a curto

prazo, a partir de acdes particulares por parte dos(as) docentes em suas disciplinas.
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Desta forma, ndo apenas os(as) docentes ndo possuem a capacitacdo necessaria
para atuar de acordo com a diversidade existente no corpo discente do instituto, como
os(as) futuros(as) professores(as) também nao estédo recebendo tal preparo durante
0 seu percurso formativo.

Uma reestruturagdo curricular dos cursos de licenciatura que proporcione a
formacédo docente alinhada as demandas educacionais atuais € indispensavel para
um ensino inclusivo de qualidade. Os(As) professores(as) em formacéo precisam ser
capacitados(as) para a execucao de préaticas que consideram a diversidade existente
em sala de aula, assim como para a media¢cdo de artefatos tecnoldgicos que ndo se
limite na utilizacdo dessas ferramentas de maneira meramente instrumental. No caso
de docentes ja formados(as), a promocao de condicdes que possibilitem a formacéo
continuada desses(as) profissionais, com um esforco para a adesédo coletiva a
abordagens inclusivas nas préaticas de ensino, em oposicdo as acfes individuais
praticadas atualmente, € essencial para a efetivacdo das condicbes de acesso e

permanéncia previstas na lei brasileira.
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4. CONSIDERACOES, PENDENCIAS E POSSIBILIDADES

4.1 CONSIDERACOES

Este capitulo da dissertacéo procura interligar os principais desfechos obtidos
e sistematizados ao longo dos dois artigos desenvolvidos neste trabalho. Seguindo o
formato multipaper de uma producéo académica, a construcdo dessa se¢ao apresenta
as inferéncias produzidas no estudo e resgata os objetivos (geral e especificos) que
orientaram as discussdes desenvolvidas acerca da formacdo de professores de
Biologia para o ensino de estudantes com deficiéncia visual.

O objetivo geral foi construido a partir do seguinte questionamento orientador:
como tem se dado o processo de formacéo de professores de Biologia para o ensino
de estudantes com deficiéncia visual em um curso de licenciatura da Universidade
Federal da Bahia? Conforme discutido nas sec¢des introdutdrias desta Dissertacao, a
promocédo de medidas legais contribuiu para o ingresso de discentes com deficiéncia
visual no Ensino Superior. No entanto, a admissao na universidade ndo corresponde
a condicdes de acesso e permanéncia necessarias para a inclusao plena desses(as)
alunos(as) no ambiente académico.

Tal conjuntura € evidenciada no Instituto de Biologia da UFBA, que vem
recebendo estudantes com necessidades educativas especiais, incluindo os(as) com
deficiéncia visual. A entrada desses(as) alunos(as) revelou as lacunas formativas
dos(as) docentes em relagdo a uma pratica inclusiva que considera a diversidade que
constitui o corpo discente do instituto, refletindo na necessidade de atualizacao do
curriculo de licenciatura em Ciéncias Biolodgicas e, consequentemente, na formacéo
mais adequada de novos(as) educadores(as). Dessa forma, para analisar de que
forma o processo de formacé&o de professores de Biologia para o ensino de estudantes
com deficiéncia visual vem sendo adotado na area, apresentando como locus da
pesquisa o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFBA, o estudo delimitou
dois objetivos especificos.

O primeiro objetivo procurou compreender, a partir de uma revisao sistematica
da literatura, de que forma vem sendo retratada a infraestrutura de suporte
disponibilizada no Ensino Superior durante a formacgéo de estudantes com deficiéncia

visual no que tange a Biologia e areas correlatas, conforme apresentado no Artigo 1,
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intitulado Ciéncias Naturais e Biologia no Ensino Remoto: a Mediacdo das Tecnologias
Digitais para a Inclusdo de Estudantes com Deficiéncia Visual. O referido estudo
analisou na literatura reflexdes acerca de experiéncias praticas e formativas de
professores(as) com tecnologias digitais em contextos de ensino e inclusdo de
estudantes com deficiéncia visual, especificamente com base na interface das areas
de Ciéncias Naturais e Biologia.

A implementacéo do ensino remoto durante a pandemia da COVID-19 exigiu a
capacitacdo docente para o uso de artefatos tecnoldgicos essenciais para a atuacao
no formato online, além de uma série de medidas indispenséaveis para a elaboracéo
de atividades acessiveis em contextos de ensino e inclusdo de discentes com
deficiéncia visual. No entanto, em consequéncia das caréncias formativas desses(as)
profissionais, esse periodo evidenciou o despreparo dos(as) professores(as) frente as
tecnologias para a atuagéo no formato online, acentuando-se quando considerada a
elaboracdo de atividades acessiveis que atendam as diferencas e especificidades
educacionais dos(as) estudantes.

Em suma, existem diversos desafios que precisam ser superados, tanto
pelos(as) professores(as) quanto pelas instituicbes de ensino, para que a
acessibilidade seja uma realidade nas praticas exercidas no ambiente remoto.
Portanto, é necessario investir em pesquisas voltadas a inclusdo de estudantes com
necessidades educativas especiais nos diversos formatos de ensino, assim como 0s
curriculos das licenciaturas devem ser reestruturados de forma a garantir uma
formacdo inicial e continuada que atenda melhor as exigéncias educativas
contemporaneas.

Nesse contexto, 0 Artigo 2, Formacao de Estudantes/Professores de Biologia
sob uma Perspectiva Acessivel: Experiéncias de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
Visual na UFBA, visou analisar de que forma os(as) participantes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégica da UFBA, compreendem a formacgédo de
estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior. A discussao gerada a partir dos
relatos dos(as) entrevistados(as), juntamente com um questionario aplicado com
um(a) funcionario(a) do NAPE, destacaram a complexidade multifacetada existente
no processo de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual no
referido curso, corroborando com a exigéncia de reformulacdo curricular da
licenciatura investigada. Desta forma, apesar da influéncia da pratica docente na

participacéo e aprendizagem discente, um problema estrutural ndo sera solucionado
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a partir de a¢Oes individuais que ndo apuram a raiz das barreiras que inviabilizam o

acesso e a inclusao dos/as estudantes.

4.2 PENDENCIAS

Embora a realizacdo de uma pesquisa estabeleca uma série de propostas a
serem executadas para o desenvolvimento do estudo, nem sempre € possivel cumprir
com todas as atividades planejadas. A ocorréncia de alguns imprevistos durante o
periodo deste estudo, em adicdo a curta duracdo de um Mestrado, gerou duas
pendéncias diante da proposta inicial desta Dissertacao, iniciada em 2021.

A primeira pendéncia diz respeito a impossibilidade de investigar a
reestruturacao do curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFBA,
proposta fundamental para uma melhor compreenséao sobre a formacao de estudantes
com deficiéncia visual e futuros(as) professores(as) de Biologia graduados(as) pelo
Instituto de Biologia da referida universidade. No entanto, embora a reformulacao do
curriculo da licenciatura tenha sido efetuada, a implementacao do mesmo néo ocorreu
durante o periodo limitado neste estudo, dadas as questdes burocraticas implicadas
na execucao de uma matriz curricular nova.

Em suma, pretendia-se estudar as transformacfes emergentes da
reorganizacao do curriculo do curso a partir de uma anélise documental comparativa
entre as ementas - antiga e atual - da matriz curricular da licenciatura mencionada,
relacionando-as com as demandas de formacéo docente no que se refere a tematicas
transversais a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual. Entretanto, o
delongamento da implementacdo do novo curriculo inviabilizou a realizagéo da analise
proposta.

A segunda pendéncia, por sua vez, tem relagdo com o trabalho desenvolvido
pelo Nucleo de Apoio a Inclusdo do Aluno com Necessidades Educacionais Especiais
(NAPE) na UFBA e as aproximacdes desse nucleo com as préticas realizadas pelos
docentes do Instituto de Biologia. A pesquisadora responsavel por esta Dissertacéo
esperava conseguir entrevistar um representante administrativo do NAPE para discutir
as acoes institucionais propostas para a inclusdo do corpo docente da UFBA na
universidade, porém, embora tenham sido realizadas tentativas de aproximagéo com
0 nudcleo, néo foi possivel efetuar um encontro em nenhum dos formatos (presencial

ou remoto) sugeridos neste estudo. Apesar da impossibilidade de aprofundar a
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discussdo, um(a) representante do NAPE respondeu ao questionario da entrevista
através de um formulario online, ajudando a aprofundar a compreensao da atuacao
desse nucleo na universidade e os seus limites e possibilidades.

Essa dificuldade em estabelecer um momento para a realizagéo da entrevista
pode estar relacionada ao infimo niumero de servidores(as) atuando no referido
nacleo, frente a demanda existente na universidade e todos 0S seus cursos.
Consequentemente, a escassez de funcionarios(as) ndo supre a procura pelo NAPE
e resulta em excesso de trabalho. Desta forma, ndo foi possivel realizar um encontro
com um(a) representante do NAPE em tempo habil para a escrita desta Dissertagédo.
Ainda assim, as pendéncias mencionadas aqui representam unicamente potenciais
de pesquisa que ndo puderam ser exploradas durante o periodo de realizacdo do

Mestrado.

4.3 POSSIBILIDADES

Por fim, a presente secdo destaca as possibilidades futuras de pesquisas
identificadas ao longo do desenvolvimento desta Dissertacdo. Tais apontamentos
desdobram caminhos para novas investigacdes pautadas na articulacdo da formacéo
de professores de Biologia e a pratica docente para o ensino inclusivo de estudantes
com deficiéncia visual. Em suma, foram detectadas trés possibilidades de futuros
estudos a partir das lacunas apontadas:

a) Curriculo na formacéo de professores de Biologia: como mencionado na
secdo prévia a esta (Pendéncias), a reformulacdo e implementacdo da matriz
curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFBA nao ocorreu em
tempo habil para que a sua analise pudesse ser realizada e incluida na presente
Dissertacdo. No entanto, é fundamental compreender de que forma a reestruturacao
do curriculo pode influenciar na formacao dos(as) licenciandos(as) e, posteriormente,
refletir na pratica desses(as) futuros(as) docentes. Dessa maneira, como a
reformulacé&o curricular poderia contribuir para uma formacéo docente articulada com
a inclusado discente, assim como para a capacitacao para 0 uso com viés pedagogico
e inclusivo de artefatos tecnoldgicos pelos(as) licenciandos(as) em Ciéncias
Bioldgicas?

b) Inclusdo de estudantes, em particular os(as) discentes com deficiéncia

visual, na formacdo de professores de Biologia: as lacunas na formacdo docente
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(inicial e continuada) foram relatadas como uma das principais dificuldades para a
préatica docente em um contexto multicultural. Para além, esses obstaculos se somam
a questdes inerentes ao ensino no formato remoto, que demandam a apropriacao, por
parte dos(as) professores(as), de ferramentas e recursos tecnologicos que
contemplam a diversidade e as particularidades de ensino e aprendizado do corpo
discente. Desta forma, considerando as singularidades existentes no ensino de
Ciéncias Naturais e Bioldgicas, em conjunto com a escassez de trabalhos voltados a
essas areas, a elaboracao de estudos e reflexdes de pautas que contemplem essas
tematicas € essencial para o avanco das discussfes desse campo.

c) Outras reflexdes: considerando o limite temporal do Mestrado e a extensao
de uma Dissertacéo, ndo foi possivel discutir todas as pautas emergentes dos relatos.
Ou seja, vista a grande quantidade de informagbOes produzidas sob diferentes
perspectivas dentro do curso em Ciéncias Biologicas da UFBA, este estudo selecionou
certos relatos em detrimento de outros, inviabilizando o aprofundamento de algumas
discussbes, que podem ser elaboradas em trabalhos futuros. Além disso, a
possibilidade de realizar uma entrevista semiestruturada com um representante do
NAPE levantard novos didlogos fundamentais a discussao referente as praticas
inclusivas.

As questdes levantadas nesta secdo sao apenas sugestdes passiveis de serem
investigadas futuramente. Espera-se que esta Dissertacdo possa contribuir com as
discussdes acerca do ensino e aprendizado de discentes com deficiéncia visual, em
especial na area das Ciéncias Biolégicas, além de estimular o desenvolvimento de

novos estudos e reflexdes acerca dessa tematica.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

:tFAGED umBs  FHPP&e

Universidade UFBA

Federal da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AV. REITOR MIGUEL CALMON, S/N - VALE DO CANELA, SALVADOR - BA, 40110-100

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do Estudo: Formacéo de Estudantes com Deficiéncia Visual em uma
Licenciatura em Biologia: Um Olhar Multicultural Acerca das Diretrizes
Curriculares Adotadas na UFBA

Pesquisadores Responsaveis: Profa. Danyele dos Santos da Silva
Profa. Dra. Rosiléia Oliveira de Almeida
Prof. Me. David Santana Lopes

O(A) Senhor(a) estad sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa. Por
favor, leia este documento com bastante atencéo antes de assina-lo. Caso haja
alguma palavra ou frase que o(a) senhor(a) ndo consiga entender, converse
com o0s pesquisadores responsaveis pela pesquisa. Este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os participantes maiores de
idade busca explicar todos os principais pontos sobre a pesquisa e solicitar a

sua permissao para participar da mesma.

Objetivo da Pesquisa

O objetivo desta pesquisa é analisar de que forma as diferentes esferas
institucionais universitarias influenciam no processo de formacédo de estudantes

com deficiéncia visual.

Duracdo da Pesquisa
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A pesquisa sera desenvolvida em um periodo de seis meses, desde a obtengéo
e processamento das informacgdes, até a escrita e publicacdo da pesquisa. A

entrevista tera duragdo de no maximo 60 minutos.

Descricdo do Estudo

Este estudo procura analisar, com base em relatos obtidos através de
entrevistas semiestruturadas de professores(as), representantes
administrativos e estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da UFBA, questdes referentes ao processo de ensino e formacéao de estudantes
com deficiéncia visual. Desta forma, estima-se a participacdo de (1) profissional
do Nucleo de Apoio a Inclusdo do Aluno com Necessidades Educacionais
Especiais (NAPE); (2) representantes administrativos do Instituto de Biologia
da Universidade Federal da Bahia (IBIO); (3) estudantes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da universidade citada previamente; (4)

professores do referido curso.

Procedimento do Estudo

A entrevista da qual vocé participara seré individual e ocorrera de maneira
remota, na plataforma de videoconferéncia online Google Meet. A plataforma
apresenta entre 0s seus recursos de acessibilidade: leitores de tela e lupas,
possibilitando o uso do leitor de tela integrado, cores de alto contraste, zoom
em tela cheia e extensdes de acessibilidade no navegador Chrome. A entrevista

sera gravada e posteriormente transcritas para melhor analise do tema.

Riscos Potenciais, Efeitos Colaterais e Desconforto

Sua participagcdo envolve 0s seguintes riscos: cansaco ou aborrecimento ao
responder questionarios; desconforto, constrangimento ou alteracdes de
comportamento durante gravacdes de audio e video; alteracdes na autoestima
provocadas pela evocacdo de memorias ou por reforcos na conscientizacédo
sobre uma condicao fisica ou psicologica restritiva ou incapacitante; alteracdes
de visdo de mundo, de relacionamentos e de comportamentos em funcao de

reflexdes sobre inclusao e diversidade cultural.
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Beneficios para o participante

Sua participacao pode ajudar os pesquisadores a entenderem melhor sobre as
experiéncias de estudantes e professores universitarios de Biologia em
situacdes de inclusdo a partir de pressupostos da diversidade cultural. Desta
forma, o estudo podera servir como auxilio para professores universitarios e da
Educacédo Béasica para que se aproximem de experiéncias de ensino adaptadas

para estudantes com deficiéncia visual.

Compensacao

O participante ndo recebera nenhuma compensacdo para participar desta

pesquisa e também nao terd nenhuma despesa adicional.

Participacao Voluntaria/Desisténcia do Estudo

O participante € livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper sua participacdo a qualquer momento. A recusa em participar nao

acarretard nenhuma penalidade.

Novas Informacdes

Quaisquer novas informagdes que possam afetar a seguranca ou influenciar na
deciséo do participante de continuar na pesquisa serdo fornecidas por escrito.
Se 0 participante decidir continuar neste estudo, tera que assinar um novo
(revisado) Termo de Consentimento informado para documentar seu

conhecimento sobre as novas informacdes.

Com Quem Devo Entrar em Contato em Caso de Duvida

m qualquer etapa do estudo o participante tera acesso aos profissionais
responsaveis pelo estudo da instituicdo proponente (Universidade Federal da
Bahia) que s&o o0s professores Danyele dos Santos da Silva
(dany_santoss@outlook.com), Dra. Rosiléia Oliveira de Almeida
(rosileiaoalmeida@hotmail.com) e Me. David Santana Lopes
(acdc.santana@gmail.com) que poderao ser encontrados na sala do Grupo de
Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matematica - ENCIMA (FACED/UFBA),
respectivamente, na Faculdade de Educacao, localizada na Av. Reitor Miguel

Calmon, s/n - Vale do Canela, Salvador - BA, 40110-100. Além disso, para
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maiores esclarecimentos o Comité de Etica em Pesquisa da Escola de
Enfermagem da UFBA (CEPEE/UFBA), colegiado criado para defender nas
instituicdes os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade
e dignidade, que fica localizado na Rua Augusto Viana S/N, Campus do Canela,
CEP: 40110-060, Telefone: 3283-7615, E-Mail: cepee.ufba@ufba.br estara a

disposicéo.

Declaracao de Consentimento

Eu, abaixo assinado, entendi como é a pesquisa, tirei davidas com a
pesquisadora e aceito participar da pesquisa “Formacao de Estudantes com
Deficiéncia Visual em uma Licenciatura em Biologia: Um Olhar Multicultural
Acerca das Diretrizes Curriculares Adotadas na UFBA”, sabendo que posso
desistir em qualguer momento, durante e depois de participar. Autorizo a
divulgacdo dos dados obtidos neste estudo mantendo em sigilo minha
identidade. Informo que recebi uma via deste documento com todas as paginas

rubricadas e assinadas por mim e pela Pesquisadora Responsavel.

As informac0fes prestadas, fotografias, videos e gravacfes de audio ficardo sob
a propriedade do grupo de pesquisadores pertinentes ao estudo e sob sua
guarda por um tempo total de até 5 anos apdés a data da entrevista.

Nome (Participante da Pesquisa):

RG: Data de Nascimento: / /
Telefone: Endereco:

CEP: Cidade Estado:
Assinatura:

Data: / /
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Eu, Danyele dos Santos da Silva, declaro ter apresentado a pesquisa, explicado
seus objetivos, natureza, riscos e beneficios e ter respondido da melhor forma

possivel as questbes formuladas.

Nome (Pesquisadora Responsavel):

Membros da Equipe Assinatura de Cada Membro da Equipe

Danyele dos Santos da Silva

Rosiléia Oliveira de Almeida

Assinatura (Pesquisadora Responsavel):

Data: / /

Atencao: Documento conferido e atestado pelos membros da pesquisa
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Responsaveis

pelos Menores de Idade

tFAGED

-—

UFBA QPP =

Universidade
Federal da Bahia UFBA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
AV. REITOR MIGUEL CALMON, S/N - VALE DO CANELA, SALVADOR - BA, 40110-100

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) PARA
RESPONSAVEIS PELOS MENORES DE IDADE

Titulo do Estudo: Formacédo de Estudantes com Deficiéncia Visual em uma
Licenciatura em Biologia: Um Olhar Multicultural Acerca das Diretrizes

Curriculares Adotadas na UFBA

Pesquisadores Responsaveis: Profa. Danyele dos Santos da Silva
Profa. Dra. Rosiléia Oliveira de Almeida
Prof. Me. David Santana Lopes

O(A) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a assentir a participacdo de um menor
de idade em uma pesquisa. Por favor, leia este documento com bastante
atencdo antes de assina-lo. Caso haja alguma palavra ou frase que o(a)
senhor(a) ndo consiga entender, converse com 0s pesquisadores responsaveis
pela pesquisa. Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
0s responsaveis pelos menores de idade busca explicar todos os principais

pontos sobre a pesquisa e solicitar a sua permisséo para participar da mesma.

Objetivo da Pesquisa

O objetivo desta pesquisa é analisar de que forma as diferentes esferas
institucionais universitarias influenciam no processo de formacédo de estudantes

com deficiéncia visual.



https://faced.ufba.br/departamento-2/rosileia-oliveira-de-almeida

Duracdo da Pesquisa

A pesquisa sera desenvolvida em um periodo de seis meses, desde a obtencéo
e processamento das informacdes, até a escrita e publicacdo da pesquisa. A

entrevista tera duragdo de no maximo 60 minutos.

Descricdo do Estudo

Este estudo procura analisar, com base em relatos obtidos através de
entrevistas semiestruturadas de professores(as), representantes
administrativos e estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da UFBA, questdes referentes ao processo de ensino e formacao de estudantes
com deficiéncia visual. Desta forma, estima-se a participacao de (1) profissional
do Nucleo de Apoio a Inclusdo do Aluno com Necessidades Educacionais
Especiais (NAPE); (2) representantes administrativos do Instituto de Biologia
da Universidade Federal da Bahia (IBIO); (3) estudantes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da universidade citada previamente; (4)

professores do referido curso.

Procedimento do Estudo

A entrevista da qual vocé participara seré individual e ocorrera de maneira
remota, na plataforma de videoconferéncia online Google Meet. A plataforma
apresenta entre 0os seus recursos de acessibilidade: leitores de tela e lupas,
possibilitando o uso do leitor de tela integrado, cores de alto contraste, zoom
em tela cheia e extensdes de acessibilidade no navegador Chrome. A entrevista

sera gravada e posteriormente transcritas para melhor analise do tema.

Riscos Potenciais, Efeitos Colaterais e Desconforto

Sua participagédo envolve 0s seguintes riscos: cansago ou aborrecimento ao
responder questionarios; desconforto, constrangimento ou alteracdes de
comportamento durante gravacdes de audio e video; altera¢cdes na autoestima
provocadas pela evocacdo de memadrias ou por reforcos na conscientizacéo
sobre uma condicéo fisica ou psicologica restritiva ou incapacitante; alteracfes
de visdo de mundo, de relacionamentos e de comportamentos em funcao de

reflexdes sobre inclusao e diversidade cultural.
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Beneficios para o participante

Sua participacao pode ajudar os pesquisadores a entenderem melhor sobre as
experiéncias de estudantes e professores universitarios de Biologia em
situacdes de inclusdo a partir de pressupostos da diversidade cultural. Desta
forma, o estudo podera servir como auxilio para professores universitarios e da
Educacédo Béasica para que se aproximem de experiéncias de ensino adaptadas

para estudantes com deficiéncia visual.

Compensacao

O participante ndo recebera nenhuma compensacdo para participar desta

pesquisa e também nao terd nenhuma despesa adicional.

Participacao Voluntaria/Desisténcia do Estudo

O participante € livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper sua participacdo a qualquer momento. A recusa em participar nao

acarretard nenhuma penalidade.

Novas Informacdes

Quaisquer novas informagdes que possam afetar a seguranca ou influenciar na
deciséo do participante de continuar na pesquisa serdo fornecidas por escrito.
Se 0 participante decidir continuar neste estudo, tera que assinar um novo
(revisado) Termo de Consentimento informado para documentar seu

conhecimento sobre as novas informacdes.

Com Quem Devo Entrar em Contato em Caso de Duvida

Em qualquer etapa do estudo o participante tera acesso aos profissionais
responsaveis pelo estudo da instituicdo proponente (Universidade Federal da
Bahia) que s&o o0s professores Danyele dos Santos da Silva
(dany_santoss@outlook.com), Dra. Rosiléia Oliveira de Almeida
(rosileiaoalmeida@hotmail.com) e Me. David Santana Lopes
(acdc.santana@gmail.com) que poderao ser encontrados na sala do Grupo de
Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matematica - ENCIMA (FACED/UFBA),
respectivamente, na Faculdade de Educacao, localizada na Av. Reitor Miguel

Calmon, s/n - Vale do Canela, Salvador - BA, 40110-100. Além disso, para
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maiores esclarecimentos o Comité de Etica em Pesquisa da Escola de
Enfermagem da UFBA (CEPEE/UFBA), colegiado criado para defender nas
instituicdes os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade
e dignidade, que fica localizado na Rua Augusto Viana S/N, Campus do Canela,
CEP: 40110-060, Telefone: 3283-7615, E-Mail: cepee.ufba@ufba.br estara a

disposicéo.

Declaracao de Consentimento

Eu, abaixo assinado, entendi como é a pesquisa, tirei davidas com a
pesquisadora e aceito os termos da pesquisa “Formacdo de Estudantes com
Deficiéncia Visual em uma Licenciatura em Biologia: Um Olhar Multicultural
Acerca das Diretrizes Curriculares Adotadas na UFBA”, sabendo que € possivel
desistir em qualguer momento, durante e depois de participar. Autorizo a
divulgacao dos dados obtidos neste estudo mantendo em sigilo a identidade do
menor envolvido. Informo que recebi uma via deste documento com todas as

paginas rubricadas e assinadas por mim e pela Pesquisadora Responsavel.

As informac0fes prestadas, fotografias, videos e gravacfes de audio ficardo sob
a propriedade do grupo de pesquisadores pertinentes ao estudo e sob sua
guarda por um tempo total de até 5 anos apdés a data da entrevista.

Eu: )
RG: , CPF: responsavel
legal na qualidade de (mae, pai ou tutor) do menor participante

da pesquisa): ’

RG: Data de Nascimento: / /
Telefone: Endereco:
CEP: Cidade Estado:

Assinatura do responsavel legal:

Data: / /

98



Eu, Danyele dos Santos da Silva, declaro ter apresentado a pesquisa, explicado
seus objetivos, natureza, riscos e beneficios e ter respondido da melhor forma

possivel as questdes formuladas.

Nome (Pesquisadora Responsavel):

Membros da Equipe Assinatura de Cada Membro da Equipe

Danyele dos Santos da Silva

Rosiléia Oliveira de Almeida

Assinatura (Pesquisadora Responsavel):

Data: / /

Atencdao: Documento conferido e atestado pelos membros da pesquisa
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APENDICE C - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

tFAGED

RTUTE SPIRITUS,
NIV S

UFBA PC&c

Universidade
Ft‘lg;:::flda“lﬁtlhia UFBA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCAQAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AV. REITOR MIGUEL CALMON, S/N - VALE DO CANELA, SALVADOR - BA, 40110-100

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Titulo do Estudo: FORMAGCAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL EM
UMA LICENCIATURA EM BIOLOGIA: UM OLHAR MULTICULTURAL ACERCA DAS
DIRETRIZES CURRICULARES ADOTADAS NA UFBA

O gque Significa Assentimento?

O assentimento significa que vocé concorda em participar de uma pesquisa. Os seus

direitos seréo respeitados e vocé recebera todas as informacdes necessarias.

Informacodes Gerais

Convidamos vocé a participar do estudo “Formacao de estudantes com deficiéncia
visual em uma licenciatura em biologia: um olhar multicultural acerca das diretrizes
curriculares adotadas na UFBA”. Informamos que seu responsavel legal permitiu a
sua participacao. Pretendemos estudar a atuacdo de profissionais de diferentes
areas da Universidade Federal da Bahia envolvidos na educacéo de estudantes com
deficiéncia visual do curso de Ciéncias Bioldgicas. Gostariamos de contar com vOcCé€,
mas vocé nao € obrigado a participar e ndo tem problema se desistir. A pesquisa sera
feita através de uma entrevista individual que ocorrera de maneira remota, na
plataforma de videoconferéncia online Google Meet. A plataforma apresenta recursos
como leitores de tela e lupas, possibilitando o uso de cores de alto contraste, zoom
em tela cheia e extensdes de acessibilidade no navegador Chrome. O nosso
encontro sera gravado e as suas respostas serao transcritas. Vocé podera sentir

cansaco ou desconforto durante a entrevista, mas vocé podera fazer intervalos para
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descansar entre uma pergunta e outra. Caso aconteca algo errado, vocé, seus pais
ou responsaveis podera(ao) nos procurar pelos contatos que estéo no final do texto.
A sua participagcdo € importante porque podera ajudar os pesquisadores a
entenderem melhor sobre a experiéncia de inclusdo de estudantes com deficiéncia
visual na universidade. As suas informacdes ficardo sob sigilo e ninguém sabera que
vocé esta participando da pesquisa; nao falaremos a outras pessoas, nem daremos
a estranhos as informagcdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa serao
publicados em revistas de artigos cientificos, mas sem identificar dados pessoais,
videos, imagens e audios de gravacdes dos participantes.

Com Quem Devo Entrar em Contato em Caso de Duvida

Em qualquer etapa do estudo o participante tera acesso aos(as) profissionais
responsaveis pelo estudo da instituicdo proponente (Universidade Federal da Bahia)
gue sao os professores Danyele dos Santos da Silva (dany_santoss@outlook.com),
Dra. Rosiléia Oliveira de Almeida (rosileiaocalmeida@hotmail.com) e Me. David
Santana Lopes (davidlopes.educacao@gmail.com), que poderéo ser encontrados na
sala do Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matematica - ENCIMA
(FACED/UFBA), na Faculdade de Educacéo, localizada na Av. Reitor Miguel Calmon,
s/n - Vale do Canela, Salvador - BA, 40110-100. Além disso, para maiores
esclarecimentos o Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Enfermagem da UFBA
(CEPEE/UFBA), colegiado criado para defender nas instituigbes os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade, que fica localizado na
Rua Augusto Viana S/N, Campus do Canela, CEP: 40110-060, Telefone: 3283-7615,
E-Mail: cepee.ufba@ufba.br estara a disposicéo.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA:

Eu li, discuti e tive a oportunidade para fazer perguntas, sendo todas elas
respondidas, pelo pesquisador responsavel do presente estudo acerca dos detalhes
descritos neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Entendo que eu sou livre para aceitar
Ou recusar, e que posso interromper a minha participacéo a qualquer momento sem
dar uma razédo. Eu concordo que os dados coletados para o estudo sejam usados

para o objetivo acima descrito.



Nome do adolescente:

Assinatura:

Data: / /

Nome do pesquisador:

Assinatura:

Data: / /

Atencao: Documento conferido e atestado pelos membros da pesquisa

Membros da Equipe

Assinatura de Cada Membro da Equipe

Danyele dos Santos da Silva

Rosiléia Oliveira de Almeida
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APENDICE D — Guia de entrevista para os(as) professores(as)

tFAGED

Universidade
Federal da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

UFBA ﬁ | 2%

AV. REITOR MIGUEL CALMON, S/N - VALE DO CANELA, SALVADOR - BA, 40110-100

GUIA PARA A ENTREVISTA (PROFESSORES)

&c

UFBA

Perguntas de Identificacao

Nome completo:

Instituicdo que se formou:
Curso/Graduacao:

Ano da Graduacao:

Outro curso de graduacgéo:
Curso de pés-graduacao:

Qual a sua situacao funcional:
Qual o seu regime de trabalho:

Disciplina(s) que leciona:

Perguntas da Pesquisa

O que vocé entende por educacéo inclusiva?

Em algum momento de sua formacao, vocé estudou disciplinas na area da

inclusao?

Na sua opinido, de que maneira a sua formacdo pode influenciar no

desenvolvimento do aluno com deficiéncia (visual)?
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Em sua experiéncia, de que maneira o formato remoto refletiu na sua pratica

de ensino?

Em seu planejamento curricular, vocé recebe alguma instrucdo de como
abordar a pratica inclusiva na disciplina?

Aponte algumas dificuldades e ou facilidades que vocé enfrenta para se
comunicar com o estudante com deficiéncia visual.

Vocé participa ou ja participou de cursos de formacao continuada na area de
Educacéao Inclusiva?

Quais fatores se apresentam como dificultadores no acesso e permanéncia de

estudantes com deficiéncia visual na UFBA?

104



105

APENDICE E — Guia de entrevista para os(as) representantes do corpo administrativo

tFAGED URBA ) PP&E

Universidade
Federal da Bahia UFBA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AV. REITOR MIGUEL CALMON, S/N - VALE DO CANELA, SALVADOR - BA, 40110-100

GUIA PARA A ENTREVISTA (ADMINISTRATIVO)

Perguntas de Identificacao

Nome completo:
Instituicdo que se formou:
Curso/Graduacao:

Ano da Graduagdao:

Outro curso de graduacéo:
Curso de pés-graduacao:

Trabalha em qual turno:

Perguntas da Pesquisa

O que vocé entende por educacao inclusiva?

Na sua opinido, de que maneira o seu trabalho pode influenciar no
desenvolvimento do aluno com deficiéncia (visual)?

Aponte algumas dificuldades e ou facilidades que vocé enfrenta para se
comunicar com o aluno com deficiéncia visual.

Na sua opinido, a inclusdo tem dado resultado? Por qué?

Quais meios dispde a UFBA/IBIO para atender aos alunos com deficiéncia?
Como a Universidade tem Ihe ajudado no trato com alunos com deficiéncia

visual?




106

Quais fatores se apresentam como dificultadores no acesso e permanéncia de

estudantes com deficiéncia visual na UFBA?

Na sua opinido, de que forma o ensino remoto refletiu no aprendizado dos

estudantes? E para os estudantes com necessidades educativas especiais?
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APENDICE F — Guia de entrevista para os(as) estudantes (videntes)

tFAGED URBA ) PP&E

Universidade
Federal da Bahia UFBA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AV. REITOR MIGUEL CALMON, S/N - VALE DO CANELA, SALVADOR - BA, 40110-100

GUIA PARA A ENTREVISTA (ESTUDANTES)

Perguntas de Identificacao

Nome completo:

Curso/Graduacao:

Ano de inicio da Graduac&o:

Perguntas da Pesquisa

Quais motivos que a(o) levaram a optar pela UFBA?

Vocé esta satisfeita(o) com o curso?

Que tipos de dificuldades vocé encontra na universidade?

Em sua opinido, as aulas que tiveram a presenca da estudante com deficiéncia
visual se diferenciaram das aulas “regulares”?

Para vocé, das disciplinas que vocé fez em conjunto com a estudante, quais
foram mais dificeis? Quais foram mais faceis? Por qué?

Na sua opinido, quais formas de ensino foram mais benéficas para o
aprendizado da turma? O que pode ser melhorado?

Na sua opinido, a inclusédo tem dado resultado? Por qué?

Na sua experiéncia, de que forma o ensino remoto refletiu no aprendizado dos

estudantes? E para os estudantes com necessidades educativas especiais?
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APENDICE G — Guia de entrevista para os(as) estudantes com deficiéncia

tFAGED URBA ) PP&E

Universidade
Federal da Bahia UFBA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AV. REITOR MIGUEL CALMON, S/N - VALE DO CANELA, SALVADOR - BA, 40110-100

GUIA PARA A ENTREVISTA (ESTUDANTE COM DEFICIENCIA)

Perguntas de Identificacao

Nome completo:
Curso/Graduacao:

Ano de inicio da Graduacé&o:

Perguntas da Pesquisa

Quais motivos que a levaram a optar pela UFBA?

Vocé esta satisfeita com o curso?

Vocé prefere estudar sozinha ou em grupo?

Vocé patrticipa (ja participou) de eventos de extensao ou projetos de pesquisa?
Que tipos de dificuldades vocé encontra na universidade?

Para vocé, quais disciplinas foram mais dificeis? Quais foram mais faceis? Por
qué?

Na sua experiéncia, de que forma o ensino remoto refletiu no seu
aprendizado?

Na sua opinido, quais formas de ensino foram mais benéficas para o seu

aprendizado? O que pode ser melhorado?




APENDICE H — Guia de entrevista para o(a) representante do NAPE

tFAGED URBA ) PP&E

Universidade
Federal da Bahia UFBA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

AV. REITOR MIGUEL CALMON, S/N - VALE DO CANELA, SALVADOR - BA, 40110-100

GUIA PARA A ENTREVISTA (NAPE)

Perguntas de Identificacao

Nome completo:
Instituicdo que se formou:
Curso/Graduacao:

Ano da Graduagdao:

Outro curso de graduacéo:
Curso de pés-graduacao:

Trabalha em qual turno:

Perguntas da Pesquisa

Qual é o trabalho desenvolvido pelo NAPE?

Na sua opinido, a inclusdo tem dado resultado? Por qué?

Quais 0s maiores desafios de se trabalhar com a Educacgao
Especial/Inclusiva?

Na sua opinido, de que forma o ensino remoto refletiu no aprendizado dos
estudantes? E para os estudantes com necessidades educativas especiais?
Com qual frequéncia sao ofertados cursos/oficinas de formacgéo?

Ha incentivos para que os professores participem das formacdes? Quais?
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Quais fatores podem ser considerados dificultadores para a participacdo dos
professores nos cursos de formacao?
Quais fatores se apresentam como dificultadores no acesso e permanéncia de

estudantes com deficiéncia visual na UFBA?
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APENDICE | — Parecer consubstanciado do CEP

ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA ‘G R8rasl -
BAHIA - UFBA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAD DE ESTUDANTES COM DEFICIEMCIA VISUAL EM UMA
LICEMCIATURA EM BIOLOGIA: UM OLHAR MULTICULTURAL ACERCA DAS
DIRETRIZES CURRICULARES ADDTADAS NA UFBA

Pesquisador: DANYELE DOS SANTOS DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 60487522 2.0000.5531

Instituicdo Proponente: Programa de Pos-Graduacgio em Educagio
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 56888412

Apresentagdo do Projeto:
Conforme Informagdes Basicas da Plalaforma Brasil:

"Trala-se de prolocolo de pesquisa que abordara de que forma as diferentes esferas institucionais
universitarias influenciam no processo de formacgdo de estudantes com deficiéncia visual, tendo como base
um curso de licenciatura da Universidade Federal da Bahia. A pesquisa sera desenvolvida a parlir de uma
abordagem gualitativa exploratoria, dividida em duas elapas metodologicas: a realizagdo de Entrevistas
Semiestruluradas e a Analise do Conteddo (BARDIN, 2016) das informacoes produzidas. Ambos os
procaedimentos irSo permilir que o problema a ser esludado seja explorado de forma delalhada e
multirreferencial. A pesquisa sera desenvolvida em um periodo de seis meses, desde a oblengdo e
processamento das informacdes, alé a escrita e publicagdo da pesquisa. As entravislas lerdo duragao de,
no maximo, 60 minutos. Esle estudo procura analisar, com base em relalos oblidos através de enlrevistas
samiesiruluradas de professores(as), represantantes administrativos e estudanies do curso de Licanciatura
am Ciéncias Bioldgicas da UFBA, quesldes raferantes ao processo de ensino e formagdo de estudantes
com deficiéncia visual. Desla forma, estima-se a parlicipacdo de (1) represantante do Nicleo de Apaio a
Inclusdo do Aluno com Mecessidades Educacionais Espaciais (NAPE); (2) representanies administratives do
Institulo de Biologia da

ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA WW
BAHIA - UFBA

Continuagio do Parecer: 5682 412

Universidade Federal da Bahia (IBIO); (3) esludantes do curso de Licencialura em Ciéncias Bioldgicas da
universidade cilada previamente e (4) professoras do referido curso. A entrevista sera individual e ocorrera
de maneira remota, na plalaforma devideoconfaréncia online Google Meal. A mesma sara gravada e
posteriormente transcrila para melhor analise do tema.”



Consideracoes Finais a critério do CEP:
Aprovacio ad referendum, lendo em visla consideracoes prévias em reunido de Colegiado. Ressalla-se

que, apds realizar modificagdes atendendo as recomendagies descritas no parecer consubstanciado

antearior, esta segunda versdo do projelo atende aos principios élicos e bioélicos emanados das Resolugdes
n.466/2012 & n.510/2016 do Conselho Nacional de Salde.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documenlo Arguivo Pastagem Aiitar Siluacso
Infarmagbes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 12092022 Acaito
do Projeto ROJETO 1922341.pdf 21:18:03
TCLE ! Termos de | Termo_De_Consentimento_Livee_E_Esd 120972022 |DANYELE DOS Acaita
Assantimento | larecida_TCLE. pdf 21:14:54 | SANTOS DA SILVA
Justificativa da
Auséncia
TCLE ! Termos de | Termo_De_Consentimento_Livee_E_Esd 120972022 |DANYELE DOS Acaita
Assanlimanto | larecido_Responsavel pdf 21:14:46 | SANTOS DA SILVA
Justificativa da
Ausincia
TCLE ! Termos de | Termo_de_Assentimento_Livre_e Esclal 12092022 |DANYELE DOS Acaito
Assanlimento | recido_TALE.pdf 21:14:18 [ SANTOS DA SILVA

ESCOLA DE ENFERMAGEM DA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA

BAHIA - UFBA

ConlinusiSo do Pareoer: 5682 412

1c2w::rrrp

13:04:25

SANTOS DA SILVA

Justificativa da Termo_de_Assentimenio_Livre e Escla| 12/09/2022 |DANYELE DOS Acaito
Ausancia recido TALE. pdf 21:14:18 | SANTOS DA SILWVA
Projeto Detalhado [ | Brochura_Pesquisa.pdf 22/08/2022 |DANYELE DOS Aceito
Brochura 17:14:15 | SANTOS DA SILVA
o
TCLE ! Termos de | Termo_De_Consentimento_Livre_E_Esd 22/08/2022 |DANYELE DOS Acaito
Assantimanto | larecido. pdf 17:04:08 | SANTOS DA SILVA
Justificativa da
Ausancia
Cronograma Cronograma_de Execucac Detalhado p| 22/08/2022 |DANYELE DOS Aceito
df 17:00:56 | SANTOS DA SILVA
Outros Termo_de_concessao_|BN.pdf 1V05/2022 | DANYELE DOS Aceito
14:16:50 | SANTOS DA SILVA
Oubros Declaracao_de_anuencia_da_instiluicas| 10/05/2022 |DANYELE DOS Aceita
coparficipante 1810 pdf 14:16:05 | SANTOS DA SILVA
Declaracdo de Termo_de_autorizacac da_instituicas_p| 07/04/2022 |DANYELE DOS Acaita
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ANEXO A — LISTA DE ORIENTACOES E RECOMENDACOES

UFBA

m s & Ministério da Educaciio
Universidade Federal da Bahia
Pro-Reitoria de A¢des Afirmativas e Assisténcia
E Estudantil
Rua Bardo de Jeremoabo, 147, Campus Universitario

HNUcleo de Apoio & Inclusdo do Aluno Ondina,
com Mocessidades Bducacionais Bspeciais  CEP 40170-115, Salvador-BA, Tel.: 3283-6979 / 6930

E-mail: napeufbat@mufba.br

ANEXO

Apresentamos, a seguir, uma pequena lista de orientagbes e

recomendagbes sobre o atendimento dos estudantes que apresentam algum
tipo de comprometimento das suas funcgfes fisico/motoras, visuais, auditivas,
intelectual e TEA:

DEFICIENCIA VISUAL (cegueira e baixa visdo)

Oferecer ajuda sempre que um estudante com deficiéncia visual
(cegueira ou baixa visdo), mas sempre |he perguntando antes de agir e
solicitando explicagbes de como fazé-lo;

Compreender que os sentidos remanescentes (tato, audigio, paladar,
olfato) possibilitam, para esse estudante, a ampliagdo de possibilidades
na obtengdo de informacgdes originadas no meio externo;

Prestar informacgdes ao estudante sobre a organizagdo do espaco fisico
e mobiliario da sala de aula e, sempre gue houver alteragfes no mesmao,
permitir o reconhecimento desse espaco, de modo gue ele tenha
autonomia na mobilidade;

Adotar o principio da redundancia na comunicagio, canalizando por via
verbal ou via e-mail, avisos e demais informacgbes afixadas em murais;
Fornecer ao estudante com deficiéncia visual, ou ao servigo de apoio,
com a devida antecedéncia, todo o conteldo textual da disciplina, em
copias de boa qualidade e de preferéncia em formato digital, tais como:
os planos das disciplinas, livros digitalizados, textos, apostilas e demais
materiais didaticos;

Permitir que o estudante cego ou com baixa visdo segure em seu brago,
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de preferéncia no cotovelo ou no ombro, sempre que vocé for guia-lo. A
medida que encontrar degraus, meios-fios e outros obstaculos, oriente-
o. Ao passar em lugares muito estreitos, para duas pessoas caminharem
lado a lado, coloque seu brago para tras de modo que o estudante cego
possa segui-lo;

* Garantir a audiodescrigao, feita por colegas ou outras pessoas, quando
da utilizacdo de videos e/ou documentarios e slides, mediante a
descrigao oral das informagdes que compreendemos visualmente e que
ndo estejam contidas nos didlogos, tais como expressbes faciais e
corporais, efeitos especiais, ambientes, mudanga de tempo e espaco,
entre outras;

* Possibilitar diferentes instrumentos de avaliagdo, como: prova em
Braille, prova ampliada ou o auxilio de um profissional ledor/transcritor,
apresentacdo de seminarios, portfélios, entre outros;

e Incluir sempre o estudante com deficiéncia visual nas atividades
académicas e sociais, promovendo sua participacdo, junto com os
demais;

« Permitir, durante as aulas, o registro fotografico do contetdo escrito na
lousa, o uso de gravador, da maquina de escrever Braille, lupas
eletrdnicas ou manuais, e de computador com programas sintetizadores
de voz e leitores de texto.

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

e Mediar situacdes cooperativas com o grupo e intervir se o estudante
estiver sendo importunado;
* Incentivar o envolvimento com os pares e encorajar atividades sociais;
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Ser objetivo na orientagio de trabalhos escritos e orais;

Utilizar os interesses individuais para ampliar seu repertorio de
envolvimento com os contedudos estudados;

Ampliar o tempo para realizacdo das provas e demais avaliagbes, com
observancia a regras estabelecidas;

Sinalizar discretamente gquando perceber que o estudante esta
desatento;

Realizar suporte adicional e procurar simplificar os conceitos
demasiadamente abstratos;

Prezar por um ambiente o mais previsivel possivel, minimizando o
impacte de mudancgas repentinas (de professores, metodologia, turma,
prazos, elc).

DEFICIENCIA FISICAIMOTORA

« Compreender gue estudantes com deficiéncias fisicas/imotoras nao

apresentam deficiéncias intelectuais e podem aprender atraveés dos
mesmos métodos empregados com os demais estudantes. Portanto,
meétodos especiais de ensino sd s3o0 necessarios para aqueles
estudantes cujas deficiéncias fisicas sejam resultantes de lesdes
neurologicas, com comprometimentos severos de interagio e
comunicagao;

Oferecer ajuda e aguardar que o estudante com deficigncia fisica diga
como proceder;

Organizar a sala de aula de forma que permita a mobilidade do
estudante em cadeira de rodas. Remover carteiras ou cadeiras, de
forma a possibilitar a passagem de cadeira de rodas, ou facilitar a
locomocdo de alunos com muletas;
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Procurar sentar-se, durante conversas longas, ficando no mesmo nivel
do olhar do estudante usudrio da cadeira de rodas;

Colaborar na acomodaco do estudante usugrio de muletas de modo
gue estas estejam sempre ao alcance de suas maos;

Ficar & vontade ao utilizar vocabulos como <correr> ou <caminhar=, pois
as pessoas com deficiéncia também as usam;

Permitir, durante as aulas, o registro fotografico do conteldo escrito na
lousa, o uso de gravador, da maquina de escrever Braille, lupas
eletrdnicas ou manuais, & de computador com programas sintetizadores
de voz e leitores de texto.

DEFICIENCIA INTELECTUAL

Atentar-se para a estrutura metodologica de sua aula, dando prioridade
a utilizagio de recursos expositivos, da realizagio de aulas mais
din&micas, com prevaléncia de estimulos verbais e maior interagao
participativa entre os alunos;

Realizar avaliagoes e atividades diferenciadas, sem prejuizo do grau de
dificuldade aplicado aos demais alunos;

Tomar ciéncia de gue o aluno necessita de um mediador efou transcritor
para realizar as avaliagbes escritas.

Definir critérios especificos para analise da escrita, nos casos de alunos
gue apresentem dificuldades na utilizagdo da gramatica;

Permitir a0 aluno a gravag&o ou o registro fotografico das aulas;

Ampliar o tempo para realizacdo das provas e demais avaliagbes, com
observancia a regras estabelecidas;
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Considerar a necessidade de disponibilizar um monitor nas disciplinas,
com intuito de reforgar a aprendizagem e facilitar o processo junto ao
professor;

Tomar ciéncia de que o aluno com deficiéncia intelectual, geralmente,
necessita de atendimento educacional especializado - AEE, para
realizagdo do estudo dos textos utilizados em sala de aula, e etc.

DEFICIENCIA AUDITIVA

Reconhecer a existéncia de duas realidades distintas, na area da
Deficiéncia Auditiva: a existéncia de surdos usuarios da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e, também, a existéncia de surdos
usuarios da Lingua Portuguesa, muitas vezes ndo usuarios de LIBRAS,
sdo oralizados, e que em varios casos, realizam a leitura labial. Essas
duas realidades necessitam de recursos de acessibilidade bem
diferentes, para favorecer o seu aprendizado e comunicagao;

Utilizar a escrita ou recursos visuais para favorecer a apropriagao do
contetdo abordado verbalmente;

Favorecer um ambiente de classe sem muito ruido, principalmente em
caso de estudante com deficiéncia auditiva que utilizam proéteses
auditivas ou Implante Coclear, e também para os que precisam fazer a
gravacdo em audio das aulas para depois ouvi-las;

Organizar a classe de modo que o estudante com deficiéncia auditiva
possa visualizar os movimentos orofaciais dos seus professores e
colegas, para realizar a leitura labial;

Compreender e assegurar o papel do intérprete de LIBRAS em sala de
aula: traduzirfinterpretar as aulas ministradas e as interagbes sociais
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estabelecidas entre docentes e discentes e entre discentes, colaborando
para apreensao do contetdo e do contexto social onde acontece a aula;
e Utilizar o closedcaptionflegenda oculta quando a aula demandar filmes
ou documentarios;
« Evitar falar enquanto escreve na lousa e de costas para o estudante.

Em algumas situagdes, € importante ampliar o tempo para realizagdo
das provas e demais avaliagdes, para os estudantes com deficiéncia que disso
necessitem. Em relagdo a todos os estudantes com deficiéncia, € fundamental,
também, estar atentos as suas demandas e dificuldades, avaliando a
necessidade de solicitar da Universidade os suportes e recursos de Tecnologia
Assistiva que possam ser Uteis a esses alunos na sala de aula, para o seu
aprendizado, movimentagdo, manipulagdo de materiais e conteldo,
comunicagao e demais necessidades.

O NAPE esta a disposi¢ao para maiores esclarecimentos.

NAPE/PROAE/UFBA
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ANEXO B — COMO VOCE CONSEGUE SER UM(A) CIENTISTA? RELATO DE UM(A)
ESTUDANTE COM BAIXA VISAO

A comecar devo dizer que ndo sei de fato como é ser um(a) cientista com uma
visdo padrédo e que a maneira mais Obvia de abordar o assunto seria pressupor que
fazer parte da academia tendo uma deficiéncia sensorial € tdo simples como ser
funcional e independente em um mundo onde nada foi construido para assegurar
nenhuma dessas coisas.

Deste modo as mudancas sao feitas em tempo real, conforme o cientista em
guestdo consegue ou ndo executar suas tarefas.

Na melhor das hipoteses o cenario sera modificado depois de alguns socos na
cara... entdo espero que vocé entenda que isto € um teste: a graduagao € o laboratério
€ eu sou a cobaia.

Portanto me foi solicitado pontuar as coisas que consigo ou nao fazer. Entéo,
h& coisas que ndo farei nem se vocé me der um prémio: eu ndo enxergo coisas
pequenas e/ou distantes, por isso ter um livro em maos ndo € 0 mesmo que ter acesso
ao seu conteddo, j4 que ndo o posso ler. No entanto ter este mesmo livro em audio
me permitiria terminar um livro de trezentas paginas em dois ou trés dias... Portanto
a questdo nao é fazer com que alguém aprenda, mas permitir que alguém possa
aprender também. As coisas que podemos ou nao fazer para mim nao sao parametros
verificaveis, jA que o que ndo conseguimos pode se tornar algo que conseguimos a
depender de variaveis como tempo, esforco e, obviamente, métodos e ferramentas
apropriadas.

A existéncia de pessoas diferentes faz com que os ambientes se modifiquem
j& que 0s espacgos sociais sao projetados para um tipo especifico de pessoa e a
sociedade tem o costume de justificar a inadequacdo dos ambientes limitando as
pessoas as quais o ambiente ndo contempla o que torna a experiéncia de habitar os

espacos particularmente desconfortavel.

“Eu gostaria que nao fosse assim, o que posso fazer?”
« N&o use a deficiéncia alheia para afirmar a sua superioridade mental. Dizer
coisas como “ah claro que esta pessoa faz avaliacdes mais faceis!” — s6 serve

para deixar as pessoas mais tristes e também n&o condiz com a realidade;
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e Suponha que talvez este aluno/cientista precise de mais tempo para executar
as tarefas, ou talvez uma ajuda externa para ler textos muito longos por
exemplo;

e Ajude este aluno/cientista a desenvolver métodos analogos para fazer as
coisas (de preferéncia métodos que dependam menos de seus sentidos
deficientes, no meu caso a visao).

e Permita que outros também possam desenvolver métodos para ajudar, se
atenha ao que esta sendo feito na pratica e melhorando o cenario efetivamente
e néo a teoria ou o que poderia ser perfeito;

o Certifigue-se do que ou quando € mais confortavel para o seu aluno/cientista
trabalhar em grupo ou sozinho, talvez diminua um pouco a pressao social;

« Por fim lembro de que esta ndo é uma estdria de herois. E uma luta pelo direito
de existir.

E a todos que tornam o mundo mais acolhedor para pessoas com algum tipo de

deficiéncia aqui vai 0 meu abraco quentinho.
(ALUNO/A B, 2022)



