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E...

A gente quer valer o nosso amor
A gente quer valer nosso suor

A gente quer valer o nosso humor
A gente quer do bom e do melhor

A gente quer carinho e atencao
A gente quer calor no coracdo

A gente quer suar, mas de prazer
A gente quer é ter muita saude

A gente quer viver a liberdade

A gente quer viver felicidade

E..

A gente ndo tem cara de panaca
A gente ndo tem jeito de babaca
A gente nédo esta

Com a bunda exposta na janela

Pra passar a mao nela

E..

A gente quer viver pleno direito
A gente quer viver todo respeito
A gente quer viver uma nagao
A gente quer é ser um cidadao
A gente quer viver uma nacao.

(Gonzaguinha, 1988)



RESUMO

Ao longo das Ultimas décadas, o dialogo sobre a pedagogia social vem sendo
instituido e ampliado no contexto da Educacéo brasileira. Embora seja reconhecida
internacionalmente como ciéncia, disciplina curricular, &rea de intervencéo
sociopedagogica, campo de pesquisa e profissdo, apreender a complexidade da
pedagogia social no cenario nacional torna-se desafio, devido a prevaléncia da prética
sobre a teoria, bem como, a abrangéncia do campo, multidisciplinar e polissémico.
Nesse contexto, o estudo se delimitou a partir do objetivo geral de compreender o
campo cientifico da pedagogia social brasileira em didlogo com os pressupostos da
praxis transformadora, por meio da andlise das teses e disserta¢des produzidas no
Brasil. Ancorada na abordagem filoséfica do materialismo histérico- dialético, e de
carater qualitativo, a metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica do tipo estado
do conhecimento, através de interlocucdo com autores materialistas referenciados.
Por conseguinte, a tese apresenta as sinteses da pesquisa, tomando como referencial
tedrico preferencial, aportes que explicam a realidade brasileira concreta em sua
historicidade, bem como, corroboram para a analise das totalidades que compdem o
campo cientifico em questdo. Desta forma, o estado do conhecimento explicita
tendéncias e lacunas tedricas que chamam a atencao para novas pesquisas naarea,
ressalta a préaxis dos educadores(as) sociais nos diversos espacos e publicos da
educacéo social catalogados e sistematiza os constructos tedéricos que confluem para
a praxis transformadora da pedagogia social brasileira. A Pesquisa integra as
producbes do Grupo Midias, Memdérias, Educacdo e Lazer (MEL), atuante na
Faculdade de Educacao da Universidade Federal da Bahia.

Palavras-chave: pedagogia social; educacdo social; educador (a) social; praxis
transformadora; estado do conhecimento.



RESUMEN

En las dltimas décadas, el didlogo sobre pedagogia social se ha establecido y
ampliado en el contexto de la educacién brasilefia. Si bien es reconocida
internacionalmente como ciencia, disciplina curricular, area de intervencion
sociopedagogica, campo de investigacion y profesion, comprender la complejidad de
la pedagogia social en el escenario nacional se convierte en un desafio, debido a la
prevalencia de la practica sobre la teoria. Asi como el alcance del campo,
multidisciplinario y polisémico. En este contexto, el estudio fue delimitado por el
objetivo general de comprender el campo cientifico de la pedagogia social brasilefia
en dialogo con los presupuestos de la praxis transformadora, a través del andlisis de
tesis y disertaciones producidas en Brasil. Anclada en el enfoque filoséfico del
materialismo histérico-dialéctico, y de caracter cualitativo, la metodologia adoptada
fue la investigacion bibliografica del tipo estado del conocimiento, a través del dialogo
con autores materialistas referenciados. Por lo tanto, este informe presenta los
resumenes de las investigaciones, tomando como referencia tedrica preferencial,
contribuciones que explican la realidad brasilefia concreta en su historicidad, ademas
de corroborar el analisis de las totalidades que componen el campo cientifico en
cuestion. Como resultado, el estado del conocimiento explica tendencias y vacios
tedricos que llaman la atencidn sobre nuevas investigaciones en el area, resalta la
praxis de los educadores sociales en los diversos espacios y publicos catalogados de
la educacion social y sistematiza los constructos tedricos que convergen en praxis
transformadora de la Pedagogia social brasilefia. La investigacién forma parte del
Grupo Medios, Memorias, Educacién y Ocio (MEL), de la Facultad de Educacion de la
Universidad Federal de Bahia.

Palabras clave: pedagogia social; educacién Social; educador social, praxis
transformadora; estado de conocimiento.



ABSTRACT

Over the last few decades, the dialogue on social pedagogy has been established and
expanded in the context of Brazilian Education. Although it is internationally recognized
as a science, curricular discipline, area of socio-pedagogical intervention, field of
research and profession, understanding the complexity of social pedagogy in the
national scenario becomes a challenge, due to the prevalence of practice over theory,
as well as the scope of the field, multidisciplinary and polysemic. In this context, the
study was delimited by the general objective of understanding the scientific field of
Brazilian social pedagogy in dialogue with the assumptions of transformative praxis,
through the analysis of theses and dissertations produced in Brazil. Anchored in the
philosophical approach of historical-dialectical materialism, and of a qualitative nature,
the methodology adopted was bibliographical research of the state of knowledge type,
through dialogue with referenced materialist authors. Therefore, this report presents
the syntheses of the research, taking as its preferred theoretical reference,
contributions that explain the concrete Brazilian reality in its historicity, as well as
corroborating the analysis of the totalities that make up the scientific field in question.
As a result, the state of knowledge explains trends and theoretical gaps that draw
attention to new research in the area, highlights the praxis of social educators in the
various cataloged spaces and audiences of social education and systematizes the
theoretical constructs that converge into praxis transformative of Brazilian social
pedagogy. The research is part of the Media, Memories, Educations and Leisure Group
(MEL), Faculty of Education of the Federal University of Bahia.

Keywords: social pedagogy; social education; social educator; transformative praxis;
state of knowledge.
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1 INTRODUCAO

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade. Freire (2011).

Esta tese apresenta as sinteses da compreensao sobre o campo cientifico da
Pedagogia Social Brasileira, elaborado por meio do levantamento do estado do
conhecimento e analises das teses de doutorado e dissertacdes de mestrado
publicadas sobre o tema nos contextos dos programas de poés-graduacdo das
instituicBes de ensino superior do pais. Desse modo, coloca-se perante a missao de
dialogar com a sociedade através da pesquisa cientifica em educacao.

A atuacao profissional nos campos da Pedagogia e da pesquisa em educacéo,
unida a experiéncia de vida no contexto da sociedade brasileira, conferem sentidos
objetivos e subjetivos a esta investigacao por, principalmente, colocar em pauta a
educacao brasileira sob a perspectiva teérica da Pedagogia Social. Uma perspectiva
vivenciada e discutida no campo da vida real, sempre que as evidéncias ontoldgicas,
epistemoldgicas e utopicas dos atos de ensinar e aprender para a vida humana em
sociedade estejam percebidas, sentidas e racionalizadas.

Em meio a um cenario sociopolitico global tenso e incerto, a sensacdo de mal-
estar das civilizag6es! sentida por Freud ja em 1930, bem como, a crise de valores
democraticos situada no contexto da modernidade liquida de Baumann? (2011), tém-
se acentuado com o protagonismo das redes sociais e expressdes da praxis humana
na sociedade contemporanea. Aprecia-se, hesse contexto, exponencial
desenvolvimento vivenciado nas Ultimas décadas em que a tecnologia avanca e
surpreende. Hoje, o mundo esta a disposicdo em dispositivo celular com acesso a
Internet e a inteligéncia artificial dos filmes de ficgcéo virou realidade.

A Internet, dentre seus muitos beneficios para a sociedade, fortalece as lutas
em prol da justica social e torna possivel a ruptura de barreiras fisicas que ndo era

possivel, ou bastante dificil, nas décadas anteriores ao seu advento. Hoje é possivel

1 A patologia nos apresenta grande numero de estados em que a delimitagdo do Eu ante o mundo
externo se torna problematica, ou os limites sdo tracados incorretamente; casos em que partes do
préprio corpo, e componentes da propria vida psiquica, percepcdes, pensamentos, afetos, nos
surgem como alheios e ndo pertencentes ao Eu; outros, em que se atribui ao mundo externo o que
evidentemente surgiu no Eu e deveria ser reconhecido por ele. Logo, também o sentimento do Eu
esta sujeito a transtornos, e as fronteiras do Eu ndo sao permanentes (Freud, 2010, p. 12).

2 0 conceito de modernidade liquida diz respeito a nova época (pds-modernidade) em que as relagbes
sociais, econémicas e de producado sao fluidas, imprevisiveis, em constante movimento, analoga
aos liquidos.
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acessar a diversidade cultural mundial de forma mais democratica. A cada dia, ha
nova descoberta, possibilidades surpreendentes e socializacdo de informacdes e
saberes que constituem a teia da vida na sociedade capitalista.

Entretanto, essa mesma realidade vem sendo alvo de preocupacgdes
decorrentes do uso abusivo e distorcido das redes sociais e celular, excessivo tempo
gasto em telas, grande circulacdo de fake news, leitura de algoritmos, golpes
financeiros, fraudes e crimes virtuais, convocando a reflexdo contextualizada sobre o
contexto cultural brasileiro e a necessidade de estudar e compreender novas formas
de educacéo do ser social situado, mediatizado pelo mundo informatizado.

Somado a esse cenario globalizado contemporaneo, a espécie humana se
destaca no ranking de protagonista historica de barbaries nos mdultiplos setores da
vida no planeta, a comecar pelas relacdes predatérias com as biodiversidades
habitantes e as correlagbes de dominacdo entre sujeitos da mesma espécie. O
decurso da Historia atesta trajetoria repleta de experiéncias e consciéncias variadas
em constantes movimentos na pratica social.

Nessa conjuntura, a formagéo dos seres humanos sociais se constitui nucleo,
objetivos e sentidos das ciéncias sociais, em especial a pesquisa em educacéo,
fundamentada a partir dos fatos que afetam o mundo, e que por eles séo afetados, no
viver em sociedade. No contexto tecnolégico, o0 modus operandi da sociedade de
classes agrega novas dinamicas e influenciam o agir e o pensar dos sujeitos.

No que concerne a classe trabalhadora, pertencida e pertencente, essa mesma
sociedade da informacdo amplia a visibilidade dos debates e das lutas que sao de
interesse dos sujeitos sociais. Dessa maneira, 0s coletivos representados e anénimos
reivindicam direitos humanos e constitucionais, sendo a préatica social pauta cotidiana
em diversos ambitos das diferentes ciéncias humanas.

Nos ambitos didaticos, politicos, teoricos e cientificos das pedagogias
progressistas, a pedagogia social converge para a necessidade permanente de formar
para a conscientizacao critica e transformacao da realidade social vivenciada. Essa
esséncia € constituida de pilares pedagodgicos e ideoldgicos que conduzem a
empreitada investigativa.

Partindo do campo do concreto e imbuida pela relacéo direta entre a teoria e a
pratica, e vice-versa (Vazquez, 2011), a tese emerge no dialogo dialético com as
contradigcbes, mediacdes, postulados, elementos, valores e hipdteses que a

evidenciam, tomando foco de andlise a educacdo social na esfera brasileira. Em
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consonancia com a diversidade das realidades que condicionam esta empreitada, e
consciente dos problemas sociais que afligem historicamente o pais, a iniciativa
constitui referéncia teorica integradora das expressdes das préaxis e concepc¢des
pedagdgicas transformadoras.

Em outras palavras, a discussdo proposta sobre a pedagogia social esta
direcionada a formacao do sujeito social, tendo como locus de abstracao os diferentes
contextos da educacéo social representados pelos tracos das identidades nacionais
diversas e posicionamentos politicos ressaltados. Fazendo jus a tradicdo tedrica
confirmada na andlise das pesquisas consultadas, a pedagogia social brasileira
alinha-se a base epistemoldgica Freiriana, devido a sua identidade politica e sua
praxis voltada a educacéo do povo brasileiro.

Efetivamente, ao buscar fundamentar a praxis da pedagogia social brasileira na
perspectiva Freiriana, se reafirma teoria comprometida com a concepcao de educagéo
como ato politico, principalmente, e delineia o publico para o qual se destina, pois, em
acordo com Freire (2011b, p. 16), “[...] o meu ponto de vista é o dos condenados da
terra, dos excluidos”. Além desse ponto de vista, amplia a lupa examinadora e acolhe
outros sujeitos e outras pedagogias (Arroyo, 2012).

A complexidade e a relevancia do tema levaram a escolha da Pesquisa
bibliogréfica do tipo Estado do conhecimento como método apropriado para mergulhar
no campo cientifico da pedagogia social brasileira, uma vez que a estratégia prevé
inventario da producao académica e identifica as diferentes perspectivas com as quais
0 objeto de estudo vem sendo enriquecido ao longo das Ultimas décadas (Soares?;
Maciel, 2000).

Conforme asseveram as autoras,

Da mesma forma que a ciéncia se vai construindo ao longo do tempo,
privilegiando ora um aspecto ora outro, ora uma metodologia ora outra, ora
um referencial teérico ora outro, também a andalise em pesquisas do tipo
estado do conhecimento produzidas ao longo do tempo, deve ir sendo
paralelamente construida, identificando e explicitando os caminhos da
ciéncia, para que se revele o processo de constru¢do do conhecimento sobre

determinado tema, para que se possa tentar a integracdo dos resultados e,
também, identificar duplicacdes, contradigbes e, sobretudo, lacunas, isto é

8 No processo de escrita deste relatério, o falecimento da Professora Magda Becker Soares, em janeiro
de 2023, entristeceu profundamente, entretanto, eterniza a sua contribuicdo fundamental neste
estudo sobre a compreensdo metodologica e estética das pesquisas do tipo Estado do
Conhecimento, além do seu histérico exitoso nos ambitos Nacionais da Pedagogia e Alfabetizagéo.
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aspectos ndo estudados ou ainda precariamente estudados (Soares; Maciel,
2000, p. 6).

Diante dessa logica e dos principios do método, assinala-se a necessidade de
constante atualizacdo deste estudo, sendo pertinente ressalvar a importancia de
incluir no levantamento novos ou ausentes trabalhos, em qualquer tempo de
comprovacéo, visando desenvolver o conhecimento a partir da pratica. Isso implica
partir da intuigdo viva ao pensamento abstrato, por um lado, e do pensamento abstrato
a pratica como critério da verdade, por outro (Cheptulin, 1982).

Vale rememorar que o0 negacionismo da ciéncia, o boicote as universidades e
0 corte nas verbas institucionais ocorridas no governo federal, durante os anos de
2019 a 2022, causaram impactos catastréficos nas politicas publicas em educacgéo e
pesquisa académica®. Esse fato englobou o descaso com 6rgdos indispensaveis a
gestdo e difusdo do conhecimento cientifico, a exemplo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), sitio estratégico desta
investigacao.

Dito isso, registra-se que a busca pelos trabalhos refletidos na concretude deste
texto foi iniciada em 2019 e encerrada no dia 14 de mar¢o deste ano, em atencdo ao
cronograma da pesquisa e prazo institucional. Portanto, consta no inventario geral, até
a presente data, o registro de 159 trabalhos, estando incluidos tanto os que tiveramos
seus arquivos baixados na integra, quanto os que tiveram apenas 0S Seus resumos
localizados no Catalogo da Capes, Repositérios Universitarios (RU) e Biblioteca Digital
de Teses e Dissertagcbes (BDTD). O catdlogo de teses e dissertacdes esta
disponibilizado para acesso da comunidade cientifica e demais interessados.®

Nessa perspectiva, o presente estudo se delimita a partir das questbes
suscitadas pela relacdo com o0 objeto e processos formativos da pesquisa em
educacado, a saber. como esta constituido o campo cientifico da pedagogia social
brasileira? Quais as tendéncias tematicas e lacunas investigativas que pedem atencéo
a esse campo? Como se caracterizam os cenarios da Educacao Social relatados nas

experiéncias empiricas registradas? Como estdo ressaltadas as praxis dos (as)

4 Fonte: Balanco do orcamento Geral da Unido, publicado pelo Instituto de Estudos Socioeconémicos
(Inesc, 2022).

5 Consta em anexo, além do catalogo, 0 QR code que permite acesso aos trabalhos baixados e e-mail

para contato e/ousolicitacdo de compartilhamento.
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educadores(as) sociais mediante as experiéncias empiricas? Quais as concepcdes
influenciam sua teoria pedagdgica historicamente?

Visando responder a essas questdes, 0 objetivo geral elaborado foi
compreender o campo cientifico da pedagogia social brasileira em didlogo com
0s pressupostos da praxis transformadora, tomando como fonte de informacdes a
analise de teses e dissertacOes produzidas no Brasil sobre o tema. Para contempla-
lo, trés objetivos especificos foram planejados e se constituem pilares da pesquisa. O
primeiro trata de explicitar tendéncias investigativas e lacunas tedricas que
pedem atencdo ao campo cientifico investigado; o segundo foi ressaltar as praxis
dos(as) educadores(as) sociais nha abrangéncia da educacao social registrada
nos trabalhos; o terceiro buscou sistematizar constructos teéricos que confluem
para a consolidacao da préaxis transformadora da pedagogia social brasileira.

Ancorado na analise materialista historico-dialética, elegem-se cinco palavras-
chave que representam a investigacdo - pedagogia social, educacdo social,
educador(a) social, praxis transformadora e estado do conhecimento - estando o texto
organizado em cinco capitulos que constituem o corpus da Tese produzida, relatério
final da pesquisa.

Nesse devir,

Se o fazer uma tese é uma imposi¢do, norma ou lei, a tese €, paradoxalmente,
uma atividade ladica que apanha diversas perspectivas em contraponto,
exacerba dinamicamente os contrastes e nos faz descobrir nova maneira de
ler ou de ver o ja visto ou lido. Peculiar originalidade, lanca-se méos dos
dados para inventa-los: ganha-se a precisdo do pensamento na verticalizagédo
de um tema que se restringe para se tornar mais seguro, a nuance da reflexao
que incorpora, sem falsa modéstia, o imprevisto, o insélito, o dissociado, a
capacidade dialética que apreende as vozes que se dispersam na
compreenséo e/ou interpretagbes dos fendbmenos (Eco, 2003, p. 12).

Com efeito, as experiéncias no ambito da pds-graduagao conscientizam para a
necessidade de defender a Universidade, ethos principal da producéo cientifica e
espaco inseparavel das ideias de formacdo, reflexdo e critica® que articula as
diferentes areas do conhecimento humano. Nesse contexto, os ideais democraticos e

a democratizagao do saber — incluindo o pensar livre e autbnomo —constitui-se alicerce

6 Chaui (2021) discorre que a génese da Universidade esta pautada nos principios da diferenciacéo e
autonomia perante outras instituices sociais, sua legitimidade esta fundada na ideia de
independéncia em face da religido e do estado, ou seja, orientada por sua propria légica e
necessidades cientificas.
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histérico que fundamenta o papel social da Universidade publica e, por consequéncia,
da sentido a praxis cientifica.

Atuando como agente no campo da pesquisa social em educacgao, ressalta-se
a responsabilidade de revisitar, revisar e renovar o conhecimento produzido pelas
acOes dos sujeitos historicos. Nesse movimento, percebe-se o quanto a pesquisa esta
subsumida a identidade docente e reporta-se aos estudos de Freire (2011b), Giroux
(1997), Gramsci (1982), Tardif (2019), Névoa (1991), Soares e Miranda (2019), Gatti
(2010), Leiro (2004) e demais que sustentam a indissociabilidade entre pesquisa e
formacdo.

No decurso do Doutorado em Educacado oferecido pelo Programa de Pés-
graduacédo em Educacao da Universidade Federal da Bahia, as aulas do componente
curricular “Abordagens, métodos e técnicas de pesquisa em Educagdo”’ trouxeram a
consciéncia de que o conhecimento cientifico se constitui na agdo social humana,
sendo responsabilidade investigativa a assimilacdo do movimento de refletir e teorizar
sobre a pratica em contextos (Marx; Engels, 2001).

E nesse movimento, o entrelacamento tedrico da Pedagogia Social com as
concepcdes pedagoégicas transformadoras abordadas nesta iniciativa se constitui
estratégias para a formacéao, por revigorarem a utopia de presenciar a superacao das
desigualdades sociais no Brasil, principalmente, as que impedem o acesso equitativo
aos direitos constitucionais e comprometem a dignidade humana.

Diante do exposto, 0 estudo reconhece integrantes do campo da educacao
social, ou seja, todos os lugares onde o direcionamento pedagdgico esteja voltado
para a acdo e a formacao estratégica dos individuos que ndo possuem cidadania
legitimada constitucionalmente ou que precisam assegura-la, impulsionando os seus
agentes para o enfrentamento consciente dos desafios que estdo postos na sociedade
capitalista e que atinge, profundamente, o tecido social em suas partes e em sua
totalidade.

Essa realidade social promove reflexdes e sentimentos contraditérios,
antagbnicos e, por vezes, angustiantes, que convocam a for¢ca do pensamento
revoluciondrio visando a conscientizagdo de ac¢des individuais e coletivas em prol da

democracia e da transformacg&o do que esta posto — que possa oprimir ou estimular a

7 Componente ministrado pela professora Dra. Celi Taffarel, referéncia sobre a abordagem materialista
historico-dialética na producgédo de pesquisas qualitativas em Educacao no PPGE da UFBA.
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opressdo. Sdo acdes que fizeram e fazem a diferenca na Historia do Brasil,
considerando os diversos tempos e conjunturas sociais vivenciadas pelo povo

brasileiro.

1.1 IMPLICACOES FORMATIVAS E AFETIVAS COM A PEDAGOGIA SOCIAL

Nestas linhas, compartilho a minha implicacdo com esta pesquisa e alguns
pontos de vista sobre a realidade concreta onde vivo, sinto e reflito. Expresso minhas
subjetividades nessa interacdo. Na minha aparéncia, exponho os tracos das minhas
herancas bioldgicas, étnicas e culturais, oriundas dos povos indigenas, negros e
brancos, predominantes na formacao da populacéo brasileira.

Do solo deste territorio onde nasci e vivo a contradicdo de “padecer no paraiso”,
comunico o meu lugar de fala® ao me reconhecer mulher, brasileira, estudante, mae,
amiga, pedagoga, coordenadora, pesquisadora, dentre outras identidades que
habitam a minha psique humana e me estruturam socialmente. Na minha esséncia,
sou a tipica mulher brasileira e, assim como a maioria delas, sou filha da classe
trabalhadora, que depende da proépria forca de trabalho para viver.

Estudei na escola publica a maior parte da vida e cursei educacao basica,
graduacdo, mestrado e doutorado na universidade publica. Assim, devido ao fato de
me manifestar de um ponto de vista préprio, corro o risco de transparecer aspectos da
minha identidade politica nas linhas que se seguem. Formada em Pedagogia pela
Universidade do Estado da Bahia (Uneb), atuo desde 2010 na coordenacgéo
pedagdgica, tendo vivido experiéncias significativas também na docéncia e orientacdo
pedagdgica neste percurso.

A experiéncia comprova a consolidagdo da minha praxis no campo da
coordenacao pedagogica, funcdo exercida em diferentes espacos, modalidades e
segmentos na maior parte da minha trajetéria profissional. Tenho registros de
experiéncia na coordenacao pedagogica em creche, escolas de ensino fundamental,
ensino superior, educacdo a distancia, educacado de jovens e adultos, educacao

empresarial, educacao social.

8 Conforme afirma Ribeiro (2017, p. 36): “O falar ndo se restringe ao ato de emitir palavras, mas de
poder existir. Pensamos lugar de fala como refutar a historiografia tradicional e a hierarquizacao de
saberes consequentes da hierarquia social. Quando falamos de direito a existéncia digna a voz,
estamos falando de lécus social, de como esse lugar imposto dificulta a possibilidade de
transcendéncia. Absolutamente ndo tem a ver com uma visdo essencialista de que somente o negro
pode falar sobre racismo, por exemplo”.
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No ano 2017 fui selecionada, através de concurso publico, para atuar na
coordenacao pedagogica da rede de educacdo municipal de S&o Francisco do Conde,
municipio situado na regido metropolitana de Salvador e localizado geograficamente
no RecOncavo baiano®. Neste momento, atuo na Escola Municipal Frei Eliseu
Eismann, em mediacdo com professoras e estudantes das séries iniciais do Ensino
Fundamental | e Educacéo de Jovens e Adultos I.

Com isso, ressalto o meu processo formativo que vem sendo construido na
diversidade das experiéncias vivenciadas nos diversos ambitos da Educagdo, como
estudante e profissional, o que evidencia a complexa rede de relacées humanas que
influenciam a minha praxis pedagodgica. Neste vir a ser, a formacao inicial na Uneb foi
divisora de aguas na minha trajetéria de vida.

Ao escolher o curso de Pedagogia, por sua natureza transdisciplinar,
humanistica e social, fui direcionada a compreender melhor a complexa sociedade
brasileira e pensar pedagogicamente sobre as questdes que afligem o meu campo de
vivéncia e estudo. Desde entéo, a praxis, “[...] indissociabilidade entre teoria e pratica”
e a acao consciente (Marx, 1845; Vazquez, 2011; Freire, 2011) tem despertado meu
interesse de estudo na vivéncia do exercicio da profissao.

Embora a graduacdo da Uneb tivesse enfoque predominantemente voltado
para a educacéo escolar'? durante o meu periodo formativo, as aulas, professores(as),
estudantes, referenciais teoricos, debates, congressos e demais experiéncias fizeram
transcender a abrangéncia dessa formacgéo. E desde entédo, o fluxo da vida real, a
formacdo continuada e a experiéncia profissional em diferentes contextos, nas duas
tltimas décadas, influenciaram a elaboracdo da consciéncia que orienta a minha
praxis e a consagracdo da Pedagogia Social como ciéncia e objeto de estudo.

A minha relacdo com a Pedagogia Social teve inicio na graduagdo, mais
precisamente, nas disciplinas finais do Estagio Supervisionado cursadas nos anos
2006 e 2007. Na oportunidade, conheci o trabalho realizado pela ONG Escola de Circo

Picolino'!, situada em Salvador, no bairro de Pituacu. Constatei que parte do

° Entende-se aqui como Recdncavo Baiano a regido que se desenvolveu com a economia canavieira
sob o comando de Salvador. Envolve os municipios que se distribuem no entorno da Baia de Todos
e se estende por um raio de 100 km a partir da cidade de Salvador, abrangendo uma superficie de
aproximadamente 1.000 km? (Bomfim, 2006, p. 20).

10 A professora Bernadete Gatti (2012) resgata a trajetoria do curso de licenciatura em pedagogia no
Brasil, destacando seus dilemas e convivéncias.

11 A Escola de Circo Picolino € uma ONG sem fins lucrativos situada em Salvador, Bahia, fundada em
1985 pelos Artistas Anselmo Serrat e Verénica Tamaoki. Sobre a proposta do Circo Social, realiza
ensino de praticas circenses para publico em situacdo de vulnerabilidade social. A Historia e
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planejamento educacional era direcionada ao publico das comunidades pertencentes
e adjacentes ao referido bairro.

Na companhia dos(as) educadores(as) sociais e de trés colegas da equipe do
estagio, participei de alguns planejamentos e dialogos. Os momentos proporcionaram
a observacdo sobre a pratica educativa no espaco e como esta ressoava ha
aprendizagem dos educandos que frequentavam as oficinas de trapézio, malabares,
saltos e imersdes na magia circense. Dentre tantos ensinamentos gravados na minha
memoria, ressalto a busca pela conscientizacdo dos educandos sobre valores
comportamentais, a exemplo da disciplina, do compromisso, da seguranca e da forca
de vontade.

Alguns dos jovens participantes eram vitimas de violéncia doméstica ou da rua.
Muitos apresentavam comportamentos retraidos, inseguros e de baixa autoestima.
Era papel dos(as) educadores(as) sociais do circo estimular a autoconfianca dos(as)
educandos(as) e isso ocorria com praticas que envolviam tanto dar as maos ao(a)
aprendiz no momento da execucao do exercicio e demonstracdo da técnica, quanto
proferir frases de efeito, dando énfase aos avangos e capacidades alcancadas.

Ao final das oficinas, rodas de dialogos eram formadas e os(as) educadores(as)
sociais davam orientacdes sobre o desempenho dos movimentos, comportamento
durante a aula e orientacdes sobre a vida em sociedade, destacando a luta para viver
no contexto pobre da cidade de Salvador. De fato, em estagio no Circo Picolino, eu
compreendi a amplitude e as possibilidades do fenébmeno educativo. Percebi, também,
a poténcia formativa dos(as) educadores(as) sociais. Em simples palavras, encontrei
a minha turma.

Em 2010, ja formada e com alguma experiéncia na area, assumi a coordenacao
pedagdgica do projeto social “Programa de Criangca Petrobras”, desenvolvido e
financiado pela empresa estatal brasileira. No referido projeto, fiquei responséavel pelo
processo de formacéo continuada de cerca de cem educadores(as) sociais durante
cinco anos e, também, pela gestdo da aprendizagem de mil e duzentos educandos e
educandas, que eram matriculados anualmente e distribuidos em nove municipios

baianos'?. As criancas participantes eram oriundas das escolas publicas e das

proposta pedagdgica do Circo esta registrada na tese de Gallo (2009), intitulada Da rua ao picadeiro:
Escola Picolino, arte e educacdo na performance do Circo Social. Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/handle/ri/9624. Acesso em: 27 ago. 2023.

12 Aracéds, Alagoinhas, Candeias, Cardeal da Silva, Catu, Entre Rios, Esplanada, Pojuca e Sé&o
Sebastido do Passé.
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comunidades com altos registros de vulnerabilidade social. O projeto realizava oficinas
de artes, esportes, conhecimentos escolares, desenvolvimento psicossocial e rodas
de conversagao.

Visando coordenar o0s planejamentos das atividades pedagdgicas
desenvolvidas para os (as) educandos(as), fundamentar teoricamente o projeto
politico pedagdgico institucional e elaborar o plano de formacéao continuada da equipe,
busquei fundamentacédo tedrica na Pedagogia Social, apés entendimento de que o
referido projeto social se inseria em contexto de educacao social. Além disso, para
contextualizar o conhecimento, visitei e estudei sobre outros espacos de educacao
social que ja possuiam trajetéria consolidada na minha cidade, a exemplo dos
representativos projetos Axé!3, llé Ayé!4 e Steve Biko™®.

Durante o processo, foi despertando-me o interesse em aprofundar mais sobre
a Pedagogia Social e o fendbmeno da educacdo social. A préxis pedagdgica e a
formacéo de professores(as) e educadores(as) sociais(as) sdo campos que estdo sob
minha responsabilidade e interesse na coordenacdo pedagdgica que exerco, entao,
me senti motivada a avancar nos estudos académicos.

As acdes vividas me conduziram ao engajamento no campo da pesquisa,
inicialmente cursando, na condicdo de aluna especial em 2012, o componente
curricular “Educacdo no Mundo” ofertado pelo Programa de Pés-graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal da Bahia (UFBA) e ministrada pelo professor
Cesar Leiro, lider dos grupos de pesquisa Formacao do Educador, Comunicacao e
Memoria (Fecom) da Uneb e Midia, Educacdo e Lazer (MEL) da UFBA. Nessa

experiéncia, conheci o0 meu orientador e companheiro de jornadas investigativas.

13 Axé significa "a energia positiva que permite que todas as coisas venham a existir". A escolha dessa
palavra da lingua africana Yorub& é mais que uma homenagem a cultura afro-brasileira, é também
uma conviccao de que as criancas, adolescentes e jovens sdo a energia mais preciosa de cada
nacao. https://www.projetoaxe.org/brasil/

14 Nesse idioma, a palavra llé significa casa, e Aiyé, significa terra. Por isso, a tradugédo do nome pode
ser entendida como “nossa casa” ou “nossa Terra”, indicando a ligacdo do bloco com as herangas
dos orixas e com 0s costumes sociais e culturais da mae Africa. https://ileaiyeoficial.com/origem- ile-
aiye/. O Projeto Axé é locus da tese de doutorado de Pereira (2009), participante deste estado do
conhecimento. Obs: Soma-se a essa lista, outras referéncias reconhecidas, a exemplo do Olodum.
https://www.instagram.com/olodum_oficial/.

15 O instituto cultural Steve Biko foi fundado em 31 de julho de 1992, por iniciativa de professores e
estudantes negros e negras que - de forma pioneira - criaram o primeiro curso Pré-Vestibular voltado
para negros no Brasil. Em muitas reunides nos jardins da Faculdade de Economia da Universidade
Federal da Bahia, no centro de Salvador e embasados nas lutas antirracistas ao redor do mundo,
viu-se a urgente necessidade de reunir a militincia negra em nivel nacional ao redor da Educacéo.
O Instituto surge, entdo, buscando a insercdo dos negros no espaco académico como estratégia
para sua ascensdo social e o0 combate a discriminacdo racial. Disponivel em:
http://www.stevebiko.org.br/sobre-nos. Acesso em: 2 out. 2023.
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A participacdo nos encontros que reuniam os dois grupos de pesquisa, a
presenca em diversos eventos académicos e a oportunidade do momento
estimularam o estudo e a seguranca necessaria para submeter projeto na selecéo de
mestrado. O professor Cesar Leiro ja registrava, em seu curriculo, a orientacdo da
dissertacdo de Moraes (2011) sobre a Pedagogia Social, o que favoreceu a adesao
ao tema e a consolidacdo dessa parceria académica.

Na pesquisa de mestrado intitulada O lugar da pedagogia social na formacéo e
praxis de educadores: um estudo de caso, produzida na ambiéncia do Programa de
Pos-graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade da Universidade do Estado da
Bahia, foi possivel constatar de que forma os(as) educadores(as) sociais
expressavam teoricamente as suas praticas efetivadas no contexto do projeto social,
locus do estudo. O estudo deu inicio ao mergulho na teoria da préaxis transformadora
de Marx (1845), seguido por, principalmente, Vazquez (2011), Freire (2011), Gramsci
(1982), passando a criar sentido formativo e politico na minha profissdo e consciéncia
no direcionamento das acfes pedagodgicas experimentadas.

O mestrado oportunizou publicacdes de trabalhos sobre o tema em Revistas,
Anais de Eventos Nacionais, Comunicacdes em Congressos e Coléquios, a exemplo
dos trabalhos Educacdo popular e pedagogia social: dialogo singular e experiéncia
plural (Leiro; Moraes; Santos, 2015); A pedagogia social na formacédo e praxis de
educadores sociais; Vozes do contexto socioeducativo (Santos; Leiro, 2015);
Pedagogia Social na Escola: Desafios e intersecdes (Santos; Leiro, 2015); Pedagogia
Social e formacdo do educador: praxis e desafios socioeducativos (Santos; Leiro,
2014).

Além dos trabalhos apresentados, A relevancia dos projetos socioeducativos
para o fortalecimento da rede: escola, familia e comunidade (Santos, 2012); E a vida,
0 que é7? Diga l4, meu irmdo: histéria de vida e formacdo de educadores sociais
(Santos, 2013); Sexualidade na infancia: oficina psicossocial no enlace com a
Pedagogia Social (Viveiros; Santos, 2014); Educacédo Social: préatica de resisténcia em
tempos de crise (Santos, 2018); Os direitos das juventudes sob a 6tica da Pedagogia
Social (Santos, 2019), dentre outros temas de interesse.

Atualmente, vivencio a experiéncia da Pedagogia Social no contexto da escola
publica do recéncavo baiano, municipio de Sao Francisco do Conde, palco das lutas
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pela independéncia do Brasil na Bahia, registrados no dia 2 de julho de 18236, Nesse
decurso, o reflexo da realidade social brasileira na formag¢do da minha consciéncia
esta muito marcado pela desigualdade social, violéncia desenfreada, corrupcao,
desmatamento, feminicidio, homofobia, crime organizado, racismo, desemprego,
genocidio e até mesmo, o “fantasma real” da fome. O meu esperancgar, no sentido
freiriano, se firma no trabalho, orientado pela praxis transformadora, que resulte na
metéafora da “Flor de L6tus surgindo do lodo™’.

Nesse sentido, me percebo agente da Pedagogia Social brasileira, escolhi
trabalhar e me desenvolver em nome da praxis na qual acredito, sempre colocando-a
ao crivo da razdo cientifica, pedagodgica e juridica. No entanto, faz-se oportuno
reconhecer que a andlise dos modos de producdo no sistema capitalista, a partir do
materialismo historico-dialético, permite entendimento real do funcionamento
dindmico da sociedade, o que produz dilemas e conflitos de diversas ordens no
cotidiano da acédo-reflexdo-acao do fazer educativo.

Diante disso, o texto mantém enfoque nos aspectos referentes a ciéncia e a
teoria pedagdgica. As contradic6es permitem pensar que a revolucdo esta no trabalho
cotidiano que se exerce diariamente. Esta em ajudar as dificuldades dos educandos
e praticar a atualidade dos ensinamentos de Freire (1997), reconhecendo, porém,
limites que estdo acima de desejo, dedicacdo e trabalho. Esses limites, conflitos e
dilemas da area sao questdes que permeiam as causas e os efeitos da realidade
concernente a salde mental da classe trabalhadora da Educacdo, convocando a
reflexdo, pesquisas e debates.

Verificou-se que o campo de discusséo tedrica sobre a vida e a obra de Karl

Marx é complexo, dificil, contraditorio, minado e tenso. A falta de consenso é comum

16 Neste ano, 2023, comemoramos o bicentenario da Independéncia da Bahia, ressaltando sempre a
participacdo popular nas lutas e batalhas que levaram a Independéncia do Brasil ha Bahia.

17 Em um pantano, com sua agua parada, lodosa, muitas vezes fétida por causa da decomposicédo das
plantas que ndo sobrevivem a esse ambiente, nasce a mais bela e significativa das flores: a flor de
I6tus. Essa flor de rarissima beleza, como um lirio, s6 vive em lagoas e lagos ou terrenos alagadicos.
Ela tem suas raizes fixas na lama, no lodo. Seu caule percorre todo 0 espago com agua, do chao
até a superficie. Entdo, na superficie, desabrocha uma linda e rara flor — completamente pura, sem
nenhuma marca do lodo que a gerou. A semente da Flor de Lotus é capaz de permanecer viva e
resistente por um periodo de até 30 séculos. E isso sem perder seu poder de fertilizagdo. Durante
a noite, a flor de I6tus “sai de cena” fechando suas pétalas e mergulhando nas aguas. Ao amanhecer
ela esta linda novamente por sobre aquele lamacal sujo. (Autoria desconhecida). Como pode algo
tdo puro como a flor de I6tus nascer da mais impura das matérias? Permanece um mistério o
processo de filtragem da sujeira do ambiente que ocorre no interior desse formoso vegetal, ja que a
ciéncia ndo conseguiu, até os dias de hoje, explicar como isso ocorre. O nome cientifico da Flor de
Létus € Nelumbo nucifera.
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em meio aos gabaritados estudiosos brasileiros e estrangeiros. Na visdo marxista, por
exemplo, é impossivel a transformacdo sem a revolucéo do proletariado proposta pelo
manifesto do partido comunista (Marx; Engels, 2011), ou seja, sdo questdes que vao
do fundo a superficie, da aparéncia a esséncia.
Entdo, visando ampliar a compreensao e dialogar com parte da obra do autor
relevante a essa empreitada, buscou-se dialogar com classicos e contemporaneos,
mirar no alvo na educacao nacional em sua dimenséo social, realizando a mediagdo
entre passado, presente e futuro. Com isso, ancorada na realidade social brasileira,
persegue-se a dificil tarefa de expressar, aprimorar, aprender e propor sobre a praxis
transformadora da pedagogia que orienta a educacao social em contexto vivenciado.
Por fim, se todo ponto de vista é a vista de um ponto (Boff, 1998)*8, sublinha-
se a localizacdo desse ponto de vista em Salvador, no contexto da Bahia, estado
nordestino onde as contradicbes e desigualdades sociais que envolvem a sua
materialidade, historicidade e dialética influenciam a vida, a educacao e a formacéao
da cultura da sua populacao, incluindo a formacéao académica e as relacdes que sao,

contraditoriamente, vivenciadas no ambito do sistema capitalista.

1.2 POR QUE PESQUISAR A PEDAGOGIA SOCIAL BRASILEIRA?

Ao longo das ultimas décadas, o dialogo sobre a Pedagogia Social no Brasil
vem sendo instituido e ampliado na area da Educacdo. Todavia, tendo em vista o
espaco geogréfico, contingente populacional e demandas sociais do pais, ainda é
insatisfatoria a representatividade neste locus especifico. Embora seja reconhecida
internacionalmente como ciéncia, disciplina curricular, area de intervencéo
sociopedagogica, campo de pesquisa e profissdo, compreender a complexidade
da Pedagogia Social no cenario brasileiro torna-se desafio devido a prevaléncia da
pratica sobre a teoria, bem como, a abrangéncia do campo - multidisciplinar e
polissémico.

Diante disso, a necessidade de ampliacdo da sua fundamentacédo teorica é
reconhecida e ressaltada (Machado, 2009; Ribas Machado; 2014). As lacunas

tedricas proporcionam redundancias, dispersées, desconhecimento das

18 BOFF, Leonardo. A aguia e a galinha: uma metafora da condicdo humana. Rio de Janeiro: Editora
Vozes, 1998, p. 9. Disponivel em: https://www.migalhas.com.br/depeso/240054/todo-ponto-de-
vista-e-a-vista-de-um-ponto-ou-em-defesa-da-igualdade-de-genero-no-governo. Acesso em: 25
ago. 2023.


http://www.migalhas.com.br/depeso/240054/todo-ponto-de-
http://www.migalhas.com.br/depeso/240054/todo-ponto-de-
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generalidades, particularidades e singularidades, o que causa deturpacdes e conflitos
acerca das formas de reivindica-la e sobre os conteldos especificos de teoria
produtora de praxis transformadora. Esses obstaculos dificultam o avango e a
superacéo da luta iniciada ha décadas por educadores(as) sociais, pesquisadores(as)
e interessados(as) pelo tema.

Do ponto de vista da pratica pedagogica, a necessidade de mais pesquisas
sobre a Pedagogia Social genuinamente brasileira dificulta a popularizacdo da sua
dimenséo singular e esséncia, o que posterga maior influéncia na formacéo e praxis
transformadora para educadores(a) sociais, pedagogo(as), professore(as) e areas
interessadas. Do ponto de vista tedrico, termina-se por importar ainda as concepgoes
originadas em outros paises, ou tende-se a generalizar a educacéo social/pedagogia
social com a educacao popular/pedagogia libertadora, devido a forte associacao entre
as duas.

Ribas Machado (2010) corrobora sobre a variedade de conceitos relacionados
a Pedagogia Social e a dificuldade em defini-los. Segundo o autor, os registros
histéricos iniciais remontam ao contexto europeu, fazendo-se oportuno reconhecer
que a producdo existente sobre a Pedagogia Social guarda, em suas bases tedricas,
as influéncias alema, espanhola, italiana, dentre outras. Esses pressupostos levam a
sugestdo de que o estado do conhecimento sobre a Pedagogia Social genuinamente
brasileira contribui para esclarecer e fortalecer a sua identidade teérica nacional e
difundi-la ainda mais, ao ressaltar a sua préaxis transformadora.

Na grande esfera das ciéncias modernas, as ciéncias sociais constituem
arcabouco do conhecimento que abrange a pesquisa de abordagem
preponderantemente qualitativa. Minayo (2001) explica que as sociedades humanas
existem em determinados contextos, sendo o tempo presente marcado pelo passado
e projetado para o futuro, no confronto entre 0 que esta dado e o que esta sendo
construido socialmente.

Esse devir explica a provisoriedade, o dinamismo e a especificidade como
caracteristicas fundamentais para a compreensdao da pesquisa social. Essas
caracteristicas geram reflexos, tanto no desenvolvimento, quanto na decadéncia de
teorias voltadas ao campo e realidades sociais.

Nesse sentido, a autora sustenta que

A realidade social é o préprio dinamismo da vida individual e coletiva com
toda a riqueza de significados dela transbordante. Essa mesma realidade é
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mais rica que qualquer teoria, qualquer pensamento e qualquer discurso que
possamos elaborar sobre ela. Portanto, os cédigos das ciéncias que por sua
natureza sdo sempre referidos e recortados séo incapazes de a conter. As
Ciéncias Sociais, no entanto, possuem instrumentos e teorias capazes de
fazer uma aproximacao da suntuosidade que € a vida dos seres humanos em
sociedades, ainda que de forma incompleta, imperfeita e insatisfatéria. Para
isso, ela aborda o conjunto de expressdes humanas constantes nas
estruturas, nos processos, nos sujeitos, nos significados e nas
representacdes (Minayo, 2001, p. 15).

Nesse bojo, a pesquisa em educacdo se debruca sobre os fenémenos
empiricos e tedricos que a constituem campo amplo e leque imensuravel de
possibilidades investigativas. O objeto de estudo surge da experiéncia educativa que
€ vivenciada nos cotidianos reais dos espacos de educacdo que estdo ativos na
sociedade brasileira e precisam ser procurados, localizados, estudados,
compartilhados.

E no caso do Brasil, enorme nacao sul-americana, historicamente colonizada e
transformada em cenério de escravidao e genocidio de seres humanos, estudar a
pedagogia social e os campos que a constituem contribui para as politicas de
reparacdes histéricas e enfrentamento quando esta socializa e inspira a praxis
transformadora, ou seja, a Revolutionare Praxis (Marx, 1845).

Sobre a Pedagogia Social, segue compartilhados alguns conceitos plurais que
demonstram, em sintese, a sua amplitude temética e as batalhas a vencer, a
complexidade da sua cosmovisdo em construcdo teérica e dialética, bem como, o
grande campo a ser investigado e teorizado no ambito da pesquisa social em
educacao.

A pedagogia social surge como um novo paradigma pedagogico, unindo
correntes e propostas que falam na formacao de um individuo capaz de
interagir e transformar a sua realidade. Sua proposta consiste em uma
contribuicdo fundamental para que o educando construa uma representacéo
de si mesmo e do mundo do qual é parte. Neste processo, ele revela
criticamente o sentido e o significado de sua presenca diante do mundo, dos

outros homens e de si mesmos, a partir dos nexos que o ligam a totalidade
mais ampla do social. (Graciani, 2014, p. 38, grifos nossos).

A pedagogia social € uma ciéncia que estuda a pratica educativa no contexto
da situacéo de vulnerabilidade social de pessoas e grupos. O campo dessa
pedagogia € o da educacdo social, onde coexistem diversas acoes
educativas de enfrentamentos de tipos também diversos de excluséo e
marginalizacdo. Nesse sentido, a pedagogia social se define pela
teorizacdo e a educacao social pela pratica educativa concreta. (Pereira,
2013. p. 10, grifos nossos).

Pedagogia Social é o referencial teérico que fundamenta, da organicidade
e cientificidade as praticas de Educacdo popular, social e comunitaria
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forjadas nos movimentos populares, sociais e comunitarios no Brasil. Adotada
como Teoria Geral da Educagédo Social (que serve também a Educacao
Popular e a Educagdo Comunitaria), sua vocacao primordial é tirar estas
praticas educativas da posi¢cao marginal a que foram relegadas, tanto pela
academia quanto pela legislacdo e pelas sucessivas politicas educacionais.
(Silva; Souza Neto; Moura, 2011, p. 10, grifos nossos).

A pedagogia social desponta como formadora de cidaddos reflexivos e
autbnomos que possam se posicionar autenticamente na realidade social
em que vivem e adotar uma postura de nao neutralidade frente as
questdes que afligem os homens e as mulheres, tanto de forma objetiva
guanto subjetiva. Mesmo esbarrando nos limites impostos pelos fatores
socioecondmicos, politicos e ideologicos, que atravessam e influenciam os
contextos sociais, ela estimula a ruptura e a ultrapassagem de barreiras, por
meio da construgcdo de ideias, caminhos e possibilidades de mudancgas.
(Santos, 2015, p. 108, grifos nossos).

Diante desse panorama, pode-se inferir que a Pedagogia Social possui
delineamento proprio e potencial tedrico no contexto brasileiro, sendo fecundo
desbravar os seus territorios e acdes. No entanto, importa estar atenta ao conselho
de Trivifios (1987) sobre néo se estruturar teoria fechada e ancorada em critérios de
verdades ditados pelo capitalismo e impostos pela persuaséo, individualismo e
utilitarismo. Segundo ele, é a prépria pratica social, pautada nos avanc¢os da ciéncia,
preexisténcia, dinamicidade e cognoscibilidade do mundo que servira como critério da
verdade.

Tém-se, diante disso, o campo cientifico da Pedagogia Social brasileira como
referéncia plural, indicios para investigar como vem se construindo a identidade e a
pratica de teoria complexa e multidimensional, todavia, convergente em pilares
ideologicos e pedagogicos fundantes. Essas conjecturas justificam a relevancia
integral deste estudo.

Sabe-se que, no Brasil, as peculiaridades histéricas retratam um cenario cheio
de contradi¢des, onde “a construcao dos estados nacionais latino-americanos sup6s
um processo de homogeneizacéo cultural comum de base eurocéntrica, silenciando
ou invisibilizando vozes, saberes, cores, crencas e sensibilidades” (Candau, 2011, p.
42), pondo obstaculos para as relagbes interculturais propiciadoras da construcao
identitaria da populagéo brasileira.

Sabendo-se, portanto, que os fatores determinantes e condicionantes da
realidade social brasileira sdo multiplos e complexos, importa: fortalecer as
identidades nacionais, por meio, também, de integracao latino-americana; defender a

sua diversidade cultural inconteste; alinhar a ética da pesquisa aos pressupostos
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constitucionais da Republica Federativa em questdo, sobretudo, compreender a
concretude da dindmica social da sua populacéo constituinte e constituida.

Nesse sentido, apresenta-se, neste introdutorio, o contexto do estudo no a&mbito
da pesquisa em educagdo, bem como, os objetivos, geral e especificos, e a
abordagem tedrica e metodologica. Em seguida, implicacbes formativas e afetivas séo
compartilhadas na sintese da trajetéria pessoal que culminou no apaixonamento pelo
objeto em questdo. Finalmente, o problema de pesquisa é detalhado visando expor a
sua relevancia ao responder a interrogagdo “porque estudar a pedagogia social
brasileira?”

Dando sequéncia ao texto, o segundo capitulo “Praxis metodologica da
pesquisa em educagao” esta voltado para a teoria metodoldgica e seus procedimentos
praticos. Nele consta a descricdo detalhada de cada etapa vivenciada na construcéao
do corpus do Estado do Conhecimento, ilustrada com imagens dos instrumentos
aplicados e inferéncias que permitem a replicacdo do método por meio da praxis
metodoldgica, ja que o dialogo com os referenciais tedricos orienta a operacionalidade
das etapas.

O terceiro capitulo, intitulado “Arcabougo da Pedagogia Social brasileira”,
descreve e analisa o Estado do Conhecimento, buscando contemplar os objetivos
geral e os especificos do estudo, consoante com a abordagem materialista historico-
dialética. Como prevé a pesquisa do tipo Estado do Conhecimento, a descricdo e a
andlise dos trabalhos evidenciam os descritores e categorias emergentes dos
procedimentos metodolégicos e apresenta inferéncias fundamentadas nas sinteses
das pesquisas e referenciais estudados.

O quarto capitulo, “Referéncias para a praxis da pedagogia social brasileira”,
se constitui analise das concepg¢fes pedagdgicas histéricas que confluem para a
compreensdo da préxis transformadora e da formacdo da Pedagogia Social no
contexto brasileiro. Finalmente, as consideracbes finais enfatizam as analises
realizadas e o0s resultados obtidos no Estado do Conhecimento, apontando
perspectivas promissoras da Pedagogia Social em contraste com desafios enraizados

na historica configuracdo social brasileira.
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2 PRAXIS METODOLOGICA DA PESQUISA EM EDUCACAO
Todo comeco é dificil em qualquer ciéncia (Karl Marx, 1867).

Para que haja avanco cientifico, é essencial que a pesquisa se assente em
outras e integre os resultados que diferentes estudos investigativos obtiveram (Flick,
2013). Sob essa 6tica, ganha importancia o fato de este estudo ndo se iniciar no marco
zero, e sim, agregar novas contribuicbes e enfoques sobre o objeto estudado e suas
conjunturas.

Ancorado na abordagem da pesquisa qualitativa do tipo descritivo-analitica
(Romanowski; Ens, 2006), o presente estudo toma como referéncia o materialismo
histérico-dialético (Marx; Engels, 2001), paradigma légico de interpretacdo da
realidade, o que exigiu a compreensdao do método em Marx (Netto, 2011) e o
aprofundamento na concepcéo dialética da realidade natural e social, ou seja, ter em
mente que existe uma realidade objetiva fora da consciéncia.

Nessa perspectiva, quanto mais se analisa e se abstrai 0 objeto, mais ele se
concretiza. Conhecé-lo é alcancar suas multiplas determinacbes e numerosas
relacdes (Martins, 2006). Sendo a matéria o principio primeiro e a consciéncia,
propriedade mais organizada e derivada da matéria, esta Ultima tém como funcéo
refletir sobre a realidade objetiva (Trivifios, 1987).

A partir dessas prerrogativas, busca-se examinar a Pedagogia Social de modo
a ampliar a sua compreensao, tornando-a mais concreta e real. Seguindo os passos
de Marx (2013) no que concerne a aparéncia dada pela realidade social empirica,
buscou-se chegar a sua esséncia. Esta que esta condicionada a historicidade dos
fatos e permanece turva atras do “véu” da ilusdo, engendrado pelo sistema capitalista,
até que a investigacao e a analise cientifica revelem seus nexos e contradi¢des.

Por esse motivo, a abordagem dialética foi explorada na analise dos
constructos tedricos extraidos no decurso da pesquisa. As suas Leis e Categorias
estiveram nos centros das reflexbes sobre o tema e estdo abordadas ao longo do
texto, conforme fruicAo. Para a discussdo, a complexa dialética materialista
cheptuliana (1982) foi referéncia nas aulas do Doutorado da Universidade Federal da
Bahia (UFBA) e serviu consubstancialmente para a apreensdo da légica do
pensamento dialético e aperfeicoamento da consciéncia reflexiva sobre o objeto de

estudo almejado.
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Dessa forma, durante os processos continuos de decisfGes e revisbes que
levaram a realizacdo desta pesquisa, compartilho as reflexdes que orientam o
raciocinio e a escrita académica. Primeiramente, o meu conceito de teoria esta
sustentado na concepcéo de Marx, que assevera que “teoria € a reproducao ideal do
movimento real do objeto pelo sujeito que pesquisa: pela teoria o sujeito reproduz em
seu pensamento a estrutura e a dinamica do objeto que pesquisa” (Netto 2011, p. 20).

Nessa concepg¢do, o conhecimento sobre a realidade é o meio pelo qual a
consciéncia, apds assimilar processos de producdo, reproduz intelectualmente a
existéncia humana. Sobre essa questao, Martins (2006) agrega que a atividade tedrica
somente pode transformar os fatores determinantes e condicionantes se influenciar a
intervencao pratica na realidade social concreta.

Igualmente, a relacdo entre o sujeito e 0 objeto no processo de conhecimento
tedrico ndo se funda na externalidade. Trata-se de uma relagdo em que o sujeito esta
implicado no objeto e, por esse motivo, a pesquisa e a teoria resultante dessa relacéo
excluem qualquer pretensao de “neutralidade” (Netto, 2011, p. 23). Ademais, faz-se
necessario atentar para o fato historico fundamental de que vivemos em uma
sociedade capitalista, produtora de mercadorias, universalizadora do valor de troca,
essencialmente alienada e alienante, e que precisa ser superada (Martins; Lavoura,
2018).

Em alinhamento com a epistemologia do materialismo histérico-dialético, faz
sentido a argumentacédo de Martins e Lavoura (2018) quando afirmam que néo se trata
apenas de constatar como as coisas funcionam e estabelecer conexdes superficiais
entre os fendbmenos durante o percurso investigativo. O conhecimento cientifico se
constitui como produto de decodificacdo abstrata sobre a realidade concreta.

Neste estudo, a pedagogia é acolhida como ciéncia multi/inter/transdisciplinar,
computada com o coletivo das ciéncias humanas, exatas e bioldgicas para as suas
fundamentacdes tedricas. Portanto, para a contextualizacdo do objeto em questéo,
conta-se com o0 suporte de autores criticos e contemporaneos dos campos,
principalmente, da Histéria, da Sociologia, da Filosofia, da Antropologia e da
Psicologia em favor de compreender o campo cientifico da Pedagogia Social
brasileira, tomando como referéncias estratégicas a abordagem dialética, a
pluralidade de ideias e o respeito-valorizacéo a cultura brasileira.

Acrescenta-se que o avanco desenfreado das Tecnologias da Informacéo e

Comunicacéo (TICs) e a saturacdo do modo de producéao capitalista desenham novos
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modelos de sociedades contemporaneas que se diferenciam por caracteristicas
particulares, a depender de cada contexto historico, social e cultural. Ao mesmo
tempo, essas sociedades se aproximam, devido as semelhancas oriundas das
diferentes culturas e, também, do modelo econémico dirigente nas sociedades

modernas.

2.1 O METODO PESQUISA BIBLIOGRAFICA - ESTADO DO CONHECIMENTO

Para se chegar ao método Pesquisa Bibliografica do tipo Estado do
Conhecimento, longo caminho foi percorrido desde o inicio da jornada até a etapa da
qualificacdo, quando os objetivos foram redefinidos e a presente metodologia
constituiu-se rota segura para a empreitada. Dessa vez, a proposta da pesquisa
tedrico-conceitual diferia da experiéncia cientifica anterior do mestrado, pautada nas
expressdes dos sujeitos e locus empirico especifico.

Na presente proposta bibliografica, “os conceitos e/ou categorias sao
complexamente instituintes da criacao filosoéfico cientifica, ou em outros termos, da
teoria que € expressao dessa criagado” (Bianchetti; Meksenas, 2009, p. 40). Sendo o
campo da pesquisa bibliografica amplo e desdobrado em singularidades e
pluralidades de possibilidades metodoldgicas, o aprofundamento fundamentou a
praxis cientifica em prol do alcance dos objetivos propostos.

No ambito do referencial teorico, as pesquisas bibliograficas denominadas
“‘Estado do Conhecimento”, “Estado da Arte”, “Estado da Questdo” ou “Revisdo
Sistematica” aparecem usualmente como termos sindnimos ou semelhantes (Soares;
Maciel, 2000; Ferreira, 2002; Romanowiski; Ens, 2006; Morosini; Kohls-Santos;
Bittencourt, 2021). Constatam-se, entretanto, contradi¢cdes e diferencas na definicao
dos termos, a depender da area abordada, e/ou, do pensamento dos autores que se
debrucam sobre o método.

Assim, os estudos bibliograficos focados em setores especificos das producdes
sobre o tema investigado sdo reconhecidos como Estado do Conhecimento. Por sua
vez, 0s gque abrangem toda a area do conhecimento estudado em seus variados
nichos de producéo cientifica sdo denominados Estado da Arte. Estes Ultimos incluem
como fontes de informacgbes, aléem das teses e dissertacdes, as publicacbes em

periodicos, comunicagdes em anais de congressos e seminarios etc.
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Pode-se, ainda, ser encontrado na literatura o Estado do Conhecimento
apresentado como um tipo de Pesquisa de Estado da Arte (Romanowiski; Ens, 2006;
Morosini; Santos; Bittencourt, 2021). Em sintese, os variados termos consultados
dizem respeito & opcdo metodologica de carater inventariante e descritiva da produgéo
sobre determinado tema, ressaltando o desafio de responder quais aspectos e
dimensdes vem sendo privilegiados nos diferentes tempos e lugares sobre as
categorias pesquisadas. Além disso, a estratégia destaca as formas e as condi¢des
nas quais tem sido produzido o referente conhecimento.

Resultante da tradugao literal do inglés, o termo “Estado da Arte” € o mais
conhecido no Brasil, podendo se estender a todas as areas do conhecimento cientifico
(Ferreira, 2002). A utilizacdo do termo foi registrada inicialmente nos Estados Unidos
nas Ultimas décadas em referéncia ao campo das artes (Soares; Maciel, 2000;
Vosgerau; Romanowiski, 2014).

Contudo, a adeséao ao termo “Estado do Conhecimento” tem sido adotada na
area das Ciéncias Humanas por referir-se a construcdo do conhecimento ancorada na
perspectiva tedérica do campo cientifico de Bourdieu (2004), ressaltando a
compreensao dos resultados encontrados e o fortalecimento das identidades politico-
tedrico-metodoldgica concernentes a pesquisa social (Morosini; Santos; Bittencourt,
2021). Alinhada a esses principios, tornou-se significativa e estratégica a opcéo pelo
termo Estado do Conhecimento e seu suporte tedrico-metodolégico para o
desenvolvimento da pesquisa.

Para Romanowiski e Ens (2006), o Estado do Conhecimento contribui
vigorosamente para a construcao de campo tedrico, pois consegue identificar aportes
significativos da teoria e da préatica pedagdgica, além das restricdes, lacunas e
solugdes para os desafios vivenciados no campo investigado. Por esse meio, tornou-
se possivel identificar, registrar e categorizar ideias e informag¢fes que levaram a
reflexdo e sintese (Morosini; Santos; Bittencourt, 2021) sobre a Pedagogia Social
brasileira, a partir dos tempos e espacos registrados nas teses e dissertacoes
constituintes do corpus deste estudo.

Soares e Maciel (2000) acrescentam que o referido método conduz a plena
compreensao do estado atingido pelo conhecimento sobre determinado tema, sua
amplitude, tendéncia tedrica e vertentes metodologicas. A partir dessa oOtica, elas

afirmam que
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Essa compreensdo do “estado do conhecimento” sobre um tema, em
determinado momento, € necessaria no processo de evolucdo da ciéncia, a
fim de que se ordene periodicamente o conjunto de informacdes e resultados
ja obtidos, ordenagdo que permita a indicagdo das possibilidades de
integracdo de diferentes perspectivas, aparentemente autbnomas, a
identificacdo de duplicacdes ou contradicdes e a determinacao de lacunas ou
vieses (Soares; Maciel, 2000, p. 10).

Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 34) corroboram que a finalidade
primordial do Estado do Conhecimento é a construgcdo e compreensao do campo
cientifico de um tema especifico em determinado espaco. Nesse contexto, chamam a
atencao para as etapas de “ruptura dos preconceitos” como procedimentos iniciais
essenciais que servirdo de alicerce para a construcdo do modelo de analise e
verificacdo do método proposto. Essas etapas visam minimizar os vieses da pesquisa
e assegurar o rigor metodolégico imposto pela pesquisa stricto sensu.

Vale ressaltar que as pesquisas desse tipo ainda séo recentes no Brasil e,
conforme sinalizam Romanowiski e Ens (2006, p. 40), faltam estudos que desvendem
e examinem o conhecimento ja elaborado para a orientacao de outras pesquisas. As
autoras certificam que a necessidade de realizar Estados do Conhecimento foi

indicada por Ludke no Seminario “Didatica em questdo” em 1984, quando reconheceu
a poténcia do método para construir marco teérico sobre um tema em foco e verificar
a sua evolucao cientifica.

Sob essa 6tica, constam estudos produzidos nas Ultimas décadas através de
associacOes de pesquisadores e instituicdes em parcerias com o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) e o Comité dos produtores de informacéo
educacional (Comped). Essas pesquisas tratam de levantamento, andlise e avaliacdo
do conhecimento em éareas especificas da educacdo, como: educacdo superior,
formacdo de professores, alfabetizacdo, politica e administragdo da educacdo,
avaliacdo, educacao infantil, educagéo de jovens e adultos e juventude e educacao
(Romanowiski; Ens, 2006, p. 40).

Dentre a relacdo dos estudos dessa natureza levantados por Romanowiski e
Ens (2006, p. 42) estao citados: as iniciativas de Feldens (1989), Silva (1991) e Warde
(1993) e suas dificuldades de articulagdo nas épocas das producgdes; trabalhos da
década de noventa que integravam pesquisas de pos graduacéo, artigos de periédicos
da area; trabalhos apresentados na Associacdo Nacional de Pesquisa e POs
Graduacao em Educacao (ANPEd) sobre formacéao de professores que contaram com
financiamento do Inep do Ministério de Educacao (MEC).
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As autoras destacam, ainda, as pesquisas desenvolvidos por André e
Romanowiski (1999), mapeando dissertacoes e teses sobre formacao de professores;
Carvalho (1999), que examinou a formagéo continuada em periédicos; Brzezinski e
Garrido (1999) ao inventariarem os temas abordados no GT de professores da
ANPEd; André (2000; 2004), que se debrucou sobre as teses e dissertacbes que
abordavam a formacdo de professores; Soares (1989) que realizou estado do
conhecimento sobre a alfabetizagdo no Brasil; Fiorentini (1994), com sua
sistematizacdo sobre a Educacdo matematica na pés-graduacdo; Megid (1999), em
levantamento de teses e dissertacdes produzidas nas cinco regides do Brasil.
Constam, também, estudos apresentados em congressos hacionais e internacionais,
focalizando os dados parciais ou totais, a exemplo de Alvarenga, Andrade, Ens e
André (2003), André, Ens, Mindal e Andrade (2004) e André e Aveiro (2005).

O aporte tedrico sobre o método Estado do Conhecimento e suas etapas
metodoldgicas proporcionaram a seguranca necessaria para atravessar o desafio de
realizar o primeiro Estado do Conhecimento da Pedagogia Social brasileira, por meio
do levantamento, catalogo e analise das teses e dissertacBes produzidas pela pos-
graduacéo stricto sensu brasileira, considerando a disponibilidade das publicactes
nas plataformas virtuais. A seguir, detalhamos cada etapa dos procedimentos que

materializaram a proposta.

2.1.1 A Construcgéo do corpus do conhecimento

O Estado do Conhecimento exige etapas organizadas e cumpridas para que as
informacdes coletadas gerem o corpus que se traduzira no contetdo abordado na
pesquisa, em resposta aos objetivos planejados. Sem esses procedimentos, corre-se
o risco de perder o fio condutor do raciocinio no mar de informa¢8es com o qual se
deparam os(as) pesquisadores(as) do meétodo.

As referéncias sobre o método diferenciam-se no que concerne as etapas, aos
procedimentos e as terminologias referentes aos procedimentos. No entanto,
evidenciam a necessidade da coeréncia e do rigor na execucdo de cada uma delas.
Partindo desses critérios, 0 passo inicial foi escolher os descritores, palavras que
serviriam para buscar os trabalhos e teses nas plataformas oficiais disponiveis para a

pesquisa em educagdo. O entendimento sobre o campo cientifico da Pedagogia
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Social, apos exploracao conceitual atualizada, levou a eleicdo da triade que sustenta
0 conhecimento elaborado.

Logo, a Pedagogia Social foi prontamente selecionada devido a ser o proprio
objeto do estudo, a teoria pedagodgica e a ciéncia social investigada, e que contém o0s
outros dois descritores em seu arcabouco pratico e tedrico. Em seguida, Educacao
Social foi eleita pela importancia do fendmeno educativo diverso e estar legitimada
como locus empirico da Pedagogia Social, sendo, consequentemente, fornecedora
das evidéncias rastreadas pela lente cientifica.

Por dltimo, o descritor Educador(a) Social completou a triade, devido ao
protagonismo desses agentes no campo estudado. E objetivo da pesquisa ressaltar a
esséncia das acdes conscientes (Vazquez, 2011) para compreender a praxis
transformadora na Pedagogia Social e sua pertinéncia para o enfrentamento dos
desafios educacionais historicos e contemporaneos da realidade brasileira.

Embora os trés descritores estejam intrinsecamente relacionados, cada um
deles, em sua particularidade, possui saberes diversos e especificos que contribuiriam
visceralmente para chegar as categorias fundantes do Estado do Conhecimento, bem
como, as analises que despontariam durante o percurso. Para efetivar o recorte, foram
considerados, na busca, os trabalhos que trazem registrados nos seus titulos a grafia
e o0s sentidos dos trés subcampos expressados pelos descritores dos trabalhos como
critério de coleta.

Sobre os titulos, afirma Souza (2022, p. 5) que,

[...] enquanto elemento que contempla diferentes modalidades de trabalhos
cientificos, o titulo possui diferentes caracteristicas, como, por exemplo,
corresponder de maneira adequada ao seu respectivo conteido e abordar
aquilo que tem de novo para os cientistas da area. Uma das fung¢6es do titulo
€ permitir que o leitor julgue o contelido e a natureza da pesquisa. Mais que
tudo, o titulo é essencial para que uma determinada pesquisa seja indexada

e recuperada de maneira eficiente e, posteriormente, seja referenciada em
pesquisas por outros autores.

Definidos os descritores, chegou 0 momento de sistematizar o processo de
buscas das teses e dissertacdes e, nesse sentido, elegemos como principal sitio de

busca o Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes?® pela abrangéncia e referéncia

19 “A Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundacéo do Ministério
da Educacdo (MEC), desempenha papel fundamental na expansdo e consolidacdo da pds-
graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da Federagdo. Em 2007,
passou também a atuar na formacao de professores da educagédo basica ampliando o alcance de
suas agOes na formacdo de pessoal qualificado no Brasil e no exterior. O Catalogo de Teses e


https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/historia-e-missao
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académica nacional. Ferreira (2000, p. 261) explica a relevancia dos catalogos para
gque maior numero de pesquisadores(as) interessados(as) em temas afins
estabelecam um primeiro contato, recuperem determinado trabalho, possibilitando a
circulacdo e o intercambio entre a producdo construida e aquela a construir.

Desse modo, realizamos levantamento de todos os trabalhos registrados no
referido catalogo por descritor definido, sendo que, ao acessar o icone “detalhes” na
relacdo de trabalhos disponibilizada pela Capes, ocorre o direcionamento via link a
Plataforma Sucupira®®, onde constam informacdes de identificacdo dos trabalhos,
resumos e o arquivo em Portable Document Format (PDF) para download.

Destarte, percorremos sistematicamente o0 seguinte trajeto procedimental:
gquando o arquivo do trabalho ndo estava disponivel no catalogo da Capes, nos
dirigiamos ao repositério virtual das instituicbes de ensino onde o trabalho foi
realizado. Caso |4 também n&o estivesse disponivel, confirmava na BDTD? a
existéncia do mesmo e, finalmente, se ainda assim ndo o localizdssemos,
buscavamos informacdes via descritor na plataforma Google.

Apbés as buscas, sendo o arquivo localizado ou n&o, copiavamos as
informacdes identificadoras, os resumos e as palavras-chave para compor a etapa
especifica que estava no protocolo da pesquisa. Essa sistematica aconteceu por
diversas vezes nos ultimos quatro anos, sendo a ultima atualizacdo do inventario
ocorrida em 14 de marco deste recorrente. Nesse sentido, o Catalogo da Capes foi o

ambiente académico virtual que disponibilizou maior volume de teses e dissertacoes.

Dissertacbes da CAPES consiste em uma plataforma que tem como objetivo facilitar o acesso a
informacdes sobre teses e dissertacdes defendidas em programas de pdés-graduagéo stricto sensu
do pais, além de disponibilizar informagdes estatisticas acerca desse tipo de producéo intelectual.”
Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas- frequentes/sobre-a-
cap. Acesso em: 24 mar. 2023.

20 A Plataforma Sucupira, ferramenta que coleta informacdes e funciona como base de referéncia do
Sistema Nacional de Pés-Graduacao (SNPG). Foi concebida pela Capes para facilitar o acesso a
cada um dos processos de responsabilidade da Diretoria de Avaliacdo da Capes, como a
recomendacdo de cursos; o médulo de envio de dados Coleta Capes; e o sistema Qualis, de
avaliagdo de perioddicos. O nome da Plataforma Sucupira € uma homenagem ao professor Newton
Sucupira, autor do Parecer n® 977 de 1965. O documento conceituou, formatou e institucionalizou a
poés-graduacdo  brasileira nos moldes dos dias de hoje. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/35995. Acesso em: 25 mar. 2023.

21 O Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBCT) desenvolveu e coordena a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), que integra os sistemas de informacéo
de teses e dissertacdes existentes nas instituicbes de ensino e pesquisa do Brasil, e também
estimula o registro e a publicacdo de teses e dissertac6es em meio eletrénico. A BDTD, em parceria
com as instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa, possibilita que a comunidade brasileira de C&T
publique e difunda suas teses e dissertacbes produzidas no Pais e no exterior, dando maior
visibilidade a producéo cientifica nacional. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 24
mar. 2023.


https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/sobre-a-cap
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/sobre-a-cap
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/sobre-a-cap
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/35995
https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Nota-se que os trabalhos mais antigos constam apenas com registro basico no
catalogo, registro esse que serviu de orientador para a busca nos repositérios virtuais
das Instituicbes de Ensino Superior (IES). Sobre essa questdo, Morosini, Kohls-
Santos e Bittencourt (2021) esclarecem que, a partir do ano 2016, os documentos
presentes no Catalogo da Capes, bem como os seus metadados, estdo vinculados a
Plataforma Sucupira, sendo que algumas das teses e dissertacfes defendidas antes
de 2016 podem néo apresentar as informagdes completas e recomendam acessar as
bibliotecas das Instituicdes de Ensino Superior.

Os repositorios virtuais das IES se destacaram como sitios secundarios, porém,
fundamentais para complementar o levantamento, jA que, boa parte deles
disponibilizam os trabalhos no formato em PDF ou os metadados. Em alguns casos,
o trabalho s6 esta registrado na Capes, fazendo-se necessario acessar o repositorio
para download. Em outros casos, os trabalhos ndo estavam disponiveis em nenhumas
das duas plataformas citadas, mas estas permitiam o acesso as informac¢fes para a
construcdo do conhecimento. Vale ressaltar, entretanto, maior estrutura e facilidade
de acesso em alguns repositérios comparado a outros, o que pode influenciar no
acesso as informacdes e analises por regides e estados.

A BDTD serviu como terceira via, complementar e confirmadora das
informacdes, porém, houve situacdes de trabalhos localizados inicialmente nessa
plataforma e confirmados posteriormente (ou ndo) no Catalogo da Capes, fazendo-
nos percorrer o caminho inverso. A busca na Web serviu de estratégia de persisténcia
para localizar os trabalhos pendentes ou informacdes especificas que ndo constavam
em alguns estudos, a exemplo dos nomes dos professores orientadores e areas de
concentracéo das producoes.

De posse das teses e dissertacdes localizadas por meio dos trés descritores,
foi possivel catalogar 159 trabalhos no total, estando os nimeros expostos no Quadro

1, organizados por descritores e tipo de trabalho stricto sensu.
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Quadro 1 — Detalhamento do quantitativo de teses e dissertacfes localizadas por descritores

Descritores N° Teses N° Dissertacdes Total
Pedagogia Social 9 20 29
Educacao Social 15 37 52
Educador Social 15 63 78

Total 39 120 159

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A partir desse detalhamento, foi possivel efetivar as etapas da Pesquisa
Bibliografica orientadas por Morosini, Kolhs-Santos e Bittencourt (2021, p. 61),
caracterizantes pela natureza do estudo e recursos para a operacionalizagao.

s

Segundo as autoras, o Estado do Conhecimento é constituido pelas etapas:

Bibliografia Anotada, Bibliografia Sistematizada, Bibliografia Categorizada e

Bibliografia Propositiva, sendo importante frisar que “estas precisam ser

sistematicamente realizadas para que, ao final, seja perceptivel o rigor cientifico
despendido na pesquisa”. A seguir, constam sistematizadas e detalhadas as etapas e

os resultados finais de cada uma delas, conforme apresentado no quadro 2.

Quadro 2 — Descri¢cdo das Etapas Bibliograficas do Estado do Conhecimento (continua)
Etapas Bibliogréaficas Processos Resultados

Leitura  flutuante dos documentos
baixados e preenchimento de planilha de
Excel elaborada com filtros nas colunas
contendo: Numero do Trabalho, Titulo,
Autor, Orientador, Ano de Defesa, IES,
Area, Status do Trabalho, Tipo de
Trabalho e Descritor.

- Catalogo geral dos
Trabalhos localizados

- Imagens Gréficas

Bibliografia Anotada

Leitura atenta, fichamento e andlise dos

Resumos dos Trabalhos com | -  Formularios  por

Bibliografia Sistematizada

organizacdo em Formulario para cada
descritor e tipo de trabalho (Tese ou
Dissertacdo) contendo: Identificacdo do

Trabalho, Problema de Pesquisa,
Metodologia, Sujeitos, Referencial
Tedrico, Resultados, Consideracdes

Finais e Palavras-Chave.

Sistematizac&o das Palavras Chaves por
descritor.

descritores e tipo do
trabalho (Teses e/ou
Dissertacdes) com as
informag¢bes contidas
nos Resumos

- Nuvens de Palavras
por descritor a partir
das palavras-chave
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Quadro 2 — Descricado das Etapas Bibliograficas do Estado do Conhecimento (conluséo)

Etapas Bibliograficas Processos Resultados

- Planilha em Excel
para filtro de Temas e

o . L Categorias do Estudo
Analises dos Resumos, Evidenciagéo dos | por descritores;

Bibliografia Categorizada Temas e Categorias por meio de
aproximacdo tematica e/ou campos
semanticos (Soares; Maciel, 2000);

- Quadro de Categorias
constituintes do corpus
do estado do
conhecimento.

Alinhamento das informacdes obtidas nas
analises dos resumos com as categorias | - Planejamento prévio
do estudo e referenciais teoricos | do capitulo sobre a
metodoldgicos (materialismo historico- | discussio dos
dialético e praxis transformadora). resultados.

Bibliografia Propositiva

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Vale ressaltar que a Bibliografia Anotada com a consequente geracao do
Catalogo Geral de Teses e Dissertacdes sobre a Pedagogia Social brasileira se
constitui esboco que exige permanente atualizacdo e, atendendo ao critério da
infinitude do tipo de pesquisa Estado do Conhecimento (Soares; Maciel, 2000), servira
de referéncia para que outros(as) pesquisadores(as) revisem, complementem e
ampliem o material produzido, atendendo ao avanco cientifico.

Para essa etapa, contou-se com a ferramenta do software de planilhas Excel,
ja que possibilita a demarcacéao de filtros de buscas e geracdo de perspectivas graficas
que contribuem para as analises qualitativas e ilustracdes das informacdes. A planilha
foi organizada na seguinte ordem para preenchimento das informacdes: numero fixo
de identificacéo do trabalho - para evitar confusdo ou perdas de informacdes; titulo do
trabalho; autor; orientador; ano de defesa; IES onde o trabalho foi produzido; area de
concentracdo; status que informa se o trabalho foi localizado na integra ou
parcialmente; tipo de trabalho (Tese ou Dissertacdo) e descritor correspondente
(Pedagogia Social, Educagao Social e Educador(a) Social).

No decorrer das analises, foram acrescidos os campos - Estados, Regides,
Temas e Categorias. Dessa forma, por exemplo, se for preciso consultar quantas
teses foram defendidas nos dltimos anos e quais foram as instituicbes locus de
producéo, recorre-se aos filtros de busca disponiveis na planilha do Excel e acessa-
se a informacdo especifica. Além disso, a planilha gerou diversas perspectivas

graficas que compdem o capitulo descritivo dos achados da pesquisa e foi suporte
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fundamental para as etapas seguintes. A Figura 1 apresenta uma amostra do que foi

produzido na etapa inicial.

Figura 1 — Catalogo Geral em Planilha do Excel

A B C D B F G H 1 J -
Levantamento das Teses e Dissertagdes produzidas no Brasil. Método: Estado do Conhecimento (Etapa - Bibliografia Anotada).
Autora: Vanessa Ribeiro dos Santos
1
2 - TiTUL0 -8 _ AUTOR N-B OriENTADOR B Anooperesa Bl IES i-B AREA - 1°0 Bl DESCRITORE:
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ESCUTA E SENSIBILIDADE NA : MARGARETH MARTINS DE UNIVERSIDADE FEDERAL = =
4 x < \TALI T, J C
7 EDUCACAO INFANTIL: DIALOGOS COM NATALIA MOREIRA ALTOE ARAUIO 2022 FLUMINENSE EDUCACAO oK DISSERTAQOES ~ PEDAGOGIA SOCIA
4 A PEDAGOGIA SOCIAL
CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA
SOCIAL A FORMAGAO DE
x FERNANDA MOREIRA MARGARETH MARTI IVERSIDADE F RA ~ =
77 PROFESSORAS DA EDUCACAO BENVE:IU":’O I:ESQSITZ SIMOES. & ZTRMTJO SDE 2022 Ui ViLfJA?III?:N:EDE L EDUCACAO oK DISSERTAQOES ~ PEDAGOGIA SOCIA
INFANTIL EM ESCOLA DA REDE
5 MUNICIPAL PUBLICA DE NITEROI
A EDUCACAO SOCIAL PESTALOZZIANA UNIVERSIDADE FEDERAL DE - x
0 S - T I T S C
5 8 £ 0 PROGRAMA MAIS EDUCACAOD MARA LUCIA TEIXEIRA BRUM NEIVA AFONSO OLIVEIRA 2022 PELOTAS EDUCACAO oK ESE: EDUCACAQ SOCIA(
TRAJETORIA DE EDUCADOR SOCIAL: O
17 VIR A SER NA CULTURA RELATOS DE ORLANDO COELHO BARBOSA ~ FABIANA COELHO FERNANDES 2022 CENTRO UNIVERSITARIO FIEQ ESIcoLoBA oK TESES EDUCHDORES
- EDUCACIONAL SOCIAIS
7 VIVENCIAS
0 Educador Social: ACrianca e 0 =
IVERSI ! ~ x
130 Adolescente em Acolhimento ELAINE LAUMANN SILVIA SELL DUARTE PILLOTTO 2022 UNJVERS| ?S?}\IEV?L”ESEG A0,DE EDUCACAO oK DISSERTAQOES EDL:;I::&O‘SRES
8 Institucional - Um Olhar Sensivel
Os reptos da pedagogia social
nas 89595 educativas da SEBASTIAQ JACINTO DOS P UNIVERSIDADE PRESBITERIANA EDUCAC;XO, ARTEE
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PEDAGOGIA SOCIAL EM UMA VISAO
TRANSDISCIPLINAR COMO ANGELA CRISTINA GUALINE DOS MARGARETH MARTINS DE UNIVERSIDADE FEDERAL - aea .
B, ESTRATEGIA PARA FORMACAO SANTOS ARAUJO 2021 FLUMINENSE EDUCAGAO oK DISSERTACUES: REDAGOGIASOOA
OMTINUADA DOCERTE lod

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A etapa seguinte, Bibliografia Sistematizada, se configurou tarefa
desafiadora, j4 que a necessidade de abrir arquivo por arquivo para coletar resumo e
palavras-chave de cada estudo demandou tempo, dedicacdo e atencdo. De fato,
existia a indagacédo de como chegar ao corpus do Estado do Conhecimento por meio
da analise de tantos trabalhos que estavam ao nosso dispor e como chegariamos as
categorias tedricas para estudo.

A alternativa validada pela literatura consultada contribuiu para a opcédo da
analise dos resumos. Segundo Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 64), “a
predilecdo pela leitura e analise dos resumos das producdes cientificas se da
mediante ao fato de que estes apresentam arcabouco académico e descrevem, de
forma sucinta, o objetivo, a metodologia e os resultados alcangados”.

Ferreira (2002, p. 264) amplia ao refletir que, sob aparente homogeneidade,
existe grande heterogeneidade entre os resumos, explicaveis tanto pelas marcas
textuais e tipogréficas, quanto pelas representacfes diferentes de cada autor desse
género discursivo, além das diferencas resultantes do confronto dessas
representacdes com caracteristicas peculiares da situacdo comunicacional, a exemplo
do suporte material de cada trabalho, regras institucionais, dentre outras.

De fato, a consciéncia sobre esses fatores torna possivel analisar, interrogar e
explicar convenientemente cada conjunto de trabalhos produzidos em determinada

area do conhecimento por meio da analise dos resumos. Sem ignorar a importancia
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da leitura dos trabalhos na integra, Ferreira (2002) apresenta dois caminhos que
favorecem a estratégia da andlise de resumos como possibilidade para chegar ao
corpus do Estado do Conhecimento.

O primeiro diz respeito as averiguagfes objetivas da producdo académica, o
gue permite visualizar narrativas reveladoras de informacfes necessarias as analises
futuras, e o segundo, a possibilidade de evidenciacdo de tendéncias, énfases,
escolhas metodologicas e tedricas, aproximacdes e distanciamentos entre as
propostas, surpresas tematicas, acrescentando ainda que

Nesse esfor¢co de ordenagcdo de uma certa producdo cientifica também é
possivel perceber que as pesquisas crescem e se espessam ao longo do
tempo; ampliam-se em saltos ou em movimentos continuos; multiplicam-se,
mudando os sujeitos e as forcas envolvidas; diversificam-se os locais de
producéo, entrecruzam-se e transformam-se; desaparecem em algum tempo
ou lugar (Ferreira, 2002, p. 265).

Nesse labor, foi necessario copiar a mao, em alguns casos de arquivos
blogueados para copias virtuais, ipsis litteris 0 resumo do trabalho original, atentando
a coeréncia metodoldgica. Os resumos dos trabalhos néo localizados no catalogo da
Capes foram captados dos Repositorios das Instituicdes de Ensino Superior. Na
oportunidade, registra-se que 0s resumos ndo disponiveis nas plataformas
consultadas, conforme aponta o catalogo geral, ndo foram incluidos nessa etapa de
sistematizacao.

Ao copiar as informacdes solicitadas no formulario criado para compreender a
identidade de cada pesquisa, foi realizada leitura de 142 resumos organizados,
inicialmente, pois a andlise minuciosa aconteceria mais tarde. Esse processo
formativo ampliou a consciéncia sobre o tema estudado, agucou a curiosidade
epistemoldgica (Freire, 2011b) e propiciou o contato com trabalhos que chamaram a
atencao e fizeram pulsar o coragdo pesquisador. A Figura 2 apresenta o formulario da

sistematizacdo dos resumos.
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Figura 2 — Sistematiza¢do dos Resumos (Bibliografia Sistematizada)

PEDAGOGIA SOCIAL — TESE — SISTEMATIZA(;AO DOS DOS RESUMOS (Bibliografia Sistematizada)

TRABALHO 2015 - GRACIANI, J.S. PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SA0 PAULO _
A PRATICA EDUCATIVA A LUZ DA PEDAGOGIA SOCIAL E DA PSICOLOGIA SOCIAL COMUNITARIA: ESTUDO DO
PROGRAMA INTEGRACAO AABB COMUNIDADE

Os aspectos tedricos e metodolégicos da pedagogia social e psicologia social comunitaria podem contribuir para a

compreensdo deste projeto social
PROBLEMA 1 £

Refletir sobre a pratica educativa por meio da andlise dos Planos Pedagdgicos de Atividades dos Educadores Sociais do
OBJETIVOS Programa Integracao AABB Comunidade,

Metodologia qualitativa e o procedimento técnico da analise documental, referente aos Planos Pedagdgicos de Atividades
enviados ao concurso Capa da Agenda de 2013. Para a realizacdo da pesquisa foi solicitada a aceitacdo do termo de
autorizacéo de utilizacdo dos dados do Concurso e para a escolha do critério das praticas educativas optamos em analisar
todas as 105 experiéncias enviadas. A analise foi realizada a partir das trés categorias da Psicologia Social Comunitaria
METODOLOGIA | (Participacio Ativa, Fortalecimento dos Vinculos Afetivos e Impacto Comunitario) e dos quatro dominios da Pedagogia Social
(Epistemoldgico. Sociopedagdgico, Sociocultural e Sociopolitico).

SUJEITOS X
REFERENCIAL )
TEORICO A luz dos fundamentos da Pedagogia Social e da Psicologia Social Comunitéria

O dominio Sociocultural e a categoria Participacéo Ativa foram as que mais se sobressairam, logo a seguir, o dominio

Sociopolitico, e por dltimo simultaneamente com o mesmo score, os dominios Epistemoldgico e Sociopedagdgico da

RESULTADOS Pedagogia Social e as categorias relativas ao Fortalecimento dos Vinculos Afetivos e os Impactos Comunitarios,

prevaleceram em segundo e terceiro lugar da Psicologia Social Comunitaria

Concluimos que as praticas educativas incentivaram as acbes artisticas, culturais, esportivas, ambientais, de

CONSIDERAGOES complqmentagéo socioeducacional e de~cidadania, f.avorece.nc.‘lo ao e.x?rcicio pessoal, familia!' e comunitario de propostas
educativas que produzem transformacbes na realidade vivida individualmente e em sociedade, aspectos estes que

FINAIS transversalizam os fundamentos tedricos e praticos da articulacéo entre as ciéncias Pedagogia Social e Psicologia Social

Comunitaria frente a pratica educativa.

Pedagogia Social, Psicologia Social Comunitaria, Participacédo, Cidadania e Criticidade.

PALAVRAS - CHAVE

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Posteriormente, foi realizada leitura sistematica de cada resumo e anotacdes
especificas foram pontuadas na analise de cada campo do trabalho que continha no
formuléario: titulo, problema, objetivos, metodologia, sujeitos, referencial tedrico,
resultados, consideracdes finais e palavras-chave. Essas informacdes foram
compiladas em quadro denominado “Analise dos Resumos”, no qual foram
sintetizadas as informagdes e que entregou o panorama geral dos trabalhos. As
Figuras 3 e 4 apresentam o formulario anotado e a tabela que subsidiaram essa etapa.

Figura 3 — Andlise dos Resumos | (Bibliografia Sistematizada)

Dissertacdes 2016 - A relagao da escola com a de p! sobre agdes de educagao social ° Vanessa
TRABALHO Autor: WASHINGTON LOPES GOES Analsa se & de que forma a escol tem serelacionado
TEMA: Educacdo social na Escola com outras instituicdes.

PRAXIS DA EDUCACAO SOCIAL

MODALIDADES/SEGMENTOS/OUTROS LOCUS

]\ presente pesquisa problematiza a relacao entre escolas e seu entorno social, buscando entender possiveis relacoes com
PROBLEMA instituicées de Educacdo Social ou Educagdo ativa. Analisa, , se e de que forma a escola tem se

0 Vanessa
Problematiza a relaglo entre escolas ¢ seu entorno
social buscando entender possivei relagdes com

relacionado com outras instituicdes.| . i e Eaecacka opia & Edcacd
Problematiza a relacdo entre escolas e seu entorno social, buscando entender possiveis relacdes com instituicdes de socioeducativa.
OBJETIVOS Educacgo Social ou Educagdo Socioeducativa. Analisa, sobretudo, se e de que forma a escola tem se relacionado com outras
instituicdes.|
IR pesquisa empirica foi reaiizada por meio de coleta de informagoes em quatro escolas publicas de ensino fundamental do | ° Vanessa
METODOLOGIA | Municipio de Sdo Paulo, obtidas por meio de documentos, de questiondrio para caracterizar os p e a 3 escolas publicas do muric
com escala, que obter tendéncias de opinides de 20 (vinte) docentes | de At documerital/ questionanio com escal.
SUJEITOS P0 (vinte) docentes] .
REFERENCIAL [0 principal conceito utilizado foi 0 de relocalizacao da escola apresentado por Rui Canario. Outros autores foram mobilizados | - Vanessa
TEéRlCO para compregnséopo percurso da escola e suas alteraces atuais, como Willard Waller; David Hamilton; Marifano Femaqdez 20 docentes
Enguita; Antonio Candido e, para conceituacdo da Pedagogia Social, Rui Batista; Isabel Carvalho; Geraldo Caliman; Josué de |,
Oliveira Carvalho e Evelcy Monteiro Machado,| 3
RESULTADOS [Os resuitados demonstram isolamento da escola, € que oS professores percebem a participacao dos alunos em outras 9 Vanessa
instituicées a partir das manifestaces deles. Desta forma, a escola néo parece criar condicdes para se relocalizar, apesar de - Yideo Rados

estar previsto em documentacZo.|

PALAVRAS - CHAVE | Escolas; Educacdo Social; Instituicdes educativas ok ° Vanessa
Os resultados demonstram isolamento da escola

Fonte: Elaborada pela autora (2023).



Figura 4 — Analise dos Resumos Il (Bibliografia Sistematizada)

a7

ANALISE DOS RESUMOS — EDUCADOR (A) SOCIAL

Educador (a) Social — 15 Teses + 63 Dissertagoes (Total: 78 Trabalhos)

PROBLEMAS OBJETIVOS METODOLOGIAS REF. TEORICOS SUJEITOS RESULTADOS
Pesquisa-acéo Michel Foucaulte | Educadoras (es) | A necessidade da
Trata da Investigar as Pesquisa bibliografica suas concepcdes | sociais de Porto | normatizacdo da
profissionalizacdo e da caracteristicas da Pesquisa documental sobre poder. Alegre profissdo é
normatizacdo da demanda profissional do evidenciada no
Educacéo Social no Educador Social e o Andlise documental Trés educadores contexto
Brasil processo de Levantamento bibliografico Perspectiva do Projeto Casa desejado da
normatizacéo de sua Deocolonial Amarela, da valorizacdo da
a experiéncia brasileira | atividade na realidade Entrevistas Educacéo Secretaria de area e do
da Licenciatura em brasileira Teoria do Reconhecimento Comparada Assisténcia profissional da
Educacéo do Campo, como guia analitico Social de Educacéo Social,
de outro lado, a Compreender quais as Sociologia das Campinas esta que se
experiéncia uruguaia de | contribuicbes de dois Entrevistas Profissoes configura como
formacao superiorde | modelos de Educacéo, Teoria do Educadores um complemento
Educadores (as) Sociais | um brasileiro e outro carater qualitativo com Reconhecimento de | Sociais de ONG da educacéo
no pais vizinho uruguaio para busca de | énfase na técnica do grupo Axel Honneth situada na escolar,
entendimento de um focal Regido necessaria para
Reconhecimento social caminho possivel, concepcoes de Administrativa da que o direito
das(os) Educadoras(es) constituinte para a crianca, Ceilandia geral do cidaddo
Sociais de Porto Alegre. formacéo de Pesquisa de campo em 2 adolescente, a Educacéo seja
Educadores (as) Sociais ONGS e 2 instituicbes educacdo e atingido
no Brasil escolares educador Professores e
Né&o informado no Educadores Confirmando a
Resumo investiga quais s&o as Aranha, Piletti e Sociais relevancia para o
demandas por Romanelli e da desenvolvimento

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Foi vivenciado o que observa Ferreira (2002) sobre a heterogeneidade dos
resumos, o que ndo é de impressionar, considerando a diversidade brasileira e as
abordagens metodolégicas de pesquisa que se tém a disposi¢ao. Além disso, os (as)
autores(as) trazem as suas marcas pessoais € coletivas, gue se expressam na escrita,
na leitura e na relacdo com o objeto de estudo.

Na maioria dos trabalhos foi possivel apreender o problema de pesquisa
abordado, pois, consta apresentado explicitamente em formato de questdes a que se
referem os estudos ou afirmativas diretas. No entanto, a auséncia ou indefinicdo da
guestdo de estudo foi notada em alguns deles. Nesses casos, amparamo-nos Nnos
objetivos e contextos empiricos das investigagdes realizadas.

Foi possivel, ainda, compreender melhor a importancia do resumo como item
pré-textual obrigatorio previsto pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT) e sua importancia no contexto da pesquisa do tipo Estado do Conhecimento.
O resumo desponta como convite a leitura do trabalho, difusor do conhecimento,
comunicador assertivo do estudo e anunciador do tema, servindo ao pronto
entendimento do contexto geral da pesquisa.

ApOs a etapa dos resumos, foram reunidas todas as palavras-chaves

encontradas nos trabalhos, conforme Figura 5, e utilizado o aplicativo WordCloud.app




48

para gerar “nuvens de palavras” por descritores. Essas representacdes e gréfico-
visuais servem para mostrar o grau de frequéncia das palavras. Segundo Vilela,
Ribeiro e Batista (2020), quanto mais recorrentes, mais realcadas aparecem na

imagem.

Figura 5 — Sistematizacdo das palavras-chave (Bibliografia Sistematizada)

Sistematizacao das Palavras-Chave
(Bibliografia Sistematizada)
Educacao Social — 37 Dissertagoes

2018 — SANTOS, Penha da Gloria. Os reptos
de Santa Joana de Lestonnac na praxis da
educagao social na ordem da companhia de
Maria nossa senhora; AUTORA:

Educagao Popular/Educagao Social. Excluséo.
Transformagdo. Humanizagdo. Pedagogia da
Libertagdo. Espiritualidade.

2016 — BRAVIN, Rodrigo. (Trans) pensando a
educacao social: os sentidos de ser (trans)
educadora social

Pedagogia Social;Educadora Social;Travesti.
Ser (trans) Educadora;Rua.

2016 — GOES, Washington Lopes. A relagdo da
escola com a sociedade: manifestagées de
professores sobre acées de educacao social.

Escolas;Educacao;Social;Instituicoes
educativas

2014 - THIECKER. Gabriele Daiana. Um estudo

Politicas publicas, Programa Mais Educagéo,

sobre o trabalho educativo com familias no | Familias, Trabalho educativo em tempo
programa mais educagao sob as perspectivas | integral, Educagéo Social.

ecologica e da educagédo social.

2009 - BARROS, Francisco Erlon. Educacao | Educagdo  social; Pratica  pedagogica;

social: praticas pedagogicas em espagos hao

Educadores Sociais; Exclusdo social; Criangas

escolares. O caso do Projeto “Ponte de
Encontro”.

e adolescentes em situagéo de rua.

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Vilela, Ribeiro e Batista (2020) citam as variadas utilidades da nuvem de
palavras em diversas areas do conhecimento, incluindo tecnologia e educac¢éo. Souza
(2013) acrescenta que a estratégia pode ajudar a aprofundar interpretacdes realizadas
nas ciéncias sociais aplicadas, incluindo a andlise semantica, analise de contetdo e
analise do discurso. Por meio desse procedimento, foi possivel ilustrar quais palavras
se destacam nos trabalhos consultados, e, conforme pertinéncia, contemplar os seus
sentidos no dialogo com as categorias levantadas na etapa seguinte.

Segundo Morosini, Kohls-Santos e Bittencourtt (2021, p. 69), a Bibliografia
Categorizada refere-se a analise mais aprofundada do contetdo das publicactes e
selegdo do que elas chamam de “unidades de sentido”. Diante disso, as publicagdes

organizadas por descritores e analisadas nas etapas anteriores foram associadas por
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aproximacdes tematicas por conjunto de trabalhos e anélise dos resumos (Pedagogia
Social, Educacéo Social e Educador(a) Social).

No decorrer das analises constituidas de exames dos titulos, problematicas das
pesquisas, objetivos, metodologias, referenciais tedricos, sujeitos, resultados e
palavras-chave foram ressaltados os assuntos especificos dos quais tratavam cada
estudo, ou seja, foram atribuidos, aos trabalhos, temas representativos de um
conjunto de publicagbes. “Esses conjuntos sao denominados categorias. As
categorias podem ser criadas a partir da literatura ou a partir apenas dos trabalhos
encontrados” (Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021, p. 69).

Ao apreender a avaliar as multiplas perspectivas e enfoques sob 0s quais vem
sendo construido o conhecimento sobre a Pedagogia Social brasileira, emergiram as
seguintes categorias dos trabalhos levantados, relacionadas e detalhadas no Quadro

3, organizado por descritor.

Quadro 3 — Categorias do Estado do Conhecimento (Bibliografia categorizada)
DESCRITOR [J TRABALHOS [ TEMAS C CATEGORIAS

1. Esclarecem sobre as bases ontolégicas e epistemoldgicas do objeto;
2. Contribuem para o entendimento sobre a teoria da pedagogia social;
3. Ressaltam experiéncias empiricas da praxis nas perspectivas da
PEDAGOGIA pedagogia social;
SOCIAL 4. Enfatizam as experiéncias da Pedagogia social de Rua;
5. Dao indicios sobre a formacao no campo da pedagogia social;
6. Abordam modalidades, segmentos ou l6cus diferenciados que agregam
a compreensao.

1. Esclarecem sobre as bases ontolégicas e epistemolégicas do objeto;

2. Contribuem para o entendimento sobre a teoria da educacéo social;

3. Apresentam os valores da educacéo social;

4. Ressaltam experiéncias empiricas da praxis no ambito da educacao
EDUCACAO SOCIAL | social;

5. Enfatizam as experiéncias da Pedagogia social de Rua;

6. Discutem sobre avalia¢cdo na educacao social;

7. Abordam modalidades, segmentos ou I6cus diferenciados que agregam
a compreensao.

1. Discutem sobre a Formacéo dos educadores (as) sociais;

2. Ressaltam experiéncias empiricas da praxis, através do protagonismo

dos educadores (as) sociais;

EDUCADOR(A) 3. Contribuem para a profissionalizacao dos educadores (as) sociais;
SOCIAL 4. Enfatizam as experiéncias dos educadores (as) sociais de Rua;

5. Exaltam o didlogo entre educadores (as) sociais e professores (as);

6. Abordam modalidades, segmentos ou I6cus diferenciados que agregam

a compreensao.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Cabe esclarecer que, a depender da natureza e abrangéncia do trabalho,

ocorreu de ele ser associado a duas ou mais categorias. Contudo, seguindo
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orientacdes de Soares e Maciel (2020), algumas entraram no quadro das categorias
devido a sua singularidade e exclusividade, a exemplo da tese de Souza (2016),
Educacéo social e avaliacdo: indicadores para contextos educativos diversos, uUnica a
discutir diretamente sobre a avaliagdo na educacgao social, tema de grande relevancia
para o avan¢o do campo cientifico.

Os trabalhos que destacam as experiéncias educativas no contexto da Rua
tiveram expressiva incidéncia nos trés descritores analisados, a exemplo da tese de
Paiva (2011), Compreendendo as vivéncias e experiéncias, produzidas na educacao
social de rua: desvelamentos pertinentes ao educador social de rua e, principalmente,
a recorréncia nos trabalhos mais antigos, o que expressa a necessidade de
compreender e valorizar esse legado historico da educacao social brasileira.

Considerando a complexa e vasta abrangéncia da Pedagogia Social constatada
nas variadas e diferentes “segmentos, modalidades e locus”, essa categoria
evidenciada nos trés descritores analisados aglutina coletivo de trabalhos que
agregam, por suas idiossincrasias, particularidades e generalidades, a exemplo da
dissertacdo de Munevar (2021), com o tema Pedagogia social na colémbia:
possibilidades de intervengcdo socioeducativa no pés-conflito e a dissertacdo de
Santos (2018), que trata da Invisibilidade dos hemofilicos nas escolas e na sociedade:
o papel da educacéo social, tornando-se, essa categoria, de valoroso suporte tedrico
nas analises e dialéticas produzidas.

A Figura 6 apresenta as categorias do estudo mediante o procedimento da

nuvem de palavras.
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Figura 6 — Nuvem de Palavras das Categorias do Estudo (Bibliografia Categorizada)

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Chegando na dultima etapa da construgdo do corpus do Estado do
Conhecimento, a Bibliografia Propositiva recomendada por Morosini, Kohls-Santos
e Bittencourt (2021, p. 72) busca os resultados das pesquisas e as possiveis propostas
presentes nas publicacdes. Nesse propésito, foi preciso organizar os trabalhos por
categorias, sendo necessario acrescenta-las e relaciona-las a cada trabalho
registrado no levantamento, articulando os filtros que entregam informacdes, entre
outros, sobre a variedade dos temas, recorréncias das categorias, quantitativo de
trabalhos por categorias, historico dos temas abordados ao longo das producdes
cientificas.

Concluida essa etapa, tornou-se possivel elaborar as sinteses acerca do objeto
de estudo, uma vez que a apuracao das informacdes através dos referidos filtros de

busca das categorias conduzia ao resumo analisado, e este, por sua vez, conduzia ao
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trabalho na integra para consultas, confirmacdes, confrontos, esclarecimentos de
duvidas, citacdes dos autores e subsidios para a materialidade do corpus elaborado.

A Figura 7 demonstra um panorama geral das categorias organizadas por
descritores em perspectiva horizontalizada, interligada e sem hierarquizac¢des, sendo
o didlogo dialético entre elas o fio condutor da abstracdo do pensamento. Nesse
sentido, faz-se oportuno sublinhar a contemplacdo de todas as categorias na escrita
do relatorio, conforme pertinéncia argumentativa e em respeito aos procedimentos

metodoldgicos que as evidenciaram.

Figura 7 — Corpus do Estado do Conhecimento (Bibliografia Propositiva)

PR e e e S R e 1 p it < [ = \
BASES ONTOLOGICAS E ' | BASES ONTOLOGICAS E 1 FORMACAO DO EDUCADOR |

' '
& | ' . ! i
EPISTEMOLOGICAS ' ! EPISTEMOLOGICAS | | SOCIAL

' B e <
|

i ~ q SOCIAL
SOCIAL I e Dk e .

FORMAGCAO NA PEDAGOGIA ' FesesTae e e | DIALOGO EDUCADORES (AS) SOCIAISE |
sociaL ' | AVAUAGAO NA EDUCAGAO | : PROFESSORES (AS)
SOCIAL 1

MODALIDADES/SEMENTOS/OUTROS | MODALIDADES/SEMENTOS/OUTROS | | MODALIDADES/SEMENTOS/OUTROS |
|

Locus ! | Locus Locus
! 1

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Somente apos a operacionalizacdo das etapas descritas foi possivel organizar
a escrita do relatério do Estado do Conhecimento (Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt,
2021), que seguiu o ciclo dinamico e continuo proposto pelas autoras, constando o
planejamento prévio, a materializacdo da escrita, a revisdo do texto e a reescrita,

conforme expressado no esquema a seguir (Figura 8).
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Figura 8 — Ciclo da escrita do Relatério do Estado do Conhecimento

PLANEJA
MENTO

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Para essa tarefa final, foram realizados cruzamentos sistematicos e
assistematicos das informagBes empiricas coletadas nos trabalhos, além de
cruzamentos de descritores, categorias e referenciais teodricos, em processo de
intuicho e fluéncia criativa esperados na producdo de tese teodrica-conceitual,

provenientes da praxis metodoldgica da pesquisa bibliografica.
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3 ARCABOUCO DA PEDAGOGIA SOCIAL BRASILEIRA

Nés, até hoje, nos comportamos muito mais como siditos do que como
cidaddos (Jodo Ubaldo Ribeiro)?2.

Considerando o coletivo dos trabalhos que compdem o campo cientifico deste
recorte investigativo, este capitulo apresenta os resultados da pesquisa edificada na
experiéncia do processo formativo e procura responder as questées que suscitaram o
estudo, contemplando os objetivos propostos. Logo, esta dividido em quatro topicos,
sendo que o primeiro descreve o Estado do Conhecimento sistematizado no
levantamento dos trabalhos académicos produzidos e publicados no Brasil.

Os demais tépicos analisam e inferem sobre os descritores e categorias
emergentes no percurso metodoldgico da pesquisa, entendendo o campo cientifico a
partir da abordagem de Bourdieu (2004, p. 22), qual seja, de “mundo fisico que
comporta relagdes de forgcas e dominacdes”. Seguindo a légica do autor, busca-se
compreender o campo cientifico da Pedagogia Social brasileira como microcosmo, no
qual estdo inseridos agentes e instituicdes que produzem, reproduzem ou difundem a
ciéncia através das relacdes objetivas existentes entre eles.

Nesse contexto, a Pedagogia Social brasileira é pensada na sua multiplicidade
de dimensdes (Graciani, 2014), visando contribuir para a autonomia do seu campo, ja
que, “uma das manifestagdes mais visivel da autonomia do campo € sua capacidade
de refratar, retraduzindo sob forma especifica as pressées e as demandas externas”
(Bourdieu, 2004, p. 22). A intencdo € trazer a tona ensinamentos e reflexdes
provenientes dos trabalhos examinados que contribuam para a mobilizacdo da praxis
de agentes, maior reconhecimento e mais debates sobre o vasto e complexo ambito
da educacéo social que abrange o pais.

Com esse objetivo, a estrutura textual intercomunica os aportes tedrico-
filosoficos do materialismo historico-dialético (Marx; Engels, 2001) e praxis
transformadora (Vazquez, 2011; Freire, 2011), contando com o suporte dos seus

respectivos correligionarios. A intencao foi vivenciar a orientacdo de Cheptulin (1982),

22 Jodo Ubaldo Ribeiro, autor baiano do classico “Viva o Povo Brasileiro”, sétimo ocupante da cadeira
n° 34 da Academia Brasileira de Letras. Faleceu no dia 18 de julho de 2014, no Rio de Janeiro, aos
73 anos. Entrevista concedida em julho de 2012. Disponivel em:
https://www.bpp.pr.gov.br/sites/biblioteca/arquivos_restritos/files/migrados/File/candido12.pdf.
Acesso em: 17 set. 2023.


http://www.bpp.pr.gov.br/sites/biblioteca/arquivos_restritos/files/migrados/File/candido12.pdf
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guando asseverou que a medida que a lente de analise € ampliada, a caracteristica
global do conteudo torna-se insuficiente, exigindo o exame mais apurado das partes
e das relacdes que o constituem.

Nesse propdsito, arrisca-se colocar em prética o exercicio do pensamento
dialético, tomando as consideracfes de Netto (2022), quando simplifica a complexa
riqueza categorial da Dialética marxista e elege as categorias da totalidade,
contradicdo e mediacdo como pilares fundantes. Sobre essa ldgica, o autor sintetiza
que a totalidade é compreendida por objetos do pensamento e constituida por outras
totalidades subordinadas e subordinantes.

Essa totalidade, por sua vez, esta engendrada e estruturada pelas contradicfes
gue emergem nas relacdes entre 0s agentes constituintes, tornando vivos e dinamicos
0S objetos do pensamento. Por fim, acrescenta que as mediacdes entre as totalidades
e as contradi¢cdes propiciam a cognoscibilidade do pensamento dialético. Em outras
palavras, as mediacOes sdo as interacdes, sem as quais, as ligacdes que realcam a
materialidade do objeto tornam-se amorfas, ineptas e vazias (Netto, 2022).

Ademais, na acdo autoformativa empenhada no exercicio do pensamento
dialético nas andlises dos trabalhos, o suporte teérico da Dialética Materialista de
Cheptulin (1982) foi recorrente, por aprofundar sobre as leis e categorias
possibilitadoras de maior entendimento e abstracdo dos objetos do pensamento
estudados. Na oportunidade, vale ressaltar a contradicdo da formacéo eurocentrada
das universidades brasileiras e a dificuldade de acesso as referéncias sobre aDialética
traduzidas de outros continentes, a exemplo do ancestral africano.

Nessa perspectiva, a praxis transformadora é sublinhada como premissa
formativa que da sentido aos saberes e fazeres pedagogicos criticos. Devido a esse
compromisso permanente, assume-se 0 pressuposto tedrico-cientifico de que “toda
pedagogia € teoria da educacao, porém, nem toda teoria da educacao € pedagogia”
(Saviani, 2005, p. 1), sendo pedagogias as que se efetivam em coletivo de acdes
conscientes orientadoras de mudancas da realidade social vivenciada, melhor
dizendo, o que Freire costumava chamar de “praticas para a liberdade” (1967).

Diante disso, revela-se o interesse e a necessidade de alicercar a Pedagogia
Social brasileira - teoria e ciéncia da educacgéo social - junto aos valores da praxis
transformadora, através das abstracdes investigativas que levam ao contexto concreto
da realidade social e a consequente difusdo das referéncias empiricas, pedagdgicas,
formativas e didaticas, propiciadoras da unidade dialética teoria e pratica.
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Destarte, quando se assinala o termo “pedagogia social brasileira”, pretende-
Se ocupar espacos pertencidos e pertencentes no campo cientifico, construindo teoria
globalizada e colocando em relevo as produgdes brasileiras, sem desmerecer as
estrangeiras, possuidoras de capital cientifico historicamente reconhecido. De acordo
com Bourdieu (2004), o reconhecimento que concede crédito e capital simbolico ao
campo cientifico é atribuido pelo conjunto de pares-concorrentes no interior de cada
campo.

Os estudiosos do marxismo, embora apresentem dissonéncias, conflitos e
contradicbes nas suas analises teoricas, contribuem com sinteses importantes
referentes aos pensamentos sobre a realidade objetiva e a formacé&o da consciéncia,
cabendo trazer a baila alguns conceitos para situar o(a) leitor(a) na perspectiva
almejada e conduzir analises que venham a contribuir para a compreensao do campo
cientifico e tedrico da Pedagogia Social brasileira pretendida.

Nesse sentido, analisar o objeto pela lente do materialismo historico-dialético
imp&e reconhecer conditio sine qua non a existéncia do mundo concreto e objetivo,
independente da consciéncia humana, e que engloba todas as formacdes materiais
conhecidas e desconhecidas pela ciéncia. Nessa perspectiva, a realidade objetiva é
concebida na forma do todo, como o conjunto de todas as formas que constitui o ser
objetivo, incluindo suas propriedades, caracteristicas e relacdes proprias.

Por sua vez, essa consciéncia se constitui reflexo da realidade, produto do
trabalho humano e resultado do desenvolvimento social. Segundo afirma Cheptulin
(1982), a relacéo existente entre 0 mundo material e a consciéncia s6 pode existir
guando a consciéncia passa a existir de fato, e esse fendbmeno ocorre condicionado
as condicOes favoraveis e estagios avancados da atividade psiquica dos animais
classificados como superiores na escala bioldégica. Em suma, a consciéncia ndo € uma
propriedade universal da matéria, e sim, representa 0 seu desenvolvimento
progressivo no contexto das relagdes sociais.

Assim, o processo de objetivacao do ser humano se traduz pela sua condigcéo
de responder as necessidades postas pela vida material, incluindo as subjetivas,
mediante a ac¢do social que se materializa em praxis historicamente determinada,

intervencéo ideada constituida por uma teleologia®® — imanente a esta acdo —, que

23 Teleologia, da palavra grega télos, que significa proposito ou fim, € o estudo dos objetivos, fins,
propésitos e destinos. Disponivel em: https://www.significados.com.br/teleologia/. Acesso em: 11
set. 2023.
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constroi formas de agir, trazendo, em seu contetdo intrinseco, determinado nivel
histérico de apreenséo da realidade objetiva pela consciéncia humana (Mazzeo, 2023,
p. 2).

E nessa Otica que as analises dos trabalhos conferem a formacdo da
consciéncia como premissa da praxis transformadora na educacéo social e categoria
tedrica a ser considerada na tarefa de teorizar sobre a Pedagogia Social brasileira.
Essa constatacdo est4 de acordo com Freire, quando busca esclarecer essa esséncia
em sua obra e objetivos pedagdgicos.

Embora ndo seja o unico, Freire € a maior referéncia catalogada nos trabalhos
analisados. Ele defendia a pratica pedagdgica em que o método deixa de ser
instrumento do educador, passando a ser a propria consciéncia do educando (Freire,
2011). Logo, a sua pedagogia libertadora constitui e é constituinte da Pedagogia
Social brasileira.

Ele assevera que

Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos,
quer dizer, pode fazer deles seres desditados, objetos de um “tratamento”
humanitarista, para tentar, através de exemplos retirados de entre os
opressores, modelos para a sua “promogao”. Os oprimidos hdo de ser
exemplos para si mesmos, na luta por sua redencéo [...] a pedagogia do
oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois momentos
distintos. O primeiro em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da
opressdo e vao comprometendo-se, na praxis, com sua transformacéo; o
segundo, em que, transformada a sua realidade opressora, essa pedagogia
deixa de ser do oprimido e passa a ser pedagogia dos homens (e mulheres)
em processo de permanente libertagédo (Freire, 2011, p. 56-57).

Sobre esse tdpico, Martins e Lavoura (2018) contribuem ao alertarem a respeito
da organizagdo social capitalista calcada na propriedade privada dos meios de
producéo que tem obstruido o processo de conscientizacdo. Isso porque, a atividade
do individuo e seu resultado tornam-se independentes, alienados e acarretam a
subordinacéo do produtor ao produto do seu trabalho.

Sob tais condi¢cdes de alienacdo, as capacidades e possibilidades humanas
para o seu pleno desenvolvimento se deprimem e se deformam, ou seja, é preciso
acordar da alienacdo e esse principio estd ancorado nos ideais marxistas de
transformacdo das condigcbes e das instituicbes que alienam o trabalho e o
trabalhador. “Esse € o mais profundo significado do alcance do método materialista
histdrico-dialético a servigo da construgdo do conhecimento acerca do real” (Martins

e Lavoura, 2018, p. 32).
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Outro fator a se levar em consideracdo € que, segundo exemplo de Mazzeo
(2023, p. 10), ndo ha, no pensamento de Marx, visdo de fim, mas sim, de abertura,
em que os fins postos pela teleologia humana constituam novas potencializa¢des
realizativas, novos desafios, dentro de uma socialidade em que se recupere a
essencialidade humana. O pensamento de Marx é situado em determinada realidade,
e juntamente com tantos filosofos da abordagem historico-critica, contribui para
entendimentos as possiveis abstracdes pertinentes a pesquisa.

Assim, o MHD né&o reconhece nenhuma substancia absoluta, pois, a realidade
social estd se modificando continuamente e passando de um estado qualitativo a
outro, porém, permanecendo a mesma no sentido da existéncia. Entretanto, algumas
ideias, teses, conceitos, por refletirem de forma justa esse ou aquele aspecto da
realidade, permanecem e constituem elos que formam corrente infinita da “verdade
absoluta” (Cheptulin, 1982, p. 119).

Diante do exposto, compreender o campo cientifico da Pedagogia Social
brasileira imp8e examinar o campo educacional que a formula e firmar principios
fundamentais para o direcionamento e efetivacdo do percurso pretendido. Isso
porque, a educacdo consiste em fendbmeno social complexo, irrestrito, diverso e
controverso, estando completamente relacionado aos contextos, préaticas e interacdes
sociais produzidos pelos sujeitos historicos.

Importa, sobretudo, situar a educacao no bojo das sociedades capitalistas e
entendé-la como macrofendmeno dialético composto por diferentes, convergentes e
divergentes sentidos e interpretacfes. Estando conectada por multiplas teias de
elementos e fatos refletidos e vivenciados no devir das realidades sociais, pode-se
afirmar que a educacéo é a prépria vida em sociedade.

Por essa razédo, revelam-se ponderagcbes que auxiliam na ampliacdo do
conhecimento, como também, expde-se a necessidade fundamental de reconhecer
que as determinacdes do capitalismo afetam de modo particular e geral todos os
ambitos das sociedades, sendo a educacdo influenciada nas suas estruturas
organizacionais e institucionais.

As transformacdes societarias resultantes da implantacdo do capitalismo no
século XIX, pela classe burguesa, geraram impactos que perduram e ainda ressoam,
tendo como nucleo o capital que sustenta a engrenagem desse sistema econdémico.

Conforme afirmam Marx e Engels (2011, p. 68), “a sociedade burguesa moderna que
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desencantou meios tdo poderosos de producdo e de comércio, assemelha-se ao
feiticeiro que ja ndo consegue controlar as for¢as ocultas que invocou em sua magia”.

Ao proferirem tais palavras, Marx e Engels (2011) buscam explicar de que
forma as forcas produtivas substituiram as relacdes de propriedades feudais -
baseadas na agricultura e industria manufatureira - pela subjugacdo da natureza pela
maquinaria, navegacao a vapor, aplicacdo de quimica na industria e na agricultura,
estradas de ferro, exploracdo de continentes inteiros, criacdo da navegabilidade dos
rios, livre concorréncia, dominio da classe burguesa sobre a classe proletéaria etc.

Na medida em que a expanséo e o dominio do capitalismo ganham proporcdes
jamais imaginadas nos séculos anteriores, trazem consequéncias desastrosas para o
proprio sistema. Como exemplos, Marx e Engels (2011) j& denunciavam, em 1848, o
estado de barbérie traduzido pela fome, a guerra, a devastacéo e a aniquilacdo dos
meios de subsisténcia ocasionados pelos excessos de producdo, civilizagdo, industria
e comercio.

Oriunda desse contexto, a classe trabalhadora € composta por operarios
modernos que dependem do proprio trabalho para sustentar a propria sobrevivéncia,
ao mesmo tempo que se torna pecas indispensaveis para a manutencdo da
engrenagem na qual estado inseridos. “Constrangidos a vender-se em parcelas, sdo
uma mercadoria como qualquer outro artigo de comércio e estao, por isso, igualmente
expostos a todas as vicissitudes da concorréncia, a todas as flutuacbes do mercado”
(Marx; Engels, 2011, p. 69).

Essa realidade vem se alastrando no decorrer dos séculos, ganhando novas
nuances e problematicas, a depender do modelo, do status econédmico e dos valores
defendidos pelas diferentes sociedades. De |4 para cda, diversos autores que se
utilizam da lente do materialismo histérico-dialético para analisar as estruturas sociais
desenvolvem outros pontos de vista e trazem novas perspectivas conjunturais.

Logo, a questdo social (Netto, 2012, p. 206) produzida nos processos de
produgédo do capitalismo e indissociavel da dindmica especifica do capital ganha
destaque, por revelar o fendbmeno da pobreza — sempre presente nos registros
histéricos da humanidade — mas, que se apresentava como nova, devido ao
crescimento do contingente populacional sem acesso aos bens e servi¢os produzidos
pelo sistema em ascensao.

A pobreza acentuada e generalizada no primeiro terco do século XIX — o
pauperismo — aparecia como nova precisamente porque ela se produzia
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pelas mesmas condi¢cdes que propiciavam 0s supostos, no plano imediato,
da sua reducgdo e, no limite, da sua supressdo. Este pauperismo marca a
emergéncia imediatamente visivel da dimensdo mais evidente da moderna
barbarie, a barbérie capitalista (Netto, 2012, p. 204).

No cenério brasileiro, a questdo social € tema permanente e marcado por
diferentes causas e efeitos. De acordo com lanni (1989), ao longo das varias
republicas formadas desde a abolicdo da escravatura e fim da monarquia, passou a
ser elemento essencial das formas e movimentos da sociedade, sendo que as varias
modalidades do poder estatal — compreendendo autoritarismo e democracia — se
defrontam com ela, “Enquanto a economia cresce e o poder estatal se fortalece a
massa dos trabalhadores padece” (p. 145).

Nos relatos de lanni, datados dos anos 80/90, havia duas sociedades
superpostas, mescladas e diversas, estando na base da problemética a desigualdade
e 0 antagonismo, aspectos que trouxeram graves prejuizos para a classe
trabalhadora, tendo suas expressdes na pobreza, no desemprego e subemprego, na
fome e no analfabetismo, questdes persistentes na realidade atual da sociedade
brasileira, mesmo com a¢des atenuantes do Estado e da sociedade civil.

Paralelo a isso, manifestam-se as lutas sociais polarizadas e atravessadas por
fatores raciais, regionais e culturais, juntamente com os econdmicos e politicos, o que
torna a questao social brasileira herculea e desafiadora para o campo educacional.
Do angulo da interpretacao dialética, esse termo requer ser compreendido sempre no
plural, pois sdo muitas as questbes sociais brasileiras. Cada uma delas, contudo,
precisa ser tratada a parte, sempre relacionada ao seu todo concreto, onde acontecem
as praticas sociais.

Essa constatacdo leva a reflexdo critica e perturbadora de Mészaros (2008)
sobre a natureza incorrigivel do capital como totalidade reguladora sistémica.
Segundo ele, as suas determinagdes gerais atingem a educagéo consubstancialmente
porque estao estritamente integradas na totalidade dos processos sociais e s6 podem
operar adequadamente se estiverem em sintonia com as determinagdes educacionais
gerais da sociedade como um todo.

Isso implica que, uma reformulacdo significativa da educacao torna-se
impossivel sem a correspondente transformagédo da estrutura social, na qual as
praticas educacionais devem cumprir 0S seus vitais e importantes propositos

historicos de transformacéo. Entretanto, faz-se necessario romper radicalmente com
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a légica do capital, ou seja, concretizar a realizacdo de estratégias que superem o
controle exercido pelo sistema de forma planejada, criativa e coesa (Mészaros, 2008).

A légica do capital no campo educacional ressalta o antagonismo histérico das
sociedades cingidas em classes. De um lado, a educagao conservadora defendendo
0s interesses da classe dominante e formando pessoas submissas a essa
hierarquizacdo. No extremo oposto, a educacdo de natureza transformadora
representando a classe trabalhadora e grupos descendentes, buscando romper com
0 padréo instituido por meio da conscientizagdo, das lutas e das acdes em prol de
mudancas.

Dessa perspectiva, a educacdo moderna, pensada pela classe dominante,
passou a ser mecanismo central na constituicdo da nova ordem social que estava em
construcdo, sendo necessério vencer a barbarie e preparar o novo homem livre para
0 mercado econdmico, social e politico. Isso implicou na organizagéo educacional para
cada uma das classes sociais em especifico, sendo apenas validadas como sujeito de
participacdo no convivio social as pessoas civilizadas, modernas e educadas (Arroyo,
2010).

Com os mesmos propoésitos, a escola foi arquitetada como espaco privilegiado
para exercer a funcao de aparelho ideologico do Estado (Althusser, 1970) e perpetuar
os valores e interesses da classe hegemdnica que dirigia e comandava 0s rumos da
producdo e a manutencdo do status quo do sistema capitalista. Para a classe
trabalhadora, o projeto previa um ensino voltado para a aprendizagem das
competéncias basicas, a exemplo, de ler, escrever e contar, visando a producao, a
instrucdo e a ordem convenientes ao sistema (Arroyo, 2010).

A respeito dessa polarizagdo, Gadotti (2003, p. 60) alerta que os modelos
mencionados cumprem a fungdo de “abstragdes pedagdgicas”’, uma vez que nao
existe sociedade totalmente conservadora ou totalmente libertadora. Todavia, essas
duas referéncias servem como horizontes aos quais a pedagogia recorre para
problematizar a realidade, instituir a dialética entre o velho e o novo, a reproducéo e a
revolugéo.

Arroyo (2010) contrapde que essa polarizagdo faz parte de um movimento
maior de interpretacdo dos processos de constituicdo das sociedades modernas que
buscou passar a imagem de que o convivio social girava basicamente em torno de

polos antagdnicos, a exemplo da liberdade-servidao, civilizagdo-barbérie, republica-
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absolutismo, racionalidade-irracionalidade, saber-ignorancia, modernidade-tradicéo,
0 que elevou a centralidade politica da educacéo.

Segundo o autor,

Se na velha ordem era Deus quem vencia o diabo, era a virtude que dominava
o vicio, e era a graca divina que criava o novo homem livre — “livres pela graga
de Deus” -, na nova ordem deveria ser a educagdo quem venceria a barbarie,
afastaria as trevas da ignorancia e constituiria o cidaddo. Enfim, da educacéo
se espera o0 milagre de configurar o novo homem livre para o novo mercado
econdmico social e politico (Arroyo, 2010, p. 41).

Considerando a educacdo como centralidade politica, remete-se ao contexto
brasileiro para analisar as suas questdes sociais, uma vez que o ideario capitalista
globalizado imprimiu a sua marca e busca perpetuar a sua hegemonia por meio de
formas de dominacdo e opressao produzidas no desenrolar da historia até a
contemporaneidade. Nesse sentido, a andlise critica e dialética faz-se necessaria.

A partir das exigéncias provenientes das praticas pedagogicas
contextualizadas e objetivadas na realidade social brasileira, a teoria pode ser
sistematizada e atuar em prol dessas praticas, se constituindo no que Marx denominou
de Revolutionare Praxis (Marx; Engels, 2001), ou seja, a unido indissollvelentre a
pratica (atitudes, acfes, comportamentos, etc.) e a teoria (consciéncia,pensamentos,
ideias, etc.) compreendida como estratégia potencial de transformacé&oda realidade.

Em conexdo com essas ponderacoes, Vazquez (2011, p. 251) esclarece que
"a pratica em seu mais amplo sentido e, particularmente a producdo, manifesta seu
carater de fundamento da teoria, na medida em que essa se encontra vinculada as
necessidades praticas do ser humano social". O autor se refere ao fato de que as
teorias sdo elaboradas para atender as demandas reais da sociedade, sendo
fundamentais para a transposi¢do do senso comum e exclusivamente pragmatico.

Os conhecimentos empiricos acumulados durante milénios fizeram surgir os
primeiros embrides do conhecimento tedrico e essa origem inicial sempre esteve
vinculada a necessidade de construir os primeiros instrumentos de trabalho e criar
solucdes estratégicas para as primeiras praticas produtivas, a exemplo da caga, da
agricultura e da pecuaria. Desde entéo, o0 progresso do conhecimento tedrico aparece
associado as necessidades praticas dos seres humanos (Vazquez, 2011).

A partir do exposto, direcionam-se 0s pressupostos desta praxis -

fundamentada no materialismo histérico e dialético (Marx; Engels, 2001) — para o
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contexto do progresso do conhecimento cientifico moderno. A passagem a uma teoria
cientifica firme e coerente vé-se impulsionada pela vivéncia humana na realidade
pratica, seja pela experiéncia da producdo organizada e controlada, seja através de
experimentos (Vazquez, 2011).

O presente estudo sublinha, em especifico, as necessidades e 0s anseios que
colocam em pauta a educacdo social, resgatando as influéncias passadas,
reconhecendo a sua praxis no tempo presente e apontando caminhos para a

elaboracao tedrica, identitaria e transformadora da Pedagogia Social brasileira.

3.1 AEDUCACAO SOCIAL NO CONTEXTO DA AMERICA LATINA E BRASIL

As questdes sociais decorrentes dos impactos do capitalismo nos paisesmundo
afora ganham tbnus no universo brasileiro, devido ao profundo abismo das
desigualdades sociais, consequentes dos processos historicos de colonizacgéao,
escravidao e aculturacdo ocorridas no referido territorio.

Assim como outros paises colonizados da América Latina, o Brasil sofreu forte
abalo em sua cultura nativa, devido a articulacdo entre religiosidade, dominacao
politica, social e econbmica provenientes da Europa. Um exemplo € a chegada dos
imigrantes nos séculos XIX e XX, com seu legado politico, cultural e sindical que
afetou a regido e cada pais de maneira particular.

Fernandes (1975, p. 11) identifica que, especialmente nos paises latino-
americanos, ocorreu, de forma acelerada, um “tipo moderno de colonialismo
organizador sistematico”, como consequéncia da expansao do capitalismo na Europa
e nos Estados Unidos. Esse quadro se exacerbou demasiadamente, se comparado
as potencialidades historicas dos paises colonizados, criando padrdes inexoraveis de
dominacéo e hegemonia.

Consequentemente, a institucionalizacdo e a concentracdo da riqueza, do
poder e do prestigio social em alguns estratos privilegiados — a exemplo das
organizagfes aristocraticas, oligarquicas e plutocraticas — promoveu a exclusdo do
povo, impediu a ocorréncia de integracdes nacionais e formacdes revolucionérias,
além de desenvolvimento econdmico, sociocultural e politico. Verifica-se, entdo, que
0s interesses particularistas das camadas privilegiadas passaram a ser apreendidos
como interesses supremos das nagoOes, estabelecendo conexao estrutural interna,

bem como manipulacéo do exterior (Fernandes, 1975).
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O autor explica, ainda, que a combinacdo entre “estamentos e castas” produziu
auténtica sociedade colonial, na qual apenas o0s colonizadores eram capazes de
participar das estruturas de poder existentes e expressdao do status quo, através da
linhagem europeia. Entretanto, a estratificacdo resultante possuia flexibilidade,
favorecendo a absorcéo e o controle das massas de nativos, africanos e mesticos,
classificados e mantidos fora da estrutura estamental como estratos dependentes.

Sob tais condi¢cbes societarias, o tipo legal e politico de dominacéo colonial
adquiriu carater de exploracao ilimitada, em todos os niveis da existéncia humana e
da producao, para o beneficio das coroas e dos colonizadores (Fernandes, 1975, p. 13).
Assinala-se, nesse sentido, que o conflito de interesses entre a classe trabalhadora
aspirante por mudancas e as reivindica¢des dos grupos locais — que ja ocorriam na regiao
— acerca da terra e da producéo, dificultou a fusdo dos grupos,bem como, a elaboracéo
de uma base de pensamento genuinamente latino-americano (Camors, 2011).

Quijano (2009) corrobora que, ap0s a constituicdo da América Latina e a
mundializagdo do capitalismo, os centros hegemonicos localizaram-se na Europa e
estabeleceram eixos centrais assentados no padrdo de dominagcdo eurocentrada.
Intitulados colonialidade e modernidade, tais padrfes resultam da fusdo do colonialismo
com as necessidades emergentes do sistema econdmico, estando aindaem vigéncia.

Nas palavras do autor,
O eurocentrismo ndo é exclusivamente, portanto, a perspectiva cognitiva dos
europeus, ou apenas dos dominantes do capitalismo mundial, mas também
do conjunto dos educados sob essa hegemonia. E embora isso implique um
componente etnocéntrico, este ndo o explica, nem é a sua fonte principal de
sentido. Trata-se da perspectiva cognitiva durante o longo tempo do conjunto
do mundo eurocentrado do capitalismo mundial moderno e que naturaliza a
experiéncia dos individuos nesse padrao de poder. Ou seja, f4-las entender

como naturais, consequentemente como dadas, ndo susceptiveis de ser
questionadas (Quijano, 2009, p. 74, grifos do autor).

Desse modo, os efeitos da globalizagdo e suas crises econdmicas
subsequentes trazem a tona uma légica que opera segundo a conveniéncia do lucro

e a homogeneizagéo de culturas. Destaca-se, no Brasil, um cenario em que as lutas

sociais defender&o a inclusao dos sujeitos e grupos em situacao de vulnerabilidade
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social, ocasionadas por diversos fatores, notadamente, pobreza, desemprego,
violacdo de direitos e abandono do Estado.

A pobreza, juntamente com a ameaca constante de revolugdes sociais,
presencas continuas nos séculos precursores do capitalismo, se mantiveram no
século XIX, em que o capitalismo se consolidou e impuseram-se no século XX, apos
a Revolucdo Russa e a crise econdmica de 1929 a 1933. Além disso, a adversidade
do desemprego tecnoldgico e estrutural caracterizada como exclusdo dos processos
produtivos, econbmicos e sociais a partir do século XX, podendo-se destacar a propria
educacao publica.

Nesse mesmo cenario, a tematica da exclusdo social desafiava os cientistas
sociais no inicio do século XX. “A realidade que faz o termo exclusdo afirmar seu
estatuto socioldgico € o desemprego em massa associado a reestruturacdo produtiva,
a globalizacédo econémica e a destruicdo do Estado social” (Ribeiro, 1999, p. 40).

Nesse sentido, o termo explica, até certo ponto, os processos de desemprego,
porém, € insuficiente para abarcar o contrassenso que expulsa o trabalhador da
producdo, ao mesmo tempo que o mantém preso ao mercado de bens de consumo.
Segundo a autora, o uso do termo exclusédo pode implicar na aceitagdo da ordem que
também exclui. Isto é, a luta pela inclusédo torna-se combustivel para a incoeréncia
gue assenta a propria sociedade produtora da excluséo.

O sentido, a imagem e a realidade dos excluidos revelam seres humanos
localizados do lado de fora de uma sociedade cujos mecanismos de
impermeabilizacdo das suas fronteiras ndo permitem o retorno ou a
possibilidade de estabelecer relagcdes com os que estdo dentro, os incluidos,
estes aterrorizados diante da ameaca constante de serem 0s proximos a
ficarem do lado de fora (Ribeiro, 1999, p. 42).

Assim, o olhar sociologico amplia o entendimento sobre a nocao de excluséo,
tomando como base os eventos marcantes do periodo, dentre os quais: a) o enfoque
culturalista no bojo das lutas de libertacdo e movimentos sociais; b) experiéncias de
autogestao que questionam as formas tradicionais de poder; c) contestacédo a utopia
socialista, a teoria revolucionaria e aos conceitos marxistas como condutores dos
processos de transformacéo social (Ribeiro, 1999).

No bojo desses acontecimentos, a partir da década de 1990, o novo
associativismo gerado em nivel de poder local — denominado terceiro setor — se
apresenta com fins publicos e ndo lucrativos. Essas organizagfes passam a atuar

como mediadoras de acdes desenvolvidas em parceria entre setores da comunidade
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local e aparelhos do poder publico, através de programas estruturados para a area
social da educacéo, da saude, do meio ambiente, da geracdo de renda etc. (Gohn,
2011, p. 27).

Na area da educacdo, as ONGs e 0s projetos sociais passam a atuar com
meninos € meninas em situacao de rua, jovens imersos na problematica das drogas,
capacitacdo de trabalhadores da rede escolar, creches de Educacéo Infantil,
campanhas e programas de educacao para os direitos humanos, civilidade no transito,
prevencao de infecgBes sexualmente transmissiveis, educag¢do ambiental etc.

Todavia, conforme Gohn (2010) explica, essas organizacfes estabeleceram
relacdes incompativeis com o “antigo” associativismo advindo dos movimentos sociais
populares legitimados nos anos 1970 e 1980. Os movimentos anteriores, em linhas
gerais, fizeram da politica seu eixo béasico de articulagdo, reclamacgéo de direitos e
identidades, enquanto o novo associativismo do terceiro setor ficou mais integrado as
politicas neoliberais.

Ocorre, entdo, “uma metamorfose do sistema de desigualdade social no
capitalismo para um sistema de exclusao social’ (Gohn, 2011, p. 21). A educacao,
nesse contexto, € convocada para promover o acesso dos excluidos a uma sociedade
mais justa e igualitaria por meio de novas formas de associativismo nacional, a
exemplo de programas, projetos sociais e ONGs. A partir dai, o conceito de Educacéo
nao formal emerge, no final da década de oitenta, como novo campo de atuacéo
educacional que complementaria a educacédo recebida nas escolas, ou seja, na
educacao formal.

A perspectiva de Gohn (2011, p. 23),

Aborda a Educacao como promotora de mecanismos de incluséo social, que
promove o acesso aos direitos de cidadania. Trata-se de uma concepc¢do
ampliada, que alarga os dominios da educagdo para além dos muros
escolares e que resgata alguns ideais ja esquecidos pela humanidade, como
por exemplo, o de civilidade.

Para a autora, e aos seguidores dessa perspectiva, a Educacdo ndo formal é
um dos elementos fundantes e constitutivos do processo de formacéo dos sujeitos,
independente de classe, etnia ou qualquer outra forma de pertencimento social,
econdmico, cultural, linguistico ou politico. Embora reconhe¢a a Pedagogia Social,
através do trabalho dos(as) educadores(as) sociais, Gohn busca se distanciar de

termos, “tais como educacao social, porque estas categorias trazem, historicamente,
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um grande legado — a da assisténcia aos pobres e desfavorecidos, confinando-as a
dado segmento social” (Gohn, 2011, p. 12).

Tudo indica que esse motivo tenha corroborado para autores como Silva,
Souza Neto e Moura (2011) contestarem a associacdo da expressao educacao nao
formal as préticas da educacgédo social. Segundo eles, sob 0 mesmo rétulo, terminam
sendo relacionadas manifestacdes do espirito humano, formacéo para o trabalho e
preparacdo para 0 exercicio da cidadania, passando a ideia de que ambas
compartilham dos mesmos propositos, matrizes teoricas, técnicas e metodologias.

Diante disso, importa diferenciar a Educacéo nédo formal e Educacéo social no
gue tange a esséncia da Pedagogia Social que vem sendo intencionada. Embora os
dois campos e denominacdes estejam relacionados as categorias pobreza e excluséo,
a Educacéo Social que predomina na literatura nacional refere-se, especialmente, aos
sujeitos/educandos que sofrem os efeitos dos problemas sociais histéricos, politicos
e econdmicos, conforme averbam reconhecidos autores da area especifica
consultados.

Ademais, € possivel inferir que a perspectiva tedrica apontada nos trabalhos
analisados predomina a Educacédo Social vinculada aos estudos e a compreenséao de
processos e experiéncias de exclusdo social, com énfase em multiplas realidades
sociais e abordagens tedricas que apresentam recortes possibilitadores de reflexédo
sobre o fendbmeno. Em vista disso, a opgéo pelo termo educacao social demonstra o
reconhecimento das conotacgdes histéricas, politicas e ideoldgicas que dao sentido a
Pedagogia Social brasileira explorada neste estudo.

Souza Neto (2020, p. 32) afirma que,

A educagdo social ocorre em contextos sociais diferenciados e esta
estreitamente vinculada a realidade de exclusdo, marginalizacdo e conflito
social, desvio e abandono. Procura oferecer respostas positivas a milhares
de pessoas vitimas de processo de injustica social, especialmente de
violagdo de direitos. De uma forma ou de outra, ela rejeita algumas praticas
da escola que buscam explicar a conduta dessa populacao pela 6tica de um
déficit de socializacéo primaria e mesmo secundaria, como se 0 processo de

socializacdo ocorresse num Unico momento da vida e ndo ao longo da
existéncia humana.

Segundo endossa Ribeiro (2011, p. 144),

O conceito de Educacdo social esta indissocialmente vinculado ao de
exclus&o, como veremos. E como uma resposta afirmativa e adequada que a
Educacao social emerge no debate sobre: Que Educacdo oferecer aos
milhares de criancas, adolescentes e adultos da e na escola; do e no
emprego; da e na terra; das e nas instituicdes sociais? Seriam os educadores
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formados por instituicbes regulares de ensino, dentro dos principios,
objetivos, contetidos e métodos tradicionalmente direcionados aos incluidos,
0s mais preparados para educar 0os que experimentam as situa¢gbes de
excluséo social?

De acordo com Ribas Machado (2023), a pratica educativa comp8e a pratica
social, sendo necessario compreender que o processo de ensino-aprendizagem
ocorre de maneira ampla e a todo 0 momento, uma vez que 0S Sujeitos sociais estdo
sempre aprendendo e ensinando. Isso significa dizer que a Educacao Social extrapola
0S muros da escola e se manifesta em outros espagos em que as praticas sociais
acontecem. O autor cataloga alguns desses espacos atuantes no contexto brasileiro,
ressaltando suas observacdes a respeito deles:

Diferentes ONGs (com diversos enfoques, varias origens de financiamentos,
diferentes interesses); Instituicbes Abrigos (espacos em que as pessoas
frequentam por determinados periodos e ou definitivos); Presidios (existem
muitos estudos sobre a educagdo em presidios, que é muito peculiar);
Hospitais (existem estudos avangcados na area da Pedagogia Hospitalar);
Educacao de Jovens e Adultos (varios projetos e programas existentes de
diferentes maneiras para efetivar essa meta); Movimentos Sociais (muitas
praticas sdo educativas em Movimentos, a propria participacdo ja configura
um tipo de formacdo); Igrejas (praticas educativas com intencdes
especificas); Projetos Sociais; Programas Sociais (existe uma gama de
acles, denominadas de sociais, que atuam em perspectiva educativa, em
meios como a rua, além de outros); Escolas (na prépria escola séo

reconhecidos espacos de préaticas de Educacao Social, como, por exemplo,
projetos de contra — turno, etc.) (Ribas Machado, 2023 p. 15).

Referente a esse assunto, Pereira (2013) reitera que diversas praticas
coexistem na Educacéo Social e cita a educac¢do de rua, a educacdo comunitaria, a
educacédo hospitalar, a educacédo carceraria, a animacao cultural, a educacédo para a
terceira idade, a educacao para a promoc¢ao da saude e dignidade de profissionais do
sexo, dentre muitas outras. Essa multiplicidade de espacos justifica a observacédo de
Caro (2011, p. 123), ao asseverar que “a preocupagao em definir a educagao social
pode ser tdo importante quanto a necessidade de resolver o complexo mundo dos
problemas sociais brasileiros”.

Logo, é possivel conjecturar que o campo da Educacao Social é a totalidade
da sociedade concreta onde as praticas sociais se realizam dinamica e perenemente,
sendo que, as suas particularidades se verificam nas realidades dos sujeitos sociais
que a protagonizam. Em outros termos, a Educacdo Social se define como um
conjunto de préticas sociais direcionadas a formacdo de sujeitos em condi¢gbes de

exclusdo social, decorrentes das questdes e dos problemas sociais situados que
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tendem a segrega-los, discrimina-los e torna-los invisiveis no ambito dos direitos
individuais e coletivos.

No entanto, Silva, Silva e Lopes (2011) questionam a participacdo da Educacao
Social no bojo das praticas ideologicamente proclamadas como revolucionarias.
Segundo a opinido dos autores, a natureza da transformacéo idealizada nao prevé a
substituicdo de uma classe por outra, e sim, diz respeito a melhoria na qualidade das
relacdes estabelecidas. Desse modo, a propria tomada de consciéncia em relagdo aos
papéis de oprimido/opressor (Freire, 2010) se constitui parte do processo de libertagédo
e conscientizacao.

Ribas Machado (2023) sintetiza que a educacado social — objeto formal da
pedagogia social — esta intrinsecamente coesa com as diferentes perspectivas
tedricas que se criam e se reelaboram a cada nova necessidade de leituras da
realidade concreta, estando organizada de diferentes formas e a todo momento. O
autor esclarece a interrelacdo das categorias educacao social, pedagogia social e
trabalho social oriundas das producdes realizadas no contexto europeu, sendo que as
duas primeiras possuem perspectivas educativas e pedagdgicas e a Ultima se
caracteriza por ajudar e cuidar.

E preciso levar em conta essa observacdo para que cada dimensdo seja
compreendida e valorizada de forma complementar, porém diferenciada. No Brasil, a
area especifica da assisténcia social é parceira e autbnoma no labor com as
complexas questdes concernentes a exclusdo social. Paralelo a isso, as instituicdes
religiosas e os coletivos filantropicos também possuem histéricos de acbes solidarias
confluentes com os contextos da educacao social.

Um projeto mais radical € apresentado por Graciani (2014) ao sistematizar 0s
objetivos da educacdo social, que inclui: a transformacéo politica, superagdo da
ingenuidade, passividade, descrenca e resignacao por parte dos educandos, a
promogao da criticidade, “a militdncia, a esperanga e a utopia de um pais mais justo
socialmente, no qual todos sdo sujeitos histéricos capazes de ocupar a vida politica
em seu sentido mais amplo e irrestrito” (p. 21).

Tendo em vista 0s aspectos analisados, infere-se que o elo dos espacos e
publicos em torno de um proposito critico e transformador, fundamentado pela
Pedagogia Social, diz respeito a aprendizagem e a incorporacdo dos principios
praticos e tedricos da praxis transformadora, sendo, esta, a mola mestra que conduz

o0 ideario pedagdgico em construcao.
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3.2 DESCRICAO DO ESTADO DO CONHECIMENTO

Inicialmente implantada em 1960, a pos-graduacéo stricto sensu no Brasil foi
regulamentada pelo parecer n. 977, emitido pelo Conselho Federal de Educacéo e
aprovado pelo Ministério da Educacgdo e Cultura em 1965. Esse documento, escrito
durante o periodo do golpe militar de 1964, atendia a solicitacdo do entdo ministro
Moniz Aragao e se constitui marco para a pés-graduacao brasileira, ao interpretar com
inferéncias praticas o artigo 69 da Lei de Diretrizes e Bases da educacao nacional,
versao de 1961.

Assinado por nomes como Anisio Teixeira e Newton Sucupira, dentre outros
educadores renomados da época, o texto do parecer aborda temas referentes a pos-
graduacdo que vao da heranca medieval europeia até o alinhamento com o modelo
norte-americano, detentor de tradicdo no campo da pesquisa cientifica e influenciador
do Brasil nas politicas educacionais. Na conclusdo, o parecer apresenta
“caracteristicas fundamentais” para a organizacdo da pos-graduacdo no pais,
configuragdo seguida até os dias atuais, embora ajustes venham sendo discutidos a
favor das necessidades e interesses formativos-cientificos da contemporaneidade.

Segundo o Parecer 977/65, a pos-graduacgdo stricto sensu visa aprofundar a
formacdo adquirida nos cursos de graduacdo e conduz a obtencdo de grau
académico; possui dois niveis de formacao, mestrado e doutorado. Para o grau de
mestre(a), exige dissertacao que revele dominio do tema escolhido e capacidade de
sistematizacédo; para o grau de doutor(a), defesa de tese que represente trabalho de
pesquisa com real contribuicdo para o conhecimento do tema estudado.

Visando contextualizar, Bianchetti e Meksenas contribuem ao afirmar que

O desdobramento dos cursos de pés-graduacéo stricto sensu em cursos de
mestrado e de doutorado, ndo necessariamente sequenciados, em um
contexto de formacado superior marcado pelo carater profissionalizante e,
portanto, ainda carente de producéo académica e de titulagado pds-graduada,
transformou o curso de mestrado em titulagdo minima para o recrutamento
de docentes para as universidades publicas, sobretudo as federais. As
caracteristicas de tais cursos, apreendidas quantitativa e qualitativamente,
passaram a ser avaliadas periodicamente pela Capes, associando-lhes
concesséo de bolsas de estudos e fomento, o que inegavelmente influenciou
a elevacao gradativa dos patamares ja alcancados. De outra parte, 0s
resultados obtidos na avaliacdo, sinalizando a maturidade académica
alcancada pelos diferentes cursos, induziram a constituicdo progressiva de
programas de pds-graduacdo que, como se sabe, comportam cursos de

mestrado e de doutorado, formato quase generalizado hoje em muitas areas
de conhecimento. (Biachetti; Meksenas, 2009, p. 22).
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Sobre a constituicdo da pos-graduacao no Brasil, Gatti (2001, p. 65) acrescenta
a respeito dos trabalhos esparsos embasados por incipiente preocupacéo cientifica
no Brasil, registrados desde o inicio do século XX. Destaca, também, a relevancia da
criagdo, no final dos anos 1930, do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
(Inep), com centros regionais implantados nos estados do Rio Grande do Sul, Sao
Paulo, Bahia e Minas Gerais. A partir dai, segundo a autora, foi-se construindo o
pensamento cientifico da educacgéo nacional mais sisteméatico sobre as questdes que
envolvem a area, uma vez que as pesquisas nas instituicdes de ensino superior e
universidades eram rarefeitas ou inexistentes na época.

Dentre diversos acontecimentos que originaram e fizeram amadurecer a
trajetoria contraditéria da pesquisa em educacdo no Brasil, alguns servem de
marcadores temporais da conjuntura e evolucao histdrica. Durante as décadas de
1940 e 1950, ocorreram a institucionalizagdo da pesquisa e implantacdo de grupos
em universidades, a criacdo dos organismos impulsionadores, a exemplo da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), Coordenacdo para o
Aperfeicoamento do Nivel Superior (Capes), Conselho Nacional do Desenvolvimento
Cientifico (CNPq) e o Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico (BNDES).

A politica desenvolvimentista no periodo do golpe militar e contexto de
macroplanejamento, a partir da década de 1960, acarretou a implementacdo de
programas de formacéo no exterior, bem como, o direcionamento dos investimentos
para os programas de pos-graduacdo em educacao implantados nas universidades
brasileiras. Essa transferéncia favoreceu, durante a década de 1970, a ampliacdo e
diversidade das tematicas de estudos, apreensdo de métodos mais sofisticados de
andlises nas abordagens, insurgéncia de referenciais mais criticos. Por outro lado,
assinala-se o predominio dos enfoques tecnicistas, 0 apego a taxonomias,
operacionalizagdo e mensuracao de variaveis nas pesquisas (Gatti, 2001).

Bianchetti e Meksenas (2009) ressaltam a implantacdo dos Planos de Pés-
graduacao pelo Conselho Nacional de Pos-graduacéo a partir de 1974. Com vigéncias
e atualizacGes periddicas, os planos concederam maiores atribuicdes a Capes?4, que

ficou com a responsabilidade de formulacéo e execuc¢éo da politica de pés-graduacao

24 Organismo criado pelo MEC em 1951 com o objetivo de promover o aperfeicoamento de pessoal
especializado em quantidade e qualidade suficientes ao desenvolvimento nacional (Bianchetti;
Meksenas, 2009, p. 23).
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no Brasil, tornando-a objeto de preocupacdo e intervencdes sistematicas para as
politicas governamentais.

Na sequéncia, as décadas de 1980 e 1990 foram de grandes conquistas para
a pesquisa em educacao no Brasil. Segundo Gatti (2001, p. 69), eventos como as
Conferéncias Brasileiras de Educacao e as reunifes anuais da Associacdo Nacional
de Pesquisa e Pds-graduacdo em Educacdo (ANPEd), que desde 1970 ja possuia
‘papel marcante na integragcdo e intercambio de pesquisadores (as) e nha
disseminacgéo da pesquisa educacional e suas questdes”. Essas iniciativas abriram o
leque para as abordagens de pesquisas qualitativas e heterogeneidade metodoldgica.

A diversificacdo dos temas e trabalhos, a consolidacdo dos grupos de
pesquisas em subareas, outrora desconhecidas, descortinou, no dizer de Gatti (2001),
grupos solidos de investigacdo em diversas &reas e subareas, embora tenha sido
periodo de muitas criticas relacionadas aos mais variados assuntos, tais quais as
guestdes de teoria e método, a producao desigual, as lutas de poder na academia, a
adesao aos sociologismos e economicismos, a demasiada influéncia internacional, a
auséncia de tradicdo prépria, dentre muitos outros.

Com o passar dos anos, e seguindo caminhos irregulares e variados, a
pesquisa em educacdo vem se firmando como estratégia formativa que reafirma a
necessidade de combinar o atendimento as demandas do desenvolvimento cientifico
e tecnologico com aquelas provindas da sociedade brasileira. Isso implica a
superacdo das assimetrias e desigualdades regionais e estaduais na oferta de
formacdo na pos-graduacéao (Bianchetti; Meksenas, 2009).

No interim da retrospectiva do desenvolvimento da pesquisa stricto sensu
brasileira, o Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes - principal fornecedor das
informacdes deste estudo - foi criado para facilitar o acesso aos trabalhos académicos
defendidos e integra o Portal de periddicos da Instituicdo. As pesquisas séo fornecidas
a Capes pelos programas de poOs-graduacao, responsaveis pela veracidade dos
materiais. Segundo informac¢des conferidas no site da Capes, foram disponibilizados,
no catalogo, incialmente, informacgdes referentes ao periodo de 1996 a 2001. Com o
passar dos anos, foram resgatadas e incluidas referéncias de trabalhos defendidos
desde 1987.

Dado o exposto, ao examinar a trajetéria das producdes académicas sobre a
Pedagogia Social brasileira, objeto deste estudo, constata-se comemoragéo de 30
anos de publicacdo do primeiro trabalho registrado no Catalogo da Capes, defendido
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no ambito académico da educacdo em 1993, intitulado Aterosclerose: um desafio para
a formacdo do médico enquanto educador social (Terra, 1993), produzido na pés-
graduacdo da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul.

Todavia, assim como o referido estudo, 15 outros trabalhos n&o estavam
disponiveis para download, e de 11 desse montante constavam apenas 0S resumos
das producdes, o que leva a julgar a possibilidade de que trabalhos anteriores a 1993
nao puderam ser resgatados pela Capes ou que podem nédo estar em formato
digitalizado devido a temporalidade. Portanto, do coletivo de 159 trabalhos registrados
na etapa do levantamento, constam 132 trabalhos baixados na integra, a disposi¢cao
no catalogo. Contudo, ressalta-se a participacao de todos, através dos seus resumos
e/ou titulos, na etapa resultante das categorias formadas na analise e discutidas no
percurso do texto.

Do universo de trabalhos levantados, 39 (25%) sé&o teses de doutorado e 120
(75%) sao dissertacbes de mestrado, o que revela o baixo, porém representativo,
namero de trabalhos sobre a Pedagogia Social publicados no Brasil. Fato que entra
em contradicdo com o variado ambito da educacao social a ser explorado e as grandes
necessidades que abrangem o contexto da educacao nacional. O Grafico 1 demonstra

a distribuicdo por numeros e percentuais de trabalhos levantados.

Gréfico 1 — Distribui¢cdo por tipo de pesquisa

Distribuicao por tipo de pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Constatando maior numero de dissertacdes produzidas, implica levar em conta
maior influéncia dessas pesquisas no corpus do Estado do Conhecimento e a
contribuicdo desses trabalhos na constatacao das tendéncias de pesquisa e amplitude
do campo empirico da educacgédo social. Além disso, tomando a probabilidade de
muitos dos estudos de mestrado evoluirem para estudos de doutorado — estes ainda
timidos, conforme revela o levantamento — destaca-se a importancia das dissertacoes
na exploracdo a respeito do tema e consolidacdo da tradicdo nas pesquisas em
Pedagogia Social.

De 1993 para ca, as producdes vém evoluindo de forma assincrona, constando
anos em que nenhum trabalho foi registrado, como ocorrido nos anos 1994, 1999 e
2001. Somente a partir de 2002 a publicacéo tornou-se regular e anual, sendo que,
nos anos 2007, 2008 e 2010, apenas dissertacdes foram publicadas. Em relacdo as
teses, em 1995, foi defendida a segunda pesquisa a respeito do tema pela
Universidade Federal do Ceara, com o titulo A Satira de Juvenal como instrumento de
educacao social, com autoria de Carvalho, fazendo despontar a regido Nordeste no
interesse cientifico grafado sobre o tema.

No ano seguinte, 1996, foi defendida, na Universidade de S&o Paulo, a tese de
Graciani, Pedagogia social de rua: analise e sistematizacdo de uma experiéncia vivida,
orientada pelo professor Moacir Gadotti. Esse é o0 primeiro registro académico que
aborda aspectos pedagogicos, tedricos e metodoldgicos especificos da Pedagogia
Social, por meio de experiéncia empirica em locus da educacao social que,ndo por
coincidéncia, representa a esséncia da educacao social brasileira: a rua. O referido
trabalho influenciou as producbes dos anos seguintes e consolidou a trajetériada
professora Graciani como referéncia a ser recorrida e internacionalizada.

O Gréfico 2 ilustra a distribuicdo cronolégica dos trabalhos. Percebe-se a
predominancia das dissertacdes, a evolucdo desproporcional do quantitativo de
trabalhos em relagéo a alguns anos, bem como, a dissonancia entre um ano e outro,
a exemplo de 2004, que registrou 4 dissertacdes e 1 tese, e em 2005, ano seguinte,
apenas 1 tese foi defendida. Com o passar dos anos, verifica-se aumento gradual na
producdo académica sobre o tema, de modo que, até o ano 2003, a média erade 1 a

3 trabalhos produzidos anualmente.
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Grafico 2 — Distribui¢do cronolégica e quantitativa dos trabalhos
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Em 2004, o numero de trabalhos comeca a aumentar, mantendo-se a énfase
nas dissertacfes, porém, a recorréncia das pesquisas de doutorado comeca a ser
mais regular. A partir de 2011, as teses ganham maior propulsdo, estando
representadas anualmente nas publicacdes até o presente ano. Em 2016, observa-se
outro salto quantitativo, porém ainda assincrono, ja que, em 2019, houve retrocesso.
Os anos 2020 e 2021 foram atingidos pela pandemia de Covid-19 e pelo desmonte
das politicas educacionais no pais, mesmo assim, no que se refere ao quantitativo de
publicacdes, manteve-se estavel durante o ensino remoto, sofrendo queda em 2022.

O Estado do Conhecimento apreciado em sua totalidade abarca os agentes do
campo cientifico da Pedagogia Social, especialmente, sua teoria, seus espacos e seus
protagonistas. Nesse sentido, a andalise dos trabalhos por meio das partes
fundamentais que compdem o todo revela detalhes que ampliam a compreensao,
direcionam caminhos e indicam obstaculos.

A comecar pelo numero de teses produzidas, ratificando as constatagdes sobre
a escassez na sistematizacéo tedrica da Pedagogia Social e a necessidade de esta
orientar a praxis dos seus agentes em seus aspectos formativos, didaticos,
metodoldgicos, politicos e ideolégicos (Machado, 2011; Ribas Machado, 2014;
Santos, 2015; Graciani, 2014; Silva; Souza Neto; Moura, 2011).

Se a pratica é orientada pela teoria e a teoria se manifesta na agcao consciente,
a relagcé@o entre teoria e praxis é teorica e pratica. Conforme explica Vazquez (2011,
p. 111), “pratica, na medida em que a teoria, como guia da acdo, molda a atividade do

homem, particularmente a atividade revolucionaria; tedrica, na medida em que esta
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acdo € consciente”. Nota-se, portanto, a necessidade de conscientizacdo e
enfrentamento no ambito interno do macrocampo cientifico da educacao brasileira
para a teorizacdo pedagogica e a consolidacdo da identidade e da legitimidade do

campo em questéao.

Grafico 3 — Distribuicéo quantitativa por descritores da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O Gréfico 3 expressa a distribuicdo de trabalhos por descritores da pesquisa -
pedagogia social, educacdo social e educador(a) social. O pontapé foi dado pela
iniciativa de pesquisadores(as) que se expuseram e dispuseram perante o desafio de
discutir teoricamente a respeito das acdes educativas nos diferentes espacos da
educacdo social. Nesse sentido, nove teses e 20 dissertagbes, totalizando 29
trabalhos, colocam a Pedagogia Social no cerne das discussdes. Destes, 23 estédo
concentrados na area de Educacéo e trés em Teologia. As areas de Psicologia Social,
Desenvolvimento sustentavel e Literatura portuguesa estédo representadas com um
trabalho cada uma.

Consta, no levantamento, o total de 52 trabalhos publicados que abordam a
educacdo social, sendo 15 teses e 37 dissertacdes predominantes na area da
Educacéo e representados em mais 13 diferentes areas, o que ressalta a abrangéncia
do campo e permite melhor apropriagdo do fenébmeno educativo. Salienta-se 0s
trabalhos que abordam experiéncias na educacdo social em contexto escolar

superando as afirmativas de que a educacéo social acontece exclusivamente fora da
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escola. A escola é locus privilegiado da educacédo social (Santos, 2015), os(as)
professores(as) com uma formacdo critica atuam como educadores(as) sociais
cotidianamente.

Embora seja essencial levar em conta 0s pressupostos tedricos e
epistemoldgicos dessas praticas tidas como educacao social, e alinha-las as teorias
que enriqguecam o campo cientifico da Pedagogia Social brasileira e a praxis
transformadora dos seus agentes, a diversidade de espagos a serem localizados,
explorados e estudados dilata a lente de andlise, bem como, favorece o
reconhecimento de espacos invisibilizados.

Com isso, o estudo permite afirmar que o ambito da educacdo ndo formal é
mais um dos espacos nos quais o fendmeno da educacao social se expressa no Brasil.
Considerando a classificacdo de Gohn (2010) sobre os ambitos da educacdo, é
possivel inferir, ontologicamente, que a educacao social esta presente em todos eles,
formal, ndo formal e informal,?® pois acontece a todo momento nos espacos reais em
gue as relacdes humanas séo vivenciadas e mediadas. Seja em casa, na escola, no
trabalho, no lazer, seja na igreja, o fendbmeno esta ocorrendo na totalidade da
realidade social.

A partir dessa Otica, a realidade pode ser percebida através de canais
disponiveis na contemporaneidade, a exemplo das variadas midias, das redes sociais,
da influéncia dos algoritmos (a servico “do bem ou do mal”), das experiéncias que
trazem consciéncia ou alienacdo social, das referéncias que podem instigar utopias
de natureza transformadora ou conservadora (podendo tender aos radicalismos), 0s
fatos do cotidiano que fazem refletir e agir (ou ndo agir) na sociedade vivenciada, entre
outros disponiveis e possiveis de se refletir criticamente pela consciéncia.

Sendo assim, pode-se pensar em estagios na formagdo em Educacdo Social,
a depender das particularidades de cada consciéncia constituida na concretude da
realidade social vivenciada. Essa reflexdo advinda da analise dos trabalhos corrobora

para a demarcacéao politica dos seus territorios e sentidos. O campo que se apresenta

25 A principio, podemos caracterizar a educacgéo formal como aquela desenvolvida nas escolas, com
conteudos previamente demarcados; a educagéo nao formal é aquela que se aprende “no mundo
da vida”, via os processos de compartiihamento de experiéncias, principalmente em espagos
coletivos cotidianos; e a educacgédo informal como aquela na qual os individuos aprendem durante
seu processo de socializacdo gerada nas relacdes e relacionamentos intra e extrafamiliares(amigos,
escola, religido, clube, etc.) (Gohn, 2010, p. 16).
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em suas contradicdes chega as mediacbes que permitem apreender 0os conceitos de
educacao social e seu potencial formativo em todos os ambitos da sociedade.

As teorias se elaboram a partir das préticas e as praticas manifestam-se a partir
da teoria. Nesse sentido, discutir a Pedagogia Social brasileira requer, de um lado,
problematizar a educacdo social nacional e os seus objetivos pedagodgicos reais,
universais, gerais e especificos. Implica, também, avaliar se a sua teoria influencia a
praxis para a perspectiva transformadora da realidade e conscientiza os aprendentes
arespeito dos valores e das a¢fes que atendem as suas necessidades praticas, reais.

Por outro lado, teorizar quanto a Pedagogia Social pressupfe, também,
reconhecer a inclusédo dos seus espacos a partir das acdes dos seus agentes, os(as)
educadores(as) sociais, detentores(as) dessa praxis especifica, direcionada
teoricamente. Logo, faz-se oportuno salientar o quantitativo de trabalhos registrados
que colocam em pauta o(a) educador(a) social, tendo, estes, a maior
representatividade no Estado do Conhecimento. No total de 78 trabalhos, verificam-
se 15 teses e 63 dissertacoes.

Concentrados, em sua maioria, na area da Educacao, chamam a atencéo os
12 situados na area de Psicologia e vertentes que se debrucam sobre a praxis, a
formacdo, a profissionalizacao, a identidade, a satde mental, dentre outros aspectos
gue atravessam a atuacdo do(a) profissional dedicado a formacdo de outros seres
humanos no ambito da educacéao social brasileira.

As pesquisas que ressaltam os sujeitos da praxis da Pedagogia Social brasileira
e a relacdo destas com os sujeitos da aprendizagem — os(as) educandos(as) —
proporcionam refletir com Freire (2011, p. 26), pois, quando se vive a autenticidade
exigida pela préatica do ensinar-aprender, participa-se de “experiéncia total, diretiva,
politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagodgica, estética e ética, em que a boniteza deve
achar-se de maos dadas com a decéncia e com a seriedade”. Nesse sentido, os
saberes e fazeres dos(as) educadores(as) sociais alinhavam o tecido tedrico da
Pedagogia Social brasileira intencionada.

No geral dos trabalhos analisados, 46 estédo registrados exclusivamente em
programas de pos-graduacdo em educacgdo, ofertados pelas respectivas
universidades brasileiras. Todavia, constatam-se areas de concentra¢cdes analogas e
complementares a educacdo, autenticando o campo multidisciplinar da ciéncia
pedagogica. A depender do credenciamento do programa de pds-graduacdo (PPG)

de cada universidade, as &reas de concentracdo das pesquisas levantadas estédo
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nomeadas tanto pelas grandes areas, quanto pelo tema especifico da formacéo stricto
sensu proposta.

A nuvem de palavras resultante das areas do conhecimento, na qual a
totalidade dos trabalhos defendidos no Brasil estdo concentrados, aponta registros
investigativos nas areas das Ciéncias Humanas e Sociais, em suas diferentes
abordagens tedricas e metodoldgicas, estando presentes, além da Educacédo, a
Psicologia, o Servi¢o Social, a Sociologia, a Teologia, a Educacgéo Fisica, a Histdria,
a Arquitetura e o Urbanismo.

A participacdo das areas Saude, Artes e Letras anima e inova, por firmar
perspectivas inclusivas e plurais para o campo investigativo e tedérico da Pedagogia
Social brasileira, além de estimular a penetracdo do tema nas diferentes areas do
conhecimento disponiveis e imaginaveis para a concretude real.

Nota-se, ainda, que alguns programas de pos-graduacéo estdo credenciados a
partir do enfoque formativo especifico, podendo-se observar tematicas potenciais de
concentracdo em alguns programas e/ou cursos de mestrado, a exemplo de Inclusédo
e Acessibilidade (Lima, 2010), Adolescentes em conflito com a lei (Fernandes, 2016),
Desenvolvimento Sustentavel (Almeida, 2016), Processos de desenvolvimento
humano e salde (Souza, 2012), Estudos do lazer (Silva, 2018), Politicas publicas e
sociedade (Cunha, 2012). E possivel apreciar, na Figura 9, os achados do Estado do
Conhecimento no que se refere as areas de concentracdo académica das teses e

dissertacdes.



80

Figura 9 — Areas de Concentrago académica dos trabalhos

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

No cerne do contexto cientifico despontam as Instituicdes de Ensino Superior
(IES) que, simultaneamente, elaboram e disseminam conhecimentos disponiveis nas
diferentes areas do saber, promovendo a formacao profissional e agregando capital
cultural a sociedade. Bianchetti e Meksenas (2009, p. 21) abordam o histérico da
origem efetiva das universidades no Brasil, a partir da fundagéo da Universidade de
Sao Paulo (USP) em 1935, projeto de segmento social determinado que tinha o
interesse em desenvolver o pensamento brasileiro, fundamentado pela investigacéo
sistematica e a construcao de projeto de nacéo.

Com as lutas sociais e politicas dos ultimos séculos, a universidade tornou-se
instituicdo inseparavel da democracia e da democratizagdo do saber, sendo, estas,
suas referéncias reguladoras (Chaui, 2021). Sustentadas pela triade ensino, pesquisa
e extensdo, essas instituicbes sdo responsaveis pelo ensino superior e avangos

cientificos e tecnoldgicos, fundamentais para o desenvolvimento das sociedades.



81

As informacdes interpretadas do ponto de vista da constru¢do do conhecimento
e formacé&o valorizam o histérico das instituicdes universitarias brasileiras que vém,
através dos tempos, demarcando territérios politicos, sociais e ideoldgicos calcados
nos direitos constitucionais e na autonomia institucional.Contudo, o estudo revela as
assimetrias regionais sinalizadas por Gatti (2001) desde as décadas iniciais de
implantacdo das universidades no territério brasileiro, abordando questbes que
envolvem reconhecimento, investimentos, estrutura, qualidade da formacédo e
pesquisa, conflitos de poder, fatores que terminam concedendo vantagens a algumas
em detrimento de outras, a depender de cada regido e estado.

As desigualdades histéricas, econbmicas e sociais, além dos avancgos e
retrocessos nas politicas publicas e incentivos fiscais, situam as regides brasileiras
em patamares dispares de desenvolvimento. Segundo os nameros da renda per
capita média das regibes brasileiras, considerando sexo/género, cor ou raca, observa-
se a manutencdo das regifes Sul, Sudeste e Centro-Oeste como detentoras de
maiores indices econbmicos, estando as regifes Norte e Nordeste nos ultimos
degraus do ranking (IBGE, 2021). Essa configuracdo reflete no quantitativo de
pesquisas?® produzidas na area de Educacdo, demonstrando a hegemonia macica
das referidas regides nas publicacdes de teses e dissertacoes.

Exemplo desse contraste pode ser observado no estado de S&o Paulo,
localizado na regido Sudeste, com 6.307 publicacdes de dissertacdes e 2.837 teses.
Por sua vez, o estado da Bahia, localizado na regidao Nordeste, registra 1.661
publicacdes de dissertacdes e 395 teses (Capes, 2023). Essa desigualdade se refere
a producéo de teses e dissertacfes sobre a Pedagogia Social, também.

As Figuras 10 e 11 apresentam o0s mapas regional e estadual do territério
brasileiro com a respectiva distribuicdo dos trabalhos sobre o tema. Do total de 159
trabalhos examinados, 71 (45%) foram produzidos pelas universidades da regido
Sudeste e 60 (38%) pelas instituicdes da regido Sul. A regido Nordeste desponta com
19 trabalhos (12%) e, no Centro Oeste, constam 9 (6%) dos trabalhos registrados. Na
regido Norte ndo foram localizados trabalhos produzidos no periodo do levantamento,
indicando invisibilidade regional no campo cientifico da Pedagogia Social brasileira,

analisado por essa terminologia e respectivos descritores.

26 pPainel de Informag8es Quantitativas da Capes, conforme publicaces a partir do ano 2013. Acesso
em: 01 maio 2023.
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Figura 10 — Distribui¢@o dos trabalhos por regifes brasileiras
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Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Figura 11 — Distribui¢cdo dos trabalhos por estados brasileiros
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Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Reconhecendo a assimetria regional histérica, ostensiva e persistente, bem
como, o papel das universidades para o desenvolvimento social do pais, cabe refletir
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com Chaui (2021, p. 13) quando afirma que a dimensdo humanistica e cientifica da
universidade sO pode ser realizada por meio da continuidade de projetos e programas
de formacao e pesquisa, sendo possivel superar as tensdes entre essas dimensdes,
mediante o engajamento institucional em politicas de longo prazo que nao estejam
submetidas a descontinuidade das politicas estatais.

Os numeros expressam a representatividade do campo cientifico brasileiro em
macro perspectiva e cenarizam as producdes sobre a Pedagogia Social em
especifico. O levantamento geral’’ aponta a concentracdo das publicacGes sobre o
tema nas regides Sudeste e Sul, destacando, no entanto, a Universidade Federal do
Ceard como insurgente, ao despontar-se como representante principal da regido

Nordeste, conforme ilustra o Grafico 4:

Grafico 4 — Principais IES brasileiras com publica¢des a respeito do campo da Pedagogia Social
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Conforme demonstrado anteriormente, a Regido Norte ndo apresenta registro
de publicacdes de teses e dissertacoes acerca dos termos Pedagogia Social,
Educacao Social, mesmo sendo esfera de investigacdes necessarias, a exemplo dos
costumes e habitos dos povos originarios, o desmatamento da Amazonia, a cultura
popular, as desigualdades sociais, a praxis dos agentes da educacdo social, entre
outros. Cabe ressaltar, no entanto, as contribuicdes de Neto e Oliveira (2017) para a
pedagogia social, no que tange a defesa da educacdo emancipatoria para a

Amazonia, fundamentada no referencial freiriano da educacgéo popular.

27 Optou-se por expor os dez primeiros representantes despontados no Estado do Conhecimento,
conforme nimero de publicagdes, devido ao volume de informacdes para o corpo do texto. Para
apreciacdo completa, vide levantamento geral nos Apéndices A, B e C.
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Quanto a regiao Centro-Oeste, sublinham-se as nove produc¢des localizadas no
total de trabalhos, a exemplo da dissertacdo Educacéo social de rua: elementos para
a formacéo de uma cidadania critico-criativa (Sera, 1997), que chama a atencao pela
relevancia da abordagem sobre a educacao social de rua, categoria emergente neste
estudo por meio do desdobramento tematico realizado na etapa metodologica. As
referidas producdes estéo distribuidas entre as Universidade Federal do Mato Grosso,
Universidade de Brasilia e Universidade Catolica de Brasilia.

A hipotese de a denominacédo pedagogia social ndo ser de conhecimento amplo
da comunidade cientifica geral € fator relevante e infere sobre a necessidade de
fortalecimento do campo especifico em construcdo. Gigante pela propria natureza, o
territdrio brasileiro € constituido por diversidade cultural, identidades regionais,
particulares e gerais, importando, assim, levar-se em consideragao esses aspectos no
raciocinio sobre a Pedagogia Social brasileira.

Atentando que esse recorte trata exclusivamente dos agentes do campo
nomeados pelos descritores pedagogia social, educacédo social e educador(a) social,
interessa reconhecer, em seu horizonte de analise, aqueles trabalhos que tomam
como objeto para estudo a educacao/pedagogia popular, a educacao/pedagogia
comunitaria, dentre outros com enfoques educativo-sociais (Silva; Souza Neto; Moura,
2011), inserindo-0s no espectro da Pedagogia Social, condicionados a esséncia das
suas acodes pedagogicas.

Detalhando as partes que compdem a totalidade de trabalhos, a comecar pelo
descritor “pedagogia social”’, a USP responde pela maioria dos trabalhos publicados,
seguida das PUC-PR e da UFF. Essa perspectiva de analise evidencia a Universidade
do Estado da Bahia e a Universidade Federal da Bahia como produtoras de
conhecimento sobre a Pedagogia Social, exce¢des regionais no contextoem questao.
Em relevo, a dissertacdo que culmina nesta tese, intitulada O lugar da pedagogia
social na formagédo e praxis de educadores: um estudo de caso (Santos, 2015), além
dos trabalhos de Pereira (2009) e Moraes (2011, 2017).

Testemunham-se, ainda, os trabalhos da Escola Superior de Teologia Séo
Leopoldo, localizada no Rio Grande do Sul, revelando area de interesse pela
sistematizacéo teorica da Pedagogia em questéo, tal como a tese de Souza (2019),
que produz dialogo entre a Pedagogia Social e a Teologia, aléem da dissertacao de
Wegner (2008), que discute os valores da Pedagogia Social. O Grafico 5 expressa o

panorama das pesquisas em particular.
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Grafico 5 — Principais IES com publicag6es sobre a pedagogia social
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Transferindo o foco de analise para o descritor “educagdo social’, a
Universidade Estadual de Maring4, localizada no Parana, aparece em primeiro lugar
no namero de publicacdes brasileiras, assim, ultrapassa a Universidade de Séao Paulo
no gquantitativo de pesquisas e surge como locus que prioriza o vasto campo da
educacdo social em suas producdes académicas, a citar os trabalhos de Simdes
(2021), que aborda a educacdo social de criangas e adolescentes em conflitos
judiciais intrafamiliares; de Luz (2021), sobre a educacédo social em comunidades, e
de Santos (2020), que trata da educacéo social no ambito da saude. O Grafico 6 expde

as principais instituicdes que completam o coletivo.
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Grafico 6 — Principais IES com publicacGes sobre a Educagao Social
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Conforme mencionado, 0s estudos sobre as teméticas referentes ao
“‘educador(a) social” sobressaem no Estado do Conhecimento devido ao maior
namero e diversidade de trabalhos, tendo duas das principais instituicdes localizadas
no estado de S&o Paulo — PUC/SP e USP — e uma no estado do Rio Grande do Sul —
PUC/RS — como principais propagadoras com quantitativos proporcionalmente
equilibrados.

E possivel observar a hegemonia das regides Sudeste e Sul, por meio dos
estados de Sao Paulo, Parana e Rio Grande do Sul, que despontam como referéncias
nos trabalhos que envolvem e atravessam os(as) educadores(as) sociais no Brasil,
em contraste com as regioes Nordeste e Centro Oeste, em menor quantitativo, mas
representados, respectivamente, pelas Universidade Federal do Ceara (UFC) - mais

uma vez — e Universidade de Brasilia (UnB). O Grafico 7 retrata a constatacao.
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Grafico 7 — Principais IES com publicacBes sobre o (a) educador (a) social

Principais IES - Pesquisas sobre o (a) Educador (a) Social
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Segundo Bourdieu (2004, p. 22), o campo cientifico é espaco de lutas e forcas
para conservar ou transformar esse campo, sendo importante para a reflexdo pratica
saber 0 que comanda as intervencgdes cientificas, os lugares de publicacdes, os temas
escolhidos, os objetos pelos quais os(as) pesquisadores(as) se interessam. Significa
dizer, compreender o que diz e o que faz um agente engajado — ter conhecimento
sobre a posicdo que este ocupa e “de onde ele fala”, o que supbe construir
previamente as relacdes objetivas que sdo constitutivas da estrutura do campo em
questao. Assim, para Bourdieu,

No dominio da pesquisa cientifica 0os pesquisadores ou as pesquisas
dominantes definem o que é, num dado momento do tempo, o conjunto de
objetos importantes, isto €, o conjunto das questdes que importam para os
pesquisadores, sobre as quais eles vao concentrar seus esforcos e, se assim
posso dizer, “compensar” determinando uma concentragéo de esforgos de
pesquisa (Bourdieu, 2004, p. 25).

Os esforcos mencionados por Bourdieu em comunhd&o com os resultados
obtidos na andlise dos trabalhos chamam a atencdo para, além do cenério
institucional, a relacdo objetiva entre agentes do campo, em especial os(as)
pesquisadores(as) e seus(suas) orientadores(as). O requisito de aderéncia da
proposta investigativa ao programa de pos-graduacéo e suas referentes linhas, bem
como, o alinhamento a produgédo académica do(a) orientador(a) sdo condi¢bes para

aprovacao de projetos de pesquisa no ambito geral das universidades brasileiras.
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Sendo assim, importa haver interesses mutuos entre pesquisadores(as) e
respectivos(as) professores(as) orientadores(as), que vao construindo, com o passar
dos anos e estudos investigativos, o status do campo no contexto cientifico. Nesse
sentido, a pesquisa revela que os(as) orientadores(as), estes(as) que outrora
contribuiram para o nascimento do campo, mediante as proprias pesquisas de
mestrado e doutorado acerca da Pedagogia Social e/ou assuntos correlacionados, se
constituem expoentes para o crescimento, o direcionamento, as contradi¢cdes e as
mediacoes, participando da expanséo do referido campo de interesse.

As informacdes apontam gque o quantitativo de trabalhos que fazem sobressair
as instituicbes de ensino, estados e regifes se da por meio de seleto grupo de
orientadores(as) que acompanham sistematicamente diversos estudos sobre o tema
durante anos de trabalho académico e, também, sinalizam outros com orientacdes
pontuais, representando a Pedagogia Social no fragmentado e desigual campo
cientifico do pais. Os orientadores e as orientadoras podem contribuir “mesmo
mediante os imponderaveis do conhecimento tacito, para desenvolver tanto a libido
que desperta 0 gosto e o prazer pela pesquisa como o “faro” investigativo do
orientando” (Bianchetti; Meksenas, 2008, p. 128).

Em outras palavras, é possivel deduzir que eles(as) possuem responsabilidade
e créditos pelos destagues das suas instituicdes. No que se refere ao estudo e a
propagacédo da Pedagogia Social, por exemplo, as professoras Veronica Muller, da
Universidade Estadual de Maringd (UEM), e Sueli Caro, do Centro Universitario
Salesiano de S&o Paulo (Unisal), que detém a orientacdo da maior parte dos trabalhos
nas respectivas instituicdes. Também, os professores Roberto Silva, da Universidade
de S&o Paulo, e Erico Ribas Machado, da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), tendo sido, o primeiro pesquisador orientador do segundo, na tese intitulada
O desenvolvimento da pedagogia social sob a perspectiva comparada: o estagio atual
no Brasil e Espanha (Ribas Machado, 2014), conforme aponta o levantamento. O
Grafico 8 relaciona os dez principais, de acordo com o quantitativo de trabalhos

orientados no periodo analisado.
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Grafico 8 — Principais orientadores(as) por nimero de trabalhos sobre o tema

Principais Orientadores por quantitade de Trabalhos.
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Por fim, chega-se a conclusdo de que o levantamento e a andlise das
informacdes revelam campo cientifico jovem, promissor, em constru¢ao, com historico
gue propicia reflexdes e insights sobre o seu desenvolvimento no contexto académico
brasileiro. Em contrapartida, deixa a impressdo de que os trabalhos registrados
representam a “ponta do iceberg” no que tange a amplitude e magnitude do objeto de
estudo em destaque.

Diante disso, € possivel inferir sobre a existéncia de préaticas da educacgéao social
na realidade concreta brasileira, porém, sem registros cientificos legitimadores.Essa
constatacdo abre frentes para pesquisas e ressalta as desigualdades e os desafios a

serem superados.

3.3 ANALISE DOS TRABALHOS POR DESCRITORES

As mediacdes envolvendo os espacos, 0s coletivos e as praticas registradas no
territorio brasileiro, bem como, a praxis dos seus agentes fundamentam a teorizacao
cientifica da Pedagogia Social, materializada e idealizada por meio dos trabalhos
catalogados. Por sua vez, seguem contextualizadas por consciéncia singular e Unica,
resultante dos processos historicos, formativos e empiricos.

Nesse sentido, os tdpicos a seguir analisam os descritores e categorias
identificadas no Estado do Conhecimento, em perspectiva horizontalizada e aberta,
buscando o aporte da dialética e o cruzamento de informag¢des concernentes aos

temas emergentes nas etapas metodoldgicas descritas. Constatou-se, durante o



90

percurso, 0 desafio de elaborar sistematizacdo de teoria ampla, profunda e
atravessada por variaveis complexas que demarcam a realidade social brasileira.

Logo, a realidade social € entendida como parte de um todo, sendo que as
partes derivam do todo e s6 podem ser concebidas em funcdo do todo. Porém,
atentando a controvérsia exposta por Suchodolski (2002, p. 82), a compreensédo das
partes do todo nao é suficiente para se alcancar o entendimento do todo completo, ja
gue a soma das partes ultrapassa, amplia e qualifica o alcance da perspectiva da
totalidade.

Partindo dessa consciéncia, os resultados capturados na andlise dos trabalhos
por meio dos descritores da pesquisa — pedagogia social, educacdo social,
educador(a) social — estdo transversalizados na estrutura textual. Porém, nesse
topico, sdo apresentados individualmente, ja que os referidos descritores se
configuram elementos constituintes do campo cientifico em imersdo, possuindo
dindmicas particulares e complementares que corroboram para a compreensao
intencionada.

Deste angulo, o Estado do Conhecimento cumpre com o objetivo proposto pelo
método de capturar a dinAmica do objeto, ao tempo que agrega possibilidades de
geracdo de novas categorias dialéticas fomentadoras e difusoras da producdo do
conhecimento sobre o campo em estudo. O pensamento dialético considera as
formacdes materiais como propriedades e estados que podem ainda nao existir na
realidade concreta, mas podem se manifestar em decorréncia da capacidade de
transformacao da matéria.

Logo, “a possibilidade, realizando-se, transforma-se em realidade, e é por isso,
que podemos definir a realidade como uma possibilidade ja realizada e a possibilidade
como realidade potencial” (Cheptulin, 1982, p. 338). Nesse propoésito, importou
reconhecer os caminhos da consciéncia na unicidade ontoldgica e epistemoldgica do
materialismo com o idealismo, sabendo que “se nds repudiamos o primeiro, queiramos
ou ndo, engajamo-nos no segundo (p. 93).

Essas consideracgdes sustentam a praxis que se pretende transformadora, pois
a acao consciente é objetivo a ser contemplado na formagdo dos agentes e
protagonistas da Pedagogia Social, sendo significativo reconhecer a ldgica do
pensamento que conduz o processo formativo produzido pela aprendizagem na

diversidade dos contextos da educacéo social vivenciada no Brasil.
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A formacao da consciéncia ocorre, portanto, a partir do trabalho e das relacdes
sociais desenvolvidas entre os individuos no decorrer da producdo dos meios
necessarios para a vida, sendo a consciéncia considerada a forma mais elevada do
reflexo psiquico da realidade. Nesse sentido, ela € uma fotografia, uma copia, uma
imagem particular que se tem de determinada realidade, e, como qualquer outro
fendmeno psiquico, ela também possui uma natureza ideal (Cheptulin, 1982).

Distinguindo-se fundamentalmente do material, o ideal lhe é organicamente
ligado. Ele aparece e existe unicamente no material (no cérebro) e é produto da
interacdo do ser humano com a realidade ambiente e com outros seres humanos. Seu
conteudo é determinado por essa realidade, a qual representa o reflexo. Cheptulin
(1982, p. 94) destaca a ligacao do ideal com o material e salienta a afirmativa de Marx,
de que “[...] o movimento do pensamento € apenas a reflexdo do movimento real,
transformado e transposto para o cérebro”.

Entdo, pensar na direcdo ontoldgica e epistemoldgica do materialismo historico-
dialético traz ensinamento e esclarece sobre essas duas dimensdes da pratica social
e logica fundante da analise. Nessa perspectiva, apreender a concretude da realidade
social brasileira se constitui tarefa dolorosa, visto que o passado e o0 presente
registram fatos e nimeros que afetam os ideais de quem mergulha nos meandres da
educacao social brasileira.

Toca-se na ferida aberta e inflamada cronicamente ao deparar-se com a
contradicdo da riqueza da nacdo, em que grande parte da populacdo se encontra
excluida dos direitos constitucionais em virtude da pobreza e do desemprego
historicamente retratados, bem como, vivenciar como o0 modus operandi do sistema
capitalista desfavorece a massa de trabalhadores(as) que o sustenta, produzindo
exclusao e violacdes de direitos democraticos.

Concomitantemente, refletir pedagogicamente sobre a realidade social amplia
a proposta de Freire (2011b), quando recomenda que as dendncias sejam
anunciadoras de praticas e ideais para a liberdade, estimulando a formacéo e o
engajamento politico de agentes. Nessas circunstancias, de um lado, ressalta-se a
necessidade de desenvolvimento da empatia responsavel, que diz respeito a
capacidade de se colocar no lugar do(a) outro(a) e atuar em defesa da dignidade da
populacdo mais afetada pelos problemas sociais que afligem a sociedade como um

todo.
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De outro lado, o cuidado com a saude mental dos agentes da educacéo,
atuantes no pais em perspectiva geral, chama a atencdo para as necessidades
formativas transdisciplinares para o campo em questao. Exemplo dessa necessidade
€ apontada por Miranda (2011), quando aborda sobre o bem-estar psicolégico do
educador social, profissional que realiza sua praxis, muitas vezes, em contextos de
violéncia urbana, vivenciando conflitos de mudiltiplas dimensdes e naturezas.
Permeadas pela logica do capitalismo, essas esferas sociais produzem vitimas da
desigualdade, medo e precarizacéo das condicdes e relacOes de vidas.

Nesse cenario, a andlise dialética do Estado do Conhecimento requisita
relacionar-se intimamente com o0s principais conteldos emergentes no percurso
metodoldgico sistematizado e estudar as totalidades que configuram o objeto de
estudo contextualizado e sentido.

Segundo Marx (2009), as categorias emergentes nas andlises ressaltadas se
constituem produtos historicos e transitorios, resultados de conexdes entre geracdes
precedentes. Martins e Lavoura (2018) corroboram que as categorias de andlise
expressam formas de ser do objeto ou fendbmeno investigado, sendo, portanto, formas
de existéncias ontoldgicas e histéricas do objeto em questédo. A Figura 12 ressalta as

categorias emergentes na praxis metodologica e que subsidiam as analises.

Figura 12 — Categorias de analise
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Fonte: Elaborada pela autora (2023).
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Nesse contexto, consta subjacente a busca por responder as questbes que
produziram o estudo e outras que permitam a reflexdo sobre a Pedagogia Social
brasileira, acolhendo a pluralidade de povos e culturas constituintes das suas
identidades; o passado, o presente e o futuro de cada um desses povos em
mediacdes; a geopolitica e as politicas publicas que regem a Republica Federativa do
Brasil na contemporaneidade historica, nos ambitos constitucional e dos direitos
humanos.

Segundo Cheptulin (1982, p.140), no decorrer do conhecimento do objeto, o
sujeito o conhece pelo prisma das categorias que se criou em sua consciéncia e,
realizando sintese categorial, coloca em evidéncia as propriedades e ligacdes proprias
a esse objeto, em seguida, as formas especificas de sua manifestacdo em um dominio
concreto da realidade. Ao mesmo tempo, segundo o autor, coloca-se em evidéncia as
caracteristicas qualitativas e quantitativas do objeto estudado, das ligacdes de causa
e efeito que Ihe sdo préprias e as leis de seu desenvolvimento.

Por consequéncia, a praxis da Pedagogia Social segue desenvolvendo a sua
natureza formadora ao identificar as contradicoes do objeto, colaborando para a
apreensédo da realidade concreta vivenciada e expressada teoricamente. Partindo da
pratica e retornando a ela, a Pedagogia € ciéncia e teoria em permanente
desenvolvimento que busca, por meio de estratégias metodologicas produzidas em
prol de objetivos educativos concretos, manifestar o fendbmeno ensino-aprendizagem.
A Pedagogia Social brasileira, nesse sentido, se constitui vertente macro da
Pedagogia devido ao seu foco na educacdo dos sujeitos das classes populares,
maioria constituinte da sociedade brasileira.

A seguir, analisa-se o objeto a partir dos trabalhos catalogados via descritores,
possibilitando examinar diferentes perspectivas do objeto de estudo e a compreensao
do campo cientifico da Pedagogia Social brasileira, seguindo a légica da formacgéo da
consciéncia social por meio do desenvolvimento da praxis transformadora enraizada

na realidade social concreta e vivenciada.
3.3.1 Pedagogia Social
A Historia da Pedagogia Social se constitui a partir de diferentes concepcdes e

enfoques de acordo com o percurso histérico e geografico, bem como, as influéncias

filosoficas dos seus precursores. Machado (2011) aponta influéncias incipientes
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notadas de Platdo a Pestalozzi, ou seja, desde o mundo classico até a metade do

século XIX, abrangendo as perspectivas humanitarias politicas e filosoficas.

Registram-se, diante disso, diferentes visbes que tomaram relevo na
Alemanha, considerada, na maioria da literatura consultada, como o berco da
Pedagogia Social europeia, a saber: popular de Nohl, idealista de Nartop, nacionalista
de Krieck, naturalista de Bergmann, historicista de Wilmann e Barth, sociologica de
Durkheim, Manheim, Smith e Peters e a socialista/marxista presentes nos trabalhos
de Ruhle e Bergnfeld. Esses precedentes permitiram o avango da discusséo tedrica e
cientifica sobre a Pedagogia Social no referido século, segundo a autora.

Ela acrescenta, ainda, que a iniciativa de Nartop em defender uma pedagogia
voltada para o coletivo, 0 comunitario, o social, deu relevo ao movimento ocorrido no
bojo da consolidacéo das ciéncias sociais, da racionalizacéo e analise objetiva da vida
social. Aléem de serem efeitos também da Revolucdo Industrial e da Revolucéo
Francesa, pois, trouxeram a tona o reconhecimento dos movimentos populares
reivindicadores de liberdade e direitos humanos (Machado, 2011).

A Histéria do Brasil, por sua vez, € marcada por multiplos conflitos geradores
de desigualdades sociais em diferentes épocas e contextos, sendo, estes,
fundamentais para iniciar a reflexdo sobre a realidade social brasileira. O conflito racial
somado ao conflito de classes, por exemplo, evidencia o perfil do publico a que se
volta a pedagogia referendada.

Desse modo, a Pedagogia Social brasileira se debrucasobre a sua conjuntura
histérica e politica determinada, a procura de reconhecer e reafirmar a
materialidade das praticas manifestadas no fendmeno da educacao social.Nesse
contexto, longo caminho tem-se a percorrer, ao se tratar de pais de proporcées
continentais e de democracia jovem, para a inclusdo e unido de linhascriticas
ancoradas na  Historia, de pensamentos influenciadores da
praxis transformadora. A andlise em questdo busca compreender o campo
cientifico e subsidiar inferéncias, fazendo emergir seus referenciais teoricos
estruturantes.

Segundo Charlot (1986, p. 22), a pedagogia, entendida como teoria da
educacéo, é filha das crises sociais e politicas. Em linhas gerais, é nos contextos de
crise que a sociedade se interroga sobre a sua educacado, fazendo emergir o
pensamento pedagogico. O autor acrescenta que, uma vez exacerbados os conflitos,
a propria educacédo deixa de aparecer como processo essencialmente cultural e

individual, passando a se revelar explicitamente como campo de lutas sociais que
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metamorfoseia os conflitos sociopoliticos em desacordos filosoficos, éticos, culturais
e técnicos.

Os modos de produgdo na sociedade capitalista incidem na formacéo do
pensamento pedagdgico, pois, a0 mesmo tempo que esta produz bens materiais,
reproduz as relagcbes de producdo vinculadas a interesses econdmicos. Em
contrapartida, essas relacdes reproduzem as condi¢cdes de existéncia, ou seja, as
condicoes ideoldgicas, as relacdes de poder e o papel que este desempenha na
estrutura social. Diante disso, é oportuno lembrar o cenario da sociedade dividida em
classes que se contrapdem, tensionam e esgacam o tecido social, devido aos lugares
antagbnicos que ocupam na estrutura econdmica. Esse lugar esta determinado
fundamentalmente pela forca especifica em que se relaciona com 0s meios de
producao (Harnecker, 1973, p. 161).

Nesse contexto, 0 amplo espectro da realidade social brasileira e a longa lista
de problemas que afligem a populacdo tornam robusta a necessidade de se ampliar o
debate e delinear mais e melhor o arcabouco da Pedagogia Social brasileira. Os vinte
e nove trabalhos sobre a Pedagogia Social corroboram nesse intuito. Apesar da
diversidade tematica verificada nas analises dos resumos, constata-se escassez no
guantitativo das pesquisas produzidas sobre o tema e a teoria em processo de
construcao.

Do universo examinado, o desenvolvimento da Pedagogia Social no Brasil e
suas bases epistemoldgicas sdo apontadas nas producdes de Santos (2021), Lemos
(2021), Souza (2019), Silva (2018), Sienna (2018), Brum (2014), Santos (2009),
Wegner (2008), Vieira (2007) e Mendonca (2016). Nessa vertente, Ribas Machado
(2014) perfaz a trajetdria historica da constituicdo da Pedagogia Social como
subcampo da educacédo no Brasil, seus fundamentos, origens e suas rela¢cées com a
educacao popular.

O autor conclui no resumo da tese que

Foram identificadas diferentes perspectivas tedricas que podem servir como
fundamentos para a area e que, dependendo da perspectiva utilizada, as
praticas desenvolvidas atenderdo a uma determinada visao de sociedade,
influenciando diretamente em suas finalidades. Verificou-se que os
elementos econdmicos, sociais, politicos e educacionais estdo contribuindo
nesse processo de constituicdo da area, a qual conta com um movimento
especifico que busca sua legitimacao. Acredita-se que a peculiaridade da
pedagogia social frente a educacao popular é, justamente, a busca pela
profissionalizacdo dos educadores que atuam em diferentes espacos

educativos. Concluiu-se que uma area complementa a outra, ndo sendo
identificada uma concorréncia entre ambas (Ribas Machado, 2014, p.9).
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Se, por um lado, as diferentes perspectivas apontadas pelo autor confirmam a
diversidade de concepcdes tedricas que influenciam o campo, por outro, endossam,
também, a fragilidade na sua composicao tedrica especifica. Atender as necessidades
educacionais da sociedade, portanto, € indicado como objetivo comum da Pedagogia
Social que vem sendo construida no contexto latino-americano, considerando as
semelhancas historicas e socioecondmicas que unem essa regiao.

O pensamento educacional unificado na América Latina é ratificado por Streck
(2009, p. 5), quando sinaliza a rica tradicdo pedagoégica pouco integrada na reflexdo
tedrica, funcionando como manancial subterraneo que alimenta novas experiéncias e
propicia a construcdo de educacdo que reconheca as peculiaridades deste
“subcontinente”, assim como, forme para a cidadania e representacdo politica das
nacdes existentes nos territorios da “nossa América”.

O autor indica apropriacao critica das referéncias tedricas de José Marti (Cuba),
Mariategui (Peru), José Pedro Varela (Uruguai), Nisia Floresta (Brasil), Elizardo Pérez
(Bolivia) e Gabriela Mistral (Chile) para fundamentagcdes consistentes, ressaltando a
memoéria submersa e subversiva dos(as) autores(as) citados(as). No presente Estado
do Conhecimento, consta a pesquisa de Munevar (2021), que discute sobre a
Pedagogia Social na Colébmbia e intervencdes socioeducativas no periodo do pés-
conflito?8,

No contexto brasileiro, o termo Pedagogia Social é recente, conforme conclui
investigacdo de Okraska (2013), e, por muitas vezes, confundido com o trabalho
realizado na area da Assisténcia Social. Nesse sentido, pode-se entender a recente
conjuntura da utilizacdo do termo como tentativa de institucionalizacdo e
reconhecimento da area especifica, assim como, trajetéria de continuidade das
praticas de educacdo popular reconhecidas, a partir de 1960, pelos movimentos
sociais do periodo e que estdo sistematizados nas bases epistemolbgicas da
pedagogia libertadora (Freire, 2011; Brandao, 2006).

Ao relacionar as convergéncias entre 0s movimentos sociais e as praticas da
educacgdo popular que eclodiram no Brasil, a partir da década de sessenta, Streck
(2009) apresenta aspectos similares aos que fundamentam a natureza da Pedagogia

Social pautada na praxis transformadora em discusséo, a saber: se constituem acdes

28 Segundo Munevar (2021), o pés-conflito é interpretado neste estudo como o periodo posterior a
historica assinatura do processo de paz entre os guerrilheiros das Farc e o governo nacional, 26 de
setembro de 2016 (assinatura oficial do acordo).
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coletivas com certo nivel de organizacdo; apresentam rebeldia impulsionadora de
mudancas sociais; respondem aos desafios especificos de uma classe, grupo social
ou questado emergente; buscam a humanizagéo; defendem os direitos dos sujeitos;
estdo passando de visdo antropocéntrica para antropoldgica.

E possivel inferir, entdo, que o fator pedagogico reside na busca da
essencialidade das manifestacdes educacionais cotidianas e na capacidade de
apreensao do processo histoérico, constituindo-se elemento mediador entre o passado
e o futuro, concedendo operacionalidade na construgéo de projeto politico social que
transcenda a ideia de necessidade abstrata (Mazzeo, 2023). Nesse sentido, justifica-
se o alicerce do referencial Freiriano para as pedagogias que buscam sustentacéo
tedrica na praxis transformadora.

A logica dialética explica a matéria como um todo desmembrado e auténomo,
sendo que cada parte se apresenta como elo constituido de caracteristicas espaciais
e temporais em constante movimento, realizando ligacdes possuidoras de contetdo e
forma, esséncia e fenbmeno. O aspecto da matéria representa, portanto, realidade
independente que possui a faculdade de transformar-se em outros aspectos da
matéria (Cheptulin, 1982). Nesse sentido, elos podem ser identificados na afirmativa
de Graciani quando conceitua que “a pedagogia social surge como novo paradigma
pedagdgico, unindo correntes e propostas que falam na formacdo de um individuo
capaz de interagir e transformar a sua realidade” (2014, p. 38).

Os mudltiplos e variados espacos, assim como, a necessidade de atender a cada
um deles na perspectiva da teoria em evidéncia, impde o diagnostico da realidade
social e educacional contextualizada para o planejamento dos objetivos pedagdgicos.
Dessa forma, a analise aponta para a necessidade de pesquisas que sistematizem
estratégias metodoldgicas e didaticas produzidas na praxis da educacgéo social, pois
estas se apresentam, visiveis e invisiveis, nas realidades das diferentes regides do
Brasil. Exemplo esta registrado na pesquisa de Carmo (2011), ao salientar o trabalho
em grupo como estratégia metodoldgica da Pedagogia Social, apontando dinamicas,
causas e efeitos.

Foi possivel identificar alguns trabalhos consultados que cumprem funcgéo
didatica de fundamentacdo da pratica para a orientacdo moral e ética, a citar as
experiéncias pedagogicas que defendem a semeadura de valores para a coletividade,

como amor, solidariedade, didlogo, interagdo comunitaria, assim como, 0s que
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incluem as maximas da pedagogia moderna, tal qual, aprender a ser, a fazer, a
conviver (Santos, 2022; Altoé, 2022).

Em contrapartida, outros deixam claro e/ou nas entrelinhas, a atencgéo
essencial a ameaca neoliberal, conclamando para planejamentos e acdes baseadas
no principio da responsabilidade pedagdgica, segundo verifica a dissertacdo de
Agostinho (2018), intitulada A pedagogia social: ciéncia transversal comprometida
com o fazer. Uma educacao além dos limites da escola.

Segundo a autora, em didlogo com a praxis transformadora de Freire

Freire € incisivo ao rechacar a pds-modernidade neoliberal e defender a pds-
modernidade progressista e critica. Para isso, aposta na possibilidade de
concretizacdo do que foi negado pela modernidade as camadas populares
aos oprimidos, aos subalternos, aos esfarrapados do mundo e no rechaco do
absolutismo da razdo técnica econdmica-instrumental que atrofiou as
possibilidades concretas da hominizacdo. Mas, também, nas tendéncias p0s-
modernas que investem no respeito as diferencas, a diversidade, as questdes
de género e de etnia, dos direitos responsaveis por uma cidadania plena,
planetaria e multicultural para os que nao tiveram (ou tiveram pouca) voz e
vez, e que continuam a se espalhar pelo mundo como sem-terra, sem-péao,
sem-teto, sem-escola nenhuma ou sem-escola-de-qualidade, sem-emprego,
sem-paz e, principalmente, sem-esperanca (Agostinho, 2018, p. 92).

O exposto corrobora para a compreensédo da Pedagogia Social brasileira como
teoria critica impulsionada pela forca do contexto (Santos, 2021) e voltada para a
formacao da consciéncia de que a educacao é ato politico que afeta a realidade social
vivenciada (Freire, 2011a). Nessa Otica, aponta para o objetivo de apreensdo de
praticas pedagodgicas que atendam as necessidades do seu publico na conjuntura da
atualidade, ancorada na realidade dos fatos historicos e inspirada pela praxis
transformadora. E oportuno ressaltar, diante do exposto, que o desenvolvimento da
praxis transformadora pressup8e processo formativo que prevé inicio, porém, nao
prevé final.

Os trabalhos de Altoé (2022), Mendoncga (2016), Graciani (2015), Bellinato
(2012), Moraes (2011), Lemos (2017) revelam experiéncias que suscitam reflexdes
acerca da formacédo em Pedagogia Social, sendo este tema lacuna acentuada e cara
para o campo cientifico da Pedagogia Social brasileira. Desse modo, ndo é de
surpreender que grande parte dos trabalhos que tiveram como descritor os(as)
educadores(as) sociais apontam a formagdo como principal necessidade da area e
campo cientifico.

O tema da formacdo se constitui mar de possibilidades, porém, repleto de

contradi¢coes, pressoes, desconhecimentos. Tratar sobre Pedagogia Social implica,
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também, refletir sobre os valores sociais a defender e ideais comuns a perseguir na
convivéncia em sociedade. Suchodolski (2002, p. 160) levanta a questao filosofica que
atravessa o periodo histérico contextualizador de cada concepcdo pedagdgica,
apontando as caracteristicas e conjunturas histéricas que constituem a dialética da
pedagogia da existéncia x pedagogia da esséncia.

O autor evidencia a perspectiva de sistema social a escala humana e defende
uma pedagogia associada a atividade social que transforme o estado das coisas e
propicie, ao ser humano, as condi¢fes que favorecam sua existéncia a se tornar fonte
e matéria prima da sua esséncia. Para isso, o presente deve ser submetido a critica,
e esta acelerar o processo de concretizacdo do que é novo, no enfrentamento ao que
é lento e deficiente.

Nesse rememorar, 0 autor busca superar a contradicdo ao concluir que,
somente quando se aliar a atividade pedagdgica a atividade social que busque evitar
gue a existéncia humana esteja em contradicdo com a sua esséncia, sera possivel
alcancar formacédo em que a vida concreta e o ideal se reunirdo de modo criador e
dindmico. Com efeito, esse pensamento estd de acordo com a préxis detalhada por
Vazquez (2011. P. 152), de que,

Na transformacao pratico-revolucionaria das relagfes sociais, 0 homem (e a
mulher) modifica as circunstancias e afirma seu dominio sobre elas, isto €,
sua capacidade de responder a seu condicionamento ao abolir as
circunstancias que o condicionavam. Desse modo, como se trata, por um
lado, de circunstancias humanas — relagBes sociais, econdmicas — e, por
outro, os homens sdo conscientes dessa transformacao e de seu resultado,
a mudanca das circunstancias ndo pode ser separada da mudanca do
homem, da mesma maneira que as mudancas que se operam nele — ao
elevar a sua consciéncia — ndo podem ser separadas das mudancas das
circunstancias. Mas essa unidade entre circunstancias e atividade humana,

ou entre transformagcdo das primeiras e autotransformacdo do homem,
somente se realiza em e pela pratica revolucionaria.

Percebe-se, portanto, que a formacdo em Pedagogia Social, seja na
graduacdo, pos-graduacao ou outros niveis de ensino e espagos de aprendizagem,
sugere a autotransformacdo e o reconhecimento das contradicdes como caminhos
para a praxis transformadora que visa revolucionar, ou seja, modificar a realidade
situada concretamente. Isso posto, implica estudar sobre a unicidade da teoria da
Pedagogia Social com a prética na educacao social, pois a andlise dos trabalhos
produzidos no contexto brasileiro revelou dicotomia entre elas.

Nesse propdsito, a dissertacado de Santos (2015) apontou para a estratégia de

fortalecer a Pedagogia Social como teoria formativa abrangente, critica e
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transformadora por meio da formacéo continuada em servico, ou seja, percorrer a via
de mao dupla que leva a pratica para a teoria e a teoria para a pratica. O estudo de
caso constatou a potencialidade das praticas pedagogicas quando fundamentadas por
teoria critica orientadora.

Trés trabalhos catalogados apresentam experiéncias e propostas formativas
que abordam o didlogo da Pedagogia Social com a tecnologia, demonstrando
extensdo da teoria que se vé confrontada com as demandas da sociedade da
informacdo. Os referidos estudos revelam a formacéo ainda fragil no que se refere as
TICs, tanto em seus aspectos instrumentais, quanto politico-criticos.

Rocha (2016), ao expressar o desejo de elaboracdo de Pedagogia Social
tecnoldgica propde um plano de formacao que pressuponha a elaboracgéo coletiva e a
realizacdo sistematica de atividades formativas diversas, dentre as quais, indica o0s
cursos de educacgédo e Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TIC), porém, em
perspectiva critica, que analise e reflita sobre a natureza da exploracdo e da opresséo
da maioria das populacbes na sociedade capitalista, seus condicionantes sécio-
politico-econémicos, visando o ideario da transformacéo social. O referido plano de
formacao proposto a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) se constituiria
politica institucional continuada de formacéao didatica docente em nivel superior, sendo
esse projeto-acao resultante da sua pesquisa de mestrado.

O estudo de SantAna (2014), Unica tese do coletivo de inspiracao
fenomenoldgica-existencial baseada em Heidegger (2006), buscou descrever
tessituras de teias educacionais de aprendizagens inclusivas advindas dos fluxos de
transformacao continua geradas em contexto de brinquedoteca hospitalar no Piaui,
por meio de dispositivo digital (Tablet PC), que incentivava a descoberta de desafios
lidico-educativos tecnoldgicos. O estudo propde campo profissional e formativo da
Psicopedagogia social.

Por ultimo, a tese de Orzechowski (2013) partiu da questdo: como empreender
analise sobre a Pedagogia, no nivel da formacé&o continuada, na modalidade da
Educacdo a Distancia (EaD), que venha a contribuir para a formagdo da(o)
pedagoga(o) na perspectiva da pedagogia social? Além da necessidade de
aprofundamento, a pesquisa concluiu que as alternativas de formagcao ampliada para
as pedagogas tanto possibilitam atuacdo em contextos diversificados, quanto

embasam a delimitacdo do campo cientifico.
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Nesse sentido, a nuvem de palavras dos trabalhos sobre a Pedagogia Social

auxilia na reflexdo sobre os contextos diversificados (Figura 13).

Figura 13 — Nuvem de palavras sobre a Pedagogia Social

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

O tema da formagcdo ampliada para pedagogas prevista nas diretrizes
curriculares do curso de Pedagogia aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) e pelo Conselho Pleno (CP), em 2006, traz reflexdes sobre o campo cientifico
da Pedagogia Social brasileira, teoria da educacéo social que fundamenta a préaxis
transformadora. Emerge, desse enlace, o questionamento sobre como se posicionar
acerca da formacdo em Pedagogia Social no Brasil, a nivel de ensino superior? Seria,
este, um curso especifico? PoOs-graduacdo? Disciplina curricular ou teoria que
atravessa e fundamenta todas as instancias? Neste contexto, como valorizar e

aproveitar os saberes tradicionais, orais, populares e informais?
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Essas questbes carecem de mais discussdes entre seus protagonistas,
juntamente com os coletivos de interesse social, bem como, amadurecimento do
campo cientifico para que as politicas publicas de formacéo na area possam dar conta
da diversidade, da extensao territorial e das demandas formativas provenientes da
educacao social do pais. Importa, entdo, fortalecer a sua teoria pedagodgica e sua
cosmovisdo de mundo e sociedade.

Devido a reduzida quantidade de trabalhos sobre a Pedagogia Social, o
Estado do Conhecimento apresenta, em sua maioria, temas pontuais nas pesquisas
consultadas, bem como, investigacdes que surpreendem pela singularidade, a saber:
Graciani (2015) propde diadlogo entre a Pedagogia Social e a Psicologia Social
comunitaria em Projeto Social; Almeida (2016) sistematizou Modelo Dinamico do
Desenvolvimento a partir da Pedagogia Social de base Antroposofica para
intervengdes sociais.

Santos Graciani (1996) avaliza os pressupostos da Pedagogia Social de rua,
pilar fundante da Pedagogia Social brasileira; Pereira (2009) examina a base
epistemologica do projeto Axé em Salvador, apontando contradicbes entre 0s
discursos e as praticas; Boleiz (2008) aborda a Pedagogia Social do trabalho com
base em Pistrak e Makarenko; Fedeli (2002) discorre sobre Projeto de Pedagogia
Social na obra literaria de Alexandre Herculano.

A dissertacdo de Silva (2020) buscou experienciar o exercicio da Pedagogia
Social, valendo-se do instrumento de alfabetizagdo midiatica e informacional para a
promocado da liberdade de expressdo do egresso do sistema prisional, através de
oficinas mediadas e construcdo de jornal com a finalidade de auxiliar o processo de
socializagdo. Segundo a autora, a vivéncia nas oficinas ofertou indicios de a
Pedagogia Social se consolidar canal para a liberdade de expressao.

Finalmente, destacam-se os trabalhos que expandem a Pedagogia Social
brasileira para o publico da Educacao Infantil e contextos escolares (Altoé, 2022;
Simoes, 2022) e os que fortalecem a sua natureza humanizadora por meio das praxis
transformadoras em contexto da educacgéo social hospitalar (Sant’ana, 2014). Tanto o
publico da Educacdo Infantii quanto a esséncia humanizadora interessam ao
arcabouco da Pedagogia Social brasileira, teoria de ideal inclusivo e voltada para a
humanizagéo da humanidade.

A esséncia humanizadora da Pedagogia Social brasileira é revelada, também,
nos trabalhos que propdem dialogos dessa Pedagogia com a Teologia (Souza, 2019),
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E a Pedagogia Salesiana para juventude nordestina (Santos, 2022), além da
Pedagogia Social do padre Marcelino Champagnat e a educacédo Marista (Sienna,
2018).

Nesse contexto, a Teologia da Libertagcéo (Boff, 2011, p. 260), movimento de
engajamento de parte dos setores eclesiais da Igreja Catélica que tinha como objetivo
principal dar feicdo mais real e objetiva a missao institucional no mundo real, tomou
corpo na Ameérica Latina e Brasil, mais acentuadamente na década de sessenta do
século XX. “Por detras da Teologia da Libertagcao existe a opgao profética e solidaria
com a vida, a causa e as lutas destes milhdes de humilhados e ofendidos em vista da
superacao desta iniquidade histérico-social’.

A Teologia desponta como area que apresenta mediacfes com a Pedagogia
Social brasileira, 0 que pode contribuir para o debate e para sua construgéo tedrica.
Isto se forem incluidas genuinamente as contribuicbes das diversas correntes
religiosas que influenciam a formacdo da populacdo brasileira, atuando
estrategicamente no combate a qualquer tipo de intolerancia religiosa que possa
existir a esse respeito. Afinal, a intolerancia religiosa, atrelada as questdes raciais e
econdmicas, sao causadoras de barbaries histdricas e contemporaneas no contexto
das sociedades. No Brasil, € tema que afeta e ceifa vidas cotidianamente.

As contradicbes emergem e tensionam o campo cientifico, o qual, amparado
pelo materialismo histérico-dialético, ressalta analise de Vazquez (2011) sobre a
critica a religido e suas mediacBes com a teoria realizada por Feuerbach. Segundo
ele, ao contrapor razdo e coracdo, Feuerbach afirma a teoria frente a religido,
mostrando teoricamente que a religido € consciéncia falsa e iluséria do homem e que
sua verdadeira esséncia néo é teoldgica, mas sim, antropologica.

A andlise do autor demonstra que a religido satisfaz as necessidades do
coragao humano sacrificando a teoria, ou seja, a razdo. “Com o que se mantém a
distincdo entre o ser humano e Deus, ocultando-se assim, que a consciéncia humana
de Deus nada mais é do que a consciéncia que o homem tem de si mesmo” (p. 102).
Esse tema, sob a perspectiva da praxis transformadora, realca a necessidade de mais
estudos e melhor definicdo sobre como essa perspectiva pode assimilar e transformar
em oportunidade pedagodgica as praticas sociais vivenciadas no bojo da sociedade
brasileira.

Diante disso, os trabalhos sobre a Pedagogia Social permitem consolidar a
tese de que a praxis transformadora é o ponto de partida e de chegada no que tange
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a construcao de teoria que cumpra com objetivos humanizadores, emancipadores e

formadores nos ambitos da educacéao social brasileira.

3.3.2 Educacéo social

O universo de cinquenta e dois trabalhos analisados sobre a educacéo social
demonstra tendéncia principal nos seus temas investigativos de reconhecer e
conscientizar os sujeitos de direitos, estando grande parte focada nos contextos
variados de vulnerabilidade social. A grande variedade das dimensdes confrontadas
reportou as organizacdes didaticas encontradas na literatura especifica, com intuito
de tornar mais compreensivel o vasto campo existente no Brasil, ainda pouco
explorado na pesquisa em educacéo, embora estejam consolidados préticas e ideais
na realidade social brasileira.

Para fins de organizacdo didatica, Silva, Souza Neto e Moura (2011, p. 284)
referem-se as trés principais linhas de pesquisa que abrangem a educacéo social no
Brasil, explicadas como “dominios”, passando ao sentido de territorio concreto. Esses
dominios séo totalidades que ajudam a compreender a totalidade da Pedagogia Social
no pais. Assim, nas palavras dos autores, o primeiro € o dominio sociocultural, que
“tem como areas de conhecimento, as manifestagcées do espirito humano, expressas
por meio dos sentidos, tais como as artes, a cultura, a musica, a danca e os esportes”
(p. 284), sendo locus privilegiados, todos os espacos publicos e privados em que
podem acontecer tais praticas.

O segundo é o dominio sociopedagdgico, “[...] que tem como éareas do
conhecimento a Infancia, Adolescéncia, Juventude e Terceira idade” (Silva; Souza
Neto; Moura, 2011, p. 285), trazendo como principal objetivo a ruptura e a superagao
das condi¢cdes de marginalidade, violéncia e pobreza das pessoas, sendo locus
privilegiados os abrigos, as unidades de internagéo de adolescentes autores de atos
infracionais, asilos para idosos, instituicdes psiquiatricas e unidades prisionais, assim
como, a rua, a familia e a empresa.

Por ultimo, o dominio sociopolitico deflagrado por Silva, Souza Neto e Moura
(2011) “tem como areas de conhecimento 0s processos sociais e politicos expressos,
por exemplo, na forma de participagéo, protagonismo, associativismo, cooperativismo,
empreendedorismo [...]” (p. 285), tendo como locus privilegiado as agremiacoes
estudantis, os conselhos de escolas, as associagdes, 0os conselhos de direitos, 0s
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movimentos sociais, as organizacdes ndo governamentais, os sindicatos, os partidos
politicos, as politicas publicas e sociais.

Ao ressaltar os espacgos concretos sistematizados pelos referidos autores, a
educacédo social demonstra o patamar da sua complexidade em territério brasileiro,
sendo notdria a necessidade de avancar em pesquisas para que sejam difundidas,
compartilhadas e aprimoradas as suas praticas (Silva; Souza Neto; Moura, 2011).

No pais onde a maior parte da populacgéo luta, historicamente, pela liberdade e
sobrevivéncia diariamente, onde a desigualdade social € a caracteristica mais
renomada, ainda que lutas e conquistas gerem esperanca e folego para continuar
acreditando na igualdade, equidade e justica social, as experiéncias estudadas sobre
os fendmenos da educacao social apontam, sobretudo, desejo e necessidade de
experienciar, compreender e difundir estratégias pedagdgicas que proporcionem
impulsos assertivos de mudancas de pensamentos e praticas sociais.

Nesse horizonte apresentado, € possivel encontrar, nos trabalhos, praticas que
defendem a dignidade humana e oferecem consenso humanitario sobre a educacéo
social, assim como, em paralelo, é possivel verificar diferentes e antagbnicas
perspectivas ideoldgicas da educacdo se utilizando do termo. O materialismo
histérico-dialético alerta para se ter em mente que a realidade objetiva é determinada
pelo sistema capitalista, sendo necessario o aprofundamento sobre os dispositivos
corrosivos do sistema e 0 ancoramento da pesquisa nessa perspectiva no processo
de analise.

No entanto, cabe ressaltar as contradi¢cdes encontradas no aporte cientifico do
proprio paradigma de pesquisa, fazendo-se atentar para os reais e possiveis conflitos
e distor¢bes que podem conduzir as encruzilhadas tedricas, especialmente no ambito
da pesquisa bibliografica de natureza teérico-conceitual. Entdo, importa assumir as
lacunas da formacao pedagdgica e destacar a necessidade formativa multi/inter/trans
disciplinar para o ambito da formacéo inicial e continuada de educadores(as) sociais,
pedagogos(as), professores(as), ja que os dialogos criticos e amadurecidos com
areas, a exemplo da Sociologia e da Histéria, sdo fundantes para a incursao no
fenbmeno, ou seja, para o reflexo na consciéncia sobre a realidade social que se
intenta desvelar.

Coe