Danniel Carvalho
Joao Cyrino

Organizadores

GuiaLET

Guia de leituras do Instituto de Letras
' V.2

EDUFBA



Os volumes que integram o Guia de Leituras
do Instituto de Letras da Universidade
Federal da Bahia — GuiaLET sdao resultado
de um projeto cujo objetivo foi oferecer
aos estudantes do curso de Letras de

todo o Brasil uma orientagdao quanto a
leituras fundamentais para sua formacao,
disponivel on-line e com acesso aberto. O
GuUiaLET conta com textos que apresentam
os diferentes campos de estudo/pesquisa/
especialidade em Letras, indicando leituras
essenciais para introducao em cada uma
dessas dreas do conhecimento. O material
deverd servir como guia tanto para a
formagdo do estudante de graduagdo, seja
o licenciado, seja o bacharel, como para

o desenvolvimento de pesquisa, jd que

ele tera ao seu alcance uma relagao de
obras basilares para o entendimento de
determinada drea.



GuialLET

Guia de leituras do Instituto de Letras
V.2



UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

Reitor
Paulo Cesar Miguez de Oliveira

Vice-reitor
Penildon Silva Filho

EDUFBA

EDITORA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

Diretora
Susane Santos Barros

Conselho Editorial

Alberto Brum Novaes
Angelo Szaniecki Perret Serpa
Caiuby Alves da Costa
Charbel Nifo El-Hani
Cleise Furtado Mendes
Evelina de Carvalho Sd Hoisel
Maria do Carmo Soares de Freitas
Maria Vidal de Negreiros Camargo

PPGLinC /
Programa de Pés-Graduaglo @
em Lingua e Cultura

CAPES



Danniel Carvalho
Joao Cyrino

Organizadores

GuialLET

Guia de leituras do Instituto de Letras
V.2

Salvador
Edufba
2023



2023, autores.
Direitos para esta edicdao cedidos a Edufba. Feito o Depdsito Legal.
Grafia atualizada conforme o Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa de 1990,
em vigor no Brasil desde 20009.

Coordenagado editorial
Cristovdo Mascarenhas

Coordenagao grafica
Edson Nascimento Sales

Coordenagao de produgao
Gabriela Nascimento

Capa, projeto grifico e diagramacgao
Rodrigo Oyarzabal Schlabitz

Revisdo e normalizacao
Clara Soares Morais de Souza
Maira de Souza Lima

Sistema Universitario de Bibliotecas — UFBA

G943 GuialLET: guia de leituras do Instituto de Letras
Danniel Carvalho, Jodo Cyrino, Organizadores. - Salvador : EDUFBA, 2023.
476 p. il (v. 2).

Modo de acesso: https://repositorio.ufba.br/handle/ri/39109
ISBN: 978-65-5630-566-0

1. Universidade Federal da Bahia. Instituto de Letras. - Manuais, guias, etc.
2. Linguistica. 3. Filologia. 4. Gramatica comparada e geral. 5. Andlise do discurso.
6. Traducao e interpretacao. 7. Critica textual. I. Carvalho, Danniel. Il. Cyrino, Jodo.
11. Titulo.

CDU - 81'1(036)

Elaborada por Geovana Soares Lira CRB-5: BA-001975/0

Editora afiliada a

ASOCIACION DE EDITORIALES | : : 3
UNIVERSITARIAS DE AMERICA Associagdo Brasileira

LATINAY EL CARIBE das Editoras Universitarias

Editora da UFBA
Rua Barao de Jeremoabo, s/n - Campus de Ondina
40170-115 — Salvador, Bahia - Tel.: +55 71 3283-6164
www.edufba.ufba.br | edufba@ufba.br









SUMARIO

11 Apresentacao
Danniel Carvalho
Jodo Paulo Lazzarini-Cyrino

Parte 1 — LINGUAS: DESCRICAO, ENSINO E APRENDIZAGEM

15  Dez obras para conhecer Etimologia
Mdrio Eduardo Viaro

27 Dez obras para conhecer a Lingua Brasileira de Sinais
Jodo Bispo
Leticia Damasceno
Nanci Bento

39 Dez obras para conhecer as linguas africanas
Félix Ayoh’Omidire

49 Dez obras para conhecer as linguas indigenas
Lilian Teixeira de Sousa

71 Dez obras para conhecer a revitalizacao de linguas indigenas
Ivana Ivo

87 Dez obras para conhecer o portugués brasileiro: estudos em
Gramatica Gerativa
Sonia Cyrino

103 Dez livros/artigos importantes para o estudo da lingua italiana
em diferentes dreas do conhecimento
Alessandra Paola Caramori
Cristiane Lopes Landulfo

111 Dez obras para conhecer o ensino-aprendizagem de lingua
francesa
Cintia Voos Kaspary
Claire Parot de Sousa



129

173

197

221

231

251

269

279

303

Estudos Anglo-Germanicos: introducao a Germanistica
e a Anglistica

Denise Scheyerl

Daniel Vasconcelos Brasileiro Oliveira

Dez obras para conhecer lingua franca
Camilla Santero Pontes

Lucielen Porfirio

Sdvio Siqueira

Dez leituras para conhecer Estagio Supervisionado | e Il
de Lingua Inglesa
Fernanda Mota-Pereira

Dez obras para refletir sobre a formac¢ao de professores
Ricardo Toshihito Saito

O Ensino da Lingua Inglesa na educa¢ao basica em dez temas:
esbocando uma cartografia
Mauricio José Souza Neto

Dez obras para conhecer Aquisi¢cao Fonoldgica em Lingua
Materna

Renata Lemos Carvalho

Claudia Tereza Sobrinho da Silva

Dez obras para conhecer Desvios Fonoldgicos
Renata Lemos Carvalho
Claudia Tereza Sobrinho da Silva

Dez obras para conhecer Alfabetizacao e Letramento
Liane Castro de Araujo
Silvanne Ribeiro-Veldzquez

Dez obras para conhecer o Ensino de Lingua Portuguesa
Claudia Tereza Sobrinho da Silva

Fdtima Aparecida de Souza

Renata Lemos Carvalho



317 Dez obras para conhecer Oralidade
Licia Maria Bahia Heine

351 Dez obras para conhecer Linguistica Computacional
Gabriel de Avila Othero
Leonel Figueiredo de Alencar

Parte 2 - LINGUAS E LITERATURAS

361 Dez livros para os primeiros estudos do latim e de sua literatura
José Amarante
Renato Ambrosio
Tereza Pereira do Carmo

375 Dez obras para conhecer Literaturas Latino-Americanas
Julia Morena Costa

395 Dez textos para conhecer Literaturas Africanas
de Lingua Portuguesa
Jesiel Oliveira

413 Dez obras para conhecer a Literatura Portuguesa
Ana Marcia Alves Siqueira
Geraldo Augusto Fernandes

435 Dez obras para conhecer Literatura e globalizacao
Anderson Bastos Martins
Rachel Esteves Lima

457 Dez obras para conhecer Literatura Popular e Poéticas da
Oralidade

Alvanita Almeida Santos

469 Sobre as(os) colaboradoras(es) do volume 2






APRESENTACAO

DANNIEL CARVALHO
JOAO PAULO LAZZARINI-CYRINO

O Guia de leituras do Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia -
GuialET é um projeto cujo objetivo é oferecer aos estudantes do curso de Letras,
seja da Universidade Federal da Bahia (UFBA), seja de qualquer outra instituicao
de ensino, uma orientagdo quanto a leituras fundamentais para sua formagao,
disponivel on-line e com acesso aberto.

O GuialLET conta com textos que apresentam os diferentes campos de estudo/
pesquisa/especialidade em Letras, indicando leituras essenciais para introducao
em cada uma dessas dreas do conhecimento. O material servird como guia tanto
para a formacao do estudante de graduacao, seja o licenciado, seja o bacharel,
como para o desenvolvimento de pesquisa, ja que ele terd ao seu alcance uma
relacdo de obras basilares para o entendimento de determinada drea.

O projeto é inspirado no Guia Bibliogrdfico da Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas (FFLCH) da Universidade de Sao Paulo (USP), coordenado
pelo prof. dr. Joao Roberto Faria, que, por sua vez, inspirou-se no texto “10 livros
para conhecer o Brasil”, de Antonio Candido." O GuialET, entretanto, possui o
diferencial de atender tanto areas mais gerais do curso de Letras, como 0s com-
ponentes curriculares, quanto mais especificas, como dreas de pesquisa e de
especialidade, servindo como guia de leitura para nossos alunos, contribuindo,
assim, para uma autonomia em sua formacao.

1 Ver em: https://teoriaedebate.org.br/2000/07/01/10-livros-para-conhecer-o-brasil/.
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O GuialET estabelece um didlogo também interdisciplinar, uma vez que
nosso curriculo, projetos de pesquisa e a prépria drea assim o sdo. Dessa forma,
0 GuialET conta com textos das dreas da Educac¢do, Antropologia, Filosofia,
Teatro, Artes, Estudos de Género, Histdria, Ciéncias da Computagao, Ciéncias
Bioldgicas, entre outras.

O projeto conta com a colaboragao de professores do Instituto de Letras
e de outros institutos e faculdades da UFBA, além de outras instituicoes de
ensino do Brasil.

O GuialET é divido em volumes. O volume 2 conta com 25 capitulos, que
abordam as mais diversas veredas dos estudos em Letras, tais como Etimologia,
Descricao de Linguas Verndculas, Estrangeiras Modernas e Cldssicas, Ensino e
Aprendizagem de Linguas, Literaturas de Lingua Portuguesa e Estrangeira, Lite-
ratura e globalizacdo, Literatura Popular.

O GuiaLET pretende, portanto, estabelecer um didlogo entre o corpo docente,
no que diz respeito a sua formacao e pesquisa, e o corpo discente, que, como é
sabido, ndo tem dimensao das possibilidades que o curso de Letras proporciona.

Danniel Carvalho ¢ Jodo Paulo Lazzarini-Cyrino



PARTE 1

LINGUAS: DESCRICAO, ENSINO E
APRENDIZAGEM






CAPITULO 1

DEZ OBRAS PARA CONHECER ETIMOLOGIA

MARIO EDUARDO VIARO

INTRODUCAO

A Etimologia - cuja prdtica se testemunha no Ocidente desde o didlogo
Crdtilo, de Platao, escrito por volta de 386-385 a.C. - revela uma das necessidades
basicas de conhecimento humano: conhecer de onde vieram as palavras. Obvia-
mente, a indagacdo “de onde vem esta palavra?” ndo pode ser respondida apenas
por intuigao, e sim com uma investigacdo histérica em documentos fidedignos.
Somente assim é possivel reconstruir sistemas linguisticos, bem como seus ele-
mentos lexicais, e formular hipéteses etimolégicas que nao sejam fantasiosas.
Desse modo, nao existe trabalho etimoldgico que prescinda de pesquisa em docu-
mentos e de uma boa reconstrucao da época em que foram redigidos, bem como
de uma reconstrucao do sistema linguistico da época (as chamadas “sincronias
pretéritas”). Entre as tarefas para uma boa explicacdo etimoldgica, é preciso:

« que as primeiras ocorréncias dos itens lexicais sejam localizadas em textos,
cuja data de publicagao equivale a uma certidao de nascimento da palavra
(terminus a quo), mesmo que a palavra jd estivesse em circulagao oralmente,
as vezes séculos antes;

» que uma hipétese de transmissao dessa palavra para as sincronias subse-
quentes, de suas mudancas fonéticas e semanticas, seja condizente com as
informagoes histdricas e linguisticas de que ja dispomos.
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E sempre necessdrio estipular em qual sincronia pretérita e em qual sistema
linguistico serd definida a “origem” do item lexical investigado. Quando os sis-
temas linguisticos sao bem estabelecidos — como € o caso das linguas e dos cha-
mados dialetos regionais —, € possivel falar de situa¢des de heranca (transmissao
diacronica) e de empréstimo (transmissdo sincrénica entre sistemas coexistentes,
quer por causa de convivéncia de idiomas no mesmo espago geopolitico, quer por
causa do prestigio internacional de um dos idiomas). Entre a origem e a palavra
investigada, define-se como “étimo” a relagao entre uma palavra investigada
numa sincronia qualquer - que na maior parte das vezes é a atual - e a sua sin-
cronia pretérita imediatamente anterior. Muitas vezes a origem é diferente do
étimo, por exemplo: a palavra portuguesa “actcar” pode ser entendida como de
étimo drabe se for comprovado que sua entrada na lingua portuguesa em uma
determinada sincronia pretérita se deve a um empréstimo direto da lingua drabe.
Sua origem, no entanto, serd sanscrita, se recuarmos até o momento em que
temos os primeiros testemunhos da palavra e da sua transmissdo do sanscrito
para o drabe. Se documentamente comprovarmos, por exemplo, que a palavra
entrou no portugués ndo diretamente do drabe, mas como um empréstimo do
espanhol, ela continuard tendo origem sanscrita, mas seu étimo passara a ser
espanhol; e o drabe, nesse caso, s fard parte de uma das sincronias pretéritas
da longa cadeia de sincronias entre a origem e a sincronia investigada.

Como auxiliares da Etimologia estdao a Histdria, a Filologia, a Linguistica
Comparada e a Linguistica Geral. Somente por meio da combinagdo de boas
informagdes provenientes dessas dreas do conhecimento € possivel estabelecer
os graus de certeza (e de verossimilhanga) entre vadrias hipdteses etimolégicas.

No caso da lingua portuguesa, uma palavra de origem latina pode ser uma
heranga ou ser um empréstimo culto, proveniente do latim cldssico, ressus-
citado séculos apds o término do Império Romano. Palavras de origem grega
costumam ser quase sempre provenientes de empréstimos cultos. Ha palavras
que sao consideradas empréstimos do substrato, como palavras provenientes
das linguas célticas, que requerem, para sua confirmagdo, argumentos baseados
em cruzamentos rigorosos com estudos de Linguistica Indo-Europeia. Dos
vocabulos provenientes de fases posteriores, fala-se do influxo germanico (que
pode provir do contato direto com algumas linguas germanicas, sobretudo o
suevo, ou entdo de empréstimos medievais posteriores) e de um superstrato
drabe (falado ou cldssico). Também houve, ao longo da histéria da Peninsula
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Ibérica, complexas relagbes com o galego, que permeiam tanto a sua origem
comum quanto sua diferenciagao apds a independéncia de Portugal e expansao
territorial rumo ao sul da peninsula. Empréstimos do castelhano, do provencal
e do francés também se configuram como algo complexo desde o periodo do
portugués antigo. Mais definidas desde entdo, por serem mais documentadas,
sdo as relagdes com outras linguas europeias, amerindias, africanas e asidticas
desde o periodo do Renascimento até hoje. Por fim, as relagdes da lingua por-
tuguesa brasileira com o espanhol americano também precisam ser mais bem
estudadas. Muitos empréstimos de linguas sem contato direto (por exemplo, o
alemao, hungaro e finlandés, na Europa; ou o taino, o nduatle e o quéchua, na
América) entraram para o léxico portugués invariavelmente intermediados por
outras linguas, sobretudo francés, espanhol e inglés.

Estudos etimoldgicos e sua metodologia se encontram em revistas da segunda
metade do século XIX e inicio do século XX, em discussdes que podem ser lidas,
por exemplo, em revistas como Romania, Zeitschrift fiir romanische Philologie e
Revista Lusitana. Com excecdo da Linguistica Indo-Europeia, que dispde de uma
tradicdo académica continua, questdes de Etimologia e Linguistica Histérica
foram interrompidas no periodo entreguerras do século XX e s6 foram retomadas
apos as duas guerras mundiais, sobretudo a partir da década de 80 do mesmo
século. O paralelo desenvolvimento da Linguistica Geral contribuiu para a solidez
dos alicerces da teoria etimoldgica. Uma datacao precisa dos étimos de lingua
portuguesa, no entanto, é algo ainda a ser desenvolvido. Nesse sentido, um
dos projetos mais recentes é o Diciondrio Etimoldgico da Lingua Portuguesa
(DELPo).! Comparado com o que jd estd desenvolvido em outras linguas euro-
peias, como o inglés, o francés e o italiano, no entanto, ndo se obtém muita
seguranca nas datagdes existentes nos atuais dicionarios etimoldgicos, como é
possivel perceber quando retrodatamos facilmente o terminus a quo de um item
lexical, apenas consultando, por exemplo, obras existentes no Google Books? ou
outros grandes corpora online.

Diciondrios e manuais que apresentam os pressupostos tedricos dos estudos
histéricos da linguagem e das linguas romanicas em geral ainda continuam sendo
o melhor caminho para estudar Etimologia.

1 Ver em: www.delpo.prp.usp.br.
2 Ver em: https://books.google.com/.

Dez obras para conhecer Etimologia
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O ESSENCIAL SOBRE ETIMOLOGIA

CUNHA, A. G. da. Diciondrio histérico das palavras portuguesas de origem
tupi. Sao Paulo: Melhoramentos: Edusp, 1989.

Modelo de diciondrio etimoldgico para a lingua portuguesa, a obra apresenta,
para cada verbete, o seu étimo e contextos com as ocorréncias mais antigas
da palavra, nas quais esta aparece grafada de vdrias formas. Do mesmo autor,
publicou-se parte de sua imensa pesquisa em:

« CUNHA, A. G. da. Vocabuldrio histérico-cronolégico do portugués medieval.
Rio de Janeiro: Casa de Rui Barbosa, 2006. CD-ROM.

* CUNHA, A. G. da. Diciondrio etimolégico Nova Fronteira da lingua portuguesa.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1982.

* HOUAISS, A,; VILLAR, M. de S. Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.2

Essas obras, juntamente com as seguintes, formam as sélidas bases para o
inicio da pesquisa de quem quer aprender a fazer etimologia:

» NASCENTES, A. Diciondrio etimoldgico da lingua portuguesa. 2. ed. Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 1955 [1933].

« MACHADO, ]. P. Diciondrio etimoldgico da lingua portuguesa. Lisboa:
Confluéncia, 1952-1977. 5 v. [Oitava edi¢ao publicada pela Editora Horizonte,
Lisboa, 2003].

» BUENDO, F.daS. Grande diciondrio etimoldgico-prosédico da lingua portuguesa.
Sao Paulo: Saraiva, 1963.

Com a excec¢do da obra de José Pedro Machado, as demais ndo trazem,
contudo, data¢des do terminus a quo dos verbetes. Além dessas obras, citem-se
diciondrios etimoldgicos importantes para estudos de Onomadstica:

» NASCENTES, A. Diciondrio etimolégico da lingua portuguesa: nomes proprios.
Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1952.

3 Versdo atual disponivel em: http://houaiss.uol.com.br/.
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*  MACHADOQO, J. P. Diciondrio onomdstico-etimoldgico da lingua portuguesa.
4. ed. Lisboa: Horizonte, 2003 [1981].

VIARO, M. E. Etimologia. 2. imp. Sdo Paulo: Contexto, 2014 [2011].

Trata-se de um texto que busca definir o escopo da ciéncia etimolégica. Na
primeira parte da obra, estuda-se a histdéria dos estudos etimolégicos (Platao,
Isidoro de Sevilha, Nunes de Leao, Leibniz, Gébelin, Gyarmathi, Rask, Bopp,
Grimm, Schleicher, Diez, Schuchardt, Meyer-Liibke, Trombetti e seus contem-
poraneos) e, na segunda, trata-se do método etimolégico (fontes da Etimologia,
mudancas fonéticas, componente semantico, pesquisa intralinguistica e inter-
linguistica, problemas especiais). Fora do estudo das gramdticas histéricas, nao
ha muitas outras obras dedicadas ao esclarecimento dos pressupostos tedricos
da Etimologia, entendida como ciéncia e hdao como entretenimento inconse-
quente. O autor dedicou grande parte de sua atividade académica a defesa do
estudo etimoldgico cientifico e da divulgagao ao estudo etimoldgico, como se
pode ver em sua revisdao do diciondrio Michaelis da lingua portuguesa* (2014)
- em sua coluna mensal da revista Lingua Portuguesa, da Editora Segmento (de
2005 a 2015) - e no Beco das palavras, do Museu da Lingua Portuguesa (2018).
Entre seus trabalhos complementares a essa obra, citem-se ainda:

» VIARO, M. E. Por trds das palavras. Sao Paulo: Globo, 2004. Republicado
como Manual de Etimologia do portugués. Sao Paulo: Globo Livros, 2013.

* VIARO, M. E.; BIZZOCCHI, A. Proposta de novos conceitos e uma nova
notacdao na formulagdo de proposicoes e discussdes etimoldgicas. Alfa,
Sao Paulo, v. 60, n. 3, p. 579-601, 2016. Disponivel em: https://www.scielo.
br/pdf/alfa/v60n3/1981-5794-alfa-60-3-0579.pdf. Acesso em: 20 abr. 2021.

« VIARO, M. E. Reconstrugao fonético-fonoldgica de seis sincronias do latim
a0 portugués. Estudos linguisticos e literdrios, Salvador, n. 52, p. 94-145,
ago./dez. 2015. Disponivel em: https://periodicos.ufba.br/index.php/
estudos/article/view/15465/10612. Acesso em: 21 abr. 2021.

Entre outras obras, mais antigas, com preocupagao similar, citem-se apenas
obras escritas em francés, inglés e espanhol, tais como:

4 Hoje disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/.

Dez obras para conhecer Etimologia
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¢ GUIRAUD, P. L’étymologie. Paris: Presses Universitaires de France, 1964.
(Collection Que sais-je?, 1122).

* MALKIEL, Y. Etymology. New York: Cambridge University Press, 1993. Trad.
Espanhola: Etimologia. Madrid: Cdtedra, 1996.

e ZAMBONI, A. La etimologia. Madrid: Gredos, 2001.

COROMINAS, J. Diccionario critico etimolégico de la lengua castellana.
Madrid: Gredos, 1954. 4 v.

Essa obra, apesar de enfocar a lingua espanhola, tem muitas consideracdes
a respeito de outras linguas da Peninsula Ibérica, como o galego, o portugués,
o leonés, o aragonés, o valenciano e o cataldo. Com datacdes bastante Uteis
para o estabelecimento de propostas etimoldgicas, apresenta étimos as vezes
bastante distintos dos encontrados em diciondrios tradicionais utilizados pela
Linguistica Romanica (como € o caso do REW, isto €, do Romanisches Etymologis-
ches Worterbuch, de Wilhelm Meyer-Liibke), contudo fortemente embasados em
documentacado histérica e em argumentacdo. Trata-se de leitura prévia neces-
sdria para a discussdo de qualquer hipétese etimoldgica em lingua portuguesa.
Para entender a formagao da lingua portuguesa dentro da Peninsula Ibérica, hd
muitas outras obras que podem complementd-la com dados novos extraidos
diretamente de textos. Cite-se, entre elas, o livro de:

* GIFFORD, D. J.; HODCROFT, F. W. Textos lingdiisticos del medievo espafol.
Oxford: The Dolphin, 1966.

MAIA, C. de A. Histéria do galego-portugués. Lisboa: Fundacao Calouste
Gulbenkian: Junta Nacional de Investigacao Cientifica e Tecnoldgica, 1986
[1977].

Extenso e minucioso tratado sobre a separacao das linguas galega e por-
tuguesa no noroeste da Peninsula Ibérica, baseado em textos transcritos com
grande rigor filoldgico. Informagdes constantes em obras mais antigas, que nao
podem faltar numa discussao preliminar sobre a histdria da lingua portuguesa,
sdo complementadas por autores como:
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« NUNES, J.). Compéndio de gramdtica histérica portuguesa. Lisboa: Classica,
1945 [1919].

* PIEL, J.-M. Estudos de linguistica histérica galego-portuguesa. Lisboa:
Imprensa Nacional: Casa da Moeda, 1989.

CORRIENTE, F. Dictionary of Arabic and allied loanwords (Spanish, Portuguese,
Catalan, Galician and kindred dialects). Leiden: Brill, 2008.

Mais rigoroso diciondrio para ser consultado quando se trata das palavras
de origem drabe do vocabulario portugués. O autor revé os étimos de origem
semitica com bastante cautela e com muito conhecimento linguistico, diferente-
mente das suposi¢des por vezes fantasiosas que se encontram em muitos dicio-
ndrios etimoldgicos, alguns deles bastante respeitados. O mesmo autor reviu
ainda, em 2013, todos os verbetes de étimo supostamente arabe presentes no
diciondrio Houaiss no artigo:

» CORRIENTE, F. Los arabismos y otras voces medio-orientales del Diciondrio
Houaiss da Lingua Portuguesa. Filologia e linguistica portuguesa, Sao
Paulo, v. 15, n. especial, p. 69-184, dez. 2013. Disponivel em: http://www.
revistas.usp.br/flp/article/view/82819/85772. Acesso em: 21 abr. 2021.

ERNOUT, A.; MEILLET, A. Dictionnaire étymologique de la langue latine.
6. ed. Paris: Klincksieck, 2001 [1932].

Para o entendimento das sincronias pretéritas vinculadas a periodos do
latim arcaico e do latim cldssico durante o Império Romano, trata-se de uma
obra modelar para todos os dicionadrios etimolégicos existentes. Os autores,
dotados de erudicao impar (tal como revelam outras obras de sua autoria) e
total conhecimento do assunto, nessa obra jamais estabelecem étimos que
ndo possam ser comprovados, discutindo e problematizando questdes rela-
tivas a irregularidades na aplicagao das leis fonéticas e mudangas semanticas
demasiadamente singulares. Importantes para a compreensao das sincronias
do latim classico, ainda se citem, como complemento ao entendimento dessa
obra, os seguintes livros:
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» FARIA, E. Diciondrio Latino-Portugués. 2. ed. Rio de Janeiro: MEC, 1956.

« FARIA, E. Fonética histérica do latim. 2. ed. Rio de Janeiro: Académica,
1970 [1955].

» FARIA, E. Gramdtica superior da lingua latina. Rio de Janeiro: Académica,
1958.

» GAFFIOT, F. Dictionnaire latin-frangais. Paris: Hachette, 1934.

e ROMANELLI, R. Os prefixos latinos: da composi¢ao verbal e nominal em
seus aspectos fonético, morfoldgico e semantico. Belo Horizonte: Imprensa
da Universidade de Minas Gerais, 1964.

MAURER JUNIOR, T. H. A unidade da Romdnia Ocidental. Sao Paulo:
Universidade de Sao Paulo, 1951.

Leitura imprescindivel para conhecimento do latim vulgar e medieval. Junta-
mente com outras duas obras suas — Gramdtica do latim vulgar (1959) e O problema
do latim vulgar (1962) —, forma a base para reconstrucdo das sincronias entre
o latim cldssico e o portugués medieval, sendo, portanto, Util ndo apenas para
estudos de Etimologia, mas também de Linguistica Romanica. Sobre o assunto
ha varios textos que podem complementar a discussao, como:

e DIAZY DIAZ, M. C. Antologia del latin vulgar. 2. ed. Madrid: Gredos, 1962
[1950].

*  GRANDGENT, C. H. An Introduction to Vulgar Latin. Boston: D. C. Heath
& Co., 1907.

» SILVA NETO, S. da. Fontes do latim vulgar. Rio de Janeiro: Académica, 1956.

» SILVA NETO, S. da. Histdria do latim vulgar. 2. ed. Rio de Janeiro: Ao Livro
Técnico, 1977 [19571.

« VAANANEN, V. Introduction au latin vulgaire. Paris: Klincksieck, 1962. Trad.
Espanhola: Introduccidn al latin vulgar. Madrid: Gredos, 1985.
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WILLIAMS, E. B. From Latin to Portuguese: historical Phonology and
Morphology of the Portuguese language. Oxford: Oxford University Press,
1938. Trad. portuguesa: Do latim ao portugués. Rio de Janeiro: INL, 1961.

Obra imprescindivel para o conhecimento da mudanga diacrénica da lingua
portuguesa ao longo do tempo, segundo a metodologia cientifica desenvolvida
na segunda metade do século XIX e aprimorada no inicio do século XX. Por ser
bastante técnica, essa obra pode ser melhor apreciada dentro do panorama da
Linguistica Romanica, a saber:

« BASSETTO, B. F. Elementos de filologia romdnica. Sao Paulo: Edusp: 2001-
2010. 2 v.

» LAUSBERG, H. Romanische Sprachwissenschaft. Berlin: Walter de Gruyter
& Co, 1956-1962. 3 v. Trad. portuguesa: Linguistica romanica. Lisboa:
Calouste Gulbenkian, 1974.

» TAGLIAVINI, C. Le origini delle lingue neolatine. Bologna: Patron, 1949.

SAID ALI, M. Gramatica histérica da lingua portuguesa. 8. ed. Sao Paulo:
Melhoramentos, 2001 [1931].

Obra que redine duas outras do mesmo autor, mais dificeis de serem encon-
tradas (a saber, Lexeologia do portuguez historico. Sao Paulo: Melhoramentos,
1921 e Formacgdo de palavras e syntaxe do portuguez histérico. Sao Paulo: Melho-
ramentos, 1923). Nela se aprofundam os estudos da histéria do portugués desde
o periodo medieval até a lingua moderna. A obra de Said Ali tende a trazer pro-
blemas que ainda hoje nao foram suficientemente explorados e dao margem a
muitos estudos que ainda podem ser desenvolvidos, revelando-se, desse modo,
ainda, uma obra de grande atualidade.

TEYSSIER, P. Histoire de la langue portugaise. Paris: Presses Universitaires
de France, 1980. Trad. portuguesa: Histéria da lingua portuguesa. Lisboa:
Sd da Costa, 1982.

Obra bastante sucinta, que traca um panorama de toda a histéria da lingua

portuguesa, com a preocupacdo de detalhar as peculiaridades de cada sin-
cronia, metodologia importante para os estudos etimoldgicos, que nem sempre
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é seguida, uma vez que a maioria das obras se preocupa mais cCom a exposi¢cao
diacrbnica dos fatos linguisticos.

Como excec¢do a essa afirmacdo e como exemplo modelar de descricao de
uma sincronia pretérita do portugués e dos fendmenos que o sistema de uma
Unica época nos podem proporcionar, cite-se a seguinte obra:

e SILVA, R. V. M. e. Estruturas trecentistas: elementos para uma gramatica
do portugués arcaico. Lisboa: Imprensa Nacional: Casa da Moeda, 1989.
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CAPITULO 2

DEZ OBRAS PARA CONHECER A LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS

JOAO BISPO
LETiCIA DAMASCENO
NANCI BENTO

INTRODUCAO

As diferentes linguas de sinais presentes em quase todos os paises do mundo
tém sido estudadas ha poucas décadas, e a comunidade surda, especialmente
os surdos brasileiros, vem conquistando, gradativamente, direitos linguisticos
no que se refere ao uso de suas linguas nos diversos espacos, inclusive nos
ambientes educacionais e académicos. O Setor de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) do Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia (UFBA) tem
buscado atuar como agente de formacao de professores que lidarao com surdos
em varios contextos por meio do ensino de Libras e da promoc¢ao de semind-
rios, lives e cursos. Soma-se a esse processo formativo a apresentacao deste
capitulo sobre o essencial de Libras, que consiste numa reuniao de dez obras
com assuntos pertinentes para a formagdo dos futuros professores da educagao
basica, que atuarao em salas de aula com estudantes surdos e, até mesmo, na
docéncia de Libras. A apresentagdo dessas obras € um convite ao contato com as
Iinguas de sinais e as comunidades surdas. Espera-se que a 6tica dos presentes
leitores seja ampliada e se crie uma positiva inquietagao pelos temas sugeridos,
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aumentando o desejo de aprofundar o seu conhecimento sobre as linguas de
sinais e a educacgao de surdos.

O ESSENCIAL SOBRE LIBRAS

QUADROS, R. M. de. Lingua de heranc¢a: Lingua Brasileira de Sinais. Porto
Alegre: Penso, 2017.

Esse livro, dentre vdrios aspectos, é fruto da trajetéria da autora, sendo
ouvinte, como filha de surdos. Na obra, Ronice Quadros se identifica como
Children of Deaf Adults (Coda) e traz biografias de outros ouvintes filhos de
surdos. No correr do texto, as linguas de heranca, linguas distintas da lingua
utilizada na comunidade em geral e dominantes em um dado contexto socio-
cultural, sdo apresentadas como patriménio linguistico e cultural, herdado
pelas criancas Codas, mostrando-se repletas de identidade, registros familiares
e sentimentos. No corpo do seu texto, Quadros ressalta o contexto cultural das
comunidades de linguas de heranca e como a Libras pode ser observada con-
sistindo em uma dessas linguas. Discute-se, também, sobre as pesquisas com
linguas de sinais como linguas de heranca e com ouvintes filhos de pais surdos
sinalizantes. Destacam-se, ainda, politicas linguisticas que observam a Libras
como lingua de heranca. De forma pertinente, relagcdes entre filhos ouvintes de
pais surdos, filhos surdos de pais surdos e filhos surdos de pais ouvintes sao tra-
zidas, observando-se modos de comunicagdo que alcangaram sucesso e outros
que ndo obtiveram éxito. A autora, em sua obra, da énfase as familias de Codas
e suas particularidades linguisticas. Trata dos preconceitos vivenciados pelos
Codas, como, por exemplo, as crencgas de que eles ndao podem adquirir a lingua
portuguesa de forma efetiva e de que a Libras é uma lingua inferior as linguas
orais. Quadros, além disso, reforca a importancia de os Codas terem experién-
cias e contato visual com a cultura surda e com a lingua de sinais na infancia.
As biografias dos Codas citados na obra sao ricas e demonstram a necessidade
de os pais surdos compartilharem a Libras e as experiéncias culturais surdas
com seus filhos Codas. Nesse sentido, verifica-se que contextos familiares nos
quais o bilinguismo se faz presente se mostram como ambientes complexos,
ricos e desafiadores para os pais e demais familiares. Quadros proporciona uma
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leitura prazerosa ao destacar, além dos pontos ja mencionados, que a lingua
de heranca esta ligada aos usos de uma lingua por pessoas de um grupo social
especifico dentro de um grupo social maior. Essa lingua de heran¢a nao € a
mesma da comunidade “dominante”, ou seja, da comunidade que tem um maior
nudmero de pessoas utilizando uma lingua. Menciona-se também que, para alguns
Codas, a lingua portuguesa passa a ser a lingua de preferéncia quando eles nao
tém muitas oportunidades de convivéncia com a comunidade surda. Em suma,
essa indicacdo apresenta o tema “lingua de heranca”, abordando questdes que
abrangem comunidades bilingues de diversos grupos étnicos, de imigrantes
e de surdos, destacando pesquisas nesse contexto a fim de demonstrar as
diferencas entre surdos filhos de pais surdos (que se constituem em um grupo
de referéncia), surdos filhos de pais ouvintes (que nao obtém acesso a lingua de
heran¢a no ambiente familiar, e sim na comunidade surda) e, com maior enfoque,
ouvintes filhos de pais surdos (que adquirem a Libras em casa com seus pais e
adquirem a lingua portuguesa em outros espagos sociais).

VILHALVA, S. indios surdos: mapeamento das linguas de sinais do Mato
Grosso do Sul. Petrépolis: Arara Azul, 2012.

A obra apresenta uma pesquisa que discute sobre a situacao dos indigenas
surdos no Brasil, especialmente os indigenas surdos do Mato Grosso do Sul.
A autora, surda, descendente do povo indigena guarani, relata suas observa-
¢des nas aldeias guarani, trazendo os detalhes de seus contatos com os indi-
genas surdos e os seus familiares. Ainda, Shirley Vilhalva ressalta a concep¢ao
das linguas de sinais emergentes, utilizadas por surdos das etnias guarani e
terena, que trazem sinais diferentes dos sinais da Libras. Com a leitura desse
livro, é possivel compreender que essas linguas de sinais emergentes, utilizadas
por indigenas surdos e seus familiares, apresentam reflexos da cultura local de
suas comunidades. Além do mapeamento das linguas de sinais no Mato Grosso
do Sul, a autora destaca o papel do intérprete de Libras nessas localidades e as
implicacdes do contato entre indigenas surdos que utilizam linguas de sinais
emergentes e intérpretes de Libras. E muito interessante, pela leitura, verificar
como a autora constroi suas relagdes com o povo indigena e os participantes da
pesquisa, estudando, com muito cuidado, suas linguas e seus valores culturais
e identitarios. Sua pesquisa nos remete a um didrio de viagens, percorrendo
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aldeias do Mato Grosso do Sul, buscando localizar os surdos em todas as comu-
nidades visitadas, passo a passo, com muita paciéncia e sensibilidade, fazendo
seus registros em campo. A pesquisadora, com muito empenho, consegue loca-
lizar os surdos nas aldeias e observar sua presen¢a nas escolas indigenas da
regido. Ao realizar o mapeamento das linguas utilizadas pelos indigenas surdos
do Mato Grosso do Sul, Vilhalva faz um estudo dos sinais registrados, trazendo
ilustracdes e descricdes desses. A autora, no intuito de contextualizar sua pes-
quisa entre o povo guarani, discorre sobre sua trajetdria na procura de linguas de
sinais entre os povos indigenas, a linguistica na perspectiva surda, os principios
metodoldgicos para o mapeamento e um pouco da histéria do povo guarani.
Além do mapeamento, a obra perpassa pela questao das politicas linguisticas,
discutindo sobre a garantia dos direitos linguisticos da pessoa surda e dos pres-
supostos que lhe assegurem 0 acesso a escola e 0 uso de sua primeira lingua
nesse ambiente. Dessa forma, numa pesquisa visivelmente relevante, Vilhalva
divide com os leitores sua perspectiva de reconhecimento das diversidades lin-
guisticas e culturais presentes entre os surdos brasileiros, definindo as linguas
dos indigenas surdos como patriménio inestimavel.

FERREIRA, L. Por uma gramdtica de linguas de sinais. Rio de Janeiro: Tempo
Brasileiro, 2010.

Esse livro se destina aos estudiosos da drea da surdez que buscam subsidios
linguisticos para um conhecimento mais aprofundado relacionado a gramadtica
da Libras e, também, as pessoas que pensam em iniciar pesquisas ou estudos
referentes as linguas de sinais. A obra é um dos livros mais consistentes no que
diz respeito aos estudos gramaticais da Libras, especialmente no que concerne
aos aspectos fonoldgicos dessa lingua. Lucinda Ferreira perpassa por varios
tépicos relacionados a Libras, trazendo aspectos descritivos e metodoldgicos.
Dentre os aspectos linguisticos da Libras abordados em sua obra, observam-se
Morfofonologia e Sintaxe, negacao, pronomes em Libras e em Lingua de Sinais
Americana (ASL), classificadores, correferéncia, modalidades epistémicas e
dednticas, pedido e estratégias de polidez, sistema de transcricao, sinais para
tempo e espaco em Libras e em Lingua de Sinais Ka'apor Brasileira. A linguista
ressalta que o seu trabalho se trata de uma breve descri¢ao linguistica da Libras
e que ndo é suficiente para conhecé-la totalmente em sua estrutura, porém,
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para o comeco, é importante compreender que a Libras é uma lingua com toda
a complexidade que os sistemas linguisticos que servem a comunicac¢do e de
suporte ao pensamento de pessoas possuem. Como costuma ocorrer com as
Iinguas, a Libras se deriva de outras linguas para servir aos objetivos dos seus
usudrios. Ferreira destaca que as evidéncias linguisticas descritas em seu livro
necessitam de estudo mais aprofundado e cauteloso, mas sdo relevantes para
mostrar que o surdo pode desenvolver seu potencial linguistico por meio do
canal visual. Ferreira ressalta, ainda, que o canal visuoespacial é uma alterna-
tiva que demonstra a forca e a importancia da manifestacdo da linguagem nos
seres humanos. Nessa perspectiva, a autora defende o pressuposto de que a
linguistica nao pode ignorar as linguas de sinais em suas investigacdes e ana-
lises e precisa compreender que o estudo das linguas de modalidade espaco-
-visual podera influenciar os pressupostos tedricos que definem a linguagem,
a concepcao de gramdtica e de lingua, os universais linguisticos na andlise das
linguas de sinais e a mudanca de perspectiva do linguista face a pesquisa lin-
guistica. Assim, pode-se concluir que os estudos sobre linguas de sinais poderao
dialogar com outras dreas do conhecimento, como a Educacgao, por exemplo.

ERNSEN. B. P. Bullying e surdez no contexto escolar. Curitiba: Appris, 2018.

As experiéncias vividas pelo autor, surdo, pesquisador, professor, psicélogo,
vitima de bullying em sua adolescéncia, estdo presentes nesse livro, que traz
uma leitura valiosa do contexto escolar no qual surdos sao discriminados por
terem uma lingua e uma cultura préprias. E uma obra necessaria ao educador e
aquele que busca conhecer a comunidade surda em suas diferengas culturais e,
também, em suas maiores dificuldades. O livro se mostra como um trabalho que
recebeu a colaboragdo de diferentes pessoas que compreenderam a proposta
do autor e aceitaram participar da pesquisa. Trata-se de um projeto que nasceu
com a preocupagao de Bruno Ernsen em apoiar adolescentes surdos que sofrem
bullying nas escolas brasileiras. Ademais, mostra-se uma pesquisa descritiva que
tem por base tedrica o modelo bioecolégico de Bronfenbrenner (2011), segundo
0 qual o contexto em que a pessoa em desenvolvimento se insere a impacta
em diversos niveis. Para além das suas caracteristicas pessoais, existe a relacao
com os pais, irmaos, avés e outros. Em um circulo maior, ocorrem as influén-
cias que os pais recebem dos lugares que frequentam — como o trabalho, por
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exemplo - e, em circulos maiores que se ampliam, encontram-se a escola em que
a crianca estuda, a sociedade, o mundo globalizado e a cultura. A escassez de
producoes cientificas nacionais e internacionais sobre o tema bullying e surdez
revela a importancia dessa publicagdo para a educagdo e para a psicologia, que,
certamente, resultard em promissoras reflexdes entre professores, estudantes
e pais. O texto, numa linguagem muito acessivel, discute o conceito da vitimi-
zacdo entre pares; o bullying, sua caracterizacao, classificacdo e consequéncias;
os sinais referentes a temdtica em Libras; o bullying entre surdo-surdo e surdo-
-ouvinte no contexto escolar. A obra também traz a tona questdes relativas a
surdos oralizados e surdos com implante coclear, que apresentaram diferenca
significativa relacionada a vitimizacao quando comparados com os surdos que
sinalizam. Toda a fundamentagao do texto foi constituida com o objetivo prin-
cipal de verificar se o bullying entre surdos teria uma maior incidéncia do que
o bullying envolvendo apenas ouvintes. Pode-se dizer, mais uma vez, que 0s
educadores tém muito a refletir sobre essa producdo, e todos que dispensarem
um tempo a essa leitura se tornarao muito mais conscientes das diversas impli-
cacgdes do bullying sobre a vida dos surdos.

LACERDA, C.; SANTOS, L. (org.). Tenho um aluno surdo, e agora? Introducao
a libras e a educacao de surdos. Sao Carlos: EQUFSCar, 2014.

As autoras se propoem a facilitar a compreensao dos aspectos relacionados
a presenca do estudante surdo em sala de aula. Perguntas inquietantes surgem
a partir do titulo do livro: Como estd esse aluno recém-chegado em minha sala?
Estou preparado para recebé-lo? Acredita-se que, para além da preocupagao por
ter um aluno surdo em sala de aula, é urgente indagar-se o porqué de muitas
salas de aula ainda nao terem alunos surdos matriculados. Nessa perspectiva,
trata-se de uma leitura que introduz conhecimentos sobre lingua, linguagem
e surdez. A obra apresenta uma sintese da histdéria da educagao de surdos e
finaliza o seu texto com ponderacdes significativas sobre a educacdo de surdos
e a formacdo dos professores da educacdo basica. O livro estd estruturado em
trés partes. A primeira traz uma discussao sobre o entendimento da surdez nas
dreas de linguagem, lingua e educacgdo. Sobre a aquisicao da linguagem pela
criancga surda, entende-se que ocorre de forma natural e pelo contato frequente
com o seu par linguistico. E importante que a crianca surda interaja em lingua
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de sinais com outras criancas e adultos surdos usudrios dessa lingua. Assim,
observa-se que a linguagem construida pelo sujeito decorre da relagao com o
outro em diferentes contextos. Ao complementar os assuntos sobre lingua e lin-
guagem, esse primeiro bloco evidencia a educag¢ao de surdos numa perspectiva
histérico-cultural com uma proposta curricular que contempla a lingua de sinais
numa abordagem bilingue. O texto menciona, ainda, a inclusao escolar e social
com a lingua de sinais presente em todos os espacos em que o surdo se coloca.
Essa inclusdao deve considerar, prioritariamente, uma educagao cultural para o
surdo. Por considerar a cultura surda no contexto escolar, o texto aponta dois
tipos de inclusdo: a bilingue e a intercultural. A primeira trabalha no espaco que
abriga duas culturas (surdos e ouvintes), mas adota um curriculo estruturado na
experiéncia visual. A inclusdo intercultural, diferentemente, promove espagos
nos quais surdos e ouvintes possam interagir e aprender sobre a lingua, porém
ndo hd adaptagao de materiais e atividades pedagdgicas em lingua de sinais. O
segundo bloco tematico aborda os aspectos histéricos e linguisticos da Libras.
Acerca da histéria das linguas de sinais no Brasil, informa-se que a instrugao
dessas linguas se iniciou com a vinda do professor surdo francés Ernest Huet
para o Brasil e com a fundagao do Instituto Nacional de Surdos-Mudos, atual Ins-
tituto Nacional de Educacao de Surdos, em 26 de setembro de 1857. Entretanto,
o reconhecimento legal da Libras como meio de expressao da comunidade surda
sé ocorreu em 24 de abril de 2002, por meio da Lei n® 10.436. Na ultima parte
dessa obra, as organizadoras se preocupam em abordar a educac¢do de surdos,
destacando o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua, as propostas
de metodologia de ensino para alunos surdos e o intérprete na escola inclusiva.

SKLIAR, C. (org.). Atualidades da educacdo bilingue para surdos: processos
e projetos pedagogicos. Porto Alegre: Mediacao, 1999.

O livro contempla assuntos fundamentais sobre a educagao de surdos nesta
contemporaneidade. Os temas estao centrados na educacdo bilingue como dis-
positivo politico para a¢des efetivas que superem as ineficiéncias do sistema
de inclusdo educacional. Carlos Skliar, organizador da obra, possui experiéncia
na educagdo de surdos, sendo um dos mais renomados na drea. Os autores dos
textos se valem de suas experiéncias para discutir temas transversais: diversi-
dade, multiculturalismo e identidade surda. Trata-se de um material que oferece
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fundamentos para a conscientizacao politica de professores e outros agentes
da educagao que atuarao na educacao bilingue de estudantes surdos. O livro,
em seus 17 capitulos, apresenta uma abordagem da educacao de surdos por
meio de um recorte da América Latina, observando, transversalmente, a edu-
cacao bilingue para surdos numa perspectiva politica. A obra se propoe a expor
a educacao bilingue como um instrumento capaz de romper as barreiras colo-
cadas pela perspectiva patoldgica da surdez, uma vez que a visao superficial
em relagdao a formagdo do surdo pode perpetuar o equivoco de que a lingua de
sinais é inferior a lingua oral. A educacgao bilingue é atravessada por “engrena-
gens” politicas que buscam potencializar as a¢cdes pedagégicas na educacdo de
surdos. As acOes estratégicas e participativas no desenvolvimento escolar do
surdo posicionam a educagao bilingue em um lugar de destaque no curriculo de
formacao de professores que atuarao na sala de aula com estudantes surdos. Ao
transpassar o tema central da educacao bilingue, a obra destaca a cultura surda
e mostra a necessidade de se valorizar a diferenca e promover agoes em que a
alteridade seja respeitada e vivenciada. Compreende-se que a vivéncia cultural
plena pode interferir positivamente no desenvolvimento escolar dos alunos
surdos. O intercambio de saberes e experiéncias promove o desenvolvimento
cognitivo do surdo e oportuniza ao ouvinte aprender a lingua de sinais e se per-
ceber em sua alteridade. Falar sobre a cultura surda requer um movimento de
desconstrucdo para se pensar a diversidade em meio a essa “minoria” linguistica.

STROBEL, K. As imagens do outro sobre a cultura surda. 4. ed. Florianépolis:
Editora da UFSC, 2016.

As imagens do outro sobre a cultura surda é uma das mais conhecidas refe-
réncias que abordam o tema da identidade surda. E um convite aos ouvintes
para que compreendam os surdos e a importancia de sua cultura. Karin Strobel,
surda, professora, pedagoga, ao ressaltar estudos culturais, leva os seus leitores
ao conhecimento dos aspectos referentes a cultura surda e traz fatos impor-
tantes sobre as histdrias de vida e a educagao de surdos. A obra pode ser vista
como uma convocagdo a um olhar sensivel sobre o jeito surdo de ser e viver.
A autora se propde a apresentar as experiéncias surdas, destacando a histéria
e os artefatos culturais dessa comunidade. S3ao saberes que desconstroem os
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preconceitos e questionam a forma como o ouvinte enxerga o surdo. Por uma
perspectiva cultural, a autora lan¢a a pergunta “existe uma cultura surda?” e
afirma que essa cultura reflete crencas e valores herdados de uma geragao a
outra. O texto ainda aponta os artefatos culturais dessa comunidade sinalizante,
a saber: experiéncia visual, lIingua de sinais, familia, literatura surda, vida social
e esportiva, artes visuais, politica, artefatos materiais. Strobel também defende
o pensamento de que os artefatos culturais da comunidade surda resultam da
forma como os surdos interagem com o contexto que os cerca e, assim, a cultura
surda é constituida. Em sintese, o trabalho proposto pela autora apresenta uma
reflexao sobre a subjetividade do surdo, buscando desconstruir representagoes
discriminatdrias e visibilizar a singularidade da cultura surda.

GESSER, A. Libras? Que lingua é essa? Crencas e preconceitos em torno da
lingua de sinais e da realidade surda. Sao Paulo: Parabola, 2009.

Com uma pergunta intrigante, “Libras? Que lingua é essa?”, chama-se o
leitor a uma reflexdao acerca de suas representagdes e ideias sobre o surdo,
a lingua de sinais e a surdez. O livro apresenta a riqueza da cultura surda e
propde aos ouvintes que participem das experiéncias da comunidade surda,
compreendendo, de fato, as questoes linguisticas, o sujeito surdo e o contexto
da surdez. O texto de Audrei Gesser apresenta as singularidades da cultura e
das identidades surdas em trés capitulos: “A lingua de sinais”; “O surdo”; “A
surdez”. Essa triade defende o estatuto linguistico da Libras, traz a questdo da
valorizacdao humana em suas especificidades e pde em pauta a reflexao sobre
a surdez numa perspectiva sociocultural. Valorizar a Iingua de sinais e eviden-
ciar suas similaridades e diferencas em relagcdo as linguas orais € um esforco,
segundo a autora, de desconstruir “a concep¢do da surdez como deficiéncia”.
Os assuntos da obra sao “velhos conhecidos” dos profissionais da drea, mas
se constituem em novidade para a maioria da sociedade que nao conhece as
experiéncias surdas como manifestagdes culturais e de subjetividades legi-
timas. Os trés capitulos sdo organizados e direcionados pelas respostas as per-
guntas selecionadas pela prépria autora, advindas de indagacgoes verificadas
em diversos espacos e reunidas no sentido de elucidar mitos sobre o surdo,
a lingua de sinais e a surdez.
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QUADROS, R. M. de. LIBRAS: Linguistica para o Ensino Superior. Sao Paulo:
Pardbola, 2019.

Libras: linguistica para o ensino superior oferece um excelente panorama
da Libras como disciplina académica e lingua de instru¢ao e de uso na comu-
nidade surda brasileira. O publico-alvo sao alunos universitdrios interessados
em aprofundar os estudos linguisticos sobre as linguas de sinais no Brasil, mais
especificamente a Libras. A obra contempla ainda a introducdo, a descricao e
a abrangéncia da disciplina de Libras, lingua que ndo possui localizagao geo-
grdfica exatamente delimitada e é, comumente, utilizada por grande parte das
comunidades surdas brasileiras. Além disso, Ronice Quadros traz discussoes
sobre linguas de sinais nacionais e locais, componentes gramaticais da Libras,
estudos linguisticos das linguas de sinais, aspectos da literatura na comunidade
surda, Linguistica Aplicada e Estudos Surdos, papel do professor de Libras e do
profissional tradutor intérprete de lingua de sinais.

ALMEIDA, W. G. (org.). Educacdo de Surdos: formacao, estratégia e prdtica
docente. Ilhéus: EDITUS — Editora da UESC, 2015.

O livro permeia as interseccionalidades nos Estudos Surdos, proporcionando
aos leitores “[...] a possibilidade de construir saberes e desenvolver outros olhares
sobre a Educacgao de Surdos [...]". (ALMEIDA, 2015, p. 9) Aborda variadas ques-
toes na drea e traz os seguintes capitulos: “Cultura e identidade surda: estraté-

", o«

gias de empoderamento na constitui¢dao do sujeito surdo”; “Educacao de surdos

”, «

em nivel superior: desafios vivenciados nos espacos académicos”; “O professor
de surdos como intelectual especifico”; “Tecendo leituras nas pesquisas sobre
Libras: sentidos atribuidos ao seu ensino na educacdo superior”; “A fabula em
Libras para a aprendizagem da lingua portuguesa por alunos surdos”; “A sala
de aula de surdos como espaco inclusivo: pensando o outro da educacao atual”;
“A negociagdo de significados de emergéncia da ZDP na intera¢do com o pro-
fessor de matemadtica”; “A educagao de surdocegos: novos olhares sobre a dife-
renca”. Vale destacar que Wolney Almeida, organizador do livro, afirma que vé
com alegria a aceitacdo da obra pelo publico nas plataformas digitais, principal-
mente por esse fato representar a sensibilidade dos leitores em relagdo ao tema

da educacao de surdos e por demonstrar um olhar para a inclusdo daqueles que
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tém a sua histéria marcada pela exclusdo. Essa obra ultrapassa barreiras impostas
por paradigmas de uma educacdo deficitdria e convida todos os educadores a
uma instrumentalizacao que Ihes permita melhores praticas docentes em uma
educacdo emancipadora que valoriza a diferenca.

NOTAS FINAIS

As obras sugeridas aqui se tratam apenas do inicio de uma caminhada pelos
estudos relacionados a pessoa surda e as linguas de sinais. Fazem parte de um
recorte dentre tantos trabalhos que, atualmente, discutem os pressupostos para
avalorizacdo da Libras e a transformacgdo da educagdo de surdos brasileiros nos
mais diversos contextos sociais: centros urbanos, localidades rurais, comuni-
dades ribeirinhas, sociedades indigenas, povos quilombolas, comunidades de
imigrantes, grupos de estrangeiros e outros. A diversidade de excelentes pes-
quisas e estudos na drea e a dificuldade dos docentes em, de modo cuidadoso,
selecionarem dez obras para se conhecer a Libras mostram que o interesse
pelos Estudos Surdos em Educacdo e pelos estudos linguisticos sobre linguas
de sinais, contemplados no presente capitulo, vém crescendo progressivamente
e conquistando significativo espaco no contexto académico e na sociedade de
um modo geral. Assim, desejam-se a todos os leitores excelentes momentos de
reflexao, desconstrugao e reformulagdo de concepgoes.
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CAPITULO 3

DEZ OBRAS PARA CONHECER
AS LINGUAS AFRICANAS

FELIX AYOH’OMIDIRE

INTRODUCAO

O estudo da drea das linguas africanas no Brasil possui uma histéria longa
e fecunda em relagées, encontros e desencontros entre esse pais e 0s povos
da Africa desde o século XVI. Jd desde os primérdios do encontro fatidico entre
o Brasil e as Africas, a lingua teve um papel preponderante conforme se pode
verificar na criacao de centros de ladinizacdo para africanos escravizados nas
ilhas de Cabo Verde e Sao Tomé e Principe, assim como nos fortes portugueses
espalhados por toda a extensao da costa africana, desde o forte Sao Jorge das
Minas (no atual Gana), o forte Sao Jodao d’Ajuda, em Uida (atual Benim), até
0s Brazilian barracoons (barracdes) usados como depdsitos de escravizados
nas diversas localidades, como Badagri, Ilha de Gorée, Calabar, Fernao do P9,
Luanda etc. Os historiadores e cronistas da época da escravidao deram noti-
cias do uso de até navios negreiros ancorados permanentemente na costa de
Angola no século XVII cuja tnica fun¢do era receber levas de negros capturados
e, enquanto aguardavam o preenchimento das cotas a serem enviadas para as
Américas, os cativos eram obrigados a aprender modos de brancos que incluiam
0 uso da lingua portuguesa e a arte culindria lusa. Assim, esses locais serviam
de “escola de aculturacdo” para os negros cativos antes de sua introducdo a
sociedade brasileira.
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Por outro lado, é digno de mencdo o papel que tiveram esses encontros e
desencontros na formagao das sociedades crioulizadas espalhadas pelo mundo
Atlantico afora. De fato, o surgimento das Iinguas crioulas - inclusive as cha-
madas pidgins muito comuns hoje em paises africanos, principalmente de lingua
inglesa, tais como Nigéria, Camardes, Libéria, Gana e Serra Leoa, assim como
os modos de vida “crioula” — deveu-se basicamente a tais encontros, conforme
ficou comprovado na historiografia de como a mistura de linguas africanas com
o portugués dentro dos criadouros foi o que deu origem ao crioulo, primeira-
mente nas diversas localidades africanas antes de se reproduzir nas propriedades
escravocratas das Américas.

Ja em solo brasileiro, apesar da ndo existéncia de uma lingua crioula nesse
territério, o encontro do portugués com as linguas africanas nao deixou ileso o
idioma dos colonizadores. Os africanos que vieram das mais diversas origens
étnicas e linguisticas tiveram que conviver entre si nas senzalas, usando as mais
variadas linguas africanas por um lado e, por outro lado, eram obrigados a comu-
nicar-se com os habitantes da casa grande e com seus capatazes mediante o uso
do idioma portugués. Como ndo podia deixar de ser, esses encontros cotidianos
e constantes entre idiomas de diversas origens acabaram levando a formagao
das marcadas particularidades presentes na lingua portuguesa falada no Brasil
até hoje, com grandes marcas e legados de ordem prosdédica, fonética, léxica e
semantica fortemente enraizadas nas Iinguas africanas.

Além disso, conforme documentam os historiadores da época colonial brasi-
leira, até os meados do século XVIII a lingua portuguesa era obrigada a conviver
e competir com uma seleta categoria de linguas africanas fortemente usadas
pela populacao escravizada nas grandes regides de lavoura e mineracao devido
a utilizacao macica dessas linguas por essa populacdo recentemente desembar-
cada do continente. Tal quadro teria obrigado as autoridades coloniais brasileiras
a adotarem uma politica de tolerancia ao uso dessas linguas africanas, uma vez
que os escravizados sé podiam transmitir nas linguas da Africa os conhecimentos
cientificos e tecnolégicos necessarios para o sucesso da empreitada colonial nas
dreas de agricultura e mineracao.

Nao somente eram as linguas africanas “toleradas” naquele contexto, mas
também foram dotadas, nesses primdrdios, de um estatuto de lingua geral em
determinadas regides, como aconteceu na Bahia do século XVI com o uso geral
do quimbundo, levando a edicao de uma gramadtica intitulada Arte da lengoa
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de Angola, oferecida a Virgem Senhora N. do Rosario, Mdy & Senhora dos mesmos
Pretos, de autoria do jesuita Pe Pedro Dias da Companhia de Jesu (como aparece
no frontispicio), publicada em Lisboa em 1697 na oficina de Miguel Deslandes.
(BONVINI, 1996 apud PETTER, 2005)

A essa mesma categoria pertencia o manual de lingua mina (jeje) intitulado
Lingoa g9 de minna, traduzida ao nosso igdioma, por Antonio da Costa Peixoto,
que foi rebatizado como Obra nova da lingua geral de mina, redigido em Ouro
Preto por Antonio da Costa Peixoto e publicado em 1731. (BONVINI, 1996 apud
PETTER, 2005)

PERTINENCIA DAS LINGUAS AFRICANAS
NO BRASIL

“Por que estudar linguas africanas no Brasil?”, eis uma questao pertinente
colocada por uma das pesquisadoras mais consistentes da drea na contempo-
raneidade brasileira, a paulista Margarida Petter, professora da Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo (USP).

Para responder a tal indagacao, conforme ela mesma fez, podemos pensar
em indmeras justificativas que podem ir desde a curiosidade etnografica até a
pesquisa linguistica com interesses na evolucao historiogrdfica do Brasil, sem
esquecer a mais importante justificativa que representa hoje a questao étnico-
-racial e a formagao identitdria de uma das parcelas demograficas mais signi-
ficativas do pais.

Tipologias: mina, angola, congo, fon, grunci, tapa e nago

- os idiomas da notoriedade africana no Brasil colonia

Das inumeras linguas faladas por milhdes de africanos escravizados que
vieram parar no Brasil entre os séculos XVI e XIX, a historiografia oficial s6 deixa
registradas algumas que sao consideradas linguas emblematicas. Da regiao que
corresponde hoje a Africa centro-oeste, na qual se situam paises como Gabao,
Republica Centro-Africana (RCA), Republica do Congo, Angola e Republica Demo-
cratica do Congo (RDC), vieram as linguas da familia banto, nomeadamente
quicongo, quimbundo, ambundo etc.

Dez obras para conhecer as linguas africanas
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Da regido da Africa ocidental vieram dois grupos principais de idiomas. Ao
primeiro grupo pertencem as linguas conhecidas na literatura colonial como per-
tencentes a familia sudanesa, dos quais se destacam as linguas serere, uolofe,
haucd, fulfuldé (fulani/peul), grunci, kandri, bambara e malinke, faladas hoje
em paises como Senegal, Gambia, Guiné, Mali, Burkina Faso, Niger, Chade e
a regiao norte da Nigéria. O segundo grupo de idiomas recenseadas no Brasil
como oriundos da regido da Africa ocidental agrupa linguas que pertencem a
duas familias distintas dos troncos linguisticos gbe e kwa, cujo berco se loca-
liza naregiao do Golfo do Benim. Dessa regido teriam saido linguas como mina,
fon, mahi, gen, g4, gun, ewe, tapa (nupé), edo (bini), igbo, ij6 e yorubd (mais
conhecido no Brasil como nagd). Sao essas as linguas faladas predominante-
mente hoje em pais como Gana, Togo, Benim e a regido sudoeste e do Delta do
Rio Niger na atual Republica Federal da Nigéria.

Das linguas plenas, gerais, especiais (secretas)
as linguas de heranca no Brasil

Conforme jd vimos, ao longo da histéria nacional as linguas africanas pas-
saram por vdrias mudangas de status. Da estreia das linguas africanas plenas
usadas pelos primeiros contingentes de negros escravizados da drea linguistica
banto no século XVI, que usavam suas linguas de origem com a minima interfe-
réncia do portugués na sociedade baiana, passamos a fase das linguas gerais no
século XVII e XVIII. Um bom exemplo foi a “lingua geral das minas”, que ganhou
uma notoriedade quase académica quando a particularidade dos escravizados
recrutados da Africa ocidental para trabalhar nas minas de ouro - que teria obri-
gado o funcionamento de levas de cativos renovadas diretamente dessa regido
ao longo de meio século - acabou criando a necessidade para os senhores de
aprender a “lingua geral das minas” usada por essa populagao, o que resultou
na jd citada obra de Antonio da Costa Peixoto, publicada em 1731.

Por outro lado, tem-se noticia ainda hoje de algumas linguas secretas usadas
em comunidades isoladas no interior de S3ao Paulo (Tabatinga) e Minas Gerais
(Cafundé) como sobrevivéncias de épocas coloniais e modelos de aquilomba-
mento de populagOes escravizadas.

As linguas africanas no Brasil também subsistem como linguas de terreiro
usadas nas religides de matriz africana tais como o candomblé, umbanda,
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batuque, xangd etc. As mais conhecidas dessa categoria sdo o quimbundo,
usado nos cultos aos inquices da tradi¢do congo/angola; a lingua fon, usada nos
cultos das tradicdes jeje; e o yorubd, usado macicamente por todos os cultos
afro-brasileiros, nao somente nos terreiros queto-nago, mas também nos outros
cultos como um tipo de lingua geral dos terreiros nos diversos estados do Brasil.

Por fim, hoje algumas das linguas africanas podem ser classificadas como
lingua de heranca para diversas categorias e contingentes de brasileiros, inde-
pendentemente de suas op¢des religiosas, suas origens étnicas ou seus niveis
socioecondmicos. Tais idiomas jd foram sedimentados no imagindrio coletivo
através do uso de expressdes consagradas no cotidiano nacional que derivam
diretamente de determinadas visdes de mundo do continente africano. Veicu-
lados muitas vezes pelas artes (mdusica, cinema, literatura etc.) e estreitamente
atrelados ao processo de socializagao popular, tais idiomas sao usadas como
expressao padrao das “africanidades” no Brasil, aparecendo com muita fre-
quéncia em letras de musicas e roteiros de cinema e telenovelas.

Efetivamente pode-se falar hoje de, pelo menos, dois idiomas africanos que
se tornaram linguas de heranca cultural no Brasil — o quimbundo falado na atual
Republica de Angola, e o yorubd falado nas modernas Republicas de Benim,
Togo e Nigéria. De certo modo, podemos afirmar que, nos ultimos 50 a 70 anos,
este (ltimo vem sendo transformado numa lingua de heranca geral no Brasil,
nao somente para as popula¢ées afrodescendentes, mas de modo significativo
para toda a populacdo brasileira enquanto adeptos ou simples simpatizantes
das culturas populares consagradas na Bahia, estado considerado como o berco
cultural do Brasil e com fama de Roma Negra das Américas.

Linguas africanas diante da implementacao
da Lei n°10.639/03

Desde a promulgacao da Lei n®10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino da
histdria e cultura africanas e afro-brasileiras nos curriculos oficiais das escolas
brasileiras, as linguas africanas — em sua condicao de verdadeiros veiculos para
a transmissdao do pensamento africano e da visao de mundo dos diversos povos
e culturas africanas desterradas para o Brasil — vém recebendo uma atengao
especial. Embora o estudo sistematico das linguas africanas no Brasil date jd dos
anos 60 do século passado, quando cursos de yoruba e outras linguas africanas
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eram oferecidos no Centro de Estudos Afro-Orientais (Ceao) da Universidade
Federal da Bahia (UFBA), seguidos posteriormente pelos cursos de linguas afri-
canas em outras universidades conceituadas como a USP, o estudo das linguas
africanas s6 comegou a ter um alcance nacional a partir da implementagao dessa
lei. Hoje existem componentes curriculares com foco nas linguas africanas nos
estabelecimentos escolares de norte a sul da Federacgdo brasileira.

PARTICULARIDADES DAS LINGUAS AFRICANAS:
SUPERANDO O VICIO DE CHAMAR AS LINGUAS
AFRICANAS DE DIALETOS

No que tange ao ensino e aprendizado das linguas africanas, a primeira reco-
mendacao para quem se interessar a estudar é saber que as linguas africanas
pertencem a diferentes troncos linguisticos com mais de 2 mil idiomas distri-
buidos entre afro-asidtico, nigero-congolés, nilo-saariano e coissan. (PETTER,
2018) Isso jd serve para avisar que nao se poderia falar de nenhuma homogenei-
dade rigorosa entre as linguas do continente, sobretudo em relagao a gramdtica
de cada familia linguistica. Por exemplo, enquanto algumas linguas africanas
fazem um uso preponderante de acentuagao ténica e diacriticos para distinguir
as particularidades semanticas entre palavras alomorfes, como acontece no caso
cldssico do yorubd em palavras como “owd” (dinheiro), “Owd” (comércio), “owo”
(chifre), “o6wo” (furunco), outras familias linguisticas do continente funcionam
sem nenhuma necessidade de tais elementos [éxico-semanticos. Outro equivoco
que seria bom dissipar da mente das pessoas aqui no Brasil diz respeito ao fato
de confundir as linguas africanas com dialetos. E preciso saber que, pelas suas
respectivas defini¢des e aceitacdes dicionarizadas, existe toda uma diferenca
entre a lingua (que é um sistema linguistico independente) e o dialeto (que é
um sistema linguistico derivado e dependente de uma lingua). Portanto, nada
seria mais confuso do que tratar ou referir-se a idiomas africanos tais como fon,
bambara, suaili, kikuyu, zulu, akan ou yoruba como dialetos africanos, conforme
aparece em alguns registros e até sites oficiais brasileiros. O fato é que a maioria
das linguas africanas possui um numero de dialetos como se pode verificar no
caso da lingua yorubana com sua lista impressionante de mais de 32 dialetos,
dentre os quais se podem destacar os dialetos de ifé, 0yd, ekiti, ijésa, ijébd,
egba, akoékd, ketu, sabe, idaissa, anago etc.
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LINGUAS AFRICANAS - ORALIDADE VERSUS
ESCRITA: DAS SENTENCAS E PROVERBIOS

Talvez o ultimo mito que precisa ser demolido para quem pretende estudar
as linguas africanas seja a famigerada oralidade como caracteristica exclusiva
das linguas do continente. Talvez devido ao papel primordial que ocupam as
modalidades orais na transmissao dos ensinamentos e todo o conjunto de
valores e epistemes africanos dentro das tradi¢des religiosas dos terreiros afro-
-brasileiros nos quais imperam as sdbias sentencas e provérbios africanos como
chaves de ensinamento, ha ainda quem defenda a “impropriedade” de admitir
a “escrita” no universo das linguas africanas de modo geral. No entanto, o fato
é que muitas das linguas africanas foram dotadas de sistemas de escrita desde
os tempos bastante remotos com uso de alfabetos muitas vezes desconhecidos
pela linguistica ocidental; além, claro, de outros sistemas milenares de escrita
codificada como € o caso dos signos oraculares conhecidos como odu-Ifd entre
0s povos de tradicao nagd. (AYOH'OMIDIRE, 2020)

O ESSENCIAL SOBRE LINGUAS AFRICANAS

Para se conhecer as dez obras mais conceituadas para compor a leitura obri-
gatdria nas dreas de linguas africanas no Brasil, podemos comecar pelo artigo
de Margarida Petter, publicado pela revista Extraprensa em 2018, que ela inti-
tula “Por que estudar linguas africanas no Brasil?”. A pesquisadora apresenta
no referido artigo os motivos e as justificativas que podem e devem levar os
estudiosos e interessados brasileiros a estudarem as linguas africanas tanto nas
suas diversas variantes usadas no Brasil desde os tempos coloniais como nas
variantes que permanecem no continente africano até os dias contemporaneos.

A mesma autora, num ensaio anterior (2005) assinado com seu nome com-
pleto, Margarida Maria Taddoni Petter, e retomado num capitulo de livro com
0 mesmo titulo (2006), havia esbocado um texto sobre dois status principais
que assumiram as linguas africanas no Brasil contemporaneo, ou seja, usadas
como linguas rituais faladas nas comunidades das religides de matriz africana
e usadas enquanto linguas secretas em comunidades fechadas como marcador
social, nomeadamente em Cafundé (Minas Gerais) e Tabatinga (Sao Paulo). O
maior mérito desse artigo é a contextualizagdo histdrica da atuacdo das linguas
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africanas no Brasil desde a época da escravidao até os dias atuais. A autora chega
a esbocar uma resenha preciosa dos principais estudiosos que se tenham dedi-
cado aos estudos das linguas africanas, tais como o jesuita Pedro Dias no final
do século XVII, Antonio da Costa Peixoto nos meados do século XVIIl e Nina
Rodrigues no final do século XIX, com suas forragens na discussao sobre as lin-
guas africanas faladas no Brasil.

Outra referéncia obrigatdria nessa drea € a etnolinguista baiana Yeda Pessoa
de Castro, com diversas obras e ensaios sobre a presenca das linguas africanas
no Brasil. O maior mérito das obras de Yeda Castro estd na sua dedicacao siste-
matica ao estudo das linguas banto, sobretudo o quimbundo. Na maioria de seus
textos, e conforme fica evidente no titulo mais recorrente de seus trabalhos, a
pesquisadora prefere apresentar aquilo que identifica como “falares africanos”
no Brasil enquanto elementos remanescentes da sobrevivéncia das linguas afri-
canas trazidas pelos negros escravizados.

E, por ultimo, como j4 é do conhecimento de todos, a lingua yorubad hoje
ficou com a fama e fungao de lingua padrao para toda e qualquer expressao
da africanidade no Brasil. Prova disso € a procura cada vez mais repandida por
conhecimentos de toda ordem nesse idioma por diversas categorias de brasi-
leiros. Resulta disso que a lingua nago-yoruba seja dotada hoje de uma sofis-
ticada rede de ensino e materiais diddticos confeccionados por autores com
variadas intencdes e competéncias, entre simples curiosos ou adeptos das tra-
di¢des religiosas de matriz africana e profissionais altamente preparados e for-
mados em metodologia de ensino de linguas africanas como linguas de heranca
na didspora latino-americana. O destaque das obras vai desde as gramaticas,
traducgdes e dicionarios de lingua yorubd apresentados por autores como Mestre
Didi, José Beniste, Altair T’Ogum, Fernandes Portugal, entre outros, a estudiosos
nativos como o presente autor que vem brindando o publico-leitor brasileiro
com livros diddticos e obras de cunho tedrico-literdrio que hoje sao conside-
rados leitura obrigatdria para quem procura aprender esse idioma dos orixas e
dos ancestrais africanos.

NOTAS FINAIS

Neste momento histérico em que se comemoram duas décadas da implan-
tacdo da Lei Federal n° 10.639, que incentiva entre outras a ampla e sistematica
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divulgacdo das linguas africanas como marca primordial das identidades étnicae
cultural no Brasil, torna-se cada vez mais relevante o ensino de linguas africanas
em todas as esferas educacionais. E nada seria mais gratificante para alguém
como eu, que venho investindo no ensino da lingua yorubana, com publica¢cao
de obras e ensaios especializados no assunto aqui no Brasil e em outras partes
do mundo nos ultimos 20 anos, do que ver a lingua yorubana e, claro, outras
linguas africanas voltarem a ter uma presenca veicular nas expressoes cotidianas
brasileiras. Acima de tudo, a maior satisfacdo nossa' seria a de ver as linguas
africanas deixarem de ser oferecidas apenas como componentes modulares em
cursos de graduacao para ascenderem também ao status de cursos regulares de
graduacdo nas universidades brasileiras.

REFERENCIAS

AYOH’OMIDIRE, F. Akégbddun: ABC da lingua, cultura e civilizacdo iorubanas. Salvador:
Edufba, 2004.

AYOH’OMIDIRE, F. EkS Ddra! Curso de lingua e cultura Yoruba. Colaboragao de Adinelson
Farias de Souza Filho, Aldaice Damasceno Rocha e Yara Conceicdo de Oliveira Santiago.
Salvador: Segundo Selo, 2020-2022. 3 v. (Série Yorubantu).

AYOH’OMIDIRE, F. YoruBaianidade: oralitura e matriz epistémica nagd na construcdo de
uma identidade afro-cultural nas Américas. Salvador: Segundo Selo, 2020.

BONVINI, E. Linguas africanas e portugués falado no Brasil. In: FIORIN, J. L.; PETTER, M.
(org.). Africa no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2008. p. 15-62.

CASTRO, Y. P. de. Falares africanos na Bahia: um vocabuldrio afro-brasileiro. 2. ed. Rio de
Janeiro: Topbooks, 2001.

CASTRO, Y. P. de. Marcas de africania no portugués do Brasil: o legado negro-africano nas
Américas. Interdisciplinar: revista de estudos de lingua e literatura, Sao Cristévao, ano 11,
V. 24, p. 1124, jan./abr. 2016.

DIAS, P. Arte da lingoa de Angola oferecida a Virgem Senhora N. Rosario, mde e senhora dos
mesmos pretos. Lisboa: Officina de Miguel Deslandes, 1697.

PETTER, M. M. T. Linguas africanas no Brasil. Gragoatd, Niterdi, v. 10, n. 19, p. 193-217,
2.Sem. 2005.

1 Aqui eu falo por mim e por todos aqueles que, assim como eu, se dedicam atualmente ao ensino
sistemadtico de yorubd no Brasil, sobretudo os professores em formagdo que trabalham sob minha
orientacao pedagodgica no projeto de ensino de yorubd no Nuicleo Permanente de Extensao em Letras
(Nupel).

Dez obras para conhecer as linguas africanas

47



PETTER, M. M. T. Por que estudar linguas africanas no Brasil? Revista Extraprensa,
Sdo Paulo, v. 11, n. 2, p. 197-210, jan./jun. 2018.

SILVEIRA, L. Obra nova de lingua geral de Mina de Antonio da Costa Peixoto. Lisboa:
Agéncia Geral das Coldnias, 1944.

48  Félix Ayoh’Omidire



CAPITULO 4

DEZ OBRAS PARA CONHECER
AS LINGUAS INDIGENAS

LILIAN TEIXEIRA DE SOUSA

INTRODUCAO

Embora muitos brasileiros se definam como monolingues e falantes de
portugués, o Brasil é, na verdade, um dos paises mais multilingues do mundo.
Além das linguas trazidas pelos imigrantes, as linguas de sinais e os falares de
comunidades afrodescendentes, sao faladas atualmente no pais por volta de
150 linguas indigenas. Apesar de ser ainda um numero expressivo de linguas, o
Brasil tem perdido desde o inicio da coloniza¢do até hoje muito de sua diversi-
dade linguistica. Estima-se que a populagdo indigena em 1500 era de cerca de
5 milhdes e que o nimero de linguas chegava a 1,2 mil. Boa parte das linguas
indigenas foi extinta junto com varias etnias ainda durante o periodo colonial,
mas, conforme Rodrigues (2013), a reducdo drdstica de cerca de mil linguas em
500 anos (a uma média de duas linguas por ano) nao se deu apenas durante
o periodo colonial, mas manteve-se durante o periodo imperial e tem-se man-
tido no periodo republicano. A maioria das linguas ainda faladas no pais estd,
segundo dados da Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco), ameacada de extin¢ao. Nas informagodes do ultimo Censo,
realizado em 2010, ha no Brasil quase 900 mil indigenas, mas apenas 37,4%
deles falam a lingua de seus antepassados.
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A Constituicao de 1988 foi a primeira lei nacional a garantir direitos funda-
mentais aos povos origindrios do Brasil, mas foi somente com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB) de 1996 e, especialmente, as emendas inseridas em
2008 que se garantiram o direito ao ensino em suas linguas maternas e pro-
cessos proprios de aprendizagem, assim como se estabeleceu a obrigatoriedade
do estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos
de ensino fundamental e médio, publicos e privados em todo o pais. Essa lei,
no entanto, ndo menciona o ensino superior e, passados pouco mais de dez
anos em que se estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura
indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio de todo o pais,
o conteudo pouco aparece no curriculo das escolas e até mesmo dos cursos de
Letras. A falta de empenho na formagao de docentes e na divulgacao de estudos
sobre os povos origindrios, suas culturas e linguas contribuem para que visdes
estereotipadas dos povos e linguas indigenas permanecam na sociedade bra-
sileira. Dada a importancia de expandir nossos conhecimentos sobre os povos
e linguas indigenas e superar o preconceito histdrico, pretendemos com este
texto apresentar uma pequena introducao ao estudo das linguas indigenas bra-
sileiras, além de apresentar dez obras sobre o tema com o objetivo de fornecer
ao estudante de Letras um guia introdutdrio.

SOBRE REGISTROS E DESCRICOES HISTORICAS

O Brasil perdeu do periodo colonial até hoje cerca de 85% de suas linguas
originais, algumas sem deixar qualquer registro. H4, no entanto, uma série de
documentos histéricos que permitem aos pesquisadores de linguas indigenas
realizar uma projecao do nimero de linguas faladas em territério nacional antes
da colonizacdo, assim como resgatar sua histéria e algumas das caracteristicas
linguisticas de linguas extintas. Rodrigues (1993), por exemplo, é o primeiro a
fazer uma estimativa do nimero de linguas indigenas faladas no Brasil em 1500
a partir de estudos histéricos e narrativas de viagem, mais especificamente
através dos textos de Cardim (1925), escritos entre 1583 e 1601, que mencionam
um total de 69 linguas em um territério de 550 km?, e de Menéndez (1981), que
menciona 61 povos indigenas em um estudo histérico realizado no interior da
Amazonia do século XVIII.
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Nas palavras de Rodrigues (1993, p. 90), em relacdo as informacgdes apre-
sentadas por Cardim (1978), numa drea total de 550 mil km?,

fazendo uma projecao direta do nimero de linguas
achadas na drea menor para a drea maior, isto é, admi-
tindo que 69 representasse 6,4% do numero de linguas
existentes em todo o territdrio brasileiro, obtemos o
numero de 1.078 linguas.

A segunda projecao foi feita a partir da drea entre os Rios Tapajds e Madeira,
que foi objeto de um estudo histérico de Menéndez (1981). Segundo Rodrigues
(1993, p. 91), “nessa drea Menéndez (1981, p. 289-388) localizou 61 povos indi-
genas referidos por cronistas [...]” e, com base numa area do interior da Ama-
zbnia no inicio do século XVIII, quando a agao colonizadora ali ainda ndo estava
bem estabelecida, pode-se supor que fossem faladas 45 linguas em uma drea
de 300 mil km?, o que corresponde a 3,5% do territério, permitindo uma pro-
jecao de 1.273 linguas.

D’Angelis (2019) realiza uma proje¢do parecida a partir das informagoes
disponiveis em Acufa (1994) e afirma que para o nimero de linguas apresen-
tadas (132), numa drea de 867,8 mil km? considerando a propor¢do do trecho
brasileiro do percurso (10,2%) em relacao ao total do trajeto pelo Rio Amazonas,
chega-se a uma projecdo de 1.295 linguas, nimero bem préximo do que chega
Rodrigues (1993). Com isso, pode-se afirmar com certa seguran¢a que o nimero
de linguas no Brasil antes da chegada dos europeus, a partir da média das trés
projecdes descritas, era de aproximadamente 1.215.

Outras fontes histdricas para o estudo das linguas indigenas sao os documentos
produzidos pelos capuchinhos e, principalmente, pelos jesuitas da Companhia de
Jesus desde sua chegada no século XVI até sua expulsao por Pombal no século
XVIII. A Companhia de Jesus tinha como objetivo propagar a religiao catdlica e
afirmar o dominio das coroas ibéricas nas terras novas, impedindo assim que as
nacoes protestantes nelas penetrassem e prosperassem. Os jesuitas que fizeram
parte das missdes nesses territérios se dedicavam a aprendizagem das linguas
autdctones como meio para iniciar entre os povos indigenas os preceitos da fé
crista e, nesse processo, produziram gramdticas e catecismos com informagoes
sobre essas linguas. Em relacdo a esses documentos, é importante esclarecer,
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no entanto, que esses jesuitas se dedicavam aos estudos das Letras Classicas
e que ndo havia ainda uma tradi¢ao para a produ¢do de gramdticas; basta lem-
brar que a primeira gramdtica da lingua portuguesa também foi produzida no
século XVI, tendo sido publicada em Lisboa em 1536. Assim, as gramaticas pro-
duzidas pelos jesuitas sao fortemente marcadas pela tradicao greco-romana e
também as indica¢des de pronuncias que aparecem nos catecismos sao muito
influenciadas pelos conhecimentos das linguas de que eram falantes.

Outro tipo de documento produzido pelos jesuitas foram as cartas, que,
enquanto fonte histdrica, trazem informagdes sobre o cotidiano no novo mundo,
arelagdo com os indigenas e colonos e nos ajudam a compreender as represen-
tacdes dos jesuitas sobre as linguas, ja que os povos origindrios e suas linguas
eram temas importantes no contexto das missdes. As cartas jesuitas tinham,
segundo Hansen (2005), quatro objetivos: levantamento e divulgacao de infor-
magdes sobre os indigenas e suas linguas, com fins de gramatizacdo da lingua;
controle, por parte dos superiores da ordem, dos jesuitas e suas missdes no Brasil;
intensificacdo dos lagos e motivagdes jesuitas em outras missdes; e divulgagao
entre o publico leitor europeu.

Os arquivos da Companhia de Jesus constituem, assim, importante acervo
histérico para compreendermos a cultura e as linguas dos povos origindrios
do Brasil. A partir dos documentos jesuitas sabe-se, por exemplo, que ja havia
uma lingua comum entre os indigenas que habitavam o litoral, conhecida nos
séculos XVI e XVII como lingua brasilica, assim como temos informagodes sobre
o contexto de multilinguismo, que perdurou no litoral durante os primeiros
séculos de contato. Sabemos ainda da importancia da lingua brasilica, mais
tarde chamada de tupi (ou tupinamba), nome derivado das vdrias etnias que a
falavam (tupinambads, tupiniquim, tupigoaés, tupiminds etc.), como a primeira
lingua que os portugueses tiveram contato, a base das linguas gerais e objeto
de ensino nos colégios jesuitas no século XVII. Ha ainda informagodes sobre os
povos dos sertdes, que, chamados genericamente de tapuias, constituiam vdrias
etnias falantes de linguas bastantes distintas entre si.

Outra contribuicao das descri¢des histéricas das linguas indigenas estd na
possibilidade de sua distribuicao em troncos e familias linguisticas. As linguas do
mundo sao classificadas em familias, considerando uma ancestralidade comum;
o problema para essa classificagao, no entanto, estd no fato de que, muitas vezes,
ndo se tem registro dessa lingua ancestral. Uma forma de se estabelecer o grau
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de parentesco entre as linguas se dd através do método histérico-comparativo;
partindo da descoberta de correspondéncias regulares (de sons, palavras, de
formas gramaticais) entre duas ou mais linguas, formula-se hipdteses sobre as
propriedades que devia ter uma lingua ancestral para permitir explicar a diver-
sidade das linguas atuais. E assim que comparando dados do tupi antigo e do
guarani antigo extraidos justamente dos documentos historicos dos séculos XVI
e XVII que se percebeu correspondéncias regulares que sugerem uma origem
em comum, o que levou a proposi¢do da familia tupi-guarani.

A familia tupi-guarani, segundo Rodrigues (1986, p. 32), “[...] se destaca
entre outras familias linguisticas da América do Sul pela notdvel extensao ter-
ritorial sobre a qual estao distribuidas suas linguas”. As linguas dessa familia
estavam no século XVI, segundo dados também histdricos, em toda a extensao
do litoral oriental do Brasil e na bacia do Rio Parand e, hoje, estao presentes no
Maranhao, Para, Amapd, Amazonas, em todos os estados das Regides Centro-
-Oeste e Sul, em Sao Paulo, Rio de Janeiro, Espirito Santo, e também em outros
paises da América do Sul, como Guiana Francesa, Venezuela, Colédmbia, Peru,
Bolivia, Paraguai e Argentina. Salienta-se que, muitas vezes, os grupos étnicos
nao estdo submetidos as fronteiras politicas dos paises e podem estar distri-
buidos em territérios que atravessam mais de um pais.

Como se pode observar, a maior parte das terras indigenas brasileiras esta
localizada nas regioes do Planalto Central, do Centro-Oeste e, principalmente,
da Regiao Amazdnica, o que € resultado do desaparecimento de boa parte dos
povos origindrios que viviam ao leste do territério brasileiro, restando assim
poucas terras indigenas nessa regidao e um numero ainda menor de linguas,
conforme fica evidente pela distribuicdao desigual e descontinua das terras indi-
genas na Figura 1.

Em relacdo a distribuicdo das linguas, ha no Brasil por volta de 42 familias
linguisticas agrupadas em dois troncos: tupi e macro-jé. Conforme Storto (2019,
p. 18), o termo “tronco linguistico”, no entanto, foi usado no passado para se
referir a agrupamentos linguisticos de grande profundidade temporal, mas hoje a
linguistica histérica prefere nao diferenciar familias de troncos; por isso, depen-
dendo da data e afiliagdo tedrica da referéncia, é possivel encontrar o termo
tronco ou apenas familia. Para uma melhor compreensao da classificacdo das
familias linguisticas no Brasil, recomenda-se o livro Linguas Brasileiras: para o
Conhecimento das Linguas Indigenas de Rodrigues (1986); embora alguns dados
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estejam desatualizados, o texto traz uma boa descricao das linguas e dialetos
falados no Brasil e, além de falar de sua classificacdo e localizagdo, apresenta
um pouco da histdria de cada grande familia.

Figura 1- Terras indigenas no Brasil

Fonte: Instituto Socioambiental (2022).

0S TRONCOS E FAMILIAS LINGUISTICAS

O leitor pode ter ouvido falar que no Brasil se falava tupi ou ter lido Triste fim
de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto, e se lembrar que o personagem defendia
a “lingua tupi-guarani” como lingua oficial do povo brasileiro. No entanto, ao ler

54 Lilian Teixeira de Sousa



a secdo anterior, deve ter notado que, na literatura especializada, o termo “tupi”
se refere a uma familia ou tronco linguistico e que para a lingua falada em toda
a costa do Brasil descrita nos documentos histéricos usa-se o termo “tupi antigo”
(ou tupinamba). O termo tupi-guarani também nao se refere a uma lingua apenas,
mas a um conjunto de linguas que apresentam um ancestral comum. Nesta secdo,
falamos um pouco mais sobre as familias linguisticas presentes no Brasil, espe-
rando que, assim, o leitor possa entender um pouco mais da diversidade linguistica
no pais e saber usar com mais precisao termos ja propagados pelo senso comum.

Como mencionado na secdo anterior, hd no Brasil por volta de 42 fami-
lias linguisticas, mas estas apresentam grande variagao no ndmero de linguas;
enquanto a familia Tupi, por exemplo, é formada por dez subfamilias, algumas
sdo compostas de apenas uma lingua. A Figura 2 descreve a distribuicdo das
familias linguisticas no Brasil.

Figura 2 - Localizacao das familias linguisticas
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Fonte: Instituto Socioambiental (2009).
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Entre as maiores familias linguisticas do Brasil, destacam-se cinco, sobre as
quais falaremos a seguir:

Familia (ou tronco) macro-jé: 4, 9, 11, 14, 17, 22, 25, 32, 35, 38-39, 44-45
Familia (ou tronco) tupi: 2, 10, 16, 18-19, 23-24, 28-29, 37, 39, 43-45
Familia aruak (ou arawak): 3, 35-37, 42-43, 45

Familia karib: 12, 42, 45

Familia pano: 41

A familia tupi, como mencionado, compde um dos maiores agrupamentos
linguisticos da América do Sul e possui dez familias linguisticas, a saber: arikém,
aweti, jurina, mawé, mondé, purubord, mundurukd, ramardma, tupari e tupi-
-guarani. O quadro abaixo, retirado de Duarte (2016), mostra a distribui¢do
dessas linguas considerando a subdivisao em dois ramos: as do ramo ocidental
e as do ramo oriental.

Quadro 1 - Familias linguisticas do tronco tupi

| Porubora-
Ramarama

—| Mondé
—| Munduruku
— Mawé-Aweti |

Fonte: Duarte (2016, p. 38).

Ramo Ocidental

Proto-Tupi

Ramo Oriental [

Considerando-se o fato de cinco das dez familias acima possuirem represen-
tantes localizados na regidao das cabeceiras dos Rios Madeira, Mamoré e Guaporé,
postula-se que o estado de Ronddnia é o ponto original dos povos tupi. O mapa
a seguir, retirado de Rodrigues (1999), ilustra a distribuicdao dessas familias pela
regido dos Rios Guaporé, Madeira, Tapajos e Xingu. E possivel observar também
que as familias ariquém, mondé, purubord, tupari e ramarama possuem linguas
faladas nos limites geograficos do estado de Rondonia, o que contribui para as
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hip6teses de que essa regiao seria o local em que o proto-tupi, a lingua ances-
tral dos povos tupi, se desenvolveu em tempos remotos.

Figura 3 - Principais agrupamentos linguisticos da América do Sul
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Fonte: Rodrigues (1999, p. 164).

A numeracdo de | a X, no mapa anterior, indica a localizagao das dez fami-

lias linguisticas que compdem a familia tupi:

I: Familia arikém
I1: Familia aweti
I11: Familia jurund
IV: Familia mawé

V: Familia mondé

VI: Familia mundurukd
VII: Familia purubord
VIII: Familia ramardma
IX: Familia tupari

X: Familia tupi-guarani
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Segundo Duarte (2016), é importante salientar que muitas linguas perten-
centes a essas familias sdo faladas por nimero muito reduzido de falantes. Exem-
plos dados pelo autor sdo a lingua purobord, pertencente a familia purobord,
que é lembrada como segunda lingua apenas por alguns falantes, e o xipaya,
da familia juruna, que é falado por duas pessoas apenas em aldeia que se situa
na regiao do baixo Xingu.

A familia tupi-guarani, em negrito no Quadro 1, é a mais numerosa, con-
tendo pelo menos 40 linguas ou dialetos identificados no Brasil e em paises
adjacentes. (JENSEN, 1999) A explica¢do para o fato de a subfamilia tupi-guarani
ser tao numerosa estd relacionada a longas migracdes do interior do Brasil para
o litoral realizadas pelo povo falante de sua lingua-mae, o proto-tupi-guarani.

Mello e Kneip (2013, p. 21-23) apontam trés hipdteses sobre o percurso
migratério dos povos tupi-guarani. A primeira, mais tradicional entre antropé-
logos, arquedlogos e linguistas, propde que o ponto de dispersao dos guaranis
e tupinambads corresponde ao que é hoje o estado de Rondonia. Inicialmente,
esses povos teriam migrado para o sul, em direcdo as bacias dos Rios Paraguai
e Prata, e, em seguida para o leste, rumo a costa do Brasil. Jd os tupi-guarani
amazonicos teriam migrado para o leste até o meio-norte brasileiro, fato que
explica a razao de suas aldeias estarem espalhadas pela regidao onde hoje estao
os estados do Pard e Maranhdo e a regidao do Xingu.

A segunda hipdétese propde que a migracao no sentido sul ndo se deu simul-
taneamente; em um primeiro momento, parte dos proto-guaranis teria descido
até a Bolivia, enquanto outros grupos guaranis se dirigiram mais para o sul, pas-
sando pelo Rio Paraguai e continuando até a bacia dos Rios Parand e Uruguai.
Em uma terceira fase de migracao, os proto-guaranis teriam seguido para leste,
pelos Rios Paranapanema e Uruguai, até atingirem o litoral. Jd os proto-tupi-
nambds, embora também tivessem passado pelo Rio Paraguai, teriam seguido
por um percurso mais ao norte, pelos Rios Grande e Tieté, hoje os estados de
Sao Paulo e Rio de Janeiro.

Para a terceira hipétese, o ponto de dispersao da familia tupi-guarani nao
seria exatamente o estado de Rondénia, mas sim a regido entre os Rios Madeira
e Amazonas. De acordo com essa proposta, a partir desse local, ha duas vias de
expansao; enquanto um primeiro grupo, descendente dos tupinambds, alcanca
afoz do Rio Amazonas e, em seguida, desce pelo litoral de norte a sul chegando
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a costa do Rio de Janeiro e de Sao Paulo, os guaranis sobem pelo Rio Madeira,
possivelmente descendo os Rios Guaporé e Paraguai, até alcancarem o litoral
sul do Brasil.

A Figura 4, retirada de Mello e Kneip (2013, p. 23), ilustra a abrangéncia
geogrdfica das rotas dos proto-guaranis e proto-tupinambds, conforme as trés
hipéteses.

Figura 4 - Abrangéncia geografica das rotas migratérias dos
proto-guaranis e proto-tupinambas

. Regidao Meio-Norte
~ Tupis
< Guaranis

il ©rigem da dispersao
Tupi-Guarani

XIS XY
), Paranapanema
’@.". . o

Fonte: Mello e Kneip (2013, p. 23 apud DUARTE 2016, p. 44).

O Quadro 2, construido a partir dos dados de Rodrigues (1986) e Dietrich
(2010), resume as linguas da familia tupi-guarani.
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Quadro 2 - Subgrupos da familia tupi-guarani

(i\urizggl Guarayu | Tupinambd | Assurini | Kayabi | Parintintin | Kamaiura | Takunyapé
Guarani ... | Lingua Geral .| Assurini Tupi- ’
Siriono B Tapirapé ) . Emerrillon
Mbya ! Paulista pirap Xingu Kawahid
Nheengatu
. Jora . Ava . s .
Xeta P (Lingua Geral . Araweté Apiaka Ka apor
(Bolivia) A Canoeiro
Amazonica)
Nandeva Cocama Surui Wayampi
Kaiwa Cocamilla Parakana Amanayé
Guaran} Omagua Guajajdra Anambé
Paraguaio
Guayaki Tembé Turiwara
Tapieté Guaja
Chiriguano
(Guarani da
Bolivia)
lzoceno

Fonte: Duarte (2016, p. 42).

Outra familia linguistica bastante importante, dada sua profundidade tem-
poral, é o macro-jé. Segundo Rodrigues (1986), as evidéncias para o reconheci-
mento de um tronco linguistico macro-jé sdo menos claras quando comparadas
ao tupi, pois, se ha, de um lado, Iinguas ainda faladas como o maxakali, o bororo,
o karajd, o guatd e o ofayé, que podem ser estudadas, outras ja deixaram de ser
faladas e s6 podemos contar com dados histdéricos, em geral precdrios, como no
caso de todas as linguas das familias kamaka e puri. Das linguas da familia kariri,
todas declaradas extintas, ha uma boa documentacao de duas delas do fim do
século XVII, refiro-me ao kipea (ou kiriri), naquele momento falado no nordeste
da Bahia e Sergipe, e do dzubukud, nas ilhas do Rio Sdo Francisco, entre Bahia e
Pernambuco. Bastante representativo do desaparecimento das linguas da familia
macro-jé, no estado de Minas Gerais, no qual mais de 100 linguas indigenas se
supOe terem existido, restam atualmente apenas as linguas maxakali e krenak.
Conforme Campos (2009), a maior parte desses povos (incluindo os maxakali)
vivia sob a Mata Atlantica, que se estendia de leste a oeste, das praias até quase
aregido central do estado, e de norte a sul na faixa leste. A medida que a floresta
era derrubada, os povos indigenas eram dizimados ou escravizados.
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Por fim, a familia desse tronco mais reconhecida é a que o nomeia, a familia
jé, que compreende linguas faladas sobretudo nas regides de cerrado que se
estendem do sul do Maranhao e do Pard, em direcdao ao sul, pelos Estados de
Goids e Mato Grosso, até Sao Paulo, Parand, Santa Catarina e Rio Grande do
Sul, contrastando com a distribuicao da familia tupi-guarani, que se situava nas
dreas de floresta tropical e subtropical. As linguas da familia jé se subdividem,
hoje, segundo Rodrigues (1986, 1999), nos grupos timbira, dos indios canela,
krinkati, pukobyé (gavidao do Maranhao) e krenjé (parakatejé ou gaviao do Pard).

Conforme aponta Almeida (2004), o termo “j&” foi cunhado por Martius (1867)
e sua adogao teve como objetivo eliminar os termos “tapuya” e “tapuya-jé”, que
eram utilizados no periodo colonial para denominar os povos “inimigos” dos
tupi. O termo vem da particula “jé&”, que se refere a um morfema empregado para
indicar a nocao de coletivo/plural, bastante recorrente em linguas da familia jé.
Como mencionado, esse tronco é bastante controverso e hd certa divergéncia
entre os linguistas sobre quantas familias de fato fazem parte. Acompanhando
o essencial da proposta de Campos (2009), Duarte (2016) considera a existéncia
de 15, conforme descrito no Quadro 3.

Quadro 3 - Familias linguisticas do tronco macro-jé

Familias Linguas
tleikd
] 5 Jé setentrional: Panard, Suyd, Kayapo, Timbira (Parkatéjé, Pykobjé, etc), Apinajé;

J& central: Akwén (Xavante, Xerente, tAcroa-Mirim, TXacriabd); Jé austral: Kaingang,
Xokléng, TIngain.

2 Kamaka tKamaka, tMongdyd, TMenién, TKotoxd, tMassakara.
3 Maxakali TPataxo, tKapoxd, TMonox6, TMakoni, tMalali, Maxakalli.
4 Krenak Krenak (Botocudo, Bordim).
5 puri tCoroado, tPuri, Koropé.
(Coroado)

6 | Ofayé Ofayé.

7 Rikbaktsa | Rikbaktsa.

1 "Tapuia” significa "inimigo" em tupi.
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Familias Linguas

8 Boréro Boréro, TUmutina, tOtuke.

Karajd (incluidos quatro dialetos: Karaja austral, Karaja

9 Karaja . L S
d setentrional, Javaé e Xambiod).

Kariri, tKiped, Dzubukud, tPedra Branca, tSabuya (incluido por

10 | Karirf Greenberg, mas nao por Ribeiro e Kaufman).
11 | Jabuti Djeoromitxi (Jabuti), Arikapu.

12 |Yaté Yaté.

13 | Guaté Guaté.

14 | Chiquitano | Chiquitano (Besiro).

TOti (Eo-Xavante) (A inclusao do Otfi, proposta somente por

15 | Oti o
! Greenberg, ndo é substanciada pelos dados disponiveis).

Fonte: Duarte (2016, p. 45).

Ja a familia aruak (maipure) recebe esse nome por causa da populagao
arudk, também conhecida como taino, que em 1492 dominava a regido das Anti-
Ihas, com exce¢do de Cuba e das ilhas préximas a costa da Guiana. (FAUSTO,
2000) Hoje, apesar de as linguas dessa familia estarem distribuidas por uma
boa extensao da América Latina (Bolivia, Guiana, Guiana Francesa, Suriname,
Venezuela, Colédmbia, Peru, Brasil, Belize, Honduras, Guatemala e Nicardgua),
boa parte corre sério risco de extingdo. Um ponto interessante do estudo dessa
familia linguistica é que sua presenca em diferentes paises da América Latina
as coloca em contato com diferentes linguas europeias, principalmente com o
portugués, o espanhol e o francés. Das aproximadas 40 linguas vivas, € ainda
importante mencionar, 18 sao faladas no Brasil: apurina (ipurind), baniwa do
icana (kurripako, kiripako), baré, kaixdna, kdampa (axininka), kinikinau, mawayana,
mehindku, palikur, paresi (ariti, haliti), piro (maxinéri), saluma, tariana, teréna,
wapixana, warekéna, wauja (waurd) e yawalapiti.

O nome karib (caribe), assim como ocorre com outras familias linguisticas,
se refere, segundo Rodrigues (1986), a designacdo dada a uma popula¢do indi-
gena bastante representativa nos séculos passados na costa norte da América do
Sul e as Pequenas Antilhas, estendendo-se desde o norte da foz do Amazonas,
passando pela Guiana Francesa (sob o nhome Galibi), pelo Suriname (Karaiben,
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Kalina), pela Guiana (Carib) até a Venezuela (Carifna). Assim, a maioria das lin-
guas da familia karib situa-se na grande regido guianesa, que compreende nao
s6 os trés centros de colonizagdo nao ibérica na América do Sul, mas também a
Guiana Venezuelana, limite da Guiana até o Rio Orinoco, e Brasileira, do norte
do Rio Amazonas, costa atlantica até o oeste de Roraima. No Brasil, o0 maior
ndmero de linguas da familia karib é falado no Amap4, no norte do Pard, em
Roraima e no Amazonas. As linguas karib sao: apari (apalaf), arard do Parg,
bakairi, galibi do Oiapoque (kalind), hixkaryana, ikpéng, ingariko, kalapalo,
kaxuyana, kuikuro, makuxi, matipd, mayongdng, nahukwd, taulipang, tiriyd,
waimiri, wai-wai, waydna.

A familia linguistica pano estd presente em mais de um pais da América do
Sul; além do Brasil, estd na Bolivia e no Peru. No Brasil, figura principalmente
no oeste do estado do Acre, de onde se estende até a parte ocidental de Ron-
doénia e norte do estado do Amazonas, entre os Rios Jurua e Javari. Inclui as lin-
guas ardra, katukina do Acre, kaxarari, kaxinawd, korubo, kulina, maribo, matis,
matsés, nukini, poyandwa, shanendwa, yamindawa e yawanawa.

Além das grandes familias linguisticas apresentadas anteriormente hd, é
claro, um bom numero de familias linguisticas representadas por uma quanti-
dade menor de linguas e ainda linguas isoladas, que nao revelam parentesco
genético com nenhuma outra. Para mais informagoes sobre elas recomendamos
os trabalhos de Rodrigues (1986) e Storto (2019), mas gostaria ainda de falar um
pouco sobre as familias linguisticas presentes no alto do Rio Negro.

A regido do alto do Rio Negro é bem conhecida entre os especialistas como
uma regiao multilingue, com um nuimero grande de poliglotas entre os membros
das diversas comunidades. Em razao do intenso contato entre os povos, essa
regido é considerada, segundo Storto (2019), como uma Area Linguistica, termo
técnico utilizado para designar uma regiao em que houve contato entre vdrias
linguas de diferentes familias durante um longo periodo de tempo. Na regiao
linguistica do alto do Rio Negro, localizada no noroeste do estado do Amazonas
na fronteira do Brasil com a Colémbia e Venezuela, convivem quatro familias
linguisticas diferentes, trés delas em contato ha pelo menos seis séculos: tukdno
oriental, naduhup (maku?), aruak e tupi-guarani.

2 Otermo “maky” atualmente ndo é mais empregado pelos linguistas, porque os povos do Alto do Rio
Negro usam esse termo com conotagdo ofensiva, mas pode ser ainda encontrado em alguns textos.
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A explicagao para a diversidade linguistica dessa drea é muitas vezes relacio-
nada ao sistema cultural local, uma vez que os grupos étnicos sao identificados
pela lingua que falam e o modo de subsisténcia; enquanto os povos da floresta
(naduhup e kakua-nikak) providenciam caga e produtos extrativistas da floresta,
0s povos do rio (tukano orientais e aruak) retribuem com produtos agricolas e
outros itens de troca. Hd ainda os padroes de casamento como um fator impor-
tante, ja que muitos dos grupos étnicos praticam a exogamia linguistica, que
impede que pessoas falantes da mesma lingua se casem. No caso das mulheres,
por exemplo, quando se casam, se mudam para a aldeia da etnia de seu esposo.
L3, além de conviver com a lingua do esposo, encontram outras mulheres que
também se mudaram quando se casaram, que podem ser de etnias diferentes.
Segundo Stenzel (2020), os filhos serdo considerados da etnia do pai e vao se
identificar com a lingua paterna, mas isso nao os impede de se tornarem poli-
glotas, pois aprendem também a lingua da mae e das outras criangas, filhas das
maes de outras etnias, com quem vao brincar.

E importante falar ainda da Unica lingua tupi-guarani na regido. O nheen-
gatu, que significa lingua boa, é uma das linguas gerais que surgiu do contato
com o portugués no periodo colonial e que sobreviveu, especialmente nessa
regidao do pais. As linguas gerais, segundo Rodrigues (1986), foram usadas como
linguas francas no Brasil nos séculos XVI e XVIlI em Sdo Paulo (lingua geral pau-
lista) e, nos séculos XVII e XVIII, no Maranhao e no Pard (lingua geral amaz6-
nica), tendo esta Ultima se tornado lingua franca na regiao do alto do Rio Negro
no século XIX, quando passa a ser chamada de nheengatu. O surgimento das
linguas gerais estd relacionado a expansao territorial da col6énia portuguesa e
teve como base o tupi antigo, que, usado por portugueses e difundido entre os
indigenas capturados do sertdo, sofreu mudangas em sua gramadtica e passou
a ser chamado de lingua geral. A lingua geral paulista foi difundida através
das bandeiras, formadas por mesticos, indigenas e portugueses, que usavam
um dialeto do tupi, o tupi austral, como lingua comum. Processo semelhante
ocorreu na regido norte a partir da criagao de um forte de madeira, chamado
de Presépio, onde é hoje a cidade de Belém do Pard. Segundo Cruz (2020,
p. 56), “foi a partir dai que indigenas falantes de tupinambd, provindos do
Maranhao, colonizadores portugueses e caboclos nascidos das relagdes entre
homens portugueses e mulheres tupinamba passaram a ocupar grandes por-
¢des da Amazonia”.
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O ESSENCIAL DE LINGUAS INDIGENAS

Nesta secao apresentamos as dez obras essenciais para quem deseja se iniciar
no estudo das linguas indigenas, sugeridas principalmente pela linguagem mais
acessivel e carater abrangente. Embora os trabalhos estejam enumerados, essa
numeragdo nao corresponde a uma hierarquia de importancia entre as obras,
as referéncias estdao simplesmente elencadas em ordem alfabética.

DIXON, R. M. W.; AIKHENVALD, A. Y. (ed.). The Amazonian Languages.
Cambridge: Cambridge University Press, 1999.

Apesar de este capitulo ter como objetivo apresentar trabalhos sobre linguas
indigenas acessiveis ao maior publico possivel, optei por incluir apenas essa
colecdo em inglés, por se tratar de uma importante obra de referéncia das linguas
amazonicas, compondo, dessa forma, um bom manual de consulta. Segundo os
proprios autores, o trabalho tem por objetivo a elucidacao das caracteristicas
estruturais das linguas amazénicas, sua genética e relacionamentos areais.
O livro traz informacgées bastante detalhadas sobre uma grande variedade de
linguas amazodnicas e fornece ao seu leitor um entendimento amplo das linguas
daregido e traz dois textos de Aryon Rodrigues sobre as linguas tupi e macro-jé.
E importante, no entanto, mencionar que alguns trabalhos posteriores men-
cionam algumas imprecisoes.

DRIETRICH, W.; NOLL, V. O portugués e o tupi do Brasil. Sao Paulo: Contexto,
2010.

Esse livro agrupa textos sobre o tronco tupi e suas familias de linguas, as
relagdes entre tupi, tupinambad, as linguas gerais e o portugués, com informa-
¢oes historicas. O livro contém ainda capitulos sobre o guarani e o portugués,
além de varios trabalhos sobre o nheengatu na Amazonia brasileira.

MAIA, M.; FRANCHETTO, B.; LEMLE, M.; VIEIRA, M. D. Linguas Indigenas
e Gramadtica Universal. Sao Paulo: Contexto, 2019.

Esse livro tem a interessante proposta de apresentar as caracteristicas de
algumas linguas indigenas brasileiras, demonstrando que essas linguas partilham,
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mesmo que superficialmente diferentes, propriedades comuns a todas as lin-
guas do mundo. A partir dos textos desse livro, seu leitor percebe que as linguas
indigenas ndo sao essencialmente diferentes de qualquer outra lingua.

FRANCHETTO, B.; BALYKOVA, K. (org.). indio ndo fala s6 tupi: uma viagem
pelas linguas dos povos origindrios no Brasil. Rio de Janeiro: 7Letras, 2020.

Esse livro, conforme a prépria introducdo aponta, é voltado para um publico
bastante amplo, desde curiosos das linguas dos povos origindrios até pesqui-
sadores versados no tema. Por apresentar uma linguagem bastante acessivel,
além de abordar aspectos culturais, histéricos e linguisticos de, pelo menos,
17 povos, é com certeza uma obra essencial para aqueles que desejam se iniciar
no estudo das linguas dos povos origindrios.

MAIA, M. A. R. Manual de Linguistica: subsidios para a formacao de
professores indigenas na drea da linguagem. Brasilia, DF: Ministério da
Educacdo e Cultura, 2006.

Esse livro foi feito para a formacao de professores indigenas em linguistica
e, como é um manual, a linguagem € bastante acessivel, tem um capitulo s6
sobre tipologia linguistica, além de capitulos especificos de contetidos grama-
ticais que podem ajudar o leitor a entender melhor os conceitos gramaticais
mais complexos.

RODRIGUES, A. Linguas brasileiras: para o conhecimento das linguas
indigenas. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 1986.

Embora seja um texto um pouco mais antigo se comparado aos demais desta
lista e algumas informagdes tenham sido atualizadas depois, esse livro de Aryon
Rodrigues, além de ser um cldssico nos estudos das linguas indigenas brasileiras,
é um dos trabalhos mais completos com informagoes sobre as linguas e dialetos
falados no Brasil, sua classificacdo e localizacao, além de apresentar um pouco
da histéria de cada grande familia linguistica. Trata-se, portanto, de uma obra
que nao pode ser deixada de fora de qualquer lista de trabalhos sobre as lin-
guas indigenas brasileiras. Recomendo, no entanto, que o leitor complemente a
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leitura com o texto “Linguas indigenas: situacdo atual, levantamento e registro”
de Denny Moore (2011)* para informagdes mais atuais.

RODRIGUES, A. D. Linguas indigenas: 500 anos de descobertas e perdas.
D.E.L.T.A., Sao Paulo, v. 9, n. 1, p. 83-103, 1993.

Jd esse artigo faz parte de um conjunto de trabalhos produzidos como
marco dos 500 anos do “descobrimento” e, justamente por esse motivo, nao
deve deixar de ser lido. Traz vdrias informacdes sobre o processo de perda
das linguas autdctones, além de fazer uma espécie de balanco das linguas
indigenas atualmente.

SEKY, L. A linguistica indigena no Brasil. D.E.L.T.A., Sdao Paulo, v. 15,
n. especial, p. 257-290, 1999.

Esse artigo apresenta um panorama da drea da linguistica que se dedicou
ao estudo das Iinguas indigenas no Brasil, tragando seu percurso historico.
O texto, que se inicia apresentando a situacdo atual das linguas indigenas brasi-
leiras sem deixar de trazer um resumo histérico sobre o estudo dessas linguas,
é uma importante leitura, principalmente porque nos ajuda a entender os per-
calcos histdricos e problemas que a drea enfrentou e ainda enfrenta.

STORTO, L. Linguas Indigenas: tradicdo, universais e diversidade. Campinas:
Mercado de Letras, 2019.

De todos os trabalhos citados nesta lista, esse é, talvez, o mais completo,
pois além de trazer informagdes sobre a diversidade linguistica brasileira, com
listas exaustivas das linguas e etnias de cada familia linguistica, apresentas as
principais caracteristicas estruturais das linguas indigenas brasileiras, através
de um texto claro e com exemplos.

3 Ver em: http://www.labjor.unicamp.br/patrimonio/materia.php?id=213.
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STORTO, L.; FRANCHETTO, B.; LIMA, L. Sintaxe e semdntica do verbo em
linguas indigenas no Brasil. Campinas: Mercado de Letras, 2014.

Esse livro estd mais voltado para as caracteristicas sintdticas e semanticas das
linguas indigenas brasileiras e essa é sua principal contribuicao, jd que grande
parte dos estudos das linguas indigenas estdao focados na fonética e fonologia
dessas linguas. O fato de haver um livro dedicado aos niveis sintdtico e seman-
tico traz ao seu leitor uma compreensao mais ampla das caracteristicas estru-
turais das linguas indigenas brasileiras.
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CAPITULO 5

DEZ OBRAS PARA CONHECER A
REVITALIZACAO DE LINGUAS INDIGENAS

IVANA IVO

INTRODUCAO

O Brasil ¢ um pais multilingue. Além da lingua portuguesa, falada em dife-
rentes variedades regionais, hd no territério nacional outras linguas europeias
trazidas pelos imigrantes, linguas africanas e cerca de 160 linguas indigenas,
faladas em diferentes regides do pais e com diferentes graus de vitalidade.

Segundo estimativas apresentadas por Rodrigues (1993) e D’Angelis (2019),
no periodo colonial eram faladas em torno de 1.175 a 1.215 linguas indigenas.
Diversas nagdes indigenas do Brasil foram extintas e, além disso, a auséncia
de um planejamento linguistico efetivo favoreceu, e ainda favorece, o predo-
minio da lingua portuguesa como unica lingua de prestigio e funcionalidade, o
que tem produzido, ao longo dos anos, um profundo silenciamento das linguas
indigenas brasileiras.

Linguas indigenas deixam de ser faladas por fatores socioeconémicos, como
a busca por oportunidades de trabalho, dispersao, migracdo e destruicao do meio
ambiente onde residem algumas comunidades. Linguas também deixam de
ser faladas por questdes politicas, por proibi¢des diretas, como aconteceu no
século XVIII no Brasil, a partir da publicacdo do Diretério dos indios (ou Diretério
Pombalino), que instruia o uso absoluto da lingua portuguesa, nao consentindo
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que meninos e meninas pertencentes as escolas, e indigenas capazes de ins-
trugdo, utilizassem as linguas nativas ou a chamada lingua geral.' Linguas também
deixam de ser faladas por atitudes subjetivas, o que tem a ver com o simbolismo
da lingua dominante, compreendida como lingua da civilizacdo, do progresso e
do futuro, em oposicao ao status dado as linguas indigenas, comumente vistas
como formas estruturais engessadas, linguas do passado e simbolos de atraso.
Linguas deixam de ser faladas por falta de apoio institucional, o que inclui pouca
representatividade na educacgdo, no governo e nos meios de comunicagdo. Sao
abandonadas, pois, também pela discriminacao e pela falta efetiva de acoes
politicas voltadas ao seu fortalecimento e prestigio.

Para Pagotto (2019, p. 7), se consideramos a lingua nao apenas como sis-
tema ordenado de formas e regras de construgao de sentido, mas também como
expressao de uma cosmogonia, do cotidiano de uma cultura, do modo de dizer,
agir e ordenar o proprio mundo, compreendemos que “uma lingua desaparece
quando se lhe retiram as possibilidades de expressar toda a gama de sentidos,
de acoes, de crencas, de identidades, do modo particular e Unico que tem de
fazé-lo”. Isso ocorre nos casos de substituicdo linguistica, um dos desdobra-
mentos do contato linguistico, ou em rela¢des de diglossia, que é quando uma
lingua de prestigio ocupa os espacos de outra falada, com menor visibilidade e
vitalidade, por uma populagdo menor e com menor valorizag¢do social.

Os fatores que contribuem para o desaparecimento ou
a manutencao das linguas nas situacdes de contato sao,
como a extensa literatura da drea tem demonstrado, da
mais diversa ordem. Envolvem questdes econdmicas,
politicas, identitdrias que operam no interior das comu-
nidades, podendo ocasionar o recuo dos dominios de uso
para espagos sociais cada vez menores ou a manutengao
vitalizada de tais espagos; fazendo cessar a transmissao
dalingua de uma geragdo para a outra, ou, ao contrario,
trazendo as novas geragdes para a 6rbita dos séculos de
cultura expressa e refeita em cada ato de fala. (PAGOTTO,
2019, p. 8)

1 Diretdrio elaborado em 1755 pelo Marqués de Pombal, entdo ministro do rei de Portugal, D. José I, e
estendido ao Estado do Brasil por meio do Alvara de Confirmagdo, em agosto de 1759. (ALMEIDA, 1997)
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A extinc¢do das linguas indigenas brasileiras nao é um fato apenas do passado.
E um fendmeno que acontece nos dias atuais com intensa velocidade. Segundo
D’Angelis (2014, p. 94), 50% das linguas indigenas do pais contam com menos de
500 falantes — mais de 40 linguas tém menos de 100 falantes e, destas, quase 30
contam com menos de 20 falantes cada uma. E a partir desse quadro de emergéncia
que surgem as propostas de revitalizacao linguistica no Brasil. Algumas propostas
sao elaboradas por iniciativa de pesquisadores de diferentes dreas, enquanto outras
nascem a partir das demandas das préprias comunidades indigenas.

Na literatura que lida com a temdtica, sao comuns termos como revitali-
zagao, valorizagdo, fortalecimento, retomada, vitalizagdo e outros, como agoes
direcionadas a linguas classificadas como ameacadas, vulnerdveis, moribundas
e obsolescentes, ndo ficando sempre claro o diagndstico de cada situagdo e nem
o tipo de metodologia proposta. Este texto, pois, tem como objetivo apresentar
ao leitor interessado na tematica leituras que propiciem o conhecimento do tema
“revitalizacdo de linguas indigenas”, passando por sua fundamentacao tedrica,
em termos conceituais e metodoldgicos. Além disso, pretendeu-se apresentar
a0 leitor a correlagdo entre revitalizacdao de linguas indigenas e educacdo escolar
indigena, uma vez que a maior parte dos projetos de revitaliza¢do linguistica,
no Brasil, estd vinculada as propostas de educagdo escolar indigena.

O ESSENCIAL SOBRE REVITALIZACAO DE LINGUAS
INDIGENAS

As indicagdes aqui apresentadas ndo esgotam o tema, naturalmente, mas,
em conjunto, podem abrir caminhos para extensas e proficuas pesquisas na
temadtica. A seguir, as leituras propostas:

MOSELEY, C. Atlas of the World’s languages in Danger. 2. ed. Paris: Unesco,
2010.2

Durante a década de 1990, foi publicado, pela Organizagao das Nagdes Unidas
para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), o The Red Book of Endangered

2 O Atlas das linguas do mundo em perigo de extin¢gdo pode ser acessado gratuitamente em espanhol,
francés e inglés em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pfo000189453.
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Languages, que propunha a coleta de informagoes sobre linguas ameacadas de
extingdo, o fortalecimento de pesquisas e, também, a publicacdo de materiais
resultantes de estudos sobre linguas em risco de extin¢do. Esse projeto foi,
posteriormente, substituido pelo Atlas of the World’s languages in Danger (Atlas
das linguas do mundo em perigo de extin¢do). O texto apresenta uma se¢ao com
mapas de todas as linguas consideradas ameagadas de extingao, em diferentes
graus de vitalidade, o que dd ao leitor uma visao ampla sobre a condicao das
linguas do mundo.

No documento, Christopher Moseley, embora reconheca as particularidades
do conceito, afirma que linguas em risco de extingdo podem ser compreendidas,
de modo sucinto, como linguas nao mais transmitidas para as novas geragoes.
Segundo o autor, uma lingua pode apresentar vitalidade no contexto familiar,
mas nao ser ensinada nas escolas ou nao ser escrita, restringindo-se apenas a
transmissdo oral. Pode ser usada por uma subclasse econémica cujos lideres, se
forcados a uma mudanca em busca de trabalho, podem deixar o seu uso didrio.
Assim, segundo o autor, embora as circunstancias variem, ha alguns aspectos
em comum: linguas em risco de extin¢do carecem de prestigio aos olhos de seus
falantes; carecem de poder econémico e precisam ser independentes; carecem de
uma infraestrutura estdvel; e, na maioria dos casos, de projetos de alfabetizacao.

No atlas, as linguas sao classificadas em cinco categorias: vulneraveis, defini-
tivamente em perigo, gravemente em perigo, criticamente em perigo e extintas.
Segundo o documento, no Brasil, algumas linguas tém um ndmero extremamente
baixo de falantes, como as linguas tupi, apiakd, guarasu e xipaya; as do tronco
arawak, kaixana e yawalapiti; e algumas isoladas, como o maku. Ainda segundo
o0 atlas, a lingua indigena brasileira com maior nimero de falantes é o tikuna,
com mais de 30 mil na drea de fronteira com a Colédmbia e o Peru. Conforme o
documento, das linguas indigenas do Brasil, 13% tém uma descri¢do documental
razoavelmente completa; 38%, uma descricao avanc¢ada; 29%, alguma descri¢do
cientifica; e 19%, uma descricao cientifica insignificante, dai a urgéncia de pro-
jetos para documentacdo linguistica.

Segundo o atlas ainda, 45 das linguas indigenas brasileiras estao classificadas
como em “situacgdo critica” e 19 como “severamente ameacadas”. Assim, a ten-
déncia é que, conforme conclui Storto (2019, p. 8), por apresentarem um nimero
baixo de falantes e pela interrupcao da transmissao intergeracional, algumas
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linguas indigenas brasileiras deixardao de ser faladas no territério nacional nos
préximos 50 ou 100 anos.

UNESCO. Language Vitality and Endangerment. Paris: Unesco, 2003.}

Em 2002 e 2003, a Unesco solicitou a um grupo internacional de especia-
listas ad hoc o desenvolvimento de uma proposta que avaliasse os niveis de vita-
lidade de uma lingua, além da apresentacdo de estratégias para a revitalizagao
de linguas ameacadas, o que resultou na publicacdo do documento Language
Vitality and Endangerment. (UNESCO, 2003) Segundo o documento, as linguas
podem ser consideradas em risco de extingdo quando os falantes param de uti-
lizd-1a; quando a lingua é utilizada em um ndmero cada vez menor de dominios
comunicativos; e quando deixa de ser passada de uma geragao para a seguinte.

A leitura desse documento dara ao leitor um entendimento inicial sobre a
andlise dos graus de vitalidade de uma lingua, considerando a andlise conjunta
de nove fatores: 1) transmissao linguistica intergeracional, 2) nimero absoluto
de falantes, 3) propor¢do de falantes na populagao total, 4) rumos dos dominios
linguisticos existentes, 5) resposta aos novos dominios e midias, 6) materiais para
ensino da lingua e alfabetizagdo, 7) politicas linguisticas institucionais e gover-
namentais, incluindo uso e status oficial, 8) atitudes dos membros da comuni-
dade em relacdo a prépria lingua e 9) quantidade e qualidade de documentagao
linguistica. (UNESCO, 2003, p. 7) Além desses aspectos, o leitor conhecerd, por
meio dessa leitura, a andlise dos niveis de uso de uma lingua:

« Uso Universal: a lingua usada pela comunidade € a lingua da interacdo, da
identidade, do pensamento, da criatividade e entretenimento. Nesses casos,
ela é utilizada em todas as esferas discursivas para todos os fins;

« Paridade Multilingue: a lingua é usada em contextos de multilinguismo,
com possiveis casos de diglossia, sendo a lingua nativa usada em con-
textos informais e domésticos; e a lingua dominante, em contextos oficiais
e publicos. Nesses casos, comumente, a lingua dominante é considerada a
lingua das oportunidades sociais e econémicas;

3 Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pfo000183699. Disponivel em espanhol em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pfo000183699_spa.
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« Uso Declinante: a lingua nativa perde espaco e, em casa, 0s pais come¢am a
usar a lingua de dominio em suas intera¢des cotidianas. As crian¢as podem
se tornar bilingues receptivos; e os pais e membros mais velhos, produtiva-
mente bilingues;

» Usos Formais e Limitados: a lingua nativa passa a ser usada apenas em
dominios altamente formais, especialmente em rituais ou em situacdes
administrativas. A lingua também pode ser usada no centro comunitdrio,
em festividades, em cerimdnias que relinam os mais idosos. O dominio limi-
tado também pode incluir lares onde residem os avés e outros membros
mais velhos da familia estendida e outros locais tradicionais de reunido de
idosos. Muitas pessoas podem entender a lingua, embora nao a falem;

» Usos Altamente Limitados: a lingua indigena é usada apenas por poucos
individuos, geralmente lideres, em dominios muito restritos e em ocasides
especiais, como rituais e outras ocasides cerimoniais. Alguns outros indi-
viduos podem se lembrar de pelo menos partes da lingua (os chamados
lembrantes);

» Usos Extintos: a lingua nativa ndao é mais falada.

O documento discute ainda as respostas as novas midias e tecnologias, con-
siderando que, embora algumas comunidades consigam expandir 0 uso de suas
linguas para esse novo dominio, a maioria ndo o faz, e assim escolas e ambientes
de trabalho podem servir, apenas, para expandir o escopo da lingua dominante
em detrimento das linguas em risco de extin¢do. Segundo o documento, o tipo e
0 uso de novos dominios mididticos variam conforme o contexto local e devem
ser considerados conjuntamente em uma andlise. (UNESCO, 2003, p. 9-11)

A leitura desse texto trard ao leitor, também, uma compreensao inicial sobre
o trabalho de documentacao linguistica, estratégia importante em projetos de
revitalizacdo linguistica, e sobre a insercdo da escrita em comunidades de tra-
dicdo oral. Enquanto algumas comunidades linguisticas mantém forte tradicao
oral, rejeitando formas escritas para suas linguas, outras desejam o desenvolvi-
mento de ortografias para suas linguas. Naturalmente, todo e qualquer projeto
ou a¢do necessita ser feito com o aval da comunidade envolvida. Os membros
de uma comunidade ndo sao neutros em relagdo a sua lingua. Alguns podem
vé-la como essencial a comunidade e a identidade do grupo e, portanto,
promové-la; enquanto outros podem usd-la, mas ndo a promover; ou podem
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mesmo ter vergonha dela e, portanto, ndo a promover; ou vé-la como um inco-
modo, evitando o seu uso. As atitudes dos falantes em relacdo a prépria lingua,
positivas ou negativas, interagem com a politica governamental e, assim, as
pressdes sociais podem resultar em aumento ou diminui¢ao do uso da lingua
em seus diferentes dominios possiveis. (UNESCO, 2003, p. 14, 16)

Sobre a educacao escolar, particularmente, o documento discute quatro
aspectos: 1) treinamentos linguistico e pedagdgico bdsicos; 2) desenvolvimento
sustentdvel em habilidades de alfabetizagao e documentagao; 3) apoio e desen-
volvimento de uma politica linguistica nacional; 4) apoio e desenvolvimento
de uma politica educacional Unesco (2003, p. 5), o que pode ser bastante (til
aqueles que desejam se envolver com projetos de educagao escolar indigena.

CRYSTAL, D. Language Death. Cambridge, UK: Cambridge University Press,
2000.

O Language Death (2000), de David Crystal, é também uma leitura reco-
mendada para a compreensao do tema em termos tedricos e metodoldgicos.
O livro é estruturado em cinco capitulos ou, melhor dizendo, a partir de cinco
perguntas que procura responder: “O que é a morte de uma lingua?”, “Por que
devemos nos importar?”, “Por que linguas morrem?”, “Por onde come¢amos?”,
“O que pode ser feito?”.

Para o autor, no processo de extin¢dao de uma lingua, além da perda da diver-
sidade linguistica e cultural, ha uma significativa perda de conhecimento. As
Iinguas humanas, também, expressam identidade e sao repositérios de histdria.
Assim, identidade e histdria se combinam para garantir que cada lingua reflita
um encapsulamento e interpretacao Unicos da existéncia humana.

Segundo Crystal (2000), o processo de extin¢do de uma lingua pode ser inter-
rompido, ou atenuado, por meio de algumas ac¢des, dentre elas o aumento do
prestigio da lingua minoritdria na comunidade dominante e o desenvolvimento
de acbes coordenadas através do sistema educacional, o que inclui a inser¢ao
e desenvolvimento da escrita. Nesse texto, o leitor encontrard, também, refle-
x0es sobre a¢des voltadas a documentacao linguistica, importante estratégia nos
projetos de revitalizacdo linguistica, bem como a ideia do trabalho colaborativo
entre estudiosos e as comunidades envolvidas.
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HINTON, L.; HALE, K. (ed.). The Green Book of Language Revitalization in
Practice. San Diego: Academic Press, 2001.

O livro The Green Book of Language Revitalization in Practice, organizado por

”, «

Hinton e Hale, é subdividido em nove partes: “Introducao”; “Politica linguistica”;

", o«

“Planejamento Linguistico”; “Manutencao e revitalizacao de linguas indigenas
nacionais”; “Imersao”; “Alfabetizacdao”; “Midia e tecnologia”; “Treinamento” e
“Linguas adormecidas”, com um total de 33 capitulos, nos quais o leitor encon-
trard estudos de caso, com narrativas de experiéncias em revitalizagao linguis-
tica, além de reflexdes tedricas e conceituais sobre o tema, o que contribuird
para um conhecimento mais amplo sobre o assunto.

Aideia de “prdtica”, presente no titulo, é verificada na obra, o que pode ofe-
recer ao leitor sugestdes para a aplicagao de estratégias e metodologias adap-
tdveis em projetos de revitalizacao, embora as situacdes sejam particulares e
especificas em cada caso. Ainda que de modo predominante sejam apresentadas
narrativas de experiéncias vivenciadas em projetos de revitalizacdo linguistica
em diferentes partes do mundo, o texto € rico em apresentar reflexdes tedricas
e conceituais sobre o tema.

Outra significativa contribuicdo do livro é a possibilidade de reflexdao sobre
métodos de ensino e formas de aprendizagem de linguas, com propostas de pro-
cedimentos e anadlise. Discute-se a imersdo linguistica como método frutifero a
ser aplicado tanto nos anos iniciais do contexto escolar como nas interacoes entre
0s membros da comunidade. Discute-se o método mestre-aprendiz, pelo qual
um mestre fluente trabalha conjuntamente com um jovem aprendiz, ampliando
conhecimentos linguisticos e culturais, priorizando-se o uso de métodos comu-
nicativos em lugar dos estudos puramente gramaticais. Outro aspecto impor-
tante discutido na obra € a formagao de professores, refletindo-se sobre temas
relacionados, como a insercao da escrita e a produ¢do de materiais didaticos.

GRENOBLE, L.; WHALEY, L. Saving Languages: an introduction to Language
Revitalization. Cambridge, UK: Cambridge University Press, 2006.

O livro Saving Languages: an introduction to Language Revitalization,* escrito
por linguistas, antropdélogos, ativistas e membros comunitdrios, tem como

4  Disponivel em: https://www.academia.edu/974413/Saving_languages_An_introduction_to_language_re
vitalization.
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propdsito de apontar, de modo pratico, caminhos e estratégias aplicdveis em
programas de revitalizacdo linguistica. Embora reconhecam a similaridade entre
0s programas de revitalizacao e manutencao linguistica, Grenoble e Wharley
(2006, p. 13) propéem uma distin¢ao entre os dois termos, considerando que
enquanto a revitalizacdo visa o aumento do nimero relativo de falantes de
uma dada lingua e a ampliacdao dos dominios do seu uso, a manutencao serve
para proteger os atuais niveis e dominios do uso linguistico. E desse modo
que a revitalizagdo, segundo elas, demanda mudangas na atitude dos falantes,
enquanto os projetos de manutencdo objetivam protegé-las contra a imposicao
de atitudes externas. Essa distingdo é, de fato, importante, uma vez que esses
e outros termos, como valorizacao, fortalecimento e retomada, sdo utilizados
como sinbnimos em alguns contextos, o que traz como consequéncia direta
questoes relacionadas as propostas metodoldgicas que precisam ser especificas
e diferenciadas para cada situagao.

Existe uma tentagao compreensivel, quando confron-
tada com a tarefa monumental da revitalizagao, em
procurar aquele inico programa que detém a chave do
sucesso para diferentes grupos de linguas em todo o
mundo, uma estrutura testada que pode ser replicada
para cada situacdo. Isso simplesmente nao existe, nem
pode existir, porque para cada comunidade individual
uma combinagao especifica de questdes entra em cena.
Cada situacdo é Unica, embora exista uma semelhanca de
fatores compartilhados pela maioria das comunidades.
Um aspecto importante da revitalizagao linguistica,
portanto, € identificar essas questoes, reconhecer como
elas se inter-relacionam e avaliar como elas afetarao e
serdo afetadas por uma tentativa de alterar os padroes
de uso da lingua.s (GRENOBLE; WHARLEY, 2006, p. 21,
tradugao nossa)

5 Do original: “There is an understandable temptation when confronted with the monumental task of
revitalization to look for that one single program which holds the key to success for different language
groups around the globe, a tested framework that can be replicated for each situation. This simply
does not exist, nor can it exist, because for every individual community a specific combination of
issues enters into the picture. Each situation is unique, although there is a commonality of factors
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Em Grenoble e Wharley (2006), ainda, o leitor encontrara reflexdes sobre
politica linguistica e politica educacional, apresentados em diferentes estudos
de caso.

Duas publicagdes podem dar ao leitor conhecimento e aprofundamento na
tematica:

e AUSTIN, P.; SALLABANK, J. (ed.). The Cambridge Handbook of Endangered
Languages. Cambridge, UK: Cambridge University Press, 2011.

e REHG, K. L.; CAMPBELL, L. (ed.). The Oxford Handbook of Endangered
Languages. New York, NY: Oxford University Press, 2018.

O livro The Cambridge Handbook of Endangered Languages, organizado por
Peter Austin e Julia Sallabank, é estruturado em quatro partes: “Linguas em
risco de extin¢ao”, “Documentacao linguistica”, “Respostas” e “Desafios”, com
um total de 23 textos escritos por especialistas. Nessa obra, além de profundas
andlises sobre aspectos conceituais, como perda, mudanca e atrito linguistico,
o leitor encontrard reflexdes sobre ecologia linguistica, contato linguistico, poli-
ticas linguisticas, desenvolvimento de escrita, lexicografia e o uso de tecnologias
em projetos de revitalizagao linguistica.

A obra The Oxford Handbook of Endangered Language, organizada por Kenneth
Rehg e Lyle Campbel, é composta por 39 capitulos, distribuidos em cinco partes:

” o« ”n o«

“Linguas ameacadas de extin¢do”, “Documentacdo linguistica”, “Revitalizacao
linguistica”, “Linguas ameacadas e diversidade biocultural” e “Olhando para o
futuro”, com uma variedade de tépicos voltados a esforcos futuros em docu-
mentacdo e revitalizagao de linguas ameagadas de extingao. Nessa obra, o leitor
encontrard informagodes sobre a condigao sociolinguistica das linguas ameagadas
de extingao, além de propostas em como avaliar os diferentes graus de risco das
linguas. Nela, o leitor também lerd sobre contato linguistico, documentac¢ao de
linguas em risco de extingao, modelos de projetos de documentacao linguistica
colaborativa, além de serem apresentadas reflexdes sobre ferramentas e tecno-
logias utilizdveis na documentacdo e revitalizagdo linguistica. Além disso, o leitor

encontrard textos sobre compilacdao de corpus em projetos de documentacao

shared by most communities. An important aspect of language revitalization, therefore, is identifying
these issues, recognizing how they interrelate, and assessing how they will affect and be affected by
an attempt to alter patterns of language use”.
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linguistica, elaboracao e escrita de gramaticas, desenvolvimento de ortografias,
experiéncias especificas de trabalhos em revitalizagdo linguistica e, também,
ponderacdes sobre aspectos éticos em trabalhos dessa natureza.

A leitura dessas obras pode dar ao estudante de Letras, conjuntamente, um
conhecimento introdutério sobre diferentes dreas da Linguistica, como contato
linguistico, lexicografia, desenvolvimento de ortografias e outras, aplicadas
as pesquisas em linguas indigenas, pois, embora algumas dessas dreas sejam
estudas no Brasil, hd uma demanda especifica desses estudos linguisticos em
uma relagdo mais direta com as linguas indigenas do Brasil.

HINTON, L. Como manter sua lingua viva: uma abordagem da aprendizagem
baseada no bom senso. Tradu¢ao de Beatriz Carreta Corréa da Silva. Revista
Brasileira de Linguistica Antropolégica, Brasilia, DF, v. especial, jul. 2020.

O livro Como manter sua lingua viva: uma abordagem da aprendizagem indi-
vidualizada baseada no bom senso (2020), publicado em edicao especial pela
Revista Brasileira de Linguistica Antropoldgica,® é a traducdo do livro How to keep
your language alive: A Commonsense Approach to One-on-One Language Learning,
de Leanne Hinton, com Matt Vera, indigena yolumne yokuts, e Nancy Steele,
indigena karuk, publicado originalmente em 2002. Trata-se de um manual prdtico
direcionado aos proprios povos indigenas, organizado em 12 capitulos. Nesse
manual, é apresentado ao leitor o programa Mestre e Aprendiz de Aprendizagem
de Lingua, um método de ensino de lingua monitorado, criado para pessoas
que ndo tém acesso a cursos de lingua, mas tém acesso a um falante nativo.
Originalmente desenvolvido na Califérnia para linguas indigenas ameacadas de
extingao, esse programa foi desenvolvido para comunidades que tenham idosos
que ainda sabem suas linguas maternas, mas que raramente tém a oportunidade
de usd-las. Foi projetado, portanto, para comunidades que querem preservar
suas linguas nativas, trazendo-as de volta ao uso, em suas casas, na escola ou
nas interagdes na vida comunitdria. O modelo proposto, no manual, combina
abordagens de diferentes teorias, com énfase no uso linguistico.

6 Disponivel em: https://periodicos.unb.br/index.php/ling/issue/download/2236/569.
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O Programa Mestre e Aprendiz de Aprendizagem de
Linguas baseia-se na teoria de que adultos podem
aprender linguas informalmente, ouvindo, falando e
elicitando frases de um falante nativo e, principalmente,
desenvolvendo atividades conjuntas em que a lingua
seja utilizada. Esse processo é chamado de imersao
linguistica. (HINTON, 2000, p. 31)

O livro também apresenta sugestdes praticas em como organizar aulas e
em como preparar materiais para o ensino e aprendizagem de uma lingua indi-
gena, passando por questdes mais prdticas como o ensino de vocabuldrio e de
estruturas gramaticais. Embora tenha sido pensado para outra realidade socio-
linguistica, e sob a dtica de uma sele¢do tedrica particular, no que diz respeito
ao ensino de linguas, a leitura é recomendada, uma vez que pode oferecer refle-
x0es tedricas sobre métodos de ensino e de aprendizagem, com possibilidades
de adaptagao ou simplesmente inspiracao as propostas voltadas a realidade das
linguas indigenas brasileiras.

D’ANGELIS, W. da R. (org.). Revitalizacdo de linguas indigenas: o que €?
Como fazemos. Campinas: Curt Nimuendaju, 2019.

O livro Revitalizagdo de linguas indigenas: o que é? Como fazemos, organizado
por D’Angelis (2019), é uma leitura recomenda por apresentar projetos desen-
volvidos especificamente no Brasil. A obra é estruturada em 11 capitulos, por
meio dos quais sdo apresentados resultados praticos de projetos de revitalizagao
linguistica desenvolvidos com comunidades indigenas do estado de Sao Paulo,
especificamente com as etnias kaingang,” nhandewa/tupi-guarani, krenak e
terena. Na obra, o leitor lerd sobre a elaboragao de uma gramdtica pedagdgica
bilingue nhandewa/tupi-guarani; sobre a atualizagao ortografica de uma nar-
rativa mitica da criacdo, também nhandewa/tupi-guarani, como proposta de
material de leitura para a comunidade, o que se caracterizou, igualmente, como
revitalizacdo de aspectos culturais e religiosos; sobre a elaboragdo do Diciondrio
Kaingdk Paulista, uma recolha de um dialeto obsolescente; e também sobre o

7 Nesse texto, sdo adotadas as normas da Associagao Brasileira de Antropologia, que dispensam a
flexdo de género e nimero nos etndnimos.
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desenvolvimento do Projeto Web Indigena, além da experiéncia de constru¢ao
do Vocabuldrio Unificado Portugués-Krenak (Botocudo), Krenak-Portugués do século
XIX, elaborado por meio de fontes documentais.

Uma marca relevante nos projetos apresentados no livro é a proposta de
participacado efetiva das comunidades envolvidas, tendo os falantes um verda-
deiro protagonismo no desenvolvimento dos programas. As ideias apresentadas
no livro podem ser replicadas em diferentes comunidades indigenas do pais,
com as devidas adequacdes locais.

D’ANGELIS, W. da R.; NOBRE, D. B. (org.). Experiéncias brasileiras em
revitalizagdo de linguas indigenas. Campinas: Curt Nimuendaju, 2020.

O livro Experiéncias brasileiras em revitaliza¢@o de linguas indigenas (2020)
contou com a participacao de linguistas, educadores, antropdlogos e indige-
nistas para apresentar experiéncias com projetos de revitalizagdo de linguas
indigenas no Brasil. A obra é dividida em trés partes. A primeira delas, “Funda-
mentos e experiéncias”, € composta por cinco capitulos. Nessa secdo, o leitor
terd a oportunidade de refletir sobre situa¢des particulares das linguas indigenas
brasileiras, como formas de preconceito e discriminagdo sofridas por elas, além
dos aspectos relacionados a tradu¢do e documentacdo linguistica.

A segunda parte, “Formacdo e ensino”, composta por trés capitulos, apresenta
reflexdes sobre o fortalecimento das linguas indigenas nos cursos de magis-
tério indigena, nas licenciaturas interculturais e no ensino bilingue, e a terceira
e ultima parte, “Responsabilidade e atores”, estruturada em quatro capitulos,
discute a contribuicdo das Organiza¢des Ndo Governamentais (ONGs), o papel
das universidades publicas, os deveres do Estado e a responsabilidade do movi-
mento e das organizac¢des indigenas nos programas de revitalizagao linguistica.

BOMFIM, A. B.; COSTA, F. V. F. da (org.). Revitalizagdo de lingua indigena e
educacdo escolar indigena inclusiva. Salvador: EGBA, 2014.

O livro Revitalizagdo de lingua indigena e educagdo escolar indigena inclusiva
(2014) é organizado por Anari Braz Bomfim e Francisco Vanderlei Ferreira da Costa,
contando com 13 autores de diferentes dreas de conhecimento. A obra apresenta,
além dos projetos de revitalizacdao entre os pataxé hahahae e os tupinambd e
também entre os ofayé, uma reflexdao sobre o ensino da lingua yaaathe, falada
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pelo povo fulni-6. Além disso, nesse livro, o leitor encontrara reflexdes sobre
literaturas indigenas, elabora¢do de materiais didatico-pedagdgicos para escolas
indigenas, construcdo de portifélios em projetos de revitalizagao linguistica e
reflexdes sobre politicas de pesquisa e ensino de linguas entre povos indigenas,
além de propostas prdticas de acdes para a sobrevivéncia das linguas indigenas.

NOTAS FINAIS

Neste capitulo, procurou-se apresentar textos que introduzissem o tema
“revitalizacdo de linguas indigenas”, considerando-se alguns aspectos particular-
mente relevantes: 1) visdo geral sobre as linguas em risco de extin¢ao; 2) como
avaliar graus de vitalidade de uma lingua e os seus niveis de uso; 3) definicoes
conceituais e propostas metodoldgicas em projetos de revitalizacao linguis-
tica; 4) a relagdo entre revitalizacdo linguistica e educagao escolar indigena;
5) politicas linguisticas; 6) documentacao linguistica; 7) producao de matérias
de apoio ao ensino das linguas indigenas, drea essencial em projetos voltados
ao fortalecimento e a valorizagdo das linguas indigenas. Procurou-se elucidar,
igualmente, por meio das leituras propostas, que o tema “revitalizacdo de lin-
guas indigenas” é abrangente, o que faz com que diferentes terminologias
(revitalizacdao, manutencao, fortalecimento, valorizacdo, retomada e outros)
devam ser consideradas de modo particular, a fim de que sejam elaboradas
metodologias especificas, adequadas a cada situacao.
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CAPITULO 6

DEZ OBRAS PARA CONHECER O PORTUGUES
BRASILEIRO: ESTUDOS EM GRAMATICA
GERATIVA

SONIA CYRINO

INTRODUCAO

A Sintaxe do portugués brasileiro tem recebido, hd alguns anos, a atencao
de vdrios estudos conduzidos sob o enfoque gerativista. Esses estudos tém
abordado a sincronia e a diacronia, especialmente a partir dos anos 1980, isto €,
dentro da perspectiva gerativa da Teoria dos Principios e Parametros, proposta
inicialmente em Chomsky (1981) e posteriormente repensada sob os refina-
mentos decorrentes da visao minimalista, veiculada no Programa Minimalista.
(CHOMSKY, 1995, 2000, 2001) Estudos sobre a sincronia do portugués brasileiro
ganham expressao através de teses e dissertagoes, trabalhos publicados em
periddicos, livros e capitulos de livros, nacionais e internacionais. Em relacao a
estudos diacronicos, a consolidagdo desse paradigma de pesquisa sobre a Sintaxe
do portugués brasileiro teve a sua origem nos cursos de pds-graduagao da Uni-
versidade Estadual de Campinas (Unicamp), na década de 1990, ministrados por
Fernando Tarallo, Mary Kato e lan Roberts. Os resultados desses estudos foram
primeiramente publicados em Kato & Roberts (1993) e, em seguida, na longa
série do Projeto para a Histéria do Portugués Brasileiro (PHPB), dirigido pelo
prof. Ataliba de Castilho. E bem verdade que nem todos os estudos publicados
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na colecao PHPB sao de cunho formalista, mas a grande parte dos estudos de
Sintaxe trazem como enfoque a Teoria Gerativa de mudanga sintdtica.

Nesta introducao, apresento brevemente os principais temas de pesquisa
sobre a Sintaxe do portugués brasileiro e sua importancia para o desenvolvi-
mento da Teoria Linguistica. O objetivo é preparar o leitor para a lista de tra-
balhos significativos nessa drea produzidos ao longo dos anos. Assim, ndo é
objetivo deste texto apresentar os pressupostos da Teoria Gerativa em si, uma
vez que o tema jd é abordado em outro texto do GuiaLET.

0 QUE E 0 PORTUGUES BRASILEIRO?

Tarallo (1993) indica que mudancas dramaticas ocorreram no portugués que
chegou ao Brasil, e essas mudancas aconteceram na passagem do século XIX
para o século XX. Ndo é possivel indicar com precisao quando tais mudancgas
foram iniciadas. O autor afirma: “[...] circunstancias sociais antes da virada do
século podem nao ter sido suficientemente satisfatérias para que a pena brasi-
leira comecasse a escorrer a sua propria tinta”. (TARALLO, 1993, p. 99) Isso indica
que, embora os dados diacrdnicos, isto €, a lingua escrita, sé implementem
gradualmente as mudancas na gramadtica internalizada do falante, estas ja
podem estar em curso e serao manifestadas paulatinamente, especialmente
na lingua oral, em nivel informal. Assim, os acervos documentais construidos
nos anos 1970 dentro do Projeto de Estudo da Norma Urbana Linguistica Culta
(Nurc), ao lado daqueles que registram os usos linguisticos de falantes menos
escolarizados, trouxeram dados de lingua falada, culta e popular, que caracte-
rizam o portugués brasileiro. Nesse material é, por exemplo, possivel constatar
que a lingua possui tracos sintdticos definidores que a distinguem, por exemplo,
do portugués europeu e também do portugués anterior ao século XIX.

POR QUE O PORTUGUES BRASILEIRO CONTRIBUI
PARA O DESENVOLVIMENTO DA TEORIA GERATIVA?

O portugués brasileiro tem propriedades sintdticas que o diferem de outras
linguas romanicas, grupo linguistico ao qual pertence. A seguir, descrevo as prin-
cipais caracteristicas ja estudadas amplamente dentro do enfoque gerativista,
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que colocam nossa Iingua no cendrio da pesquisa sincrénica e diacrénica atual.
Os resultados de tais estudos contribuem para o desenvolvimento da Teoria
Gerativa no ambito da Sintaxe Comparativa em especial, na medida em que
apresentam a diversidade e a semelhanca entre as linguas em rela¢ao a pro-
priedades gramaticais.

Sujeito nulo

Um dos primeiros parametros a serem propostos e investigados dentro do
modelo de Principios e Parametros da Gramdtica Gerativa (CHOMSKY, 1981) foi
o chamado Parametro do Sujeito Nulo. De acordo com essa proposta, as linguas
de sujeito nulo, como o italiano, espanhol, entre outras, teriam o parametro
marcado positivamente, ao contrario das linguas de nao sujeito nulo, como o
inglés, o francés, entre outras.

O portugués brasileiro logo passou a ser investigado em seus aspectos sin-
cronicos e diacrénicos em relagcdo a esse parametro, e os primeiros trabalhos
- ver na sugestdo de livros a seguir - mostraram que a lingua nao se encaixa na
classificacao de linguas de sujeito nulo, ao contrdrio do que ocorre nas outras
linguas romanicas (com exce¢do do francés). Sentencas como (1a), em que o
sujeito nulo estd representado por @, ndo ocorrem frequentemente em portugués
brasileiro, sendo substituidas por sentengas como (1b), que soa bem mais natural:

(1) a. @ Gosta de carne?
b. Vocé gosta de carne?

Por outro lado, também se descobriu que o parametro parece estar mar-
cado positivamente no portugués brasileiro para algumas pessoas gramaticais,
e em certos contextos sintdticos. Assim, sentencas como (2), com sujeito nulo,
sao possiveis:

(2) a. @ choveu ontem.
b. O Pedro disse que @ vai chegar tarde.

A perda da propriedade do sujeito nulo no portugués brasileiro vem sendo
investigada por diversos pesquisadores, e a conclusdo parece ser que a lingua
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se caracteriza como uma lingua de sujeito nulo parcial. O assunto estd tratado
em vdrias das sugestdes bibliogrdficas indicadas neste guia.

Além disso, tem sido proposto que a perda da propriedade do sujeito nulo
no portugués estd relacionada ao enfraquecimento da concordancia verbal,
tépico abordado a seguir.

Concordancia verbal e nominal

Muitos estudos sobre o portugués brasileiro apresentados nas sugestoes
abaixo observam uma perda da concordancia verbal, isto é, da concordancia
entre o sujeito e o predicado. Duarte (1995) aponta ser esse um dos fatores que
levaram o portugués brasileiro a deixar de ser uma lingua de sujeito nulo total.

O quadro abaixo, adaptado de Duarte (2000, p. 18), indica essa mudanga ao
identificar cada paradigma com um estdgio na histdéria do portugués brasileiro:

Quadro 1 - Paradigma da flexao e dos pronomes em portugués brasileiro

Pessoa/Niimero Pronomes Paradigma 1 Paradigma 2 Paradigma 3
1st. sing. Eu am o am o am o
Tu amas - -
2nd. sing.
Vocé am a am a am a
3rd. sing. Ele/Ela am a am a am a
Nés am a mos am a mos -
1Ist. plur.
A gente - am a am a
Vés am a is - -
2nd. plur.
Vocés amam amam amam
3rd. plur. Eles/Elas amam amam amam

Fonte: adaptado de Duarte (2000, p. 18).

Podemos ver no Quadro 1 que um paradigma, que anteriormente exibia
seis diferentes sufixos, foi reduzido a quatro e, na fala da geracao mais jovem,
a trés. Segundo a autora, a redugao comegou com a substituicdo da forma de
segunda pessoa, seja singular tu ou plural vés, que tinham sufixos especificos,
pela forma de tratamento vocé(s) que utiliza as formas verbais de terceira pessoa.
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Na mesma linha, mais recentemente, a primeira pessoa do plural ndés tem sido
substituida pela expressao a gente, que também requer a forma de terceira
pessoa do singular.

Outros estudos também indicam a perda da concordancia nominal em
ndmero — ver, por exemplo, Naro & Scherre (2013), entre outros. Assim, é comum
se ouvir, paralelamente a (3a), sentencas como em (3b):

(3) a. As meninas chegaram cedo.
b. As menina chegou cedo.

Nesse sentido, o portugués brasileiro se difere de linguas romanicas como
o italiano e espanhol, mas se aproxima do francés, uma vez que a concordancia

verbal e nominal também é “fraca” na lingua oral, permanecendo somente na
escrita, fato observado em diversos estudos.'

Pronomes (incluindo se)

Como jd mencionado na secdo acima, o portugués brasileiro passou por
vdrias mudangas em seu paradigma pronominal. Abaixo, enumero as principais,
alvo de varios estudos, como pode ser verificado na lista de obras sugeridas ao
final deste texto:

1. Em muitas regides houve a perda do pronome pessoal de segunda pessoa
do singular tu, como em (4a), que foi substituido por vocé (4b):

(4) a. Tu vais ao cinema?
b. Vocé vai ao cinema?

2. Observamos também a substituicdo do pronome pessoal de primeira
pessoa do plural nds, como em (5a), pela expressao nominal a gente (5b):

(5) a. Nés vamos ao cinema hoje.
b. A gente vai ao cinema hoje.

1 Por exemplo, Roberts (1993, 2019), entre outros.
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3. Constatamos a perda do pronome pessoal de segunda pessoa do plural
vés, como em (6a), e substituicao por vocés (6b):

(6) a. Vos comeis camarao?
b. Vocés come(m) camarao?

Além dessas mudancas, podemos enumerar outras, também ja extensivamente
investigadas na literatura, conforme a bibliografia sugerida a seguir. Elas sao:

4. Perda do pronome dtono de 32 pessoa o, 0s, a, as, como em (7a), e subs-
tituicao pelo objeto nulo, representado por @ em (7b) — ver também secdo
seguinte —, ou pronome pleno (7¢):

(7) a. Eu ainda nao o vi.

b. Eu ainda nao vi @.

c. Eu ainda nao vi ele.

5. Extensao do uso da prdclise ao verbo principal em todos os contextos,
como afirmativas simples (8a) e em perifrases verbais (8b):

(8) a. Ela me disse que nao ia vir.
b. Ela tinha me chamado ontem.

6. Uso extensivo do pronome se em substituicao a formas reflexivas corres-
pondentes a outras pessoas gramaticais:

(9) Eu se vesti de novo.

7. Duplicacdo de pronomes dtonos; no exemplo seguinte temos o pronome
dtono de segunda pessoa tu sendo usado com uma forma de terceira pessoa, vocé:

(10) Eu te pego vocé as 10 horas.
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8. Perda do se apassivador:
(17) Vende-se casas.

Esses usos inovadores estao descritos e analisados em muitas das obras
selecionadas e listadas a seguir.

Objeto nulo

Uma outra caracteristica do portugués € a possibilidade da auséncia de pro-
nomes dtonos (cliticos) de terceira pessoa em posi¢cao de objeto direto: esse é o
chamado objeto nulo. O portugués brasileiro permite objetos nulos em certos
contextos, estudados ja desde o final dos anos 1970. Duarte (1986), por exemplo,
mostra que o objeto nulo pode ocorrer quando o seu antecedente se refere a
um nome que tem o trago [-animado]:

(12) A Maria comprou o vestido sem experimentar @.

Cyrino (1997) corrobora essa constatagdo e relaciona essa propriedade com
a perda do clitico de terceira pessoa em dados diacrénicos do portugués brasi-
leiro. A autora ainda observa a perda do clitico neutro o, cujo antecedente é uma
proposi¢cdo, como no exemplo em (13), e que ocorria até o século XIX nos dados.

(13) a. O Pedro disse que a Maria vai se casar, mas o0 Jodao nao o acredita.
(o = que a Maria vai se casar)
b. Este vestido é muito bonito, mas aquele nao o é.
(o = muito bonito)

Esse clitico ndo era obrigatério: poderia ser substituido por uma elipse pro-
posicional, como no exemplo em (14):

(14) a. O Pedro disse que a Maria vai se casar, mas o Jodao nao acredita @.
(@ = que a Maria vai se casar)
b. Este vestido é muito bonito, mas aquele nao é @.
(® = muito bonito)
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Cyrino (1997) mostra um aumento no uso das elipses proposicionais ao longo
do tempo. Uma vez que essas elipses também tém antecedente [-animado],
esse aumento facilitou a perda dos cliticos de terceira pessoa nao neutros, mas
que trazem o mesmo trago. Assim, esses cliticos foram paulatinamente sendo
substituidos pelo objeto nulo.

A perda de cliticos de terceira pessoa levou também ao uso do pronome
pessoal ele em posicdo de objeto direto, como em (15), fato observado nos dados
diacronicos a partir do século XIX. (CYRINO, 1997) Note, entretanto, que (15b)
poderia também ter um objeto nulo, ao contrario de (15a).

(15) a. O Pedro ndo encontrou o Joao, mas a Maria viu ele na pracga.
(ele = 0 Joao)
b. Eu gostei muito deste livro, por isso comprei ele/@ para minha mae.
(ele = este livro)

Segundo vdrios estudos, a possibilidade de objetos nulos com antecedentes
[+animado] sdo muito restritas no portugués brasileiro. Esses fatos estao des-
critos e analisados em varios textos apresentados a seguir como sugestao de
leitura sobre o portugués brasileiro.

Construcoes dativas

No portugués brasileiro a expressao do complemento objeto indireto (também
chamado complemento dativo) ocorre por meio de um sintagma preposicionado,
composto das preposicdes a ou para - e em alguns poucos casos em ou de —,
seguido de um sintagma nominal (isto €, um nome ou pronome ténico), como
exemplificado em (16):

(16) a. A Maria deu os livros para/a o Pedro/ele.
b. A saia fica bem na moca/nela.

. O Pedro aproximou o seu copo de Lia/dela.

Os estudos sobre a expressao do dativo no portugués brasileiro mostram
que o pronome clitico lhe, que substituiria o objeto indireto, é raramente usado
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nessa fun¢ao. Além disso, os estudos também mostram que hd uma queda da
preposicao a, sendo esta substituida pela preposi¢ao para.

E também interessante apontar que estudos diacrdnicos mostram que pos-
sibilidades de expressao do dativo com a preposicao a, como em (17a) e (18a),
antes possiveis (e vigentes em portugués europeu atual), desapareceram com-
pletamente do portugués brasileiro e foram substituidas por de, como em (17b)
e (18b):

(17) a. O Pedro roubou o reldgio ao Jodo.
b. O Pedro roubou o relégio do Joao.

(18) a. A professora lavou as maos aos alunos.
b. A professora lavou as maos dos alunos.

Diversos estudos (ver bibliografia a seguir) trazem evidéncias empiricas, com
base em dados diacrénicos e também sincronicos do portugués brasileiro falado
e escrito, e essas pesquisas revelam a gradativa perda dos cliticos dativos de
3? pessoa, 0 aumento de frequéncia no uso da preposicdo para, em detrimento
da preposicdo a, em um conjunto de verbos bitransitivos em que o objeto indi-
reto é interpretado como recipiente/fonte/beneficiario.

Estrutura da sentenca

Outra caracteristica do portugués brasileiro é como a sentenca esta estrutu-
rada. Um exemplo é o uso de duplos sujeitos, como mostrado em (19):

(19) A Maria ela esta dando aula na faculdade.

Esse tipo de sentenc¢a tdo comum na lingua oral, em que nado se nota uma
pausa entre o sujeito e o pronome que o retoma, tem sido investigada em varios
trabalhos sobre a perda do sujeito nulo no portugués brasileiro — ver especial-
mente Duarte (1995) e bibliografia a seguir.

Outras investigacoes sobre a estrutura da sentenca no portugués brasileiro
se concentram em casos de sentencas como as mostradas em (20), observados
desde o trabalho pioneiro de Eunice Pontes (1987):
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(20) a. O carro furou o pneu.
b. A Belina cabe muita gente.
C. Essas casas batem sol.
d. O relégio quebrou o ponteiro.

Além dessas possibilidades em relacdao a estrutura da sentenca, Tarallo
(1983) observou e investigou as ora¢des relativas. O autor identificou no portu-
gués brasileiro o uso das estruturas que ele chamou de “relativas cortadoras”,
como em (21), em que a preposi¢cao desaparece na sentenca adjetiva. Esse tipo
de oragao relativa ocorre no portugués brasileiro ao lado das oragoes relativas
“candnicas” (22):

(21) a. Esse é o filme @ que eu gostei muito. (@ = de)
b. A moga @ que eu conversei ontem nao estd aqui hoje. (3 = com (quem))

(22) a. Ela encontrou o menino que roubou as macas.
b. Ontem eu conheci o professor que vocé adora.

O autor também observa que no portugués brasileiro, especialmente na
lingua oral, encontramos oragdes relativas que apresentam a preposi¢do e um
pronome lembrete (23):

(23) a. A gente tinha um professor que a gente ndo gostava muito dele.
b. A mocga que eu conversei com ela ontem nao estd aqui hoje.

Além dessas, outras caracteristicas da estrutura da sentenca do portugués
brasileiro também foram observadas e investigadas, como por exemplo a perda
da inversao do sujeito. Em (24) comparamos a ordem no portugués brasileiro
com uma possibilidade existente no portugués europeu, mas impossivel em
nossa variedade (24b):

(24) a. O Jodo comeu o chocolate. (portugués brasileiro, portugués europeu)
b. O chocolate comeu o Jodo. (portugués europeu)
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A seguir, na bibliografia indicada, o leitor encontra diversos estudos abor-
dando esses e outros aspectos da Sintaxe do portugués brasileiro, investigados
a partir de uma perspectiva formalista (Gramdtica Gerativa).

O ESSENCIAL EM ESTUDOS SOBRE O POBTUGUES
BRASILEIRO NA ABORDAGEM DA GRAMATICA
GERATIVA

A seguir, apresento, em ordem cronolégica, uma lista de dez obras que
auxiliam na compreensao de aspectos sintaticos do portugués brasileiro apre-
sentados nas secOes anteriores, além de outras caracteristicas da lingua. Assim,
como se vera na descri¢cdo de cada item, a maioria dos textos abordam a Sintaxe
do portugués brasileiro do ponto de vista formal. Porém algumas coletaneas
apresentadas a seguir incluem, além de estudos sobre a Sintaxe do portugués
brasileiro, pesquisas em outras areas. Entretanto certamente todos os textos
contribuem para uma maior compreensao das caracteristicas de nossa lingua.

KATO, M.; ROBERTS, I. (org.). Portugués brasileiro: uma viagem diacrénica.
Campinas: Editora da Unicamp, 1993.

O livro retine os primeiros trabalhos que abordam as diferencas paramé-
tricas que separam o portugués brasileiro dos primeiros séculos ao século XX.
A obra, oferecida como homenagem a Fernando Tarallo, aborda o portugués
brasileiro dentro do enfoque gerativista, que é considerado aliado, em alguns
capitulos, a Sociolinguistica Variacionista. Os capitulos consideram vadrios dos
fendmenos do portugués brasileiro apresentados na introducdo deste guia, em
uma visdo diacrénica. E leitura essencial para aqueles que desejam compreender
a mudanca sintdtica do portugués brasileiro dentro do viés formalista ou dentro
da abordagem sociolinguistica que contempla variagdao e mudanca.

KATO, M.; NEGRAO, E. Brazilian Portuguese and the Null Subject Parameter.
Madrid: Iberoamericana, 2000.

A obra é uma coletanea de trabalhos que abordam a questdo do Parametro
do Sujeito Nulo e sua expressao no portugués brasileiro. Os trabalhos observam
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a diacronia e sincronia, além da aquisicdo da lingua. E de se destacar o prefécio,
que muito recomendo que seja lido, pois traz uma discussao importante sobre os
pressupostos tedricos que estdo por tras da proposta do parametro em questao
e, assim, esclarece o leitor sobre quais sdao as questdes pertinentes a se consi-
derar quando abordamos uma lingua como o portugués brasileiro.

GALVES, C. Ensaios sobre as gramadticas do portugués. Campinas: Editora
da Unicamp, 2001.

Esse livro consiste numa compilacao dos varios artigos que a importante
linguista brasileira produziu entre 1983 e 1987. Nesse sentido, é de extrema uti-
lidade para todos aqueles interessados em compreender os fendmenos sinta-
ticos que constituem as principais diferencas entre as linguas romanicas, em
especial o portugués europeu e o portugués brasileiro, vistos na perspectiva da
Gramatica Gerativa.

CASTILHO, A.; MORAIS, M. A. T.; LOPES, R.; CYRINO, S. (org.). Descricao,
histéria e aquisi¢do do portugués brasileiro. Campinas: Pontes: FAPESP, 2007.

Esse volume redne vdrios capitulos apresentados em homenagem a Mary
A. Kato, escritos por linguistas que foram seus alunos e colegas. Nesse sentido,
os textos tratam de varios temas aos quais a homenageada tem se dedicado ao
longo dos anos: a descricdo, histdria e aquisicdo do portugués brasileiro. E um
livro bastante importante pois focaliza a descricdo do portugués brasileiro e
também outras linguas faladas no Brasil, em seus aspectos semanticos e textuais,
fonoldgicos e morfossintdticos. Outros estudos focalizam a histéria e aquisicdao
do portugués brasileiro sob a perspectiva gerativista. O livro traz, assim, uma
visdo bastante abrangente dos fendmenos e propriedades da lingua.

KATO, M.; NASCIMENTO, M. (org.). Gramadtica do portugués falado culto no
Brasil: a construcdo da sentenca. Campinas: Editora da Unicamp, 2009. v. 3.

O livro traz uma coletanea de estudos realizados dentro do projeto “Grama-
tica do portugués culto falado no Brasil”, no subprojeto “Relagdes gramaticais
no portugués brasileiro falado”, coordenado por Mary Kato e formado por uma
grande equipe. O volume traz uma série de estudos sobre a estrutura da frase
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do portugués brasileiro vista a partir de uma perspectiva formal. Os estudos uti-
lizam dados coletados do corpus compartilhado do projeto Nurc, um projeto que
abrange a lingua culta falada em cinco capitais brasileiras nos anos 1970 — Recife,
Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Porto Alegre. Conforme os organizadores,
o livro esta direcionado a um publico “[...] nao-especialista em linguistica formal,
mas aberto a inovagdes conceituais, terminoldgicas e técnicas, que fogem aos
usos convencionais da gramatica tradicional”. (KATO; NASCIMENTO, 2009, p. 8)
Assim, é um volume fundamental para aqueles que desejam conhecer mais
sobre a estrutura da sentenca no portugués brasileiro, variedade culta, em uma
abordagem descritiva baseada nos dados do projeto, mas que também considera
uma abordagem formal aos fendmenos ali apresentados.

KATO, M.; ORDONEZ, F. (ed.). The Morphosyntax of Portuguese and Spanish
in Latin America. New York: Oxford University Press, 2016.

Esse livro faz parte da importante série Oxford Studies in Comparative Syntax,
publicada pela Oxford University Press. O volume contém a andlise de diferentes
aspectos das variedades do espanhol e do portugués falados na América Latina.
Trata-se de 14 capitulos que descrevem e analisam certos aspectos morfossintd-
ticos que essas variedades apresentam. Os trabalhos sao, na maioria, o resultado
de diversas reunides do projeto “Romania Nova” executado dentro do ambito da
Associacdo de Linguistica e Filologia da América Latina (Alfal). Podemos encon-
trar trabalhos que discutem e analisam, por exemplo, a ocorréncia de sujeitos e
objetos nulos, a realizacao e posicao de cliticos, e outras construcdes conside-
radas como caracteristicas “inovadoras” em relagao as contrapartes europeias,
isto &, ao portugués e espanhol europeus (a chamada Romania “Velha”).

WETZELS, W. L.; MENUZZI, S.; COSTA, J. (org.). The Handbook of Portuguese
Linguistics. Malden: Wiley-Blackwell, 2016.

O livro traz uma coletdanea de trabalhos sobre o portugués europeu e o
portugués brasileiro e tem o objetivo de trazer uma visdo geral e comparativa
sobre alguns fendbmenos nas duas variedades. Assim, os capitulos abordam a
Fonética, a Fonologia, a Morfologia, a Sintaxe, a Semantica, a Pragmdtica, a
mudanca linguistica, a variagao e contato e a Aquisicao da Linguagem. Trata-se
de uma obra representativa, de grande importancia para aqueles que desejam
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conhecer com maior profundidade como essas variedades do portugués se
aproximam e se distanciam.

CYRINO, S.; MORAIS, M. A. T. (coord.). Mudanga sintdtica do portugués
brasileiro: perspectiva gerativista. Sao Paulo: Contexto: FAPESP, 2018.
(Colecdo Histdria do portugués brasileiro, 6).

Trata-se do volume 6 da cole¢do Histdria do Portugués Brasileiro, dirigida
por Ataliba Teixeira de Castilho. O livro reline nove capitulos que trazem os resul-
tados dos vdrios anos do PHPB, conduzido em varias instituicbes brasileiras e
contando com vdrias vertentes de pesquisa, com o objetivo de descrever e reunir
estudos sobre a gramdtica brasileira. Todos os capitulos analisam os corpora reu-
nidos no PHPB. Nesse sentido, a obra traca, além da trajetdria das pesquisas, a
realidade diacronica constatada em diversas regides do pais, levando o leitor a
uma compreensao mais detalhada da mudanca sintdtica na lingua.

GALVES, C.; KATO, M.; ROBERTS, I. (org.). Portugués brasileiro: uma segunda
viagem diacronica. Campinas: Editora da Unicamp, 2019.

Depois de 26 anos, os organizadores do primeiro volume acerca da “viagem
diacrénica do portugués brasileiro” apresentam uma segunda obra, que atualiza
algumas das questdes presentes na primeira viagem. A obra contém, além dos
capitulos, um prefacio e um posfdcio muito importantes. E um livro dedicado
a llza Ribeiro, importante pesquisadora do grupo, que inclusive participou do
primeiro volume, falecida em 2017. Nesse sentido, torna-se também uma obra
indispensdvel para os interessados no portugués brasileiro, pois apresenta a
trajetdria das pesquisas diacronicas conduzidas dentro desse enfoque no Brasil.

CUADERNOS DE LA ALFAL. Santiago de Chile: ALFAL, v. 12, n. 2, nov. 2020.
Disponivel em: http://mundoalfal.org/es/pt_cuaderno12-2.

Trata-se de um volume especial do periddico Cuadernos de la Alfal, que com-
preende varios estudos realizados dentro do projeto “Romania Nova”. Esse projeto
tem a finalidade de reunir investigac6es comparativas de Sintaxe e Morfologia
das linguas romanicas faladas na América. E um volume valioso na medida em
que os autores apresentam o estado da arte sobre variedades do portugués
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(e do espanhol). E recomendado justamente porque traz uma série de artigos
sobre o portugués brasileiro, artigos esses que investigam varias das caracte-
risticas da lingua apresentadas acima, numa visdo abrangente, tendo em vista
0s varios anos decorridos desde o inicio do projeto.
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CAPITULO 7

DEZ LIVROS/ARTIGOS IMPORTANTES
PARA O ESTUDO DA LINGUA ITALIANA EM
DIFERENTES AREAS DO CONHECIMENTO

ALESSANDRA PAOLA CARAMORI
CRISTIANE LOPES LANDULFO

INTRODUCAO

A lingua italiana é conhecida como o idioma oficial na Itdlia. No entanto,
pouca gente sabe que esse idioma é uma das linguas oficiais da Suica, pais no
qual o italiano é usado em toda a regiao de Ticino e nos quatro vales da regiao
de Grisdes; da Eslovénia, mais precisamente nas cidades litoraneas de Anca-
rano, Piran, Izola e istria; e da Crodcia, na regido da istria croata. Além disso,
o italiano é falado por parte significativa da populacdo, sendo, portanto, uma
das linguas nacionais da Albania, onde € a lingua mais ensinada nas escolas. Ja
foi lingua oficial da Eritreia (falada em nivel de segunda lingua e como lingua
nacional) e ainda é falada, em menor escala, nas comunidades de descen-
dentes de imigrantes italianos espalhados em diversas partes do mudo, como
o Brasil, a Argentina, o Uruguai, a Venezuela, a Austrdlia, o México, o Canada,
os Estados Unidos, a Alemanha, a Franga, a Bélgica, o Reino Unido e Luxem-
burgo. (LANDULFO, 2012, p. 116)

Conforme declaram Casini e Romanelli (2012), atualmente o idioma italiano
é considerado a quarta lingua mais estudada no mundo. No Brasil, por exemplo,
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existem 15 cursos de graduagao em Letras com habilitacdo em lingua italiana,
ou seja, 15 instituicdes de ensino superior sdao responsdveis pela formagao ini-
cial dos professores de italiano. Diante dessa premissa, fizemos uma selecao
da referéncia bibliografica partindo do nosso entendimento de que a formagao
docente deve ser permeada por uma teia complexa de saberes e, portanto, nos
orientamos a partir das seguintes indagagoes: de que saberes as(os) professoras
(es) de italiano precisam para atuarem em diferentes contextos educacionais,
em especial no ensino basico? De que saberes as(os) professoras(es) de italiano
precisam para atuarem em um mundo no qual as mudancas sociopoliticas estao
cada vez mais acentuadas? Além disso, consideramos importante apresentarmos
um pouco sobre o ensino do italiano em diferentes contextos educacionais no
Brasil, tais como as escolas de ensino basico e as universidades publicas.

Dessa forma, é importante informar que para a selecao da referéncia
bibliogrdfica levamos em consideragdao os seguintes aspectos: 1) relevancia do
conteldo em diferentes dreas do conhecimento essenciais para as professoras
e professores de italiano em formacao; 2) facilidade de acesso ao material;
3) estudos e dreas de pesquisa das professoras que fizeram a selecao do mate-
rial e 4) didlogo entre saberes produzidos na Itdlia e, em especial, 0 que vem
sendo produzido por italianistas brasileiros.

0 ESSENCIAL SOBRE O ESTUDO DA LINGUA
ITALIANA

D’ACHILLE, P. L’italiano contemporaneo. Bologna: Mulino, 2019.
Disponivel em: https://www.researchgate.net/publication/
272701611_D%27Achille_P_2010_L%?27italiano_contemporaneo_Bologne_
Il_Mulino.

O livro de Paolo D’Achille, L’italiano contemporaneo, apresenta um panorama
do italiano falado e escrito nos dias de hoje, tendo em vista vdrios niveis lin-
guisticos, a saber: Fonética e Fonologia, Morfologia Flexiva e Lexical, Sintaxe,
Textualidade. Oferece, ainda, inumeras informagodes sobre as variedades regio-
nais do italiano com um capitulo dedicado a lingua italiana falada, confrontan-
do-a com as demais linguas existentes na Itdlia e que convencionalmente sao
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chamadas de “dialetos”. Ademais, informa que o repertdrio linguistico-cultural
do italiano, isto €, o conjunto de variedades de linguas a disposicao dos italo-
falantes, é composto, nesse espaco, por muitas variedades, entre estas: o ita-
liano standard, neostandard, popular e regional. A leitura dessa obra possibilitard
a compreensdo sobre: 1) o italiano standard, variedade considerada a lingua
“padrao”, que engloba um conjunto de regras, normas e preceitos impostos como
“formas corretas” ou um modelo idealizado, sobretudo de tipo conservador;
2) italiano neostandard, que nao é uma variedade compacta, unificada e usada
em todo o pais, embora as suas caracteristicas sejam comuns em todo o terri-
tério nacional; 3) italiano regional, nome atribuido a vasta gama de fendbmenos
compreendidos entre o italiano da tradicao literdria e o chamado “dialeto” e
4) italiano popular, denominacdo atribuida a lingua das camadas sociais com pouca
instrucdo escolar. O livro possibilita, portanto, o entendimento de que as linguas
sao, na verdade, construidas de variedades e que € preciso estudd-las reconhe-
cendo os contextos, os falantes, as suas respectivas culturas e todos os demais
fatores sociais, histéricos, culturais, politicos e ideoldgicos inerentes as linguas.

GHENO, V. Potere alle parole. Torino: Einaudi, 2019.

Potere alle parola de Vera Gheno é uma obra extremamente contemporanea
que nos possibilita refletir sobre o cardter performativo da lingua. Apresen-
tando diferentes habitos linguisticos, a autora busca explicar que cada pessoa
€ a palavra que escolhe e, desse modo, debruca-se sobre o conceito de lingua/
linguagem e sobre como os fatores histdricos, culturais, sociais e identitarios
devem ser levados em consideragao quando fazemos escolhas lexicais. A autora
explica em seu trabalho que a lingua/linguagem é um cédigo que funciona de
acordo com convengdes e que usamos para Nos comunicar com outros membros
de nossa comunidade linguistica, ressaltando que as normas linguisticas podem
ser ensinadas, mas nunca impostas, porque a lingua/linguagem é algo vivo,
em constante evoluc¢do, que se enriquece a cada dia, ressaltando que devemos
estudar para usd-la em todo espectro expressivo e registros. Conforme a autora,
a utilizacdo deve ser adequada a circunstancia, ao local onde se encontram as

1 Entendemos esse termo como um modo de hierarquizagao entre as linguas legitimadas pelo Estado e
as outras linguas minoritarizadas, sendo, portanto, uma questdo muito mais politica do que linguistica.

Dez livros/artigos importantes para o estudo da lingua italiana...
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pessoas. E isso se aplica a palavra escrita no cartao, falada em voz alta, mas
também twittada ou postada nas redes sociais.

SANTIPOLO, M. Uno, nessuno, centomila, quale italiano insegnare?
Bollettino Itals, Venezia, n. 1, apr. 2003. Disponivel em: https://www.itals.
it/uno-nessuno-centomila-quale-italiano-insegnare.

Matteo Santipolo desenvolve indimeros trabalhos sobre os aspectos sociolin-
guisticos da lingua italiana, politicas linguisticas e Educagao Linguistica em lingua
italiana, e ¢ muito importante que os futuros professores de italiano conhegam
o seu trabalho. O texto do professor de diddtica das linguas modernas, italiano
e inglés, da Universidade de Padua, foi escolhido porque, embora seja um texto
curto, estd disponivel na internet e faz referéncias a outros estudos do referido
autor que podem ser compreendidos a partir dessa leitura. Santipolo (2001)
defende em seus trabalhos que nenhum curso de italiano como lingua estran-
geira pode ser completo se ndo considerar a pluralidade linguistico-cultural
desse idioma. Assim, o autor defende que deve fazer parte dos objetivos de
um curso de lingua italiana o que ele chama de “a tomada de consciéncia das
diversas variedades de uma dada lingua e a capacidade, mesmo que parcial, de
emprega-las”. (SANTIPOLO, 2001, p. 190 apud SOUZA, 2016, p. 122-123) De acordo
com o referido autor (SANTIPOLO, 2001), em diferentes paises o modelo seguido
para o ensino do italiano é quase exclusivamente o standard (lingua padrao) ou,
mais recentemente, o neostandard; quer seja pelo uso de material didatico que
desconhece os diferentes e reais ambientes de ensino/aprendizagem e ignora os
demais paises onde o italiano é falado, quer seja por professores que, por vdrios
motivos, entre eles a prépria formagao, impossibilitam o acesso dos aprendizes
a “lingua viva” - tao defendida por Manzoni desde o século XIX — e a diversi-
dade cultural. Nesse sentido, o autor enfatiza que, mesmo conservando como
referéncia primdria o chamado italiano neostandard, é importante considerar
as reais necessidades e exigéncias dos discentes e o efetivo uso da gramdtica
que os nativos fazem, postulando a inclusao das outras variedades diferentes
do standard e do neostandard.

SOUZA, R. F.; SILVA, R. F. da. (org.). O italiano na esfera publica brasileira:
relatos, percursos e experiéncias de ensino e aprendizagem. Belo Horizonte:
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CEFET-MG, 2019. Disponivel em: http://www.letrasitaliano.ufpr.br/wp-content/
uploads/2020/06/0-italiano-na-esfera-p%C3%BAblica-brasileira.pdf.

O livro, organizado por dois professores de italiano brasileiros, intitulado
0O italiano na esfera publica brasileira: relatos, percursos e experiéncias de ensino
e aprendizagem, é um excelente material para que os italianistas que atuam
no contexto brasileiro possam conhecer o ensino desse idioma em diversos
ambientes educacionais publicos: municipal, estadual e federal. Além disso, o
material estd disponibilizado de forma gratuita e traz artigos de professoras e
professores de italiano que apresentam os seus contextos de atuacao, além de
diferentes abordagens e perspectivas de ensino. Podemos dizer que o livro traz
um panorama do ensino do italiano no Brasil, relatando, por exemplo, o ensino
de lingua italiana para estudantes do curso de Musica da Universidade do Estado
do Amazonas ou, ainda, o ensino da lingua italiana na esfera publica em Forta-
leza, bem como o ensino desse idioma no Sul e na Regidao Sudeste.

TORQUATO, C.; ROMANELLI, S. (org.). Estudos Italianistas: ensino e
aprendizagem da lingua italiana no Brasil. Chapecd: Argos, 2014.

O livro Estudos italianistas: ensino e aprendizagem da lingua italiana no Brasil,
organizado pelos docentes Carolina Torquato e Sérgio Romanelli da Universi-
dade Federal de Santa Catarina (UFSC), é uma coletdanea de artigos que visam
retratar o ensino do italiano no contexto brasileiro, em especial nas universi-
dades publicas. Assim, os artigos se debrucam nos cursos de Licenciatura em
Lingua Italiana cujo propdsito é a formagdo de professores para atuarem no
ensino basico. Em didlogo com diferentes dreas do conhecimento, como a Psi-
candlise, a Antropologia, a Histdria Linguistica, o Gerativismo, a Pragmatica, os
textos trazem inumeras reflexdes sobre todos esses temas vinculados especi-
ficamente ao ensino-aprendizagem da lingua italiana. Torquato (2014) escreve
um artigo na referida coletanea visando discutir, exatamente, a formagdo dos
professores de italiano no Brasil. Em seu texto intitulado “O ensino do italiano
na universidade brasileira: problemas, desafios, perspectivas”, a autora ques-
tiona, por exemplo: como evitar que a graduagao se reduza a um mero ensino de
conteudos linguisticos? Indagagao essa que consideramos importante para (re)
pensarmos, continuamente, a formagdo de professores(as) de italiano no Brasil.

Dez livros/artigos importantes para o estudo da lingua italiana...
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Pois, assim como a referida professora de italiano da UFSC e pesquisadora da drea
de Italianistica, também questionamos até quando os cursos de Licenciatura em
Lingua Italiana continuarao ignorando o fato de que vivemos em um mundo asso-
lado por problemas sociais e seguirdo reduzindo a gradua¢ao a um mero ensino
de contetdos linguisticos. Destarte, a escolha dessa obra se faz importante para
que os italianistas e formadores(as) de professores(as) e, consequentemente,
graduandos(as) possam também indagar-se e refletir sobre a formacgao docente.

PETERLE, P. (org.). A literatura italiana no Brasil e a literatura brasileira na
Itdlia: sob o olhar da tradugdo. Tubardo: Copiart, 2011. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/178904.

Trata-se de um compéndio de dez ensaios em que é apresentada a Lite-
ratura Italiana traduzida no Brasil e a Literatura Brasileira traduzida na Itdlia,
abordando questdes fundamentais, tais como: o porqué de esses textos terem
sido traduzidos (e ndo outros), como as tradugdes aconteceram e se é possivel
estabelecer relagdes entre a tradu¢do publicada e o sistema literdrio e a cultura
local. Material extremamente importante para quem pretende se debrugar nos
estudos da traducao.

DE MAURO, T. Storia linguistica dell’ltalia unita. Bari: Laterza, 1983.

A histéria da lingua italiana de Tulio De Mauro, professor da Universidade de
Roma La Sapienza e grande estudioso das questdes referentes a lingua italiana,
é considerada um marco por tratar nao sé da histéria da lingua italiana literdria,
mas da lingua compreendida em todos os seus fendmenos linguisticos, de todas
as camadas da populagdo e pensada a partir dos grandes acontecimentos da
Itdlia apds sua unificacdo: a escolarizacdo, a emigracao, a industrializagao, as
migragoes internas, a urbanizacdo, a difusdao da imprensa, o nascimento do
cinema, do radio e da televisao.

ILNUOVO DE MAURO. Dizionario online della lingua italiana. Internazionale,
Roma, ¢2023. Disponivel em: https://dizionario.internazionale.it/.

Considerado uma sintese do Gradit, Grande dizionario italiano dell’'uso de Tulio
De Mauro (que em sua versao impressa chegou a comportar oito volumes), prima
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por apresentar, além dos mais de 160 mil lemas, a classificacao destes de acordo
com a sua frequéncia de uso. Ha trés grandes divisdes: as palavras de Maxima
Frequéncia (MF), as de Alto Uso (AU) e aquelas de Alta Disponibilidade (AD)
que, mesmo sendo menos usadas, sao de fdcil compreensao. A versao online
apresenta as mesmas sec¢des explicativas iniciais da impressa: “Introducao”, “Cri-

térios de lematizacdo”, “Datacao”,
e “Transcricao fonética”.

» o« n o«

Etimologia”, “Marcas de uso”, “Expressoes”

DE MARCO, A. (org.). Lingua al plurale: l1a formazione degli insegnanti.
Perugia: Guerra, 2016.

Os textos da coletanea - agrupados em trés grandes temas: (i) praxis e
perspectivas atuais na formagao dos professores; (ii) o contetido da formagdo
e politicas de integracdo linguistica; e (iii) variedade de contextos de ensino -
foram escritos a partir dos anais do Ill Congresso della Societa di Didattica
delle Lingue e Linguistica Educativa (Dille), ocorrido em Cosenca, na Itdlia,
entre os dias 8 e 10 de outubro de 2015, refletindo sobre a formacgado dos pro-
fessores de italiano em relagdo as suas especificidades ideolégicas, culturais,
geograficas e politicas.

FERRONI, G. Profilo storico della letteratura italiana. Milao: Mondadori,
1992. 2 v.

O Profilo inicia tratando dos conceitos fundamentais da Teoria da Litera-
tura para entdo apresentar a histéria, os nomes e as obras mais significativas
(segundo o autor) da literatura italiana desde sua origem até o século XX,
caracterizando-se como um excelente manual para quem deseja conhecer essa
importante literatura.
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CAPITULO 8

DEZ OBRAS PARA CONHECER O ENSINO-
-APRENDIZAGEM DE LiINGUA FRANCESA

CINTIA VOOS KASPARY
CLAIRE PAROT DE SOUSA

INTRODUCAO

A Didatica pode ser considerada uma disciplina relativamente jovem, nas-
cida do esforco de constituir um dominio de pesquisa autdnomo dentro das
ciéncias da educagao. Thouin (2020) assinala que sua criagcdo esta relacionada
ao estabelecimento de um contraponto de uma visdo académica e pedagdgica
do ensino-aprendizagem. Se, por um lado, a visdo académica define como um
bom professor aquele que domina os conhecimentos atinentes ao seu campo
de atuacdo; a visao pedagdgica, por sua vez, assinala que um bom profissional
prioriza um bom relacionamento com os seus aprendizes.

De acordo com Martinez (2017), muitos dominios cientificos como a Linguis-
tica, a Pedagogia, a Psicologia, a Sociologia Cognitiva, entre outros, contribuiram
para que a Didatica conquistasse seu espaco como disciplina tedrica, designacao
académica e comunidade de praticas de pesquisa. No entanto, por ser ainda
uma disciplina recente, ela é ainda, por vezes, erroneamente confundida com a
Pedagogia. Thouin (2020) define o interesse da Diddtica como mais especifico,
relacionado aos métodos de ensino e situa¢des que permitam a implementacao
de um processo de ensino-aprendizagem mais eficaz. A Pedagogia, por outro
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lado, preocupa-se com intervencdes educativas mais gerais. Martinez (2017)
reforca ainda mais essa dicotomia ao dizer que a Diddtica é a implementagao
de meios de ensino-aprendizagem e a Pedagogia relaciona-se diretamente aos
aspectos psicoafetivos da relagdo professor-aluno.

Ao falarmos de forma mais especifica sobre a Didatica do Ensino-Aprendi-
zagem de Francés como Lingua Estrangeira (FLE), a concepg¢do apresentada por
Martinez (2017) serve como base para que as reflexdes e sugestdes apontadas
neste guia sejam construidas. Para esse autor, a Didatica pode ser concebida
a partir de um conjunto de hipdteses e principios para a otimizagao dos pro-
cessos de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira. Tendo em vista essa
reflexao, é retomada a ideia de Tardif (2014) de que os professores sao os atores
fundamentais em relagdao aos fazeres desenvolvidos no contexto do ensino-
-aprendizagem. Ainda que os professores de lingua estrangeira nao exercam
sua profissao exclusivamente no ambiente escolar, podemos também conside-
rd-los como os principais mediadores da cultura e dos saberes desenvolvidos
no ambiente de ensino, visto que mobilizam os seus diferentes conhecimentos
e saber-fazer adquiridos em sua formacgdo para a orientacdao e o desenvolvi-
mento de sua pratica.

A elaboragdo deste guia de referéncias considerou como publico-alvo os
estudantes de Letras da Universidade Federal da Bahia (UFBA), que seguem
os estudos em lingua francesa e que possuem a intencdo de seguir a carreira
no ensino de FLE. As indicagdes tém como principal objetivo fornecer orienta-
¢oes sobre as temdticas pertinentes ao trabalho docente em lingua estrangeira,
sobre autores dessa drea e sobre obras de referéncia. Assim, sdo apresentadas
leituras introdutdrias e fundamentais na construcao de uma formagao docente
consciente desses estudantes.

O estudante tem, entdo, acesso a referéncias de obras que lhe permitem
entrar em contato com questdes debatidas atualmente sobre a docéncia de lin-
guas estrangeiras e, em particular, da lingua francesa. O contato com tais debates
Ilhe permite uma maior fundamentagao de seus saberes sobre aprendizagem
e aquisicao de linguas estrangeiras, metodologias e abordagens, sobre o agir
docente e discente, sobre o papel e a fun¢do da avaliacdo etc. Ademais, a partir
de suas leituras, o estudante tem a possibilidade de dar inicio a suas reflexdes
tedricas sobre as tematicas envolvidas na prdtica docente. E importante lem-
brar que nosso curriculo, ja composto por tantas tarefas e disciplinas a serem
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realizadas, dedica pouco tempo a formacao de professores voltada especifica-
mente para as linguas estrangeiras.' No entanto, é compreensivel que o contato
com a drea de formagao docente seja limitado, visto que o estudante tem seus
estudos voltados primeiramente as bases linguisticas e literdrias da lingua fran-
cesa. Somente apds a aquisicdo de tais bases, essenciais para o desenvolvimento
da formagao docente, a Diddtica é abordada em disciplinas extralinguisticas.

Para a escolha das obras, os critérios seguidos ndo se baseiam somente nas
discussdes que apresentam grande relevancia na atualidade no ensino-aprendi-
zagem de linguas estrangeiras. Além de serem obras que propoem uma reflexao
sobre a teoria e a pratica docente, buscando assim estimular o desenvolvimento
do espirito critico dos estudantes, foram ainda consideradas as questdes que
tratam de pontos sensiveis da Didatica, como o papel dos aspectos culturais na
comunicagao, o emprego de jogos e atividades Iidicas em sala de aula e o uso
da Tecnologias de Informagao e Comunicacdao em Educagao (Tice), para citar
alguns exemplos.

Primeiramente, sao propostas as obras La didactique des langues étrangeres,
de Pierre Martinez, e Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde,
de Jean-Pierre Cuq e Isabelle Gruca. Ambas apresentam diversas questdes essen-
ciais referentes a Diddtica, evidenciando a complexidade dos diferentes pontos
que orientam a pratica docente: como 0s conceitos que giram em torno dos
atores presentes na sala de aula, a dinamicidade da aula, a histéria das diferentes
metodologias e abordagens no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras,
discussdes em torno de ferramentas diddticas e avaliativas e ainda outros sub-
temas. Para aprofundamento conceitual, é indicado, a seguir, o Dictionnaire de
didactique du francais langue étrangeére et seconde, organizado por Jean-Pierre Cuq.
Nele, sao explicados conceitos que concernem a Didatica do FLE, com indica-
¢oes de referéncias que podem auxiliar o futuro professor de lingua estrangeira.

Elaborer un cours de FLE, de Janine Courtillon, tem como objetivo principal
refletir sobre diferentes aspectos que norteiam o agir professoral no ensino de
linguas na abordagem comunicativa. Tal abordagem, desenvolvida no fim da

1 Nao consideramos aqui as disciplinas obrigatérias ofertadas pela Faculdade de Educacdo da UFBA
(Faced). No Instituto de Letras, contamos com duas disciplinas obrigatérias exclusivas para a for-
macao de professores em lingua francesa: LET A88 — Estdgio Supervisionado | em Lingua Francesa e
LET A89g - Estdgio Supervisionado Il de Lingua Francesa, idealmente cursadas no ultimo ano do curso.
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década de 1970% e que ganhou for¢a nos anos de 1980, considera a lingua como
um instrumento de comunicagao e nao somente como um conjunto de praticas
linguisticas. Ainda que o livro trate somente da abordagem comunicativa, e nao
das abordagens e perspectivas subsequentes, os temas desenvolvidos levam o
futuro professor de FLE a refletir sobre as diferentes competéncias comunicativas
e a metodologia para trabalha-las em sala de aula, da aprendizagem a avaliacdo.

Com a intencdo de provocar a reflexao sobre a pratica docente, especialmente
sobre a construc¢ao de atividades voltadas ao desenvolvimento das habilidades
comunicativas do aprendiz, trazemos em seguida a obra La classe de langue, de
Christine Tagliante. Devido a atencdo dada aos preceitos do referencial do Cadre
européen commun de référence pour les langues (CECRL), publicado em 2001, a
autora destaca praticas voltadas a abordagem acional. Sao evidenciados os fins
comunicativos, por meio dos quais 0s aprendizes sao tidos como atores de seu
proprio processo de aprendizagem, o que lhes confere posicdo central na dina-
mica de ensino-aprendizagem.

Dando continuidade ao guia de referéncias, foram selecionadas a seguir
obras que abordam aspectos especificos da dinamica de ensino-aprendizagem
na atualidade. Como primeira temdtica, destacamos uma obra fundamental para
a reflexao sobre os aspectos culturais na sala de aula e o desenvolvimento da
reflexdo intercultural: Linterculturel, de Maddalena de Carlo. Depois, em Le Jeu
en classe de langue, Haydée Silva apresenta o jogo como ferramenta didatica no
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras.

Nao poderiamos deixar de mencionar o importante papel das Tice no ensi-
no-aprendizagem de linguas estrangeiras, fundamentais no contexto educacional
atual. Internet et la classe de langue, fruto da colaboracao entre Frangois Mangenot
e Elisabeth Louveau, coloca questdes fundamentais para o trabalho em sala de
aula com o uso da rede mundial. Nicolas Guichon e Marion Tellier, em Enseigner
I'oral en ligne, dedicam-se ao desenvolvimento das competéncias comunicativas
de producao oral no contexto de ensino-aprendizagem exclusivamente online.

Por fim, além de abordar temdticas sensiveis da formagao de professores
de FLE, a obra de Paola Bertocchini e Edvige Constanzo, Manuel de formation

2 Em1976 foi publicada a obra Notional Syllabus, do linguista David Wilkins, e em 1978, Teaching Language
as Communication, de Henry Widdowson, marcando o surgimento da abordagem comunicativa.
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pratique, apresenta discussdes em torno do uso de ferramentas online e da pra-
tica da metodologia ativa, em especial a sala de aula invertida.

O ESSENCIAL DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LINGUA FRANCESA

MARTINEZ, P. La didactique des langues étrangéres. Paris: Presses Universitaires
de France, 2017 (Collection Que sais-je?).

A obra de Martinez (2017), pertencente a colecao Que sais-je?,> pode ser
considerada introdutdria para estudantes e pesquisadores interessados em cons-
truir uma rdpida percepc¢ao sobre o dominio de Diddtica de linguas estrangeiras.
Assim como os demais livros dessa mesma colecao, Martinez (2017) realiza um
inventdrio sobre as principais questoes da Diddtica e apresenta as perspectivas
atuais relacionadas ao assunto.

No primeiro capitulo do livro, esse autor realiza um estudo da problema-
tica global, ao discutir o campo da comunicagao, as teorias da linguagem, o
estabelecimento social das linguas e os aspectos pertinentes a linguistica. No
segundo capitulo, sao examinadas as metodologias mais relevantes na histéria
da Didatica do Ensino de Linguas Estrangeiras na Franca e uma especial atencao
é conferida a abordagem comunicativa.

No terceiro capitulo, é tratada a questao da abordagem comunicativa de
forma mais detalhada: suas origens e prioridades, o ensino-aprendizagem nessa
perspectiva, um levantamento dessa abordagem e, por fim, a insercao do CECRL
(2001) como referencial no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. No
quarto capitulo, sao examinadas as principais questoes referentes a gramatica,
civilizagao, avaliagao e a Tice.

Uma das principais caracteristicas positivas desse livro é justamente esse
cardter introdutdrio, possibilitando que o futuro docente possa ter contato
com pontos essenciais relacionados ao seu campo de atua¢do. Com rela¢do aos

3 Quesais-je? é uma colecdo de livros diddticos responsdvel por apresentar o essencial sobre um assunto
de forma sucinta. Essa colecao é publicada pelas Presses Universitaires de France e desde 2016 é uma
marca da editora Humensis.
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aspectos negativos, cabe ressaltar a atualizacdo relacionada aos avancgos tec-
nolégicos e metodoldgicos, que ndo sao considerados de forma muito efetiva.
Ainda assim, a obra é considerada uma leitura interessante para os professores e
estudantes em formacdo. E uma étima oportunidade de entrar em contato com
esse percurso reflexivo desenvolvido sobre a Diddtica de linguas estrangeiras,
mais especificamente de FLE.

CUQ, J.-P.; GRUCA, I. Cours de didactique du francais langue étrangere et
seconde. 4. ed. Grenoble: Press Universitaires de Grenoble, 2017.

Com o intuito de oferecer uma visdo panoramica dos saberes da atualidade
na drea de Diddtica do Ensino de Linguas Estrangeiras, os autores Jean-Pierre
Cuq e Isabelle Gruca apresentam uma obra de leitura imprescindivel para o
desenvolvimento do espirito critico dos estudantes e professores em formacao
em ensino de lingua francesa. Dividida em trés partes, a obra conta com uma
diversidade temdtica na drea proposta e uma abordagem aprofundada de cada
aspecto exposto, gracas a um forte referencial tedrico e a uma linguagem clara
e objetiva.

A primeira parte tem como cerne a discussao tedrica sobre todos os aspectos
que envolvem a sala de aula e a relacdo que se estabelece entre professor e
aprendiz: os autores discorrem sobre Pedagogia, Didatologia e Diddtica, ensino
e aprendizagem de uma lingua estrangeira e, ainda, sobre a relacdo de ensino-
-aprendizagem em lingua francesa. Outrossim, explora-se o espaco da sala de aula
e arelacdo dos atores que dela fazem parte - o aprendiz e o professor — levando
em consideracao a maneira como interagem no ambiente de aprendizagem.

A segunda parte é dedicada a organizacdo da relacao de ensino-aprendi-
zagem, as histérias das principais metodologias e as abordagens do ensino de
lingua estrangeira ao longo do tempo, tanto das convencionais como das nao
convencionais. Ainda sdo descritas, nessa mesma parte, as competéncias comu-
nicativas fundamentais que devem ser desenvolvidas pelo aprendiz de lingua
estrangeira, os diferentes niveis em que podem ser divididos, de acordo com
as habilidades comunicativas de cada um, bem como da avaliagao da aprendi-
zagem e certificagdes internacionais.

Na terceira e Ultima parte, que explora a diversidade das ferramentas dida-
ticas, os leitores podem refletir sobre o papel de alguns recursos que ja foram
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empregados como suportes didaticos em diferentes metodologias de ensino
- como a traducgao, a literatura, a gramatica e o Iéxico - e que, as vezes, conti-
nuam a ser empregados hoje, além de tracar uma comparagdo entre a maneira
como tais suportes foram (e ainda sao) explorados na sala de aula.

Essa obra mostra-se fundamental, portanto, nao somente por abordar diversas
temadticas essenciais para o professor em formagdo, mas também por fazé-lo de
forma aprofundada. A riqueza de referéncias bibliogrdficas confere a obra um
forte embasamento teérico e motiva o leitor ao desenvolvimento dos estudos
apresentados e suas aplicabilidades no ambito profissional.

CUQ, J.-P. (org.). Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et
seconde. Paris: CLE International, 2003.

Com o objetivo principal de trazer aos estudantes, docentes e pesquisadores
da drea de Diddtica um guia de referéncias terminoldgicas, Dictionnaire de didac-
tique du francais langue étrangere et seconde é fruto de um projeto coletivo da
Association de Didactique du Francais Langue Etrangere (ASDIFLE), organizado
por Jean-Pierre Cugq.

A obra conta com 660 termos que fazem referéncia a Diddtica no ensino-
-aprendizagem de linguas estrangeiras, isto é, nao se limitam somente a espe-
cificidades concernentes exclusivamente a lingua francesa, ainda que abordem
tais particularidades sempre que possivel. Além disso, muitos termos referem-se
igualmente a saberes ligados a Didatica de linguas estrangeiras, como a Linguis-
tica, a Psicologia, as ciéncias da educagao e a Sociologia.

O volume ainda traz ao leitor uma bibliografia das obras que nortearam a
producdo das definicdes dos termos apresentados, caso o leitor sinta a necessi-
dade de um maior aprofundamento. Ademais, ao final, encontra-se um glossario
plurilingue Unico, no qual cada entrada dada em lingua francesa é associada
ao seu termo equivalente em alemao, inglés, espanhol, italiano e portugués.

COURTILLON, J. Elaborer un cours de FLE. Paris: Hachette FLE, 2003.

Considerando a abordagem comunicativa, isto é, partindo do pressuposto
de que a lingua é um instrumento de comunicagdao e nao apenas um conjunto
de estruturas que se combinam entre si, a autora Janine Courtillon tem como
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objetivo orientar o professor de FLE em formacdo a realizar as escolhas mais
adequadas ao seu contexto de sala de aula.

Assim, por meio de uma linguagem clara e objetiva, a autora aborda aspectos
que o professor de lingua estrangeira deve considerar, apresentando os conceitos
tedricos atinentes. No primeiro capitulo da obra, Courtillon trata das diversas
varidveis que influenciam a tomada de decisdes do professor em relagdo a orga-
nizacao do programa de curso a ser preparado, como por exemplo: a faixa etdria
do publico, o contexto em que se realiza a aprendizagem, a cultura do aprendiz,
a necessidade do aprendiz, a avaliagdo dos conhecimentos aprendidos, entre
outros. Em seguida, a autora aborda a organizacdo de uma unidade de ensino
e chama a atencdo do leitor para a progressao da aprendizagem, bem como
reflexdes sobre a avaliagao.

O capitulo seguinte é dedicado ao desdobramento da aula, ou seja, voltado
as etapas que formam uma aula de lingua estrangeira e as habilidades comuni-
cativas a serem desenvolvidas, de compreensao e de producao. Ademais, essa
autora dedica parte de seu livro aos niveis avangados, reforcando estratégias a
serem empregadas em tal contexto, por parte do professor, para atividades de
compreensao e produc¢do escrita e de producao oral.

Como ultimo capitulo, sao incluidas “perguntas frequentes” de professores
de FLE, cujas respostas dadas buscam auxilid-los em suas prdticas: sao mos-
tradas estratégias que o professor pode empregar para o desenvolvimento do
agir professoral. Finalmente, nos documentos em anexo, sao apontados exem-
plos de textos e atividades que foram citados ao longo da obra e, ainda, sao
tecidas consideragdes que tém como objetivo o aprofundamento tedrico sobre
alguns aspectos tratados, como, por exemplo, sobre a preparagao e a aplicagao
de uma avaliacdo.

Elaborer un cours de FLE torna-se um guia para o professor em formacao
por abordar os diferentes aspectos que se relacionam com o agir professoral
no ensino de linguas. Ele promove a reflexdao sobre tais questdes sem deixar
de aprofunda-las teoricamente. No entanto, por ter sido publicado no inicio
dos anos 2000, ele é centrado no que se tinha da abordagem comunicativa até
entdo, isto é, a abordagem acional nao é considerada. Tendo em vista que essa
abordagem é seguida pela maior parte dos manuais diddticos atuais, nao ha
um aprofundamento em alguns debates presentes no ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras, como em relacdo ao uso da Tice em sala de aula.
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TAGLIANTE, C. La classe de langue. Paris: CLE International, 2006.

O livro La classe de langue, da autora Christine Tagliante, ¢ uma obra per-
tencente a colecao Techniques et pratiques de classe da editora CLE International.
Nessa cole¢do, sao propostos diferentes livros que abordam questdes relevantes
para o ensino-aprendizagem de FLE.* A primeira edi¢ao do livro aconteceu em
1994. Todas as mudancas ocorridas no ambito do ensino, com especial aten¢ao
ao crescente emprego dos referenciais do CECRL (2001), foram decisivas para
que fosse realizada uma reedicdo da obra em 2006, que incorpora esses Novos
conhecimentos.

A obra é organizada em duas partes. Primeiramente, sao apresentados os
elementos integrantes do funcionamento de uma sala de aula: lingua, professor
e aprendizes. Sdo discutidos os diferentes aspectos do ensino-aprendizagem do
francés, principalmente a questdo do tratamento da lingua, tendo em vista sua
aprendizagem como lingua estrangeira (FLE), como segunda lingua - Francés
como Lingua Segunda (FLS) - ou como lingua para o desenvolvimento de
objetivos especificos — Francés com Objetivos Especificos (FOS). Com relagao
aos professores, sao descritos os espagos de formacao inicial e continuada na
Franca e no exterior e, além disso, sao apresentados aspectos importantes de
seu papel no ensino-aprendizagem de uma lingua, como o favorecimento da
interacao entre os aprendizes, o desenvolvimento da autonomia e os aspectos
avaliativos concernentes aos processos de sala de aula. Com relagao ao terceiro
elemento - os aprendizes —, sao descritos os lugares de aprendizagem, € discu-
tido o conceito de contrato de aprendizagem e sdo identificadas as principais
metodologias de ensino-aprendizagem, exemplificadas por meio dos manuais
didaticos representativos de cada uma delas.

Na segunda parte do livro, sao propostas fichas de atividades divididas por
temadticas variadas: o oral (atividades de recepgdo e producdo), a correcao foné-
tica, a escrita (atividades de recepcao e produgao), o léxico, a gramatica, o inter-
cultural, a literatura, os projetos e atividades ltdicas e o visual/audiovisual. Os
grupos de fichas sempre sao precedidas de textos introdutdrios que assinalam
pontos tedricos essenciais na sua elaboragdo, o que facilita muito a utilizagdo e

4 Nessa colecdo, encontramos titulos como Le vocabulaire en classe de langue (2009), Littérature en classe
de FLE (2013), La classe inversée (2019), entre outras obras.
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compreensao das propostas apresentadas. A aplicabilidade das atividades pro-
postas é evidenciada por meio da maneira clara e minuciosa pela qual elas sao
apresentadas, direcionando o desenvolvimento dos principais objetivos comu-
nicativos, linguisticos e culturais referenciados pelo CECRL (2001).

O livro de Tagliante (2006) pode ser considerado um 6timo guia auxiliar
para o professor em formagdo, uma vez que apresenta de forma precisa diversos
aspectos inerentes ao ensino-aprendizagem de FLE. Um ponto forte que pode
ser destacado é o detalhamento das metodologias de ensino-aprendizagem de
FLE e as andlises propostas sobre os manuais diddticos. Essas referéncias sao
imprescindiveis para que os professores em formagdo possam ter uma visao
global sobre as diferentes metodologias de ensino. Além disso, as fichas propostas
apresentam um percurso muito interessante, chamando aten¢do aos detalhes
imprescindiveis na elaboracdo de atividades dentro das mais diversas temadticas.

DE CARLO, M. L’interculturel. Paris: CLE International, 1998.

Na drea da Educagdo no contexto francés, sobretudo a partir dos anos 1970,
estratégias para um trabalho voltado a aceitacdo e ao convivio harménico da
comunidade escolar foram elaboradas com a intengao de gerenciar a hetero-
geneidade do espaco sociocultural. No periodo em questdo, muitos alunos das
escolas de ensino fundamental e médio eram de origem estrangeira, por conta
do grande fluxo migratdério de trabalhadores vindos para a Fran¢a com suas
familias. Viu-se entdo a necessidade da discussao de como conciliar as diversas
origens culturais do publico de origem estrangeira e dos alunos franceses.

Maddalena De Carlo, em L’interculturel, retraca primeiramente a histéria de
como a cultura foi abordada em ambiente pedagdgico até o momento, passando
pelo termo “civilisation” - bastante empregado na cultura francesa com uma
conotagao particular a ela, retomado por diferentes metodologias e manuais
diddticos. Para tal, a autora apresenta trés modelos de estratégias para o tra-
balho cultural: assimilacionista, integracionista e o modelo multiculturalista, no
qual ela classifica a interculturalidade.

O primeiro modelo, assimilacionista, ocorre quando o grupo minoritdrio tem
seus valores assimilados pela sociedade que o acolhe, aceitando por completo
aqueles que sao seguidos pelo grupo dominante. O modelo integracionista, ao
contrario, busca a preservacao da identidade étnico-cultural do grupo minoritario.
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Sob esse modelo, desconsideram-se fenémenos que sistematicamente ocorrem
no contato cultural, como o hibridismo ou a mesticagem. O multiculturalismo,
por sua vez, reconhece que individuos com diversas origens culturais convivem
em um mesmo espaco. Trata-se de um modelo que surgiu nos Estados Unidos,
pais que, por questdes histdricas, possui uma populacdo formada por diferentes
etnias e culturas. Na Europa, o multiculturalismo esta ligado a integracdo de
minorias étnicas e imigrantes aos paises europeus, que possuem tradicoes for-
temente marcadas. O termo se liga entdao a uma descri¢do social, pois é consi-
derado o diverso. Sao aceitas — mas nao sao questionadas - as relacdes entre
os diferentes grupos. Ja o interculturalismo se relaciona a uma atitude, a uma
tomada de posicao frente a pluralidade.

Além da apresentagao dos diferentes modelos, De Carlo ainda expde conceitos
que possuem ligacdo com a questdo cultural e, por consequéncia, intercultural,
como por exemplo as noc¢des de preconceito, esteredtipo e identidade. A partir
disso, o leitor pode notar a estreita relacdao entre a reflexao sobre a cultura do
Outro - caracterizado como pertencente a outro grupo social — e a identidade.
Construida em um contexto cultural instdvel, em um movimento dialético, a
identidade sofre mudangas em fungdo dos individuos que comp6em tal contexto
e, por sua vez, os individuos sao influenciados pelo contexto cultural. A identi-
dade pode ser definida pela compreensao que cada individuo tem de sua prépria
histdria, das suas possibilidades, suas expectativas, de opinides a respeito de si,
da compreensao que possui em relacdo a seu lugar no mundo. No entanto tais
ideias e cren¢as nao sao formadas deliberadamente, mas dependem da visao
individual do sujeito confrontada a visao do grupo sobre esse mesmo sujeito.

Maddalena De Carlo mostra, ainda, a importancia da dimensao da narra-
tiva no papel da constru¢ao da identidade. Visto que os individuos organizam o
mundo - e, logo, os pensamentos — por meio do discurso, a identidade também
pode se relacionar com o passado do individuo: a narra¢do de histdrias veridicas
ou ficcionais permite que se encontre unidade em meio a dinamicidade, pois
elas se consolidam quando transmitidas.

Em L’interculturel, todos os conceitos fundamentais relacionados aos aspectos
culturais e ao estabelecimento de uma relagdo entre individuos oriundos de
diferentes culturas sao apresentados e contextualizados, ainda que o tema se
mostre complexo. Apresenta-se a importancia da reflexao intercultural para o
aprendiz de linguas estrangeiras e a rela¢do da identidade do sujeito e sua visdao
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de mundo, ou seja, temas fundamentais para o professor de linguas estrangeiras,
pois tal relagdo é baseada na linguagem, definida como o instrumento com o
qual o sujeito entra em contato com outros individuos, tanto de seu grupo social
quanto pertencentes a outros grupos.

SILVA, H. Le Jeu en classe de langue: techniques et pratiques de classe.
Paris: CLE International, 2008.

Haydée Silva apresenta uma ferramenta diddtica bem aceita nas aborda-
gens atuais de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras por promover a
comunicacdo entre os aprendizes em contextos variados, diversificando ainda
as prdticas da sala de aula: o jogo.

Le Jeu en classe de langue € direcionado ao professor em formagao ou a aqueles
que querem explorar prdticas comunicativas ausentes em manuais diddaticos.
Nele sdo apresentados, primeiramente, os fundamentos teéricos que envolvem
a ludicidade e os elementos que se associam a prdtica do jogo em sala de aula.
Apenas para citar alguns exemplos dos temas abordados, menciona-se a organi-
zagdo necessdria para o desenvolvimento da atividade lddica em sala de aulaem
relacao ao material fisico, os direcionamentos dados aos aprendizes e a forma
como se ddo as interacdes. Essa autora nao deixa de tratar as “armadilhas” com
as quais o professor de lingua estrangeira pode se deparar ao aplicar o jogo em
contexto de ensino-aprendizagem. Por esse motivo, Silva oferece uma lista de
controle de tarefas a serem realizadas antes, durante e apds o jogo, dando nao
somente as indica¢des para o cumprimento bem-sucedido da atividade proposta,
mas também suporte ao professor em todas as etapas dos jogos.

Ainda na parte dedicada a apresentacao do referencial teérico da obra, sao
dados exemplos concretos de jogos que podem ser confeccionados pelo pro-
fessor e jogos de tabuleiro existentes no mercado, passiveis de adaptacao ou
de recontextualizagao para o ensino de linguas. Sao também tratadas questodes
preocupantes para os professores de lingua ao gerenciarem o grupo de apren-
dizes, que podem ser fonte de constrangimentos: a competitividade entre os
participantes e a trapaca. No capitulo final, voltado a pratica, sao incluidas pro-
postas de matrizes de jogos Uteis para o emprego em sala de aula, com suges-
toes de varia¢des e ilustracdes para a sua aplicacao bem-sucedida.
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Trata-se de uma obra que se tornou uma referéncia fundamental para a
reflexdo ndo somente sobre o papel do jogo na sala de aula de lingua francesa,
mas também sobre o0s aspectos que o cercam, tanto na perspectiva do professor
de linguas estrangeiras quanto na perspectiva do aprendiz. Além de oferecer
a0 leitor ideias sobre a preparacao e a confeccao de materiais a serem empre-
gados na sala de aula.

MANGENOT, F.; LOUVEAU, E. Internet et la classe de langue. Paris: CLE
International, 2006 (Collection Techniques et pratiques de classe).

O livro Internet et la classe de langue de Mangenot e Louveau é outra obra
integrante da colecdo Techniques et pratiques de classe da editora CLE Interna-
tional. Na tradicdo francéfona, é considerado um livro de base no que tange aos
usos da tecnologia em sala de aula. Muito mais que propor listagens de sites e
ferramentas online, os autores desenvolvem parametros de desenvolvimento e
elaboracdo de atividades nesse contexto.

O primeiro capitulo realiza uma breve descricao da Tice e do termo “mul-
timidia”, de forma introdutdria, com o objetivo de apresentar esses conceitos
aos usuadrios inexperientes. No segundo capitulo, por sua vez, sao apresen-
tados dois tipos de uso da internet: a busca de informacdes e as ferramentas de
comunicagao. Nesse capitulo, o enfoque é dado aos interesses dos professores
de lingua estrangeira, direcionando os exemplos para esse publico especifico.
Como pontos principais, destacam-se a proposta de classificacao dos diversos
tipos de recursos online disponiveis, a definicdo de estratégias para utilizacao
de sites de busca e, além disso, a sintese das principais ferramentas de comu-
nicacao disponiveis na internet.

No terceiro capitulo, é realizada uma reflexdo tedrica sobre a abordagem
didatica dos autores. Nesse ambito, sdo expostos os conselhos praticos para
concepgao de tarefas baseadas nos recursos disponibilizados pela internet. Des-
taca-se nesse capitulo a preocupacdo dos autores em esclarecer as defini¢cées
- por vezes dificeis de serem formuladas — de exercicios, de atividades, de tarefas
e de cendrio pedagdgico, demonstrando seu posicionamento favoravel a pers-
pectiva acional de ensino-aprendizagem. Além disso, sao abordados conselhos
praticos sobre a concepcao de cendrios pedagdgicos para utilizagdo na internet.
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No quarto capitulo, sao discutidos os pontos a serem observados para que
seja realizada de maneira eficaz a integracdo do uso de diferentes recursos
online no contexto das aulas de lingua estrangeira. Sao, para tanto, apresen-
tados alguns breves exemplos de como essa implementagdo tem ocorrido em
diferentes cendrios de ensino-aprendizagem. No quinto e dltimo capitulo, esses
autores realizam uma sintese dos cenarios pedagdgicos desenvolvidos ao longo
do livro. Merece destaque a realizacao de um quadro esquematico que permite
uma melhor visualizagao desses cenadrios, pois estes sao classificados por niveis,
temas, aspectos gramaticais, aspectos lexicais e saberes transversais, propor-
cionando uma visao mais detalhada dessas propostas.

Ainda que o livro tenha sido publicado em 2006, ele continua sendo uma
leitura relevante para todos aqueles que desejem ingressar em uma carreira
docente. As reflexdes propostas pelos autores estao centradas nos tipos de
tarefas e na sua relagdo com a escolha dos recursos mais adequados aos obje-
tivos comunicativos expostos. Dessa forma, essas propostas continuam extre-
mamente relevantes, pois fornecem uma base de reflexao para a integragao de
novas ferramentas online no contexto atual de ensino-aprendizagem.

GUICHON, N.; TELLIER, M. (org.). Enseigner I'oral en ligne: une approche
multimodale. Paris: Didier, 2017 (Collection Langues et Didactique).

O livro de Guichon e Tellier Enseigner I'oral en ligne é parte integrante da
colecao Langues et Didactique da editora Didier, dedicada a formagao continua
de professores e futuros professores de FLE. Os avan¢os tecnoldgicos e o novo
contexto de ensino-aprendizagem, criado pela necessidade da implementacao
do ensino remoto durante a pandemia da covid-19, enfatizou ainda mais o desen-
volvimento do ensino-aprendizagem online.

Assim, a escolha desse livro justifica-se por seus dois objetivos. Primeira-
mente, a compreensao e a demonstracdo das especificidades do funcionamento
dessa situacdo diddtica na oralidade, ainda desconhecida por muitos docentes.
Além disso, hd uma preocupa¢do na dedugdo de quais sdo as competéncias
necessarias (tecnoldgicas, comunicativas, estratégicas etc.) na atuacao desses
professores de lingua estrangeira nesse novo contexto de ensino-aprendizagem.

No primeiro capitulo, é abordada a dimensao psicoafetiva desenvolvida por
professores e aprendizes por meio da andlise da contribuicao dos elementos
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multimodais nas interagdes online nas videoconferéncias estudadas. No segundo
capitulo, é exposta a grande variabilidade de fontes multimodais mobilizadas
durante essas interacdes e as estratégias pedagdgicas definidas e empregadas
pelos professores de lingua. No terceiro capitulo, por sua vez, sao abordados
0s aspectos colaborativos das intera¢gdes, com base nos recursos e ferramentas
da andlise conversacional. No quarto capitulo, sao real¢adas as particularidades
oriundas da implementacdo do ensino por meio de videoconferéncia (moda-
lidades utilizadas, temporalidade da intervencao corretiva, coconstrucao de
sequéncias etc.).

Nos dois capitulos seguintes, sao analisados aspectos mais prdticos das
interacdes online. No quinto capitulo, é proposta uma andlise da forma como
os estudantes participam dessas interacdes orais online. Com tal objetivo, sao
enfatizados os fendmenos de negociacdo e de coconstru¢do dos significados
para que essas participagdes possam ser potencializadas. No sexto capitulo, sao
abordados os imprevistos técnicos, que exigem do professor um preparo que o
possibilite lidar de forma efetiva com as rupturas comunicacionais ocasionais.
No sétimo capitulo, sao tratados os aspectos relacionados ao enquadramento
da imagem durante as interagdes analisadas. No oitavo capitulo, por fim, pro-
pde-se uma sintese de todos esses aspectos tedricos e prdticos abordados ao
longo do livro.

Embora a obra ofereca uma visao técnica, sao abordados exemplos e conceitos
pertinentes em relacdo aos elementos constitutivos da oralidade no contexto
online. Por tratar-se de um assunto ainda pouco explorado no ambito da Dida-
tica, a importancia da leitura dessa obra é ainda mais relevante, haja vista seu
ineditismo e originalidade no tratamento do tema.

BERTOCCHINI, P.; CONSTANZO, E. Manuel de formation pratique. Paris: CLE
International, 2017 (Collection Références).

Como encerramento deste guia, dedicado ao preparo de futuros professores
de FLE, propde-se o livro Manuel de formation pratique (2017) das autoras Bertoc-
chini e Costanzo. A obra é parte integrante da cole¢cdo Références da editora CLE
International, que aborda uma série de assuntos relevantes no que diz respeito a
formacao docente em FLE. O livro teve sua primeira edicao em 2008, como uma
forma de reunir as discussdes de conceitos-chave da Diddtica abordados pelas
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autoras em diferentes nimeros da revista Le francais dans le monde.> A reedicao
do livro ocorreu em 2017, 0 que pode ser considerado um aspecto positivo, uma
vez que foram incorporadas discussoes pertinentes ao ensino-aprendizagem de
FLE, como por exemplo a discussao e proposta de instrumentos online e a intro-
ducao de prdticas como a sala de aula invertida.

A organizacdo do livro é apresentada em dez mddulos, nos quais sao abor-
dadas as nog¢des-chave dos grandes dominios de reflexdao sobre as prdticas de
ensino-aprendizagem. Ao mesmo tempo em que sao propostas reflexdes e ati-
vidades que priorizam a autoformacao do professor, hd também uma preocu-
pacdo em apresentar uma abordagem indutiva, por meio da conscientizacdo
do ato pedagdgico por parte do leitor. Os mddulos tratam, primeiramente, de
conceitos mais bdsicos com relagdo ao funcionamento de uma sala de aula. No
mddulo 1, por exemplo, € descrita a sala de aula, pormenorizando detalhes sobre
seus atores (professores e alunos), suas interagdes, a organizacao do trabalho
e as ferramentas integrantes desse ambiente (documentos utilizados, suportes
digitais, manuais didaticos etc.).

E interessante notar que cada um dos mdédulos respeita uma organizacao
fixa, o que facilita o seu uso de forma autdbnoma e nao sequencial, uma vez
que a estrutura é capaz de suprir as necessidades do leitor em relacdo a cada
um dos mddulos. Primeiramente, evidenciam-se os objetivos a serem desen-
volvidos: a contextualizagdo, isto é, uma sensibilizacdo ao assunto que serd
abordado; a apresentacdao de documentos tedricos sobre o médulo; as prdticas
de aula, momento em que sao apresentadas e propostas atividades praticas a
serem aplicadas e analisadas; o ponto de reflexao, em que os leitores realizam
um balanc¢o sobre as situa¢des de ensino-aprendizagem e, por fim, o balanco
final sobre as aquisi¢des e prdticas desenvolvidas ao longo do mddulo. Essa
reflexdo é proposta por meio de uma autoavaliacdo a ser realizada pelo leitor.

Um ponto que deve ser destacado € o fato de que as referéncias e discussoes
tedricas propostas necessitam de um conhecimento prévio para que seja possivel
uma boa compreensao. Além disso, as atividades expostas sao reduzidas e, por
vezes, pouco contextualizadas, tendo em vista a realidade do ensino de FLE em

5 Arevista Le francais dans le monde é de origem francesa e foi fundada em 1961 por André Reboullet.
E uma publicacdo muito empregada pelos professores de FLE como fonte de pesquisa na busca de
referéncias tedricas, de discussdes relevantes no contexto francéfono e de fichas diddticas para o
desenvolvimento de suas aulas.
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paises ndo francéfonos. Um ponto positivo que deve ser destacado é o fato de
o livro possuir médulos independentes, o que possibilita o desenvolvimento de
aspectos especificos sobre cada um dos assuntos. As autoras conjugam propostas
tedricas e prdticas, facilitando a aplicabilidade dos conceitos tedricos vistos, de
forma abstrata, em um contexto pratico de sala de aula.
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CAPITULO 9

ESTUDOS ANGLO-GERMANICOS:
INTRODUCAO A GERMANISTICA
E A ANGLISTICA

DENISE SCHEYERL
DANIEL VASCONCELOS BRASILEIRO OLIVEIRA

PREAMBULO

Inicialmente, é importante registrar como entendemos e abordamos os
chamados “Estudos Germanicos”. A drea pode ser compreendida, lato sensu,
como estudos linguistico-filolégicos de todas as linguas germanicas, em suas
diferentes especialidades (estudos nérdicos, neerlandeses, anglo-saxdnicos ou
anglisticos e outros), considerando-se tanto as 12 linguas que ainda sao faladas,
classificadas como linguas germanicas ocidentais — alemao, inglés, dinamarqués,
sueco, noruegués, islandés, ferdico (ou feroés, ou faroese), frisio, iidiche, neer-
landés, luxemburgués (ou letzeburgués) e afrikaans (ou africander) —, segundo
Bunse (1983), como aquelas que estao extintas, a saber, gético, burgindio e
vandalo, linguas germanicas orientais. O mesmo tratamento terd a Anglistica,
que incluira os estudos relacionados a lingua inglesa, sincronicos ou diacrénicos,
gramaticais ou filoldgicos.

Se, no entanto, considerarmos os Estudos Germanicos stricto sensu, eles
irdo se referir apenas aos estudos da lingua alema que retinem na Germanistica
tanto perspectivas gramaticais, linguisticas, nas diversas categorias de andlise,

129



sincronicas e diacrénicas (morfologia, fonologia, sintaxe, semantica e pragmd-
tica), quanto investigacoes filolégicas, do ponto de vista textual, documental,
da edicao critica, da literatura e da cultura. Dai as disciplinas de, por um lado,
Linguistica Germanica e, por outro lado, Filologia Germanica. Ambas jd foram
interpretadas como sindnimas, mas hoje as percebemos com objetos de estudo
diferentes, tendo em vista que a Linguistica trata de gramatica; e a Filologia, do
texto, em todas as suas dimensoes histéricas e culturais. Dito de outra forma:
ambas as disciplinas tém como ferramenta de estudo a “lingua”, com a diferenca
de que Linguistica tem como meta a descricdao da prépria lingua; e a Filologia,
a reconstrucao de textos, em especial textos literdrios e documentos antigos.

Observamos que, por um lado, os Estudos Tradutolégicos deveriam cons-
tituir uma secdo a parte nesta coletanea, por terem ganhado proporgdes que
dificilmente poderiam ser abordadas neste capitulo e que, assim, encerrariam
informagdes bdsicas, além da pratica, sobre escritores, pensadores, filésofos
e eruditos de lingua alema e inglesa, a partir do século XVI, com a expansao
maritima colonizadora, e de alguma forma teorizariam sobre tradugao. Por outro
lado, ndo ha espaco para detalharmos aspectos sociolinguisticos (dialetoldgicos)
relativos a ambas as linguas em pauta.

Como no Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia (UFBA), entre as
linguas germanicas, sé oferecemos o estudo das linguas alema e inglesa, iremos,
aqui, falar do alemao, focando na Germanistica, e do inglés, na Anglistica, dife-
renciando igualmente parametros linguisticos de filolégicos, como ja observado.

Os alunos das disciplinas de LET A35, Histéria da Lingua Alema, e LET A94,
Histéria da Lingua Inglesa, deverao lidar, respectivamente, com a lingua e res-
pectivos textos literdrios de linguas alema e inglesa, desde os seus primérdios
até a atualidade, tanto nas suas relagdes sociais e culturais como também nas
suas manifestacdes literdrias que testemunham os diferentes estagios de for-
macdo de ambas as linguas.

Tais estudos permitem que os alunos adotem uma postura critica e constru-
tiva em relacdo ao desenvolvimento atual das linguas de seus curriculos e, em
comparag¢ao com as mudancas no passado, os potenciais do presente podem ser
reconhecidos e usados, por exemplo, através de mudancas na midia, em papéis
de género ou nas praticas de leitura e escrita. Assim, os estudantes aprendem
métodos de trabalho cientifico e lidam com questdes e respostas sociais e cul-
turais do presente e do passado, uma vez que sao articuladas na linguagem e
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refletidas na literatura. No curriculo de Letras, a literatura e a cultura sao ana-
lisadas quanto a sua constituicdo linguistica e integracdao sdécio-histdrica, cujo
objetivo é desenvolver interpretacoes inspiradoras, que nos dizem algo sobre
o funcionamento das culturas linguistica e literdria. Isso fornece orientagao e
prepara os alunos para os requisitos profissionais em vdrios contextos de trabalho.

DOS INICIOS DA FILOLOGIA E DA LINGUISTICA:
UMA SINTESE

Os estudos linguisticos, de um modo geral até o século XVIII, tinham énfase
na norma prescritiva e baseavam-se nas doutrinas gramaticais dos mestres gregos
e romanos da Antiguidade Classica (séculos VIII a.C. a V d.C.). Depois desse
periodo, comecgaram a surgir os estudos filoldgicos propriamente ditos, sendo
“filologia” (do grego philos, “amigo”, + logos, “palavra”) tomada como “erudicao
literdria”, ou seja, como codificacdao de tesouros literdrios, dedicando-se ainda
a critica textual e ao estudo de grandes autores. (BUNSE, 1983, p. 12) Assim, a
Filologia se limitava ao estudo das ideias e da critica. No entanto, essa ciéncia
progrediu e comecou a incluir a histdria, as instituicdes e manifestagdes cultu-
rais. Esse interesse teria como objetivo obter um conhecimento mais amplo do
mundo classico através do estudo de textos literdrios. (BUNSE, 1983)

Os primeiros trabalhos sobre a lingua e a literatura foram feitos por grama-
ticos de Alexandria (capital do Egito de 331a.C. a 642 d.C.) e sofistas de Atenas
(filésofos professores que ensinavam exceléncias e virtudes), responsdveis pela
publicacdo de versodes fidedignas de obras literdrias.

Por outro lado, a Linguistica como ciéncia surgiu no inicio do século XIX
com o método histérico-comparativo. As descobertas de Charles Darwin sobre
a evolucdo das espécies vieram reforcar os estudos evolucionistas sobre as lin-
guas indo-europeias e garantir um estatuto cientifico as novas metodologias
linguisticas.

Em 1916 € publicado o livro Cours de linguistique générale, em portugués
Curso de linguistica geral, que retine as anotac¢des de Ferdinand de Saussure feitas
pelos alunos Charles Bally, Albert Sechehaye e Albert Riedlinger entre os anos
1906 e 1911, e a Linguistica passa, entao, a ser estudada, tendo como objeto de
estudo a langue (o sistema interno da linguagem de cada individuo). Através
dessa obra, a Linguistica se torna uma ciéncia autdbnoma, realizando recortes
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da realidade para a andlise observacional da langue, de modo imparcial, um dos
requisitos do método cientifico.
Coube a Saussure dar “o arremate fina

|n s

anocao de lingua como um sistema
de signos independente, mas isso s6 lhe foi possivel gragas as formulagdes ante-
riores, desencadeadas, principalmente, pelo orientalista britanico William Jones
em suas pesquisas sobre as relagdes entre o sanscrito, o grego e o latim, que,
segundo Faraco (2004, p. 29), constituiram “[...] o marco simbédlico do inicio da
Linguistica como ciéncia”. Desde entdo, o entusiasmo pelas pesquisas linguis-
ticas tomou conta de toda a Europa e, cada um por seu turno, grandes nomes
se sucederam nas descobertas sobre o estudo da linguagem e nas proposicoes
delas decorrentes.

Um trabalho que Camara Junior (1975, p. 31) considera pioneiro € da autoria
do dinamarqués Ramus Rask, “[...] o primeiro estudioso a fazer progressos na
técnica da comparacao histérica entre linguas”. Esse estudioso entusiasta do
islandés investigou as relacdes entre essa antiga lingua escandinava e o dina-
marqués e estabeleceu as bases do método comparativo entre linguas, insis-
tindo na importancia das comparacdes gramaticais, muito mais significativas
do que a simples comparagao de palavras. A obra de Rask foi pouco divulgada,
mas os principios estudados por ele foram realizados pelo estudioso alemao do
sanscrito Franz Bopp, a quem coube o titulo de fundador da Ciéncia Histérico-
-Comparativa da Linguagem. De qualquer modo, a descoberta do sanscrito e
sua divulgacao na Europa por William Jones suscitou uma série ininterrupta de
investigacoes e descobertas nos meios eruditos da Europa. Ligados a Escola de
Estudos Orientais de Paris, os linguistas alemaes Friedrich Schlegel e Franz Bopp
publicaram textos em que se confirma o parentesco do sanscrito com varias
linguas ocidentais e, ao procederem comparagoes de aspectos da morfologia
verbal, dd-se inicio ao método comparativo. Bopp escreve sua Gramatica Com-
parativa das linguas da familia que ele denominou de indo-europeia, sendo por
isso considerado o fundador dos estudos linguisticos relativos a essa familia.

Outro filélogo alemao, Jacob Grimm, aprofunda as investigacdes de Bopp
e deduz que “[...] as correspondéncias fonéticas sistemdticas entre as linguas
[sdo] resultado de mutagdes regulares no tempo” (CAMARA JUNIOR, 1975, p. 32),
formulando, assim, as conhecidas Leis de Grimm, mais tarde aperfeicoadas por
Karl Verner. Os estudos de Filologia passam, nesse momento, a ter um sentido
diferente daquele empreendido pelos gregos da Antiguidade, e a coexisténcia
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de linguas oriundas do latim, lingua que fornecia ampla documentagao escrita,
permitiu que fossem testados os métodos de investigacdao de ascendentes lin-
guisticos, tendo surgido, assim, os estudos de Filologia Romanica.

Desde o novo paradigma proposto por Saussure para a compreensao da
linguagem humana, sdao desenvolvidas vdrias teorias que ndo so representam o
contraponto da visao saussuriana, centrada na imanéncia da lingua, a exemplo
do Funcionalismo, como também linhas tedricas que ampliam as ideias de
Saussure, como o Gerativismo, tendo Noam Chomsky como seu principal repre-
sentante. Outras correntes linguisticas contemporaneas como a Linguistica Tex-
tual, o Sociocognitivismo e a Andlise do Discurso constituem movimentos que
se preocupam fundamentalmente nao mais com aspectos internos, mentais,
individuais, inatos e universais do processamento linguistico, sem atentar a
qualquer aspecto social da linguagem. Diferentemente, essas novas concepgoes
visam incorporar aspectos sociais, culturais e interacionais para entendermos o
processamento cognitivo e textual a partir de aspectos interacionais e conhe-
cimentos sociais.

Tendo Ingedore Koch como sua principal expoente no Brasil, a perspectiva
sociocognitiva-interacionista, fortemente influenciada pelo fildsofo e pensador
russo Mikhail Bakhtin, por exemplo, vai se debrucar sobre o aspecto social, bus-
cando demonstrar que é por meio da linguagem que os individuos atuam fisi-
camente no mundo. Assim, no resultado da interacao de vdrias a¢des conjuntas
praticadas (aspectos sociais, culturais e interacionais) pelos individuos é que a
linguagem estd alicercada, a partir de uma rede de diferentes fatores (crencas,
conhecimentos partilhados, normas, convencdes socioculturais etc.), para que
possamos dai construir significados.

A seguir, acompanhamos o percurso diacrénico das linguas alema e inglesa
a partir da protolingua, o indo-europeu ou indo-germanico.

DO INDO-EUROPEU AO ALEMAO E INGLES

MODERNOS

O indo-europeu ou indo-germanico, a protolingua, era uma lingua flexional.
A flexdo nominal era feita de acordo com a func¢do sintatica; a flexao verbal
caracterizava-se, entre outras marcas, pela presenga do nimero singular, plural
e dual. A protolingua estava ligada a vdrios povos de cultura pastoril e guerreira.
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Com a fragmentacdo da antiga unidade indo-europeia surgiram duas grandes
familias linguisticas, que podem ser visualizadas na figura a seguir:

» Ramo europeu - linguas centum, que conservaram as antigas oclusivas
guturais do indo-europevu;

+ Ramo asiatico - linguas satem, em que houve a evoluc¢ao das oclusivas gutu-
rais para consoantes fricativas. Ex: latim - equus, sanscrito - agvas

Figura 1 - As linguas indo-europeias
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Fonte: elaborada pelos autores.

Baseados na obra de Bunse (1983), registramos, de forma resumida, os
eventos linguisticos do indo-europeu ao alemao moderno, observando que eles
devem ser acompanhados e complementados pelas leituras indicadas neste capi-
tulo. Conservamos as periodizagdes sugeridas por Bunse (1983). Mais adiante,
na parte dedicada a Anglistica, retomamos os aspectos concernentes ao inglés.
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Indo-europeu versus germanico

Segundo nossas referéncias, o indo-europeu ou indo-germanico, uma lingua
sem atestacdo escrita e completamente reconstruida pelos linguistas histéricos
do século XIX - R. Rask, J. Grimm, F. Bopp, A.W. Schlegel, A. Schleicher e outros -,
constituiu uma unidade até cerca de 3000/2500 a.C. e era falado pelos povos
indo-europeus nas proximidades do Mar Negro, regido chamada de Estepe P6n-
tica, abrangendo desde o norte do Mar Negro até o leste do Mar Cdspio,
passando pela Ucrdnia ocidental, pelo Distrito Federal do Sul e pelo Distrito
Federal do Volga, na Russia, e alcancando o oeste do Cazaquistao, fazendo
parte da vasta estepe conhecida como Estepe Eurasiana. Enquanto se pre-
sume que o germanico comum existiu do comec¢o do dltimo milénio a.C.
até o século Il d.C., na regiao hoje conhecida como Escandindvia. Como 0s
povos germanicos ndo possuiam alfabeto, ndo hd fontes escritas pelas préprias
tribos germanicas. Por isso, as evidéncias arqueoldgicas sdo essenciais para des-
cobrirmos como viviam. Os testemunhos mais antigos sao dados por autores
romanos como César (100 a 44 a.C.); Tacitus (55 a 117 d.C.); Plinius, o Velho
(22/24 a.C. a 79 d.C.) e outros. As primeiras atesta¢des escritas do germanico
datam do século Il d.C., em inscri¢®es runicas na Escandindvia, primeiramente
gravadas em madeira. Uma traducdo da Biblia, por Wulfila, em gético (lingua
germanica do Leste, hoje desaparecida), data do século IV.

Dentre esses testemunhos, o mais antigo documento germanico, produ-
zido entre os séculos VIl e Il a.C., € uma inscri¢cdo gravada no chamado EImo
de Negau (Austria): Harixasti teiva — Ao deus Harigast (alusivo ao Exército), na
verdade uma decifracdo inconcludente.

Um documento relevante é o Cornus Aureum, localizado em Gallehus, Dina-
marca, e com data aproximada de 420 d.C.: Ek HlewagastiR HoltijaR hornatawido,
geralmente interpretado como Eu, Lebgast (?), filho de Holt, fiz o corno. Confira
no mapa a seguir onde se localizavam os principais reinos germanicos.
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Figura 2 - Habitat dos povos protoindo-europeus

Die mutmaBliche Urheimat der Indogermanen

Fonte: adaptada de Kénig e Paul ([1978], p. 40).

Figura 3 - Habitat dos povos germanicos
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Fonte: adaptada de Putzger (1954, p. 24).
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Sdo as seguintes as caracteristicas e diferencas entre o indo-europeu e o
germanico:

1. 0 acento do indo-europeu era livre, isto €, podia recair em qualquer silaba,
enquanto no germanico o acento era inicial. Essa mudanca trouxe como con-
sequéncias o enfraquecimento das silabas dtonas e a simplificacdo do sistema
morfolégico indo-europeu, incluindo o sistema verbal. Assim, os oito casos (nomi-
nativo, vocativo, acusativo, genitivo, dativo, instrumental, ablativo e locativo)
existentes no indo-europeu foram reduzidos para quatro (nominativo, acusativo,
genitivo e dativo) no germanico.

2. Uma outra mudanca, descrita por Jacob Grimm em 1822 e complemen-
tada por Karl Verner em 1876 (Lei de Verner), conhecida como Primeira Mutacao
Consonantica ou Rotagao Consonantal Germanica (Erste Lautverschiebung), teve
inicio presumidamente no inicio do primeiro milénio a.C. e conclusdo por volta
dos séculos | e II d.C. Na figura a seguir, esse processo pode ser visualizado:

Figura 4 - Rotacdo Consonantal Germanica

T
/ T=Ténues ptkk*
/ o FSU = Fricativas Surdas f P x x
If Verner
r A = Médias Aspiradas b"dhg" g
-
\ // (FSO = Fricativas Sonoras b & % XxY)
\\ / M = Médias b d g g¥
~— -

Fonte: elaborada pelos autores.

Exemplos:'

1 Abreviaturas das linguas utilizadas: abair.: Altbairisch; ahd.: Althochdeutsch; ai.: Altindisch; alts.:
Altsdchsisch; engl.: Englisch; germ.: Germanisch; got.: Gotisch; gr.: Griechisch; idg.: Indogermanisch; lat.:
Latein; mhd.: Mittelhochdeutsch; nhd.: Neuhochdeutsch; oberdt.: Oberdeutsch. Preferimos nao traduzir
os nomes das linguas para que o estudante se acostume a citar essas linguas tanto no alemao como
no inglés. Da mesma forma, os autores optam por nao traduzir exemplos de palavras e textos para o
portugués, delegando essa tarefa para os estudantes tanto do alemdo quando do inglés.
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Quadro 1 - Rotacao Consonantal Germanica

p~f t~b k~% K~y
lat. pater ~ engl. father | lat. tres ~ engl. three lat. centum ~ got. hund lat. quod ~ engl. what
bh~b di~d gh..,g guh...gu

ai. bhratd ~ got. brobar | ai. madhyah ~ engl. mid | lat. (g)hostis ~ got. gasts | idg.* gv hnt ~ ags. Gud

Lacunab~p d~t g~k gv~k*

Sem exemplos
convincentes

lat. vivus (<*g¥) ~

lat. pedis ~ engl. foot lat. genu ~ engl. Knee engl. quick

Fonte: elaborado pelos autores.

Sdo trés as excegoes:

« quando no indo-europeu a consoante que normalmente seria alterada
era precedida por -s-, continuaria, respectivamente, sp, st e sk, como por
exemplo em latim [sp] spuo, ahd. spivan ‘ich speie’, lat. stella, ahd. stérno
‘stern’, lat. scabo, ahd. scaban ‘schaben’.

» quando no indo-europeu dois sons surdos estavam juntos, somente o pri-
meiro seria alterado: latim [kt] corresponde a [Xt] no antigo alto alemao.
Exemplo: nocte ~ naht ‘nacht’.

* Leide Verner.

As fricativas surdas do germanico [f, b, ¥, s] tornavam-se, ainda no germa-
nico, sonoras, a saber, [b, &, g, #], se estivessem em contexto sonoro (vogais,
nasais, liquidas) e se o acento no indo-europeu nao recaisse na silaba imedia-
tamente anterior. Exemplos:

Quadro 2 - Ad Lei de Verner

f~b~b p~d~d h~g~g
. hipé qgr . patér [ ai. pitar

2o ohar an. fader qr. dekas

as. obar

ahd. ubar got. fader got. tigjus

# ai. bhratar | got. brobar

Fonte: elaborado pelos autores.
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Assim, o [ p ] de hipér deveria corresponder ao germanico [ f ], mas temos
ubar no ahd. O [t] de patér deveria corresponder ao germanico [ b ], mas temos
fader no gético. E, finalmente, o [ k ] em dekds deveria corresponder ao germa-
nico [ % ], mas temos tigjus no goético. Dessa forma, pela primeira vez, temos,
na Fonologia, uma regra descrita com motivacdo acentual.

3. As vogais curtas [4, 6, 3 ] do indo-europeu neutralizam-se na vogal ger-
manica [a]:
idg.* saldom ~ lat. sal ~ got. salt ‘salz’
idg.* por- ‘reisen’ ~ lat. porto ‘ich trage’
idg.* pater ~ ai. pitdr ~ lat. pater ~ got. fadar ‘vater’

As vogais longas [a,0] do indo-europeu neutralizam-se na vogal germanica [0]:
idg. * mater ~ ai. matar ~ lat. mater ~ an. moder ‘mutter’
idg. * bhlo ~ lat. flos ~ got. bloma ‘blume’
O ditongo idg. ei passa a1ino germ.:
idg. * steigh ~ an. sfiga ~ ahd. stigan ‘steigen’

4.idg.[l,r, m, n]>germ. [ul, ur, um, un]:
idg.* plno ~ got. fulls ; idg. * bhrtis ‘das tragen’ ~ ahd. giburt ‘geburt’
idg.* gimtis ‘das sehen, das kommen’ ~ got. gaqumbps, zusammenkunft’
idg.* mntrs ‘das denken’ ~ got. ga-munds ‘andenken’

5. Desenvolvimento no germanico de uma declinagdo consonantica (fraca),
com o sufixo -n.

6. Desenvolvimento do imperfeito fraco, com o infixo -t-.

7. A apofonia do sistema verbal indo-europeu reduziu-se no germanico a
flexao dos verbos fortes.

Germanico versus antigo alto alemao (do século VI a 1070)

Com as migragdes dos povos germanicos, culminadas pela queda do Império
Romano, em 476, as diversas linguas e dialetos em contato causaram modifi-
cagdes que implicaram no surgimento do antigo alto alemdo. Ndo existe uma
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forma padronizada ou supra-regional de alemao nesse periodo, e o0 alto alemao
antigo é um termo genérico para o grupo de dialetos germanicos ocidentais
continentais que sofreram a denominada Segunda Muta¢do Consonantica.

A Segunda Mutagdo Consonantica (Zweite Lautverschiebung) traz como
consequéncia a divisao da regido do Império Germanico em baixo alemao
(Niederdeutsch), ao norte, cuja histéria linguistica remonta ao antigo saxao, de 750
a 1150, e que nao apresenta essa muta¢ao; e em alemao superior (Oberdeutsch).
O alemao superior é subdividido em alemao central (Mitteldeutsch), com com-
portamento hibrido, e em alto alemao (Hochdeutsch), trazendo a modificacao a
seguir descrita em toda a sua extensao, ao sul, abaixo da Linha das cidades de
Disseldorf e Benrath, que representa o ponto de divisao entre o norte e o sul,
conhecida como ik maken dorp dat appel pund acima e como ich machen dorf
das apfel pfund (resumindo, Linha maken-machen) abaixo. A Figura 5 descreve
a distribuicdo da regido que compde essa linha na Alemanha, Austria, Suica,
Principado de Liechtenstein e Luxemburgo.

Figura 5 - Os dialetos alemaes
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Fonte: Konig e Paul ([1978], p. 230-231).
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Os primeiros escritos do alto alemao datam de meados do século VIII (algumas
glosas), e os do baixo-alemado (ancestral do neerlandés) datam de 830 mais ou
menos. Os primeiros textos em antigo frisdo e em antigo inglés sdo do século IX.

Os textos sobreviventes do antigo alto alemao foram todos escritos em
scriptoria (salas em mosteiros europeus medievais dedicadas a escrita) e, como
resultado, a esmagadora maioria deles sao de natureza religiosa ou, quando
seculares, pertencem a cultura literdria latina do cristianismo. Os primeiros textos
escritos em antigo alto alemdo, glosas e tradugdes interlineares para textos
latinos aparecem na segunda metade do século VIII. A importancia da Igreja na
produgdo de textos e a extensa atividade missiondria do periodo deixaram sua
marca no vocabuldrio do antigo alto alemao, com muitos novos empréstimos e
novas moedas para representar o vocabuldrio latino da Igreja.

Na Figura 6 apresentamos as diferentes periodiza¢des da histéria da lingua
alema sugeridas por Braganga Junior (2002), além daquelas registradas neste
capitulo:

Figura 6 - Etapas evolutivas da lingua alema
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Fonte: adaptada de Braganca Junior (2002).

A seguir, apresentamos a Figura 7, ilustrando a primeira pagina do Codex
Abrogans:
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Figura 7 - Primeira pagina do Codex Abrogans, escrito entre 765 e 775
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Fonte: Codex Abrogans, St. Gallen, Stiftsbibliothek Admont, Suica, Cod. 911.

Trata-se do texto mais antigo registrado em alto alemao antigo, um dicio-
ndrio de sindnimos datado do século VIII e escrito pelo prelado austriaco Arbeo
de Frisinga, bispo de Frisinga (Freising — Alemanha), e pelo monge beneditino
Kero. O livro contém 3.670 palavras da linguagem cotidiana.

Texto da primeira pagina: “Abrogans. dheomodi. humilis: samftmoati. abba.
faterlih: pater. fater. abnuere. ferlaucnen. renuere. pauhnen. recusare. far'gua-
zzan: refutare: fartriban. absque uetere. uzzana moatscaffi: absque amicicia.
uzzana friuntscaffi”.

Sdo as seguintes as mudangas que ocorreram do protogermanico ao antigo
alto alemao a partir das migracdes dos povos germanicos entres os séculos Ill e VI:
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Figura 8 - As migracdes dos povos germanicos entre os séculos Ill e VI
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Fonte: Kinder e Hilgeman ([1978], p. 114).

1. Geminagao consonantica do germanico do Ocidente
As consoantes simples geminaram-se quando eram seguidas de j:

got. bidjan ~ as. biddian ~ ahd. bitten

2. Segunda Mutagao Consonantica ou Mutagao do Alto Alemao (Hochdeutsche
Lautverschiebung) (cerca de 453 a 700 d.C.):

A. Ténues

germ. p — ahd. pf e Inicio de palavra

germ.t — ahd. tz e Depois de consoante

germ. k — ahd. kx e Na geminagdo

germ. * plegan ~ ahd. pflégan ‘pflegen’

germ. * taiknam ~ ahd. zeihhan ‘zeichnen’

germ. * korna ~ ahd. kchorn ‘korn’

germ. p — ahd. ff @ Final de palavra, depois de vogal
germ. t — ahd. zz @ Quando nao sao geminadas
germ. k — ahd. hh e No meio de palavra, entre vogais
alts. opan — ahd. offan ‘offen’
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* alts. etan ~ ahd. ézzan ‘essen’
alts. makon ~ ahd. mahhon ‘machen’

B. Médias

germ. b — ahd. p

germ.d — ahd. t

germ. g — ahd. k

got. giban ~ oberdt. kepan ‘geben’
alts. dag ~ ahd. tag ‘tag’

got. gud ~ abair. kot ‘gut’

C. Fricativas
germ. b — ahd. d
germ. * brob ~ ahd. bruoder ‘bruder’

3. Monotongacao

germ. ai — ahd. € (antes der, h, w):

got. air ~ ahd. ér ‘friiher

germ. ou — ahd. 0 (antes de r, germ. h e dentais):
got. daubus ~ ahd. tod ‘tod’

4. Ditongacao

germ. €2 (< idg. &) — ahd. ie:
got. hér ~ ahd. hear, hiar ‘hier’
germ. 0 — ahd. uo

got. brobar ~ ahd. bruoder ‘bruder’

5. Rebaixamento de vogais
germ. u — ahd. o: germ.* wulfaz ~ ahd. wolf ‘wolf’

6. i — Metafonia (Umlaut)

Processo assimilatério através do qual a qualidade da vogal da silaba tonica
é ajustada a qualidade da vogal da silaba dtona que a segue, contendo [i, j, 1]
(Hebung ou “levantamento”)

a — a (¢) ahd. gast ~ gesti ‘gast, gdste’
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7. Apagamento da nasal/alongamento compensatdério
germ. * panh - t6 ~ ahd. dahta ‘dachte’

Antigo alto alemao versus médio alto alemao (1070-1350)2

Registramos as seguintes mudancas observadas na passagem do antigo alto
alemao para o antigo médio alemao:

1. Metafonia (Umlaut)

Enquanto no ahd. o i-Umlaut era um fendbmeno fonoldgico, ou seja, tinha
apenas motivacdo fonica, ele adquire no mhd. uma fun¢do morfolégica, como
marcador de plural:

kraft ~ krefte ‘kraft, krdfte’

2. ahd. sk — mhd. S skinan — schinen ‘scheinen’
ahd. st — mhd. st stérno — stérne ‘stern’
ahd. sp — mhd. $p spivan — spwen ‘speien’

3. Endurecimento de coda silabica (Auslautverhdrtung): trata-se do ensurde-
cimento das consoantes sonoras em coda sildbica.

ahd. lib — mhd. lip ‘leib’ Genitivo libes

ahd. rad — mhd. rat ‘rat’ Genitivo rades

ahd. tag — mhd. tac ‘tag’ Genitivo tages

4. Enfraquecimento das silabas dtonas
ahd. bi-, ga-, za- , ur-, fur- — mhd. be-, ge-, ze-, er-, fer-
ahd. hériro — mhd. hérre ‘herr’

5. Efeito do enfraquecimento das silabas finais na derivagdo e na sintaxe

As silabas de flexao que marcavam as categorias do verbo e do substantivo
perderam o seu significado, fazendo com que fossem criados outros recursos
para garantir a comunicacao.

2 Maiores detalhes, inclusive sobre a pronincia/leitura de textos nessas duas fases da lingua alema,
podem ser estudados nos podcasts elaborados pelo professor Alexander Lasch da Universidade Téc-
nica de Dresden nos links: ALTHOCHDEUTSCH (https://www.youtube.com/watch?v=uD5Aaurlzo4),
MITTELHOCHDEUTSCH (https://www.youtube.com/watch?v=uBwPft2FU6W).
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As obras mais conhecidas do antigo médio alemado sdo as poesias corteses
da dinastia de Staufen, a saber, “Nibelungenlied”; “ Parzival”, de
Wolfram von Eschenbach; “Tristan”, de Gottfried von StraRburg; os poemas de
Walther von der Vogelweide. Exemplificamos com o poema desse Gltimo autor,
“Ich Saz Of eime Steine”:

»w, «

Lucidarius”;

Figura 9 - “Ich Saz Gf Eime Steine” - Walther von der Vogelweide

be- \mr man bn\) i
bt-hﬂ Ve R‘lﬂwﬁ
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Fonte: Humboldt Universitat Berlin.

“Ich Saz Gf Eime Steine”, 1170 e 1230 (BRAGANCA JUNIOR, 2007):

Ich saz (f eime steine

und dahte bein mit beine:

dar f satzt ich den ellenbogen:
ich hete in mine hant gesmogen
daz kinne und ein min wange.
dé dahte ich mir vil ange,

wie man zer welte solte leben.
deheinen rdat kond ich gegeben,
wie man driu dinc erwurbe,

der keines niht verdurbe.

diu zwei sint ére und varnde guot,
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daz dicke ein ander schaden tuot:
daz dritte ist gotes hulde,

der zweier libergulde.

diu wolte ich gerne in einen schrin.
jd leider desn mac niht gesin,

daz guot und weltich ére

und gotes hulde mére

zesamene in ein herze komen.
stig unde wege sint in benomen:
untriuwe ist in der sdze,

gewalt vert (f der strdze:

fride unde reht sint sére wunt.

diu driu enhabent geleites niht,
diu zwei enwerden é gesunt

“Ich saR auf einem Stein” (alemado moderno, traduzido por Richard Zoozmann):

Ich saf auf einem Steine

und bedeckte (das eine) Bein mit (dem anderen) Bein,
darauf setzte ich den Ellenbogen,

ich hatte in meine Hand geschmiegt

das Kinn und eine meiner Wangen.

So dachte ich lange dartiber nach,

wie man in der Welt leben sollte.

Keinen Rat konnte ich geben,

wie man drei Dinge erwiirbe (erwerben kdnnte),

(s0) dap3 keines von ihnen verdiirbe.

Die (ersten) zwei sind Ehre und beweglicher Besitz,

die einander sehr Schaden antun (unvereinbar sind).
Das dritte ist die Huld Gottes,

noch goldener (wertvoller) als die zwei (anderen).

Die drei wollte ich gerne in einen Schrein (zusammentun).
Doch leider kann das nicht sein,

dap Gut (Besitz) und weltliche Ehre

und Gottes Huld mehr (noch dazu)

zusammen in ein Herz kommen

Steige und Wege sind ihnen benommen (verwehrt):
Untreue ist auf der Lauer (sdze, wortl. ‘Sitz, Wohnsitz’),
Gewalt fahrt (regiert) auf der StrafSe.

Friede und Recht sind sehr verwundet.

Die drei haben kein Geleit (Schutz), ehe nicht diese zwei ge-
sund werden (sich bessern).
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Médio alto alemao versus moderno alto alemao (fase
inicial: 1350-1650)

O moderno alto alemao em sua fase inicial (Friithneuhochdeutsch) é carac-
terizado por uma série de processos de mudancas fonicas que distinguem o
médio alto alemao do moderno alto alemao e que ja haviam comecado nesse
periodo inicial. Estes incluem, por exemplo, o chamado alongamento (Dehnung)
em silaba aberta, a monotongacao e a ditongacao do alemao, consolidadas no
alemdo moderno. Comeca-se a usar o “ei”, que no médio alto alemdo ainda é
[e1] (semelhante a “ay” [e1] em inglés say “dizer”) e pronunciado [a1], e “sl” se
torna “SI” (por exemplo, slafen se torna schlafen “dormir”).

Exemplos de testemunhos textuais dessa fase sao os escritos de Paracelsus,
a partir de 1529, e a tradu¢do da Biblia de Lutero de 1545, em antigo alemao
moderno.

Figura 10 - A Biblia de Martinho Lutero
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Fonte: Lutherhaus Wittenberg.
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Figura 11 - Biblia de Martinho Lutero em antigo alemao moderno - | Col. 1:24-21
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Fonte: Lutherhaus Wittenberg.

Traduc¢do para o alemao moderno (a partir de 1600):

24 Nun freue ich mich in meinem Leiden, das ich fiir euch
leide, und erstatte an meinem Fleisch, was noch mangelt an
Triibsalen in Christo, fiir seinen Leib, welcher ist die Gemeinde,

25 deren Diener ich geworden bin nach dem géttlichen
Predigtamt, das mir gegeben ist unter euch, daf ich das
Wort Gottes reichlich predigen soll,

26 ndmlich das Geheimnis, das verborgen gewesen ist von
der Welt her und von den Zeiten her, nun aber ist es offen-
bart seinen Heiligen,

27 denen Gott gewollt hat kundtun, welcher da sei der
herrliche Reichtum dieses Geheimnisses unter den Heiden,
welches ist Christus in euch, der da ist die Hoffnung der
Herrlichkeit.
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28 Den verkiindigen wir und vermahnen alle Menschen und
lehren alle Menschen mit aller Weisheit, auf daf wir dar-
stellen einen jeglichen Menschen vollkommen in Christo Jesu;

Mudangas ocorridas:

1. Monotongacao
mhd. ie — nhd. 1 lieb — [ib ‘lieb’
mhd. ie — nhd. G briieder — brdder ‘bruder’
mhd. uo — nhd. 0 guot — giit ‘gut’

2. Ditongacao
mhd. T — nhd. ei [ai] win ‘wein’
mhd. 4 — nhd. au [au] his ‘haus’
mhd. iu [G] — nhd. eu [ai] hiute ‘heute’

3. Alongamento em silabas ténicas abertas
ahd. wdgan — nhd. wagen
ahd. fdran — nhd. fahren

4. Encurtamento da vogal longa do ahd. antes de “ht”
ahd. brahta — mhd. brachte ‘brachte’
ahd. dahta — mhd. dachte ‘dachte’
ahd. liocht — mhd. licht ‘licht’

5. Perda de func¢des gramaticais formais através de sufixos
idg.: oito casos
ahd.: quatro casos
nhd.: trés casos

As fungdes sintdticas no alemdo moderno sao desempenhadas através de
outros elementos: artigos, pronomes e preposicoes.

6. Consolida-se a ordenacdo de palavras Sujeito-Verbo-Objeto (SVO) como
ndo marcada.
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ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O ALEMAO
MODERNO

Entre o periodo do antigo alto alemao e o alemao moderno, a lingua alema
passou por transformagdes significativas, tanto na gramatica quanto no vocabu-
[drio. Essas mudancas foram resultado de fatores histéricos, sociais e culturais
que moldaram a lingua ao longo dos séculos. A unificacao e estruturacao da
lingua alema foram fundamentais para a construcao de uma identidade cultural
forte e a comunicagdo efetiva entre os falantes de diferentes regides e dialetos.

0 alemao de hoje

Um dos grandes responsaveis pela estruturacao e unidade da lingua alema
como a conhecemos hoje foi Martinho Lutero. Como precursor da Reforma Pro-
testante, uma de suas obras mais importantes foi a traducdo da Biblia para o
alemao, em 1521 (Novo Testamento) e 1534 (Velho Testamento).

Independentemente do cardter religioso, ele procurou usar em sua traducdo
uma variedade linguistica bastante falada e compreendida na época, jd que o seu
objetivo era que as pessoas fossem capazes de ler e compreender por si mesmas
os ensinamentos biblicos. Sua tradu¢do procurou considerar o que o povo dizia
e como dizia (Dem Volk aufs Maul schauen ou “Olhar ‘dentro da boca’ do povo”).

Gragas a invencao da imprensa, pelo também alemao Johannes Gutenberg,
a tradugao da Biblia foi amplamente difundida, o que colaborou para a consoli-
dacdo da lingua alema escrita, conhecida hoje como Hochdeutsch (alemao padrao).

Esse alemao padrdo (também conhecido como Hochsprache, “lingua culta”,
Landessprache ou Nationalsprache, “lingua nativa ou nacional”), na verdade,
representa um compromisso entre os dialetos centrais e do sul, abaixo da Linha
de Benrath, na Alemanha.

O primeiro diciondrio alemao foi elaborado a partir de meados do século XIX
pelos Irmaos Grimm (um deles, Jacob Grimm, é o mesmo estudioso da Filologia
Germanica e das histérias infantis, como Chapeuzinho Vermelho) — e tinha 16
volumes. Eles nao chegaram a terminar o trabalho, porque ambos faleceram
antes, mas o diciondrio foi finalmente concluido em 1961. J4 a primeira grama-
tica foi estruturada por Konrad Duden em 1860 — o Duden Handbuch. A grama-
tica Duden existe até hoje e é atualizada, quase sempre, a cada cinco anos (a
dltima é de 2013).
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E claro que, desde entao, o alemao sofreu diversas modificacoes e evolugoes.
A Ultima reforma ortografica ocorreu em 1998, com uma transicao de oito anos.
Os dialetos perderam espaco, e muitos deles acabaram praticamente extintos,
mas a lingua alema ganha cada vez mais importancia no cendrio politico e eco-
némico, tanto europeu quanto mundial.

0 alemao no Brasil

Alingua alema foi trazida pelos imigrantes a partir de 1824. Esses imigrantes
partiram de varios pontos, como das regides Hunsriick e Palatinado, dando
origem a diversos dialetos locais. Em fun¢do da distancia, a lingua aqui evoluiu
de uma maneira completamente diferente da Alemanha, e suas varia¢gdes sao
conhecidas como o “alemao brasileiro” (Brasildeutsch).?

Essas variedades representam uma lingua minoritdria que tem importancia
cultural grande, principalmente para os estados do Sul. Elas foram influenciadas
pelo portugués e também pelo italiano. Estima-se que mais ou menos 3 milhdes
de pessoas falem a variedade hunsrtickisch (“hunsruquiano”), 1,5 milhao falem o
pommersch (“pomerano”) e cerca de 8 mil falem o Platdeutsch. Hoje esses dia-
letos fazem parte do patrimdnio cultural brasileiro.

Durante o periodo da Segunda Guerra Mundial, foi instaurada uma forte
repressao aos falantes de alemao e italiano, especialmente no Rio Grande do Sul.
No entanto, algumas familias ainda mantém a tradicdo e ensinam seus filhos a
falar alemao e suas variedades desde pequenos!

3 Para maiores detalhes, consulte: ALTENHOFEN, C. V. Hunsriickisch in Rio Grande do Sul: ein Beitrag
zur Beschreibung einer deutschbrasilianischen Dialektvarietdt im Kontakt mit dem Portugiesischen.
Stuttgart: Franz Steiner Verlag, 1996.

CUNHA, J. L. da; GARTNER, A Aprendizagem de alemdo como lingua estrangeira por estudantes de
descendéncia alema. Educagdo, Santa Maria, v. 26, n. 2, p. 85-94, 2001.

DAMKE, C. Politicas linguisticas e a conservagdo da lingua alema no Brasil. Especulo, Madrid, v. 40,
p. 1-12, 2008.

DAMKE, C. Lingua em contato: o caso alemao x portugués. In: FIUZA, A. F.; OLIVEIRA, S. R. F. de (org.).
0 bilinguismo e seus reflexos na escolarizagd@o no oeste do Parand. Cascavel: Edunioeste, 2006. v. 1.
P. 35-46.

FRITZEN, M. P. Ich spreche anders, aber das ist auch Deutsch: Linguas em conflito em uma escola
rural localizada em zona da imigracao no sul do Brasil. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas,
V. 47, N. 2, p. 341-356, 2008.
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O ESSENCIAL PARA A HIS'[(')RIA DA LINGUA
ALEMA: OBRAS DE REFERENCIA

Resumimos, a seguir, o que consideramos importante constar de qualquer
obra que investigue e descreva eventos linguisticos e filolégicos no ambito da
histéria das linguas germanicas. Iniciamos com a Histéria da Lingua Alema e, na
secdo em que tratamos da Anglistica, sdao detalhados os eventos concernentes
a lingua inglesa. Por fim, sdao selecionadas as respectivas obras que poderao
servir de referéncias iniciais para os interessados em adquirir conhecimento
mais amplo e especializado em ambas as linguas.

Assim, selecionamos primeiramente sete obras, sendo duas de cardter geral,
uma referente a questdes de descrigdo linguistica e trés ao campo da Filologia Ger-
manica, que, na nossa opinido, representam hoje muito bem a drea de Germanis-
tica. Demos preferéncia aquelas que estao escritas em lingua portuguesa (muito
poucas) ou que sejam de fdcil acesso nas bibliotecas acessiveis a estudantes da UFBA.

ROSENTHAL, E. T. A lingua alemd: desenvolvimento histérico e situacao
atual. Sao Paulo: Herder, 1963.

Trata-se do primeiro livro escrito em portugués sobre a Iingua alema, pelo
ex-professor titular da Universidade de Sao Paulo (USP) Erwin Theodor Rosenthal.
O livro estd esgotado, mas pode ser adquirido a um bom preco pela internet.

A obra estd distribuida em sete capitulos contendo as origens da lingua,
0 antigo alemao, o médio alemao, o periodo transitério, o alemdao moderno, a
formacdo de palavras e a sintaxe do alemao moderno.

PANDAEMONIUM GERMANICUM: Revista de Estudos Germanisticos. Sao
Paulo: Universidade de Sao Paulo, 1997- .

A revista Pandaemonium Germanicum, publicada desde 1997 pela drea de
Alemao do Departamento de Letras Modernas da Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas (FFLCH) da USP e pelo Programa de Pds-Graduacdo em
Lingua e Literatura Alema3, configura-se como férum de discussao académica no
campo da Germanistica, a saber: lingua e literaturas de lingua alemg, literatura
comparada e estudos culturais ligados aos paises de lingua alema, linguistica
alem3, linguistica aplicada e contrastiva (portugués/alemao), ensino de alemao
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como lingua estrangeira e estudos tradutoldgicos. A Pandaemonium pretende
contribuir para a divulgacdo de pesquisas de germanistas brasileiros e de outros
paises, bem como para o didlogo entre a Germanistica, as demais dreas de Letras
e outras dreas de conhecimento.

HEIDOLPH, K. E. FLAMMIG, W.; MOTSCH, W. Grundziige einer deutschen
Grammatik. Berlin: Akademie Verlag, 1981.

Panorama da estrutura do sistema da lingua literdria alema da contempo-
raneidade, ilustrando suas relagdes internas em todos os niveis de andlise. Os
autores, sob a coordenacgao da Karl Erich Heidolph, Walter Flammig e Wolfgang
Motsch, pesquisadores do Instituto Central para Ciéncias da Linguagem da
ex-Alemanha oriental, enfatizam que o sistema linguistico ndao aparece como
um objeto unico. Por isso parte-se de um conceito de lingua de fundamento
marxista-leninista com o qual pode-se sugerir que a lingua nao € criada por uma
classe, e sim por toda a sociedade.

BUNSE, H. Iniciagdo d filologia germdnica. Porto Alegre: [Editora UFRGS], 1983.

Panorama histérico-cultural das linguas germanicas, estudo sincroénico e
diacrénico da lingua alemad, com informagdes complementares sobre as demais
linguas germanicas. Obra-base para a disciplina LET A35, Histéria da Lingua
Alema, e para o resumo registrado neste guia.

GRAEFEN, G.; LIEDKE-GOBEL, M. Germanistische Sprachwissenschaft:
Deutsch als Erst-, Zweit- oder Fremdsprache. 3. Aufl. Tiibingen: Francke,
2008. (UTB, 8381).

Essa introducdao multimidia transmite o conhecimento bdsico cldssico da
Linguistica alema e leva em consideragao os requisitos especiais para o ensino
do alemao como lingua estrangeira ou segunda lingua. Os diferentes campos de
trabalho em Linguistica Aplicada também sdo apresentados. O CD-ROM incluso
vincula o texto completo do livro ao glossdrio e fornece um extenso material
de dudio. Numerosos exercicios com solu¢oes de exemplo permitem verificar
os conhecimentos transmitidos, e bibliografias e links para recursos de internet
recomendados facilitam uma introdu¢dao mais profunda aos tépicos selecionados.
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PITTNER, K. Einfiihrung in die germanistische Linguistik. 2. Aufl. Darmstadt:
WBG, 2016.

A obra descreve as dreas centrais da Linguistica alema de uma maneira
clara e compacta. Além de informagdes bdsicas sobre o alemao e a Linguistica
moderna, sdo tratadas as dreas da Fonética e Fonologia, Morfologia, Sintaxe,
Semantica e Pragmatica. O foco é transmitir conhecimentos que sejam aplicd-
veis, de forma prdtica, na andlise da linguagem. Exercicios prdticos com dicas
de solu¢do, um glossdrio com termos basicos, um indice de assunto, dicas para
leitura e enderecos comentados na internet tornam o livro muito til de vdrias
maneiras para autoestudo e referéncia.

Histéria da lingua alema sob o ponto de vista da
Linguistica germanica e/ou Filologia germanica

ERNST, P. Germanistische Sprachwissenschaft. Wien: UTB Basics, 2004.

Uma obra bdsica para estudar Linguistica em geral e Filologia alema em
particular. O volume € dividido em trés grandes capitulos:

« A Gramdtica explica os niveis linguisticos da Fonética/Fonologia, Morfo-
logia/formagdo de palavras, bem como Sintaxe tradicional e gerativa.

« A Semantica trata do signo linguistico, da palavra e da frase como unidades
também internas a lingua.

» A Pragmatica examina os fatores externos da linguagem como uma forma
de comunicagao dentro de um contexto individual, situacional e social.

HISTORIA DA LINGUA INGLESA

A disciplina LET A94, Histéria da Lingua Inglesa ou Introducdo a Histéria da
Lingua Inglesa, é um componente obrigatério na grade de licenciandos(as) e
bacharelandos(as) de inglés da UFBA. O curso investiga e discute o nascimento
do inglés, algumas das mais importantes transformagdes que sofreu ao longo
do tempo e o atual status desta que € a Iingua mais falada no mundo.
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Através de uma abordagem critica e dialdgica, estudamos a histéria da
lingua inglesa buscando refletir sobre os aspectos linguisticos, mas também
sobre as questdes histérico-culturais, socioecondmicas, politicas e ideoldgicas
que envolvem a histéria da lingua. Através de uma andlise sistémica, buscamos
refletir sobre como fendmenos histéricos de diferentes naturezas conduziram o
inglés a lingua que é hoje, assim como ao que pode vir a ser no futuro.

Temos como objetivo ajudar alunas e alunos a compreenderem as origens
histéricas do inglés moderno; identificarem as principais mudangas sofridas
pela lingua; analisarem os discursos e os contextos histéricos que motivaram
e popularizaram muitas dessas mudancas; debaterem o que seria o inglés cha-
mado “padrao”; e, finalmente, refletirem sobre o futuro da lingua.

Com base nas obras indicadas nas referéncias, fazemos, a seguir, um brevis-
simo resumo histérico da lingua inglesa, destacando algumas de suas principais
transformagdes. Na secdo final, indicamos algumas leituras para aprofundamento
e estudo autdbnomo.

Ilhas britanicas antes da lingua inglesa

As primeiras linguas, de que se tem registro, utilizadas nas ilhas britanicas
foram aquelas levadas por populagdes de origem celta mais ou menos no ano
500 a.C. Acredita-se que essas linguas predominaram na regiao por quase cinco
séculos; entretanto, de acordo com a maior parte dos(as) pesquisadores(as), nao
haveria restado muito delas no inglés moderno além de um ndmero limitado
de palavras. Essa visao tradicional tem sido contestada por algumas pesquisas
recentes que apontam que € possivel que a influéncia das linguas celtas no inglés
pode ter sido muito mais intensa do que ainda se acredita.

Foi apenas a partir do ano 53 a.C. que a hegemonia celta passou a ser
desafiada pelo latim. Os romanos, apds vencerem e dominarem 0s povos que
ocupavam a Europa continental, finalmente conseguiram, no ano 83 d.C., con-
quistar a Gra-Bretanha, ocupando algo em torno de dois tercos de toda a ilha.
Por aproximadamente 400 anos, o latim passou a ser utilizado nas esferas de
administragdo da entdo col6nia britanica. As linguas celtas, porém, nao deixaram
de ser utilizadas pela populagao local.

O latim, ao longo da histdria, exerceu forte influéncia na lingua inglesa, tendo
dado origem a quase 30% do vocabuldrio do Old English. Foi, também, o alfabeto latino
que permitiu o surgimento e desenvolvimento de uma forma escrita para o inglés.
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Quadro 3 - Alguns empréstimos latinos para o inglés (antes do ano 1000 a.C.)

Portugués Latim old English Modern English
Altar Altar Altar Altar

Apostolo Apostolous Apostol Apostle
Missa Missa Maesse Mass
Escola Scola Scol School
Verso Versus Fers Verse
Orgao Organum Orgel Organ

Fonte: adaptado de Crystal (2019, p. 24).

Apds séculos de dominio no continente europeu, 0s romanos comegaram
a sofrer importantes derrotas infligidas, principalmente, por tribos germanicas
que ocupavam o norte da Europa. Por volta do ano 410 d.C., quando 0s romanos
decidiram desocupar a Gra-Bretanha, essas populagdes germanicas foram res-
ponsaveis por rapidamente preencher o vdcuo deixado por Roma. Dezenas de
milhares de migrantes germanicos cruzaram o Mar do Norte e se estabeleceram
nas costas leste e sul da Gra-Bretanha.

Figura 12 - Ocupacdo germanica na Gra-Bretanha
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Fonte: Crystal (2019, p. 6).
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old English (450-1100 d.C.)

Os germanicos que chegaram a ilha vieram majoritariamente de quatro
diferentes tribos, cujas linguas faziam parte do ramo tradicionalmente ligado
aos povos do baixo oeste germanico.

De onde hoje estd localizada a Dinamarca vieram os jutos e os anglos. Da
costa norte onde hoje é a Alemanha vieram os saxdes e, menos mencionados nos
livros de histdria, da costa norte onde hoje sao os Paises Baixos vieram os frisios.

A chegada em massa de populagbes germanicas, sua fixagdo no territério e
o controle rapidamente conquistado por esses novos povos foram fatores que
contribuiram para que as suas linguas também rapidamente se consolidassem
naregido. Devido as fortes semelhancas entre elas, os povos celtas as agruparam
em uma unica lingua e a batizaram de “anglo-saxao”, nascendo, assim, o pos-
teriormente chamado Old English.

A partir do ano 865 d.C., com a chegada de populagées oriundas dos paises
hoje chamados de escandinavos, o Old English sofre algumas importantes trans-
formacgoes. A lingua desses recém-chegados povos, popularmente conhecidos
como vikings, apesar de possuir a mesma origem protogermanica que o anglo-
-saxao, era muito distinta da Iingua falada na Gra-Bretanha. O contato com o
0ld Norse falado pelos novos invasores foi o Ultimo capitulo da histéria do inglés
antigo antes que ele sofresse outras intensas transformacdes e passasse a ser
chamado de inglés médio.

Alguns textos importantes (GELDEREN, 2006, p. 48):

* “Beowulf”. Dialeto misto: Northumbrian/West Saxon; manuscrito +/- de
1000 d.C., porém baseado em uma versdo antiga;

« “Evangelhos de Lindisfarne”: manuscritos feitos no final do século VII e
inicio do século VIII, em Lindisfarne, na Nortimbria;

» “The Exeter Book”: poesia em inglés antigo; inclui “Riddles, Wulf and Ead-

n o«

wacer”, “The Wanderer” e “The Seafarer”;

» (rbnica Anglo-Saxbnica: conjunto de anais, escritos em inglés antigo, que
narram a histéria dos anglo-saxdes. O manuscrito original das cronicas foi
escrito no final do século IX, provavelmente em Wessex, durante o reinado
de Alfredo, o Grande;

» “Hino de Caedmon”: poema em inglés antigo atribuido a Caedmon (731d.C.).
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BEOWULF4 (anglo-saxao)

HWAT. We Gardena in geardagum,
beodcyninga, prym gefrunon,

hu da aepelingas ellen fremedon.

Oft Scyld Scefing sceapena preatum,
monegum magpum, meodosetla ofteah,
egsode eorlas. Syddan arest weard
feasceaft funden, he pees frofre gebad,
weox under wolcnum, weordmyndum pah,
odpaet him aeghwylc para ymbsittendra
ofer hronrade hyran scolde,

gomban gyldan. paet waes god cyning.
daem eafera waes after cenned,

geong in geardum, pone god sende
folce to frofre; fyrendearfe ongeat

be hie ar drugon aldorlease

lange hwile. Him paes liffreq,

wuldres wealdend, woroldare forgeaf;
Beowulf waes breme blaed wide sprang,
Scyldes eafera Scedelandum in

BEOWULF (inglés moderno)

LO, praise of the prowess of people-kings

of spear-armed Danes, in days long sped,

we have heard, and what honor the athelings won!
Oft Scyld the Scefing from squadroned foes,

from many a tribe, the mead-bench tore,

awing the earls. Since erst he lay

friendless, a foundling, fate repaid him:

for he waxed under welkin, in wealth he throve,
till before him the folk, both far and near,

who house by the whale-path, heard his mandate,
gave him gifts: a good king he!

To him an heir was afterward born,

4 Maiores detalhes sobre a pronuncia/leitura de “Beowulf” em Old English podem ser estudados no
video produzido pelo professor Justin A. Jackson, da Hillsdale College, disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=CH-_Gwo04x|&t=5s.
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a son in his halls, whom heaven sent

to favor the folk, feeling their woe

that erst they had lacked an earl for leader

so long a while; the Lord endowed him,

the Wielder of Wonder, with world’s renown.

Famed was this Beowulf: far flew the boast of him,

son of Scyld, in the Scandian lands. (LIMA, 2016, p. 79)

A versao mais conhecida do Hino de Caadmon é a comumente impressa em

Saxao do Oeste a partir de um manuscrito do século XI. Entretanto, uma versao
da Nortimbria também sobreviveu em um manuscrito do século VIII:

Quadro 4 - Hino de Caedmon em inglés antigo (em dois dialetos) e em inglés moderno

Hino de Caedmon - Inglés Antigo/Anglo-Saxao Hino de Caedmon - Inglés Antigo/Anglo-Saxao
(Saxao do Oeste) (Nortdmbria)

Nu we sceolan herigean heofonrices weard, Nu scylun hergan hefaenricaes uard,

metodes mihte 7 his modgepanc, metudaes maecti end his modgidanc,

werc wuldorfeeder, swa he wuldres gehwees, uerc uuldurfadur, sue he uundra gihuaes,

ece drihten, ord onstealde. eci dryctin, or astelidee.

He eeres[t] gescop eordan bearnum, He aerist scop aelda barnum

heofon to rofe, halig scyppend; heben til hrofe, haleg scepen;

ba middangeard moncynnes weard, tha middungeard moncynnes uard,

ece drihten, after teode, eci dryctin, efter tiadee,

firum foldan, frea almihtig. firum foldu, frea allmectig.

Hino de Caedmon - Inglés Moderno

Now we shall praise the keeper of the heavenly kingdom,

the power of the lord of destiny and his imagination,

the glorious father of men, when of every glorious thing

the deeds of the glorious father, when of every glorious thing
he, the eternal lord, ordained the beginning.

He first shaped for the children of earth

the heaven as a roof, the holy creator;

then the guardian of mankind, the eternal lord,

afterwards made middle-earth;

the almighty lord (made) land for living beings.

Fonte: adaptado de Crystal (2019, p. 29).

Caracteristicas do 0Old English

a) Nao havia artigos propriamente ditos, apenas pronomes demonstrativos
que funcionavam como artigos. Exemplo:
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da - pronome demonstrativo (nominativo plural) utilizado no inglés antigo

também como artigo.

Inglés antigo: hu da apelingas ellen fremedon.

Traducdo interlinear: how that nobles courage did.

Inglés moderno: how the nobles performed heroic acts.

b) Os substantivos podem ser masculinos, femininos ou neutros e tém ter-
minagoes diferentes se sao sujeitos ou objetos.

Quadro 5 - Terminacdes dos substantivos stan, word e [ufu em inglés antigo

stan “stone” (masculino) word (neutro) lufu “love” (feminino)
Singular
Nom. stan Word Lufu
Gen. stanes Wordes Lufe
Dat. stane Worde Lufe
Acus. stan Word Lufe
Plural
Nom. stanas Word Lufa
Gen. stana Worda luften)a
Dat. stanum Wordum Lufum
Acus. stanas Word Lufa

Fonte: adaptado de Gelderen (2006, p. 67).

) Os verbos sao divididos entre “fortes” e “fracos”. Os verbos fracos come¢am
a ganhar uma relativa regularidade no tempo passado — terminagao “-ed”. Exemplo:

Passado do verbo fraco: fremman “to do” ou “to perform”

ic fremede
bu fremedest
he/heo/hit fremede

we/ge/hi fremedon
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d) Omissao de pronomes sujeito, preposicoes e artigos (GELDEREN, 2006,
p.72).

e) Ordem de palavras relativamente livre, mesmo que o verbo e o pronome
tenham posi¢coes mais fixas. (GELDEREN, 2006, p. 72) Exemplo: pronomes geral-
mente sdo utilizados no inicio das frases:

Inglés antigo: he lfrede cyninge adas swor & gislas sealde.
Inglés moderno: He swore oaths to King Alfred and gave hostages.
Inglés antigo: paet dec dryhtguma dead oferswided.

Inglés moderno: that you mighty-ruler death overpower.

f) Uso limitado de auxiliares (GELDEREN, 2006, p. 72):

Exemplo: inglés antigo: He ar com; inglés moderno: “he had come before”.

g) Negacdo antes do verbo (GELDEREN, 2006, p. 72):
Exemplo: Ic ne dyde “I did not”.

Middle English (1100-1500 d.C)

No ano 1066 d.C. o exército francés do reino da Normandia (norte da Franca),
liderado pelo duque William, conhecido como “o Conquistador”, invadiu as ilhas
britanicas impondo em toda Gra-Bretanha anglo-saxa a sua lingua, um dialeto
semelhante ao que hoje conhecemos como francés. Esse periodo marca o fim
do inglés antigo e inicio do chamado Middle English.

Com a chegada do francés na Gra-Bretanha, o uso do inglés escrito foi
rapidamente substituido pelos textos escritos na lingua invasora. O francés se
tornou a lingua utilizada pela nobreza, pela Igreja e por todas as diferentes
esferas da administracdo publica. A lingua inglesa, porém, continuou a ser uti-
lizada no dia a dia por grande parte da populagao local.

O inglés, que resistia na comunicacdo popular, passou a interagir livre-
mente com as linguas celtas, ainda utilizadas nas extremidades norte e
noroeste dailha, e também com a lingua invasora, o francés. A lingua inglesa,
nesse periodo, comegou a perder muitas de suas “normas” e caracteristicas
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germanicas. As declinagdes presentes no inglés antigo, por exemplo, come-
¢aram a desaparecer sendo substituidas por preposicdes.

Eventualmente, o reino continental da Normandia foi conquistado pela
Franca, e o francés falado pelos normandos praticamente deixou de existir na
Europa. Na Gra-Bretanha, as geracdes que sucederam os primeiros invasores
normandos, principalmente apds perderem o governo central na Europa conti-
nental, passaram a se identificar cada vez mais ndo como francesas, mas como
inglesas; consequentemente, comegaram a entender o inglés como sua verda-
deira lingua materna.

Quase 400 anos depois da invasao normanda, no final do século X1V, o inglés
ja havia voltado a ser a lingua falada por toda a nobreza britanica. Esse inglés
que se reerguia depois de séculos de dominagao era, porém, muito diferente do
inglés antigo. Tratava-se de uma lingua transformada, ainda mais influenciada
pelo latim, com milhares de novas palavras e com muito menos caracteristicas
anglo-saxas.

Alguns textos importantes (GELDEREN, 2006, p. 113):

» “The History of the Holy Rood Tree”: Saxdo do Oeste, século XlI;
e “Ormulum”: Midlands do Leste, século XII;

» “Layamon’s Brut”: século XIII, Worcestershire;

e “Cursor Mundi”: manuscritos, 1300;

e “Gawain and the Green Knight, St. Erkenwald, Pearl, Cleanness, and
Patience: poeta Gawain”: NW Midlands, meados do século XIV;

« “Langland’s Piers Plowman”: Midlands do Oeste, final do século XIV;
« “Morte d’Arthur”: Midlands do Leste, final do século XIV;

» “The Canterbury Tales”: Geoffrey Chaucer,’ Sul, final do século XIV.

5 A prondncia/leitura de “Canterbury Tales” em Middle English pode ser observada no video produ-
zido pelo professor da University of Dallas, Greg Roper, disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=8NjL1h08Ygo0.
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Figura 13 - A oracdo do Pai Nosso em inglés médio

. ::fé-éﬁ . Fader oure pat is T heuen.
"‘"1. mm_ﬂu !p,., 18 Ibrpton- blessid be pi name to neuen.
oure yat 187 [pum Come to us pi kyngdome.
Blemd te y1 name to neuen- In heuen 7 erth pi wille be done.
come to vs yt kyngipme - oure ilk day bred g"unt vs to day.
Fortlp v ibille e tone- ~ and oure mysdedes forgyue vs ay.
! lmre 1R tay baed grume 18 to Y- als we do hom bt trespasus
| and pure mylirles Exgyue ve Ay- right so haue merci vpon us.
- a8 el lpm yt trefafus and lede vs i no foundynge.
it A i bot shild vs fro al wicked tinge.

ot shild vs Ero ﬂlmwhcbywqe amen . MM

en eft fone yo phte Wbl faye -
! mmM,: bovhog b7 attmave). | (After C. Jones, 1972.)

Fonte: Crystal (2019, p. 6).

Com relagao ao vocabuldrio, estima-se que até o século XIll, mais de 10 mil
palavras francesas foram incorporadas ao inglés. (CRYSTAL, 2019) Como por
exemplo: Authority, court, crown, empire, government, liberty, messenger, minister,
noble, palace, accuse, adultery, advocate, cathedral, confess, divine, immortality,
incense, mercy, miracle, battle, captain, combat, defend, enemy, appetite, bacon,
beef, biscuit, date, dinner, salad, salmon, boots, art, beauty, conversation, literature,
calendar, copy, gender, grammar, action, adventure, affection, age, action, grammar,
logic, study, pain, curtain, lantern, towel, chair, comfort, adventure, affection, city,
coast, courage, cruelty, honour, marriage, noise, number, opinion, order, people,
person, poverty, power, quality, rage, reason, scandal, gentle, honest, horrible, large,
natural, nice, original, perfect, advise, allow, carry, change, close, continue, cry, delay,
enjoy, enter, form, inform, join, move, obey, pass, pay, please, prefer, prove, push,
quit, receive, refuse, remember, satisfy, save, serve, suppose, travel, trip, wait, waste
e mais muitas outras.

Muitas dessas novas palavras de origem francesa comecaram a conviver
com sinénimos ja existentes em inglés antigo:
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Quadro 6 - Sindnimos de origem anglo-saxa e francesa que passaram a conviver durante o

inglés médio
Inglés Antigo Francés
pig, swine Pork
Begin Commence
Child Infant
Freedom Liberty
Happiness Felicity
Hide Conceal
Wedding Marriage
Wish Desire

Fonte: adaptado de Crystal (2019, p. 49).

Caracteristicas do inglés médio:

a) mudanc¢a nos pronomes. Exemplo:

O pronome da terceira pessoal do plural comeca a ganhar “th-"

Middle English: Ran and ouertok pam pare.

Modern English: [He] ran and overtook them there. (Cursor Mundi, 4900)

b) as terminag¢des de caso em substantivos e adjetivos desaparecem
gradualmente:

Quadro 7 - Terminacdes simplificadas

Sonne “sun” - Terminacoes Simplificadas
Decli. Singular Plural
Nom. the sonne the sonnes
Gen. the sonnes the sonne
Dat. / Acus. the sonne the sonnes

Fonte: adaptado de Gelderen (2006, p. 124).

¢) Verbos fortes tornam-se fracos. A lingua, lentamente, caminha para a
regularidade. Exemplo: welk (Middle English) se torna walked (Modern English).
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d) Pronomes sujeitos se tornam obrigatérios. (GELDEREN, 2006, p. 132)
Exemplo:

Middle English: Hi hadden him manred maked and athes sworen.

Modern English: they had him homage made and oaths sworn.

Modern English: They had done homage to him and sworn oaths.

e) Dummy subjects (ou sujeitos ficticios) sao introduzidos, através da grama-
ticalizacdo. (GELDEREN, 2006, p. 132) Exemplo:

Middle English: With hym ther was his sone, a yong squire.

Modern English: With him there was his son, a young squire.

f) Auxiliares e artigos sdo introduzidos, através da gramaticalizacdo. (GEL-
DEREN, 2006, p. 132) Exemplo:

Middle English: His yonge sone, that three yeer was of age.®

Modern English: His young son, who was three years old.

g) Multiple negatives. (GELDEREN, 2006, p. 132) Exemplo:
Middle English: for of al his strengde ne drede we nawiht.
Modern English: because of all his strength not dread we nothing.”

Modern English

No periodo que compreende o inglés moderno inicial, ou Early Modern
English, (de 1500 a 1800) a fonética da lingua inglesa saiu de um importante e
lento processo de transformacdo oral, iniciado durante o inglés médio, chamado
de Grande Mudanca Vocadlica (The Great Vowel Shift). Foi, portanto, logo no inicio
do periodo compreendido pelo inglés moderno que o inglés oral se distanciou
da sua forma escrita e se aproximou da lingua falada atualmente.

6  Seu jovem filho, que tinha trés anos de idade (traducdo dos autores).

7  Por causa de toda sua for¢a ndo tememos nada (tradugdo dos autores).
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Figura 14 - A Grande Mudanca Vocdlica
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Fonte: adaptada de Crystal (2019, p. 55).

Foi também durante esse periodo que a Inglaterra cresceu economicamente
e expandiu o seu poderio militar, se tornando uma das mais importantes nacdes
europeias. Na literatura, escritores e poetas como William Shakespeare, Chris-
topher Marlowe, John Donne e John Milton ganhavam destaque ja escrevendo
em um inglés muito semelhante ao atual.

A partir do século XVI, assim como outras na¢des europeias, a Inglaterra
fez da sua expansao territorial uma politica de Estado. O chamado colonialismo
inglés durou por aproximadamente quatro séculos e, durante esse processo, 0
inglés foi levado a diferentes e distantes partes do mundo. A Inglaterra, em um
longo processo histérico marcado por violéncias e apagamentos, cujo apogeu
se deu no inicio do século XX, invadiu territérios e explorou diferentes povos.
O pretexto era o de levar a “civilidade” e o “progresso” ocidental a populagoes
que na visao eurocéntrica colonial seriam “menos desenvolvidas”.

A lingua inglesa fez parte integral dessas politicas coloniais expansionistas do
reino britanico e foi imposta, através do uso da for¢a, a povos de diferentes con-
tinentes. Em meio a violéncias e resisténcias, a Iingua inglesa acabou ganhando
novos contornos e novas cores em cada um dos lugares em que era forcada a se
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instalar. Esses novos “Englishes” globais, enriquecidos por diferentes culturas e
intenso contato com linguas locais, desafiaram e hoje continuam a desafiar o
imperialismo da lingua inglesa, ainda centrado nas normas e padrdes oriundos
de nacdes coloniais nas quais € lingua nativa.

Além do Reino Unido, a partir da segunda metade do século XX, um outro
pais falante de lingua inglesa passou a se destacar no cendrio internacional.
Das ruinas da Segunda Guerra Mundial, os Estados Unidos da América (EUA) e
a Uniao das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) emergiram como as duas
grandes poténcias globais. A chamada Guerra Fria era travada, principalmente, no
cendrio geopolitico global, através de acirradas disputas por dreas de influéncia
e por aliados. Nesse contexto, a lingua inglesa se destacou como um poderoso
instrumento de aproximacdo diplomadtica, soft power, sendo utilizada pelos EUA
como instrumento de identificacao cultural com diferentes paises.

Com grandes estimulos do governo estadunidense, o inglés novamente foi
levado para antigas e novas partes do planeta, s6 que, dessa vez, ao invés de
armas e exércitos, o inglés invadia preponderantemente por meio da cultura
estadunidense, do ensino de inglés, do marketing e do capitalismo. Com o obje-
tivo de aproximar as nagdes “amigas”, o governo dos EUA, por exemplo, finan-
ciou a instalacdo de inimeras escolas de ensino de inglés em diferentes cidades
ao redor do planeta, o que ajudou a movimentar um lucrativo novo mercado
envolvendo a producao e exportagao de materiais, técnicas e metodologias de
ensino de inglés, dominado ainda hoje por EUA e Inglaterra.

INGLES NA CONTEMPORANEIDADE

O numero de falantes ndo nativos de inglés atualmente é, mais ou menos,
quatro vezes maior do que o nimero de falantes nativos (BRITISH COUNCIL,
2013, p. 4), o que faz do inglés a lingua mais falada no mundo. Populacdes de
diferentes continentes utilizam a lingua inglesa em seu dia a dia, seja como
lingua materna, como segunda lingua ou como lingua estrangeira.

O inglés também estd quase sempre presente em contextos multilingues,
sendo muito utilizado como uma das possiveis linguas francas em interagcdes que
envolvam um ou dois falantes nativos de diferentes linguas. Por esse e diversos
outros motivos, a lingua inglesa se tornou uma desejada op¢ao entre aqueles(as)
que desejam de alguma forma circular e interagir em ambientes internacionais.
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Esse atual status do inglés vem sendo investigado por diversos(as) pesquisa-
dores(as) ao redor do mundo e muitos(as) vém convergindo para a compreensao
de que o inglés hoje é uma lingua pluricéntrica, sem donos, “des-hierarquizada”,
possuidora de formas e expressdes multiplas que devem ser entendidas de
maneira contextualizada e cujo drbitro deve ser a inteligibilidade.

E inegdvel que o inglés carrega uma bagagem histérica de muitas violéncias;
entretanto, ja hd muito tempo, principalmente gracas a diversos movimentos de
resisténcia nao hegeménicos do Sul Global, ele vem sendo apropriado, ressig-
nificado e utilizado para combater as consequéncias dessas mesmas violéncias.
Trata-se hoje, portanto, de uma lingua que, ao buscar reconhecer o seu passado,
passa a entender o seu presente e abre um novo caminho para o seu futuro.

O ESSENCIAL PARA A HISTQRIA DA LINGUA
INGLESA: OBRAS DE REFERENCIA

CRYSTAL, D. The Cambridge encyclopedia of the English language. Cambridge,
UK: Cambridge University Press, 2019.

O livro de David Crystal, The Cambridge Encyclopedia of the English Language,
é uma importante obra de consulta sobre a histéria da lingua inglesa. Trata-se de
um livro visualmente agraddvel, repleto de imagens e com boa qualidade grafica.
Em sua obra, com uma linguagem objetiva e de facil compreensao, Crystal faz
um apanhado histérico da lingua inglesa no formato enciclopédico. Os capitulos
sao subdivididos em textos curtos, porém muito informativos, e que trazem,
além das informagdes mais importantes, diversas curiosidades histdricas sobre
alinguainglesa. Trata-se de um excelente livro introdutério e uma étima fonte
para consultas rapidas sobre temas especificos.

KNOWLES, G. A cultural history of the English language. London: Arnold, 1997.

O livro de Gerry Knowles, A Cultural History of the English Language, é outra
importante obra que indicamos em nosso curso. Ele se concentra nos aspectos
histérico-culturais associados a lingua inglesa, sem deixar de trazer, porém,
informagodes linguisticas relevantes. O livro traz poucas imagens, mas compensa
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proporcionando uma leitura facil e agradavel. E um livro que traz um grande
apanhado sobre os conflitos internos envolvendo politicas linguisticas da lingua
inglesa na Inglaterra do século XV ao século XX.

LIMA, L. R. Uma histéria critica da lingua inglesa. Campinas: Pontes, 2016.

Luciano Lima foi por muitos anos professor da cadeira de Histéria da Lingua
Inglesa da UFBA. O seu livro, publicado em 2016 pela editora Pontes, é o resul-
tado de suas pesquisas nessa drea e de anos de experiéncia em sala de aula
lecionando a disciplina. Talvez este seja o livro que mais reflita a perspectiva hoje
adotada no curso de Histdéria da Lingua Inglesa da UFBA. A obra, por exemplo,
dedica diversos capitulos a andlise das linguas celta e do latim nas ilhas brita-
nicas, temas muitas vezes ignorados ou exageradamente resumidos por grande
parte dos outros livros de histéria do inglés. Em sua obra, Luciano Lima descreve
e analisa os temas mais importantes relacionados a histéria da lingua inglesa,
sempre os questionando, mencionando posi¢oes divergentes e trazendo outras
perspectivas tedricas, tudo para que o(a) leitor(a) reflita criticamente e possa
desenvolver as suas préprias conclusoes. Trata-se de um livro que consegue
aliar histéria, cultura e criticidade a estudos fonéticos, morfolégicos e grama-
ticais da lingua. Nos capitulos finais, o professor Luciano ainda faz uma ampla
andlise do inglés falado em diferentes partes do mundo. Trata-se, portanto, de
uma obra essencial a disciplina.

VAN GELDEREN, E. A history of the English language. Amsterdam: John
Benjamins, 2006.

Elly Van Gelderen é professora da Arizona State University e pesquisadora
da sintaxe das linguas e das transformagoes sofridas por elas ao longo do tempo.
Em seu livro, ela confere um importante e necessario enfoque linguistico a
histéria da lingua inglesa. Em cada uma das fases da histéria do inglés, o livro
detalha as transformacdes fonéticas, morfoldgicas, sintdticas e lexicais, suprindo
uma lacuna presente nos outros livros indicados. A obra traz diversas imagens
e tabelas com exemplos que ajudam o(a) leitor(a) a compreender muitas das
transformagdes estruturais sofridas pelo inglés. A indicacdo desse livro se dd com
0 objetivo de proporcionar aos alunos e as alunas um rico e didatico material
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de consulta durante as aulas e também um material para estudos autdénomos
com um foco linguistico.

CONSIDERACOES FINAIS

Histdria da Lingua Alema, LET A35, e Histdria da Lingua Inglesa, LET A94,
sao disciplinas oferecidas pelo Instituto de Letras da UFBA e que trabalham com
linguas que compartilham da mesma génese germanica e que, portanto, con-
vergem historico, cultural e linguisticamente em diversos pontos. Buscamos, por
esse motivo, apresenta-las de forma conjunta, acreditando que, dessa forma,
alunos(as) e futuros(as) professores(as) possam melhor compreender essas duas
dreas de estudos tao ligadas uma a outra.

Procuramos apontar, resumidamente, algumas importantes transformagdes
que ambas as linguas sofreram ao longo do tempo para ilustrar o que as dreas
investigam, assim como despertar o interesse de estudantes nessas tematicas
de estudo. Indicamos, também, algumas importantes obras utilizadas nas dis-
ciplinas e que podem, também, servir como material tedrico para consultas e
estudos auténomos.

Ao finalizarmos este breve panorama dos Estudos Anglo-Germanicos, enfati-
zamos a necessidade de se construir no curso de Letras com Alemdo e/ou Inglés
da UFBA, tanto na Licenciatura, como no Bacharelado, profissionais alicerca-
dos(as) pela ideia de formagdao da humanidade, através da universalizacao dos
bens culturais linguisticos, baseados na histéria da lingua dos diferentes povos
do planeta Terra.

Sendo assim, o presente texto traz uma reflexdo em torno da relevancia
desses saberes para estudantes de alemao e de inglés, além de representar um
grande fomentador de pesquisa entre os varios mundos aqui trazidos.
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CAPITULO 10

DEZ OBRAS PARA CONHECER
LINGUA FRANCA

CAMILLA SANTERO PONTES
LUCIELEN PORFIRIO
SAVIO SIQUEIRA

INTRODUCAO

As grandes linguas francas da histéria, como o persa, o fenicio, o grego,
entre outras, se espalharam pelo mundo devido a trés motivos em especial:
conquistas militares, comércio e missoes religiosas. O mundo contemporaneo,
como sabemos, tem hoje uma lingua franca de alcance global, o inglés, o qual,
segundo Ostler (2010), também se valeu de cada uma dessas prdticas para conso-
lidar sua expansao mundo afora. A histéria do inglés revela que essa lingua deve
muito de seu status global a atuacdo dos militares britanicos na sua empreitada
colonizatdria e as politicas de dominagdao mais recentes dos Estados Unidos da
América (EUA), com sua primazia tecnoldgica. O avang¢o dessa lingua é apenas
0 caso mais recente de uma série de linguas mundiais que alcancaram tal posto
pelo imperialismo politico, a expansdo pela for¢a de um Estado e, assim, da
populacdo que o administrava.

Desde a primeira viagem da Companhia das indias Orientais, em 1591, tem
havido ingleses no exterior buscando oportunidades de comércio lucrativo e,
gradualmente, construindo uma rede de postos comerciais e bases militares
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para apoiar o crescimento de sua nacao de origem. Naturalmente, eles sempre
falavam inglés entre si, mesmo que aprendessem a usar outras linguas locais
para seus contatos comerciais. A medida que a riqueza e o poder aumentavam,
a vontade dos estrangeiros em aprender a lingua dos homens ricos também
crescia e, no inicio do século XIX, o mercado tinha crescido o suficiente para se
tornar uma nova linha de negdcios por direito préprio: o ensino comercial do
inglés estava em oferta em todos os centros de poder.

Os dltimos quatro séculos presenciaram a expansao do inglés, que, ao espa-
Ihar-se pelo mundo, abandonou o confinamento das ilhas do continente europeu
para se tornar o meio de comunicagao mais usado para os negécios, ciéncia e
entretenimento, portanto transformou-se em uma lingua franca global.

No que se refere ao conceito de lingua franca, a lingua franca de outrora e a
lingua franca dos estudos contemporaneos em Inglés como Lingua Franca (ILF)
coadunam, pois 0 que causa o surgimento de ambas é o contato linguistico entre
falantes de diferentes linguas maternas e nenhuma das linguas francas (seja da
antiguidade, seja dos dias atuais) € neutra, isto é, desprovida de carga cultural.
Todas as linguas francas sao/eram complexas e “apresentavam tanta variacdao
quantos eram seus usudrios”. (COUTO, 1996, p. 91) No entanto, é importante
salientar, elas diferem quanto ao processo de formacao e duragao das linguas
francas formadas, afinal as linguas francas de antigamente eram compartilhadas
entre comunidades e as atuais duram apenas enquanto dura o periodo de tempo
do encontro comunicativo.

Neste guia, apresentamos dez obras basilares para o estudo das linguas
globais que atuam como lingua franca em contextos inter/pluri/multicultu-
rais. Damos especial atencao ao ILF porque a lingua inglesa é pioneira nessa
funcdo e motivou os estudos contemporaneos que surgiram com o objetivo
de observar essa funcdo linguistica do inglés nos tempos pés-modernos. De
acordo com Jenkins (2015), ILF € um campo de investiga¢do consolidado e seus
estudos estao atualmente numa fase em que, cada vez mais, visibiliza-se seu
uso em contextos multilingues, abrindo-se espa¢o para que outras linguas
(o espanhol, por exemplo) possam igualmente atuar como lingua franca de
comunicacao entre falantes de diferentes linguaculturas maternas.
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O ESSENCIAL SOBRE LINGUA FRANCA

JENKINS, J. English as a Lingua Franca: attitude and identity. Oxford, UK:
Oxford University Press, 2007.

Nas discussoes e explanagdes sobre o campo cientifico que veio a se chamar
ILF, atribui-se o titulo de “maes-fundadoras” da drea a Jennifer Jenkins (Uni-
versidade de Southampton, Inglaterra) e Barbara Seidlhofer (Universidade de
Viena, Austria). Detentora de uma carreira académica bastante proficua, Jenkins
aprofundou o seu trabalho investigativo sobre a condicdo do Inglés como Lingua
Internacional (ILI) a partir do final dos anos 1980, vindo a consolidar sua adesao
ao termo ILF com esse livro. A obra, como ela mesma aponta, é uma espécie
de continuacdo de um volume pregresso publicado em 2000, quando o termo
ILI era mais comumente usado, e que, como era de se esperar, lancou luz sobre
muitos aspectos relacionados ao tema, assim como gerou diversas controvérsias.

De qualquer sorte, esse volume nao deixa de se caracterizar por um certo
pioneirismo ao objetivar o alargamento da compreensao inicial dos desenvol-
vimentos do campo cientifico, seus pressupostos tedricos e a consolidagcao da
importancia de nos debrugarmos sobre um fendmeno extremamente complexo
relacionado, como a autora assinala, a “mudanca linguistica e as respostas que
tal condigao suscita entre os falantes de uma lingua”. (JENKINS, 2007, p. xi) Além
do prefdcio, o livro estd dividido em oito capitulos, sendo reservado ao capitulo
inicial a tarefa de se explanar e discutir de forma bastante ampla o conceito de
ILF. Em principio, Jenkins define o que é uma lingua franca, realcando caracte-
risticas como sua composi¢do plurilinguistica e sua natureza hibrida. Tudo isso
dentro de uma perspectiva histérica até chegar a uma discussao muito rica e
bem fundamentada no tocante a sua escolha pelo termo “ILF” em substituigao
ao termo “ILI"”. Nesse capitulo, ela também faz questao de falar do que nao é
ILF; do que se pensa que seria ILF; e as interpreta¢des equivocadas sobre o ILF.

Na sequéncia do volume, Jenkins discute de forma bastante provocativa a
relacdo entre o ILF e a ideologia da lingua padrao. Tal embate é extremamente
interessante, uma vez que lanca as sementes que irao alimentar estudos pos-
teriores em que o ILF — na sua condicdao de espaco transcultural de contato,
para onde confluem experiéncias, atitudes e saberes de interlocutores dos mais
diversos backgrounds linguistico-culturais - rivaliza justamente com a consolidada
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ideologia e os ditames politico-pedagdgicos do dialeto padrao. Aqui, também,
a autora discute a fase inicial dos estudos de ILF, enfatizando, por exemplo, o
trabalho pioneiro de pesquisadores da drea que desenharam e compilaram cor-
pora importantes, como o Vienna-Oxford International Corpus of English (Voice),
liderado por Barbara Seidlhofer.

O que poderiamos chamar de tema central, atitude em relacdo ao ILF, é
abordado a partir do capitulo 3, que discute justamente atitudes em relagao a
linguas. O capitulo 4 trata das pesquisas pregressas sobre atitudes em relacao
a0 ILF, enquanto o capitulo 5 analisa as atitudes em relagao ao ILF na oralidade
e na producdo escrita. Juntando atitude e identidade, o capitulo 6, por sua vez,
se encarrega de debater as atitudes que dizem respeito a sotaques ou acentos
do falante de ILF. Esse capitulo, em especial, € muito significativo, uma vez que
a autora reporta os resultados de seu trabalho de pesquisa a partir de um estudo
exploratério com falantes nao nativos de inglés de diversas partes do mundo,
com o objetivo de identificar tendéncias nas crencas e atitudes de professores
do “circulo em expansao”, ou seja, naqueles paises em que o inglés funciona
como uma lingua adicional ou estrangeira (Brasil, Colémbia, Egito, Japdo etc.).

Os dois capitulos finais tocam em ILF e identidade (capitulo 7), sendo que
o0 capitulo 8 é uma tentativa bem-sucedida de alinhavar atitude, identidade e o
futuro do ILF. Tomando como base suas investigacdes e propondo vdrias refle-
x0es a partir do que se desenhava no mundo com a penetracdo do inglés em
contextos sociolinguisticos cada vez mais complexos, na visao da autora, pro-
ficiéncia no mundo pés-moderno nio é exatamente o quanto alguém se apro-
xima do inglés padrao de paises do “circulo central” (EUA, Inglaterra etc.), mas
a habilidade de transitar entre diferentes variedades de inglés nas mais diversas
comunidades de fala.

Em suma, o livro de Jenkins torna-se obrigatério para que os estudantes e
pesquisadores interessados em ILF entendam como esse conceito tem evoluido
a partir dos desenvolvimentos iniciais até se tornar a drea de pesquisa hoje con-
solidada. Certamente, aspectos como identidade e atitude continuam sendo
bastante centrais para esses estudos e, portanto, o grande mérito do volume,
entre outras coisas, é lanc¢ar luz sobre toda essa discussdo, ancorando-se em
questoes histdricas para, finalmente, adentrar pelo contexto especifico das inte-
racoes “glocais” em ILF e todos os seus desdobramentos.
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SEIDLHOFER, B. Understanding English as a Lingua Franca. Oxford, UK:
Oxford University Press, 2011.

Como o préprio titulo se propde a fazer, o objetivo do livro de Seidlhofer,
pesquisadora da Universidade de Viena, Austria, e lider do grupo que concebeu
e gerencia o Voice, é proporcionar ao leitor interessado nos desenvolvimentos
e avan¢os do campo hoje conhecido como ILF uma perspectiva do conceito,
caminhos de pesquisa e discussoes sobre o futuro da drea. O livro tornou-se
uma obra fundamental na drea por aliar aspectos tedricos, dados empiricos e
se preocupar em pensar na questdo do ensino, ou seja, a pratica de sala de aula
de lingua inglesa, buscando pavimentar o caminho para a pedagogia a luz de
uma perspectiva que, entre outras coisas, rivaliza com a tradi¢ao do paradigma
do Inglés como Lingua Estrangeira (ILE), historicamente atrelado a premissas
como o modelo do falante nativo, o foco na cultura de paises hegemonicos e a
pouca atengdo as variedades de inglés que existem e vao florescendo no mundo
a partir de contatos cada vez mais intensos e diversos entre pessoas de dife-
rentes backgrounds linguistico-culturais.

Numa linguagem simples, sem os rebuscamentos do texto académico, além
do prefdcio, em que Seidlhofer argumenta que “tornou-se imperativo levar-se a
sério a tarefa de se tentar conhecer como e por que o ILF funciona da maneira
que funciona” (SEIDLHOFER, 2011, p. ix), o livro é dividido em oito capitulos, todos
com um bom numero de subsec¢des. Logo de inicio, recorrendo a alguns recortes
prdticos retirados do Voice, a autora deixa claro que o livro se concentra basica-
mente em ocorréncias orais de ILF. Além disso, a sua perspectiva é conceitual e
ndo descritiva, embora apareca ao longo do texto um bom ndmero de descri¢des
para exemplificar diversos fenémenos e processos linguisticos, tipicos de ILF ou
ndo. Ela também assinala com a publicagao desse volume o fato de, a época, o
campo de pesquisa ILF ja estar beirando uma década e celebra a fundagao da
revista internacional Journal of English as a Lingua Franca (Jelf), aspecto extrema-
mente importante para a consolidacdo da drea no mundo académico-cientifico.

Logo no capitulo 1, Seidlhofer apresenta ao leitor um breve histérico sobre
o processo de expansao do inglés pelo mundo e discute as diferentes termino-
logias atribuidas ao fendbmeno a partir de perspectivas variadas. Nesse capitulo,
ILF é definido como “qualquer uso do inglés entre falantes de diferentes linguas
maternas e para quem € o meio de comunicacdo escolhido ou, para muitos, a

Dez obras para conhecer lingua franca 177



Unica op¢ao disponivel” (SEIDLHOFER, 2011, p. 7), 0 que se configura como o
conceito utilizado por grande parte dos pesquisadores do mundo que trabalham
com ILF. Na sequéncia, a autora propde uma reconceitualizacio do inglés, con-
siderando exatamente o seu uso exponencial em contextos majoritariamente
multilingues, realidade mais comum no planeta, apesar da for¢a ainda muito
poderosa do monolinguismo.

A polémica questdo sobre a suposta autoridade do falante nativo é ampla-
mente discutida no capitulo 2, em que a autora pde essa condi¢ao em cheque e
defende a condicdo dos falantes de ILF como usuadrios legitimos da lingua. Além
disso, ela enfatiza a importancia da inteligibilidade nas interagdes entre falantes
de ILF, argumentando que esta depende de aspectos diversos que estao para
muito além da correcdo linguistica. Tal tematica se alarga no capitulo 3 quando
a autora explora conceitos consolidados no inconsciente coletivo como “inglés
padrao” e “inglés natural”. Para ela, assim como para a maioria dos académicos
com uma visdo mais critica, o conceito de lingua padrdo, incluindo o inglés
padrdo, ndo passa de uma ideologia que ainda orienta inumeras politicas e deci-
soes voltadas para o ensino e aprendizagem de linguas mundo afora.

A partir de aspectos como apropria¢do e adequacdo, no capitulo 4, Seid-
Ihofer (2011) adentra por uma proposta mais ampla de reconceitualizacao do
inglés. Uma de suas premissas é mostrar que, ao se apropriarem da lingua, os
falantes ndo nativos do inglés ndo incorporam a lingua como “papagaios”; ao
contrdrio, eles o adaptam aos seus propdsitos comunicativos, simplesmente
porque o inglés dessas pessoas ndo €, e nao tem a menor obrigacao de ser, igual
ao inglés de falantes nativos, sejam eles quem forem. Nesse capitulo, ela traz
a baila a importancia de se considerar uma sociologia do ILF, assim como de
se levar em consideracao com muita seriedade o conceito de “variedade”. Toda
essa dinamica do uso do ILF é tratada em detalhes no capitulo 5, em que temas
como performatividade, conformidade, criatividade, a partir de uma vastidao
de exemplos retirados do Voice, sao amplamente debatidos.

O capitulo 6 se poe a trabalhar uma polémica que foi tema de indmeros
debates entre pesquisadores, especialmente nos estagios iniciais das formulagdes
tedricas sobre ILF: o que viria antes, forma ou fungdao? Além disso, Seidlhofer
discute outros subtemas como interacao comunicativa e idiomaticidade, o que,
segundo ela, nas interagdes em ILF, esta ultima deve ser modalizada por razoes
pragmaticas. O seu argumento é que idiomaticidade unilateral, por exemplo,
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vai ao encontro de uma premissa bdsica em interacoes em ILF, que seria nao se
assumir de antemao um conhecimento de mundo comum entre usuarios de ILF.

Os capitulos finais do livro, 7 e 8, falam de temas importantes que, como
é de se esperar, desembocam nas implicacdes dos desenvolvimentos e resul-
tados das pesquisas em ILF para a pedagogia de lingua inglesa. Como a autora
indica, “é inapropriado insistir que o modelo padrao de inglés nativo deveria
ostentar um status privilegiado como um meio de comunicag¢ao internacional”
(SEIDLHOFER, 2011, p. 172), uma vez que isso nao é factivel devido as variagoes
que o inglés apresenta ao ser falado por interlocutores com as mais variadas
experiéncias interculturais. Assim, ela conclui o livro com uma excelente dis-
cussao sobre a relacdo entre ILF e o Ensino de Lingua Inglesa (ELI). E nesse
contexto que Seidlhofer nos lembra que, a medida que estudantes de inglés,
mesmo aprendendo a lingua como LE, saem do ambiente da sala de aula, eles
se tornam usudrios de ILF. Ou seja, nesse cendrio em que nao se pode negar que
é preciso ensinar inglés a partir de perspectivas mais realistas, o inglés segue
sendo estudado como uma disciplina. Porém nao podemos deixar de reconhecer
a importancia do ILF para tal processo. Assim, Seidlhofer propde um repensar,
uma reconfiguracdo da disciplina Inglés, objetivando que todos esses aspectos
comecem a chegar principalmente aos professores, agentes educacionais impor-
tantissimos dessa engrenagem, que, por incrivel que pare¢a, ainda estao muito
distanciados do que se passa nos centros de pesquisa e de universidades de
seus contextos e mundo afora.

COGO, A.; DEWEY, M. Analysing English as a Lingua Franca: a corpus-driven
investigation. London: Continuum, 2012.

Cogo e Dewey trazem em seu livro o ILF na teoria e na pratica. A obra é
composta por sete capitulos e uma breve introducdo. Além de definirem o que
os estudos contemporaneos entendem por ILF, os autores também analisam o
uso do ILF em um corpus de fala espontanea por eles coletado. Ao analisar o ILF
em interagdes espontaneas, os autores se dedicam especialmente as caracteris-
ticas pragmaticas e léxicogramaticais dessas prdticas linguisticas.

Na obra, o ILF é um termo usado para descrever o uso do inglés em con-
textos em que ele € utilizado como uma lingua de contato por falantes de dife-
rentes linguaculturas para quem normalmente nao hd outra lingua disponivel a
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ser compartilhada. As interacdes em ILF acontecem tipicamente em redes alta-
mente varidveis socio e linguaculturalmente. Os contextos em que o ILF é usado
nao sdo facilmente categorizdveis através de uma andlise convencionalmente
operacionalizada pela sociolinguistica.

Em consonancia com Seidlhofer (2007), Cogo e Dewey (2012) argumentam
que é essencial nos estudos de ILF se repensar a relacdo entre os conceitos de
“comunidade” e “variedade”, por serem ideias inadequadas aos contextos de
interacdo em ILF. Afinal, o conceito de lingua franca adaptado a realidade das
linguas globais diz menos sobre localizagao geografica ou grupos coesos e mais
sobre redes interacionais que operam independentemente de um cendrio fisico.
Com base nisso, os autores sugerem o conceito de “comunidades de prdtica”,
também adotado por Seidlhofer (2007) como o mais adequado na descricao e
andlise de interacdes envolvendo o ILF. Oito anos apds a publicacao deste livro,
0s pesquisadores da drea de ILF, incluindo os préprios Cogo e Dewey, optam
pelo conceito de “zonas de contato”, sendo este concebido por Pratt (1991) e
tomado de empréstimo por Canagarajah (2013) para elaborar o conceito de
“espaco social”, onde, segundo o autor, ao operar em diferentes comunidades,
o0 inglés adquire novas indexicalidades. Na evolu¢do da discussdo tedrica, “zona
de contato” emerge como um conceito mais préximo do ILF, sendo entendido
basicamente como o espago social onde as linguaculturas se encontram e, a
medida que interagem, constituem um terceiro ambiente linguistico que nao
é exatamente o da linguacultura de nenhum dos dois interlocutores, mas uma
zona emergente e fluida que é fruto da negociacao dos participantes com seus
backgrounds especificos.

Ainda segundo os autores, o ILF enfatiza o pluricentrismo do inglés, visto
que a lingua muda e se adapta a novos ambientes, e destaca as estratégias de
discurso que emergem na interacdo. Os cendrios que as pesquisas em ILF inves-
tigam podem ser caracterizados como ambientes multilingues em que o inglés
opera primariamente como lingua de contato.

Para Cogo e Dewey (2012), os pontos em comum e as diferengas encontradas
entre os inimeros ILFs que sao coconstruidos em cada encontro comunicativo
entre falantes de diferentes linguaculturas maternas ndo sao mutuamente exclu-
sivos; ao contrdrio, eles sdo inteiramente compativeis. A variedade linguistica
ou as diferentes manifestagdes da lingua podem simultaneamente exibir uma
relacdo moderada entre diversidade e tracos em comum.
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Na obra em questao, os autores definem o ILF em trés niveis: (i) em termos de
cendrio, o ILF aparece em um contexto em que o inglés é usado como a principal
lingua de contato; (ii) em termos de fun¢do, € um meio de comunicagdo entre
falantes de diferentes linguas maternas; e (iii) € um paradigma de pesquisa que
surgiu recentemente como um novo campo de investigacao na sociolinguistica.

Em seu livro, Cogo e Dewey (2012) esclarecem que as pesquisas contempo-
raneas em lingua franca pretendem descobrir, descrever e dar sentido ao pro-
cesso que se materializa nas interagdes em lingua franca. Essas praticas ndo tém
como objetivo fixar uma nova lingua, nem identificar as propriedades da lingua
franca como uma variedade, mas ilustrar sua natureza hibrida e mutavel. Focar
primariamente nos aspectos varidveis pode atrapalhar a observa¢ao do processo
envolvido na emergéncia de novas variantes linguisticas. Qualquer tratamento
dos dados que restrinja a lingua franca a um unico aspecto ou variante reduz o
contetdo que pode ser encontrado para andlise na interacao.

Em suma, o livro, que estd em inglés, apresenta uma leitura simplificada,
com explicagdes tedricas que podem perfeitamente introduzir o leitor ao tema,
bem como exp6-lo a exemplos praticos de andlise do ILF, com foco em aspectos
pragmaticos e lexicogramaticais.

WIDDOWSON, H. G. ELF and the inconvenience of established concepts.
Journal of English as a Lingua Franca, [s. I.], v. 1, n. 1, p. 5-26, 2012.

Nesse artigo, Henry Widdowson apresenta um dos temas mais discutidos na
drea de pesquisa em ILF: o modelo de falante nativo. O autor tece todo seu texto
com a intenc¢do de questionar o conceito do que seria, de fato, o inglés padrao
e demonstra a maneira pela qual linguistas, ja desde os primdérdios da Linguis-
tica como ciéncia, procuram estabelecer um tipo de Iingua dentro de padrdes
e paradigmas fixos para conseguir explica-la. Ao construir o texto, o autor faz
vdrias reflexdes para levar o leitor a compreender que o estabelecimento de um
inglés padrao é guiado pela proposta de um falante idealizado, com alto nivel
educacional, o que é praticamente inexistente numa realidade visivel e prdtica.

O autor relata que o estabelecimento de uma base de falante nativo para
os estudos de lingua inglesa pode ser comparado com o que Chomsky fez ao
propor a figura de um falante nativo ideal e ao dividir os conceitos de “compe-
téncia” e “desempenho”. (CHOMSKY, 1978) Ou seja, para Widdowson, quando se
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tenta estabelecer uma norma-padrao do falante nativo, hd uma pressuposicao
de uma norma estavel da lingua como referéncia com caracteristicas fixas tidas
como legitimas.

Ele afirma que aceitar uma norma totalmente estdvel para a lingua é algo
ilusério pois qualquer uso linguistico sempre apresenta variacdes a depender
de contexto, cargas linguisticas, objetivos dos falantes, etc. O fato de existirem
variantes ndo nos autoriza a fazer escolhas sobre qual delas seria, de verdade, o
padrao, principalmente quando essa escolha é realizada para beneficiar ou idea-
lizar o falante com alto nivel de educacdo, classe social, raca e etnia. Ainda assim,
mesmo que se pudesse escolher esse falante, o autor faz com que o leitor se
pergunte em qual instituicdao esse falante adquiriu sua educacdo, em qual regiao
ele vive, em qual ambiente desenvolveu seu aprendizado linguistico, para que se
possa imaginar quem é o modelo de falante nativo aceito nos estudos linguisticos.

A principal importancia desse artigo para os estudantes de ILF é justamente
a maneira como o autor desconstréi o sentido do falante nativo, uma abstracao
idealizada principalmente pelos estudos mais tradicionais da linguistica. Além
disso, é importante compreender que, mesmo sem saber definir exatamente
qual seria o modelo nativo, os usudrios de ILF nao estariam em conformidade
com essa norma, uma vez que as evidéncias empiricas desenvolvidas pelos
estudos de corpora indicam que isso ndo deve ser importante, pois 0 processo
comunicativo acontece de forma efetiva e eficaz. Ele também chama a atencao
para o fato de que é também essencial, nos estudos de ILF, a compreensao de
que, todos nds, como usuarios legitimos da lingua, fazemos abstracbes sobre
tudo o que sabemos sobre lingua e interagao para usar nossa competéncia de
maneira efetiva e estabelecer comunicac¢ao. Se formos levar em consideragao o
padrao de falante nativo idealmente concebido, seria necessdrio identificar as
producdes de usudrios ILF como evidéncias de incompeténcia comunicativa, o
que ja foi vastamente comprovado que nao acontece.

Por fim, é importante também que os pesquisadores do ILF compreendam,
na leitura desse artigo, que os aprendizes de inglés desenvolvem sua proépria
construcdo da lingua e, em sala de aula, hd pelo menos uma lingua a mais.
Isso significa que, mesmo que o inglés seja ensinado sob uma perspectiva
monolingue, ele estd minimamente inserido num ambiente bi ou multilingue.
O foco da aten¢do do professor ou do pesquisador deve estar naquilo que é
mais saliente funcionalmente e que estd adequado ao propdsito comunicativo.
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Em outros termos, se o usudrio da lingua (em especial os aprendizes no ambiente
de sala de aula) atinge objetivos comunicativos sem ser necessariamente pre-
ciso e complexo nas formas utilizadas, o que precisamos pensar e reconhecer
é como eles conseguem fazer isso e s6 entao, considerar estratégias/atividades
para fazer com que eles continuem a fazer isso.

JENKINS, J. Repositioning English and multilingualism in English as a
Lingua Franca. Englishes in Practice, [s. I.], v. 2, n. 3, p. 49-85, July 2015.

Nesse artigo, Jennifer Jenkins apresenta as fases dos estudos em ILF, desde
sua origem até os dias de hoje, que ela classifica como a terceira fase do ILF - na
qual ela afirma que o inglés funcionaria como uma “Multilingua Franca”. Segundo
a autora, o ILF inicialmente era visto como uma revolucao ideoldgica e prética
porque rompia com o tradicional ILE e com o padrdo nativo como modelo a ser
seguido pelo aprendiz de inglés. No entanto, ela argumenta que ndo se trata de
uma revolugao, mas uma evolugdo caracterizada pela mudanga de énfase em
vez de propriamente uma ruptura com o passado.

Para a autora, o ILF é um fenémeno altamente complexo, tdo diverso quanto
sao as pessoas de diferentes origens linguisticas que se engajam em uma troca
intercultural, escolhendo o inglés como meio de comunicagao. Essa dinamicidade,
gerada pela quantidade e diversidade crescentes de falantes que optam pelo
inglés como lingua de comunicagao, justifica uma teoria do ILF nada estdtica;
afinal, os novos achados empiricos podem levar os pesquisadores a inaugurar
uma nova fase dos estudos em ILF.

No que se refere a primeira fase do ILF, Jenkins destaca a importancia da
literatura sobre os ingleses mundiais (KACHRU, 1982, 1992; SMITH, 1983), que
defende a aceitacao dos ingleses pds-coloniais e permitiu que a comunidade de
usudrios de inglés em vdrios continentes fosse pela primeira vez vista em sua
totalidade. A validagdo dos usos de inglés realizados pelos falantes ndo nativos
representou um posicionamento ideoldgico que, junto com o reconhecimento
das indmeras variedades da lingua, exerceu forte influéncia sobre as primeiras
pesquisas em ILF, quase todas com foco na “forma” - em especial as caracte-
risticas léxicogramaticais e de pronuncia.

Desse modo, a primeira fase do ILF, segundo Jenkins, € marcada pela cons-
tituicdo de muitos corpora, ndo para servir de modelo, mas para identificar
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regularidades de uso. Nessa etapa, os pesquisadores acreditavam que seria
possivel, eventualmente, descrever e codificar as variedades do ILF. Pensava-se
também que tais variedades consistiriam nos itens comumente usados entre os
falantes de muitas linguas maternas diferentes, juntamente com os itens rela-
cionados a cada lingua materna especifica.

A medida que quantidades crescentes de dados empiricos foram disponi-
bilizadas, principalmente através dos corpora, a atencao a forma provocou o
interesse pela diversidade, fluidez e variagao reveladas nos novos dados. Insti-
tuia-se assim a segunda fase do ELF, ndao mais com o foco no cédigo, mas em
seus usuarios e suas habilidades pragmaticas acionadas no processo de comu-
nicacdo. A variagdo tornou-se central nos estudos do ILF e os olhos se voltaram
para a “fun¢ao”, isto é, o que os usudrios faziam com as formas presentes em
seu repertério multilingue. Com a reconceitualizagao do ILF em sua segunda
fase, o fendmeno foi definido como: (i) inglés usado como lingua de contato
entre falantes de diferentes L1s (JENKINS, 2009 apud JENKINS, 2015, p. 37); (ii)
qualquer uso de inglés entre falantes de diferentes L1s para os quais o inglés é o
meio de comunicacao de escolha e, muitas vezes, a Gnica op¢ao (SEIDLHOFER,
2011); (iii) o uso do inglés em um cendrio de lingua franca. (MORTENSEN, 2013
apud JENKINS, 2015, p. 37)

Jd a terceira fase do ILF, para Jenkins, reflete a complexidade do fen6meno
e as novas evidéncias empiricas sobre sua natureza. A globalizacdo tecnoldgica,
com o encurtamento das distancias, o aumento das intera¢des e a diversidade
dos contatos contribuiram para que as linguas também se diversificassem a
medida que seus falantes avangavam sobre novos espacos. Jenkins elenca cinco
principais razoes para empreender a terceira fase conceitual do ILF; segundo ela,
motivadas pela natureza cada vez mais multilingue das intera¢cdes em ILF, quais
sejam: questoes demogrdficas, na qual o nimero de falantes multilingues que
utilizam o inglés como uma das op¢des de comunicagdo em situagdes diversas
tem aumentado significantemente; o aumento das pesquisas com multilin-
guismo que combatem a ideia de uma perspectiva monolingue criada a partir
dos muitos estudos em aprendizagem de segunda lingua; a abordagem dos
diferentes ILFs utilizados pelas comunidades de pratica em situagdes diversas;
o fato de que o inglés, hoje, é muito mais falado por falantes de outras linguas
do que por falantes nativos; a ideia de que pesquisadores em ILF poderiam estar
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vivendo dentro de bolhas de pesquisa, ao ndao considerarem outras linguas como
atuantes na comunicagao.

Dadas as razdes para se considerar um terceiro momento de teorizagao
do fendmeno, Jenkins (2015) define o ILF3 como uma fase em que o multilin-
guismo nao deve continuar sendo visto como um aspecto da lingua franca, mas
como o cendrio em que esta se insere. Em outras palavras, o inglés passa a ser
coadjuvante, cedendo o lugar de protagonismo ao multilinguismo. Nessa etapa
conceitual do ILF, o inglés é alinhado a todas as demais linguas que atuam com
funcao de lingua franca em contextos multilingues. Portanto, o ILF3 reconhece
situagOes de interagao em contextos de lingua franca, cuja lingua utilizada nao
é necessariamente o inglés, mas qualquer outra lingua que os participantes
compartilhem, podendo haver intervencdes oriundas de outros idiomas, como
0 inglés, se os interlocutores julgarem vdlido.

Enfim, a discussao feita por Jenkins nesse artigo jd se constitui como uma
das obras mais citadas dentro dos estudos de ILF, pois consegue estabelecer um
histérico desses estudos, além de dividir a trajetéria do campo de estudos em
fases, facilitando a compreensao tanto do conceito quanto do que ainda temos
que fazer para desenvolver mais pesquisas relacionadas ao tema.

GIMENEZ, T. et al. Inglés como lingua franca: desenvolvimentos. Revista
Brasileira de Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 15, n. 3, p. 593-619, 2015.

Nesse artigo, cinco pesquisadores brasileiros de ILF discutem os avan¢os na
drea, baseando-se nas discussoes e temdticas da 72 Conferéncia Internacional do
ILF, que aconteceu no ano de 2014, em Atenas, Grécia. O evento ocorre anual-
mente e é 0 mais importante momento de compartilhamentos de conhecimento
cientifico sobre ILF. Em 2020, ele estaria em sua décima terceira edicdao, mas
foi adiado para 2021 devido a pandemia da covid-19, terminando também por
ndo acontecer na sequéncia.

Para desenvolver a discussdao proposta no artigo, os autores se debrug¢aram
sobre temas caros a perspectiva do ILF, ou seja, a teorizagao do objeto, a for-
macdo de professores e os desenvolvimentos futuros, respectivamente.

Os estudiosos do ILF de todo o mundo defendem que as interacdes em inglés
entre falantes de diferentes linguas maternas evidenciam um novo fenémeno
sociolinguistico. Tal fendmeno se caracteriza, entre outras coisas, pela negociacao
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de sentidos e coconstrucao de normas que sejam funcionais para cada encontro
especifico, ou seja, regras que contribuam para o alcance do objetivo comuni-
cativo dos interlocutores envolvidos na interagao.

Ainda sobre a teorizagdo do ILF, os autores, em consonancia com Seidlhofer
(2011), argumentam que o ILF ndo é mais concebido como uma possivel varie-
dade internacional do inglés, mas uma forma varidvel de usd-lo. Os usos tao
diversificados do ILF mundo afora inviabilizam sua codificagao. Embora a varia-
bilidade ndo seja um traco exclusivo do ILF, a relativa estabilidade das linguas
naturais permite a sistematizacao do cédigo e o desenvolvimento de gramaticas
e dicionarios.

Os autores remetem-se a palestra de Henry Widdowson, na citada confe-
réncia, ja que, ao ponderar que o ILF nao se encaixa no escopo da sociolinguis-
tica por ndo se tratar de uma variedade, o eminente linguista propde que o ILF
seja estudado a partir de uma perspectiva comunicativa, por meio da pragma-
tica da variacao. Nesse sentido, o foco do ILF sao os processos de variacao em
um contexto no qual os interlocutores utilizam seus recursos linguisticos para
coconstruir significados e gerar efeitos pragmadticos. Outra palestra mencionada
pelos autores foi a da pesquisadora da drea de avaliagao critica, Elana Shohamy,
justamente sobre provas, exames e ILF. Segundo a conferencista, os estudos
em ILF podem contribuir para redefinicdes de “o que testar” em exames de
proficiéncia, por exemplo, pois os testes atuais mais parecem instrumentos de
discriminacao.

Finalizando a secao sobre teoriza¢des do ILF, os autores concluem que os
usudrios globais de ILF compartilham uma troca comunicativa, principalmente
a ndo natividade do inglés.

No que se refere ao ILF e a formagao de professores, os autores reconhecem
a crescente discussao sobre o tema e destacam a contribuicdao de alguns pes-
quisadores, como Nicos Sifakis (Grécia), que propde a familiarizagao dos profes-
sores com as questoes do ILF e a adogao de uma postura reflexiva rumo a uma
reorientacdo critica de suas crencas e convic¢des sobre o ensino. Outro inves-
tigador citado é Enric Llurda (Espanha), que apresenta um modelo com cinco
etapas para a mudancga de atitude na formagdo de professores.

Como ponto alto do artigo, podemos citar justamente as consideracoes
finais quando os autores abordam os préximos passos das pesquisas em ILF
e enfatizam a urgéncia de se avancar nos estudos que contemplem o ILF e a
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formacao de professores, pois 2 maneira mais eficaz de libertar o usuadrio de
inglés do peso de “falar como um nativo” é promovendo o acesso dos profes-
sores de inglés ndo nativos aos estudos do ILF, de modo que adquiram o poder
de controle sobre suas prdticas, aumentando sua confianga, permitindo-lhes
focar verdadeiramente no uso real da lingua.

JENKINS, J.; BAKER, W.; DEWEY, M. (org.). The Routledge Handbook of
English as a Lingua Franca. New York: Routledge, 2018.

Mesmo sendo uma obra recente, esse volume ja é considerado um dos livros
bdsicos para quem quer conhecer mais sobre a literatura de ILF. Organizado
por Jennifer Jenkins, Will Baker e Martin Dewey, o manual contém mais de 600
pdginas com 47 capitulos que fornecem uma visao geral sobre os tépicos mais
atuais da pesquisa em ILF e seu desenvolvimento no decorrer dos anos.

A obra, extremamente densa, reline pesquisas de autores de todo o mundo,
incluindo o Brasil, e é dividida em sete partes, cada uma com um foco especi-
fico. A primeira delas fala sobre as conceitualiza¢ées mais recentes do campo
de pesquisa e traz uma diversidade de visdes tedricas em seus oito capitulos.
A principal contribuicdo dessa parte do Handbook é fornecer a visao desses
autores sobre o conceito de ILF em relagdo as suas préprias linhas de pesquisa,
assim como uma diversidade de reflexdes tedricas sobre esse conceito a partir
de diferentes percepcdes e interpretacoes.

A segunda parte retine sete capitulos de autores oriundos de vdrios conti-
nentes que mostram como o ILF tem se espalhado em diferentes contextos e
evidenciam a maneira local com que falantes de origens diversas tém lidado
com o inglés a partir de suas experiéncias linguisticas. Além disso, essa se¢ao
do manual apresenta também algumas implicacdes basicas nos contextos
educacionais especificos do ELI nesses paises. A principal contribuicdo dessa
parte do livro é demonstrar que a comunicagao que acontece em ILF emerge
a partir dos objetivos do usudrio, e nao de um contexto geografico especifico.
Os autores demonstram a maneira como cada contexto influencia a interagao
e a compreensao da lingua que ali emerge.

A parte Il preocupa-se com a exposicao de caracteristicas e processos de
ILF, perpassando aspectos como variabilidade, prondncia, criatividade, sintaxe e
variacao morfossintdtica. A principal contribuicao é trazer pesquisas com material
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empirico e olhares atuais sobre as discussdes mais formais da lingua. Com um
foco na compreensao do fenémeno ILF, os pesquisadores expdem como tém
lidado com esses aspectos linguisticos mais formais numa perspectiva em que
o ILF ndo é uma variedade e sim uma forma de construir comunicagdo entre
falantes de origens diversas.

Na quarta parte, os autores convidados procuram apresentar os dominios
e fungdes de ILF em seus contextos. Os capitulos passeiam por entre temas
como praticas translingues em ILF, pesquisas com ILF no mundo de negdcios
- ou Business English as a Lingua Franca (Belf) —, ILF em diferentes contextos
sociais, humor nas intera¢ées ILF, comunica¢cdo mediada por dispositivos ele-
tronicos e o ILF que emerge desse contexto, multilinguismo, e implicagcdes de
ILF em campos como a traducdo e interpretacdao. Como pode-se ver pelos temas
abordados, essa parte do livro apresenta uma diversidade grande de pesquisas,
e a principal contribuigao é mostrar para o leitor como as pesquisas em ILF tém
penetrado nas mais diferentes dreas de pesquisas da Linguistica e Linguistica
Aplicada, provocando reflexdes e debates entre diferentes investigadores.

Na quinta parte do livro, os organizadores relinem quatro autores que
dialogam com ILF nos contextos universitarios. Em seus capitulos, podemos
encontrar discussodes efetivas sobre politicas linguisticas, Inglés como Mediador
de Ensino (EMI) e implicacOes de ILF em processos de escrita e literatura aca-
démica. A principal contribuicdo dessa parte é exatamente lancar olhares mais
critico-reflexivos sobre a realidade dos contextos académicos e as implicagoes
das interagdes ILF, cada vez mais frequentes nas universidades, nas discussdes
e praticas académicas.

Ja na parte VI do livro, o objetivo especifico é fazer com que os leitores se
envolvam com a literatura cientifica sobre ILF e o ELI, passando pelo contexto
de formacdo de professores, materiais didaticos, Content and Language Inte-
grated Learning (Clil) e praticas pedagodgicas que integram ILF em contextos
locais. Contendo sete capitulos, a principal contribuicao dessa se¢do é lancar um
olhar sobre as salas de aula de lingua inglesa do mundo e levar o leitor a fazer
reflexdes sobre as prdticas existentes em seus contextos, visualizando formas
de contribuir com o ensino a partir da perspectiva de professores e formadores
de professores de lingua inglesa.

Os seis capitulos da dltima parte do Handbook consideram tendéncias e
debates que propdem um olhar futuro para o conceito e para as pesquisas com ILF.
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Essa parte considera discussoes criticas importantes, tais como atitudes com
relacdo ao ILF, processo de migracdao dentro dos movimentos de mobilidade
mundial, outras linguas francas do mundo, desafios da pesquisa com ILF, impli-
cagdes de ILF em testes normativos. Ainda, Jenkins, em um capitulo final, nos
leva a uma viagem pelas pesquisas sobre ILF, identificando seu histérico e
desenvolvimentos, posicionando os estudos do campo e abordando perspectivas
futuras de trabalho com ILF. A principal contribuicdo dessa dltima parte do livro
€ justamente trazer uma perspectiva mais critica sobre aonde chegamos com a
pesquisa ILF e aonde ainda podemos chegar, (re)pensando conceitos e lancando
novos olhares a partir de diferentes tipos de contextos em que o ILF ocorre.

Essa obra de grande peso para a drea apresenta consisténcia e densidade,
tornando-se de suma importancia para os estudos sobre o ILF. O livro, sem
ddvidas, possibilita uma visdao geral do estado da arte do campo de pesquisa e
abre espago para que outros pesquisadores interessados nesse campo de pes-
quisa possam estabelecer reflexdes e didlogos com alguns dos autores jd con-
sagrados no campo em questao.

GIMENEZ, T.; EL KADRI, M. S.; CALVO, L. C. S. (ed.). English as a Lingua
Franca in teacher education: a brazilian perspective. Berlin: De Gruyter
Mouton, 2018.

O livro é o décimo volume de uma colecao coordenada por Jennifer Jenkins
e Will Baker sobre as pesquisas em ILF nos mais diferentes locais do mundo,
a Developments in English as a Lingua Franca (Delf). Nesse livro, as organiza-
doras, pesquisadoras brasileiras de ILF, apresentam uma colecao de trabalhos
escritos em inglés, por pares, também brasileiros, que relatam suas pesquisas
locais com foco em ILF e formacao de professores.

O livro divide-se em trés partes: a primeira delas contém trés capitulos com
0 objetivo de construir visoes criticas sobre o conceito de ILF e nos leva a refletir
sobre quais seriam as implicagdes mais imediatas desse conceito na formacao de
professores no Brasil. A segunda parte contém quatro capitulos que falam sobre
as crencas de professores e aprendizes sobre ILF, enquanto a terceira retine trés
capitulos que demonstram o que tem sido feito no Brasil, de forma mais prdtica,
para propor trabalhos com ILF nos programas de formacao de professores de
lingua inglesa, seja em formacao inicial ou continuada.
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A ideia principal do volume é contribuir de forma mais ampla com as pes-
quisas locais que se juntam ao cendrio mundial sobre ILF e formagdo de pro-
fessores. Com um foco em diversas realidades educacionais do Brasil, os textos
tratam de pesquisas que vém sendo feitas em nosso territério, mas com grande
parte da publicacdo realizada apenas em portugués. Em outros termos, o obje-
tivo do livro é fornecer dados sobre pesquisas em ILF feitas no Brasil que dia-
logam com o trabalho de outros investigadores presentes no cendrio mundial,
trazendo dados sobre 0 que tem sido pesquisado nas universidades e programas
de formacao de professores, explicando, dessa forma, como nds, brasileiros,
temos adaptado a realidade dos nossos cursos de formagao de professores as
pesquisas sobre o ILF.

O material é uma coletanea que desafia os contextos propostos pela pes-
quisa sobre ILF no Brasil, propondo reflexdes importantes sobre o conceito que
possam provocar mudangas nos programas de formacao de professores no Brasil.
Com uma caracteristica tedrico-prdtica-critica, o material demonstra claramente
os esforgos de pesquisadores locais em desafiar conceitos naturalizados nos
cursos de formacgdo de professores de lingua inglesa, como os modelos ideais
de lingua, a lingua trabalhada nas escolas como algo estdvel, bem como apre-
sentar os desafios que formadores tém enfrentado em suas praticas para ques-
tionar o status quo dos curriculos dos cursos de Licenciatura em Lingua Inglesa.

A principal contribuicao do livro é fornecer um olhar mais avancado sobre a
maneira como o ILF e seus desdobramentos sao pensados no Brasil e representa
uma forma de reconfigurar, no contexto local, temas caros para a formagao de
professores, como o conceito de lingua global, a compreensao de linguacultura,
avaliagao e planejamento de aulas. A partir dessas pesquisas, a ideia é estimular
maiores discussdes sobre o que funciona para o contexto educacional brasileiro
em termos de ILF e levar professores e formadores a um didlogo constante que
possa fomentar pequenas transformagoes das nossas prdticas no ELI.

SIFAKIS, N. ELF-awareness in English Language teaching: principles and
processes. Applied Linguistics, [s. I.], v. 40, n. 2, p. 288-306, Apr. 2019.

O desenvolvimento de uma consciéncia sobre o ILF (ELF-awareness) em pro-

fessores e de reflexdes a respeito de praticas locais de ELI com foco em ILF tem
sido interesse de Nicos Sifakis hd quase uma década. Nesse artigo, ele expande
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discussoes feitas em artigos anteriores (SIFAKIS, 2014, 2018), nos quais defende
a necessidade do desenvolvimento de uma consciéncia sobre o ILF nos contextos
de ELI e propde uma integracao das propostas relacionadas ao ILF com o que ja
se construiu sobre o ELI. Nesse trabalho, o autor afirma que a consciéncia sobre
o ILF ndo é uma abordagem de ensino, mas uma proposta de promocgdo de pra-
ticas de ensino que focalizem no aprendiz e na aprendizagem, similarmente ao
que € trabalhado na drea de Inglés para Fins Especificos (IFE/ESP).

Segundo Sifakis (2019), muitos estudos tém sido desenvolvidos sobre ILF
e todos tém ajudado bastante a compreender como funcionam as prdticas de
usudrios de inglés pelo mundo. Ele destaca a forte importancia dos estudos
baseados em corpora para a compreensao de processos linguisticos e pragma-
ticos envolvidos nas interacées em ILF e a maneira como eles retroalimentam
as discussoes na area, motivando reconfigura¢des do préprio conceito de ILF' e
a compreensao da maneira como os usudrios flexibilizam a Iingua para atingir
seus objetivos comunicativos. No entanto, apesar da evolu¢ao dos estudos em
ILF e da maneira como conseguimos compreender o uso do inglés no mundo
hoje, ele afirma que adaptar o que conhecemos sobre ILF as praticas de ensino
de inglés ainda estd longe de ser algo simples e cotidiano.

Mais adiante no texto, o autor indica que a consciéncia sobre o ILF é o pro-
cesso de envolvimento com a pesquisa nessa area e com o desenvolvimento de
compreensdes sobre como podemos integrar esse conceito ao contexto da sala
de aula de lingua inglesa. Além disso, Sifakis aponta que esse processo € con-
tinuo e promovido pela reflexao critica, planejamento, implementacao e ava-
liagao de atividades pedagdgicas que fazem com que interpretemos o ILF num
ambiente muito mais local, de acordo com o que vivenciamos em nosso dia a
dia. (SIFAKIS; BAYURT, 2018) De uma forma muito clara e pratica, ele identifica o
que considera os trés componentes da consciéncia sobre o ILF: a) a consciéncia
da lingua em si, que abarca a compreensdo das caracteristicas da lingua, tais
como aspectos sintaticos, lexicais, semanticos, pragmdticos e dos processos de
manejo da lingua como acomodagdo e negociacdo; b) a consciéncia das pra-
ticas instrucionais, que compreende tudo aquilo que os professores fazem e nao
fazem na sala de aula, suas percepgoes sobre aspectos normativos da lingua,
sua nogao de erro, os materiais instrucionais geralmente escolhidos/utilizados; e

1 Aexemplo do que foi mostrado por Jenkins (2015).
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) a consciéncia sobre o aprendizado, que indica o impacto do ILF no aprendizado
dos alunos, o reconhecimento de suas rotinas de interacdo e a compreensdo dos
alunos como usudrios legitimos da lingua.

Com base nesses componentes, o autor propde algumas implicagdes impor-
tantes no tocante ao ILF para o campo de ELI. A primeira delas refere-se ao fato
de que é necessdrio construir uma consciéncia (continua) sobre o ILF ao invés
de se pensar em ensinar ILF. Ele indica que o ILF € fluido, flexivel, varidvel e,
portanto, ndo pode ser ensinado como algo facilmente descrito. Sendo assim, o
mais importante seria trazer para as salas de aula experiéncias de uso da Iingua
inglesa que mostram o inglés como uma ferramenta de comunicagao global e
que legitimam os falantes, de qualquer origem, como usudrios que podem servir
de modelos de aprendizagem.

A segunda implicacdo diz respeito a ado¢ao de uma abordagem similar ao
que é proposto pela drea de estudos de IFE, na qual hd uma predominancia forte
do contexto, situagdes-alvo, aprendiz e aprendizado no desenvolvimento do tra-
balho proposto para a sala de aula. Sendo assim, a necessidade da consciéncia
sobre ILF para a sala de aula de inglés estaria voltada para o desenvolvimento de
decisdes pedagdgicas que se baseiam nas necessidades especificas do aprendiz
para usar a lingua alvo. No intuito de reforcar a necessidade de se focalizar a
integracao entre ILF e ELI, Sifakis prop0e que se utilize uma perspectiva eco-
I6gica a partir da qual podemos reconhecer o que podemos fazer e escolher
efetivamente para nossas aulas, o que ndo podemos fazer de forma alguma, o
que podemos escolher nao fazer e o que nao podemos deixar de fazer. A partir
desse reconhecimento, o professor pode fazer escolhas mais conscientes para
suas aulas e ainda desenvolver em seus alunos uma autoestima que o leve a ser
consciente de sua posicao como usudrio da lingua.

A terceira implicacdo proposta por Sifakis é que a consciéncia sobre o ILF
é uma transformagdo gradual de atitudes que ndo vai acontecer do dia para a
noite. Ele chama a atencao para a necessidade de se desenvolver a¢des na sala
de aula que levem os alunos a questionar sua prépria lingua e a lingua alvo.
Além disso, que facam os alunos se reconhecerem como usudrios da lingua e
se tornarem confiantes no uso de sua criatividade linguistica e que promovam
reflexdes que questionam nossas préprias crencas sobre a lingua.

Um ponto forte do trabalho de Sifakis diz respeito a formagdo de profes-
sores, que ele vem construindo ao longo dos anos de pesquisa, defendendo a

192 camilla Santero Pontes » Lucielen Porfirio « Savio Siqueira



necessidade de expor professores ao conceito de ILF, de desenvolver uma cons-
ciéncia critica sobre os desafios impostos pelo ILF para a sala de aula, assim
como propor atividades prdticas e constantes que considerem o ILF como base
de reflexdao. De uma forma mais pratica e especifica, Sifakis propde uma lista de
principios para a consciéncia sobre o ILF e sua pedagogia que compreendem,
entre outros aspectos, a necessidade de utilizacdo de interacdes bem sucedidas
em inglés que envolvam nativos e ndo nativos e demonstrem o que eles fazem
com a lingua, como a adaptam e se comunicam com ela, além do fato de que o
ILF ndo é uma variedade especifica e como tal nao pode ser ensinado.

Ao afirmar que “o ILF ndo é uma coisa, mas um caminho”? (SIFAKIS, 2019,
p. 303, traducao nossa), o autor refor¢a a sua proposta de que o ILF ndo é uma
variedade possivel de ser codificada, mas sim uma série de estratégias comu-
nicativas desenvolvidas por usuarios legitimos da lingua. Em suma, a grande
contribuicao do trabalho de Sifakis (2019) é justamente colocar o ILF dentro de
uma perspectiva completamente integrada com ELI, incitando a reflexdao e o
pensamento critico sobre nossas praticas pedagégicas, levando professores e
pessoas envolvidas com o ensino de lingua inglesa a um processo de transfor-
magdo continuo. O ponto chave é justamente fazer com que o ILF seja o canal
principal de mudancas para o que vem acontecendo nas nossas salas de aula e
que, comprovadamente, nao vem dando certo, como o ensino totalmente des-
contextualizado da lingua, a pratica de estruturas linguisticas como memori-
zacado e o distanciamento da lingua inglesa da realidade vivida pelos estudantes.

PONTES, C. G. S. O espanhol como Lingua Franca: rompendo barreiras, abrindo
caminhos. 2019. Tese (Doutorado em Lingua e Cultura) — Universidade
Federal da Bahia, Salvador, 2019.

Em sua tese de doutorado, Pontes (2019) propde apresentar o Espanhol como
Lingua Franca (ELF). Para tanto, a autora traga o percurso histérico do conceito
de lingua franca desde seu surgimento até os dias atuais. Ademais, dedica um
capitulo as variadas fun¢des que a lingua espanhola assume por meio, obvia-
mente, de seus falantes espalhados pelo mundo: lingua de heranga, lingua de
fronteira (portunhol), lingua franca de comunicac¢ao global etc.

2 Do original: “ELF is not a thing. It is a way”.
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Com base no paradigma ILF, a autora conceitualiza o ELF, apontando todas
as diferengas que ha entre a lingua franca global por exceléncia - o inglés — e a
lingua espanhola com func¢do de lingua franca. Nesse sentido, ela argumenta que,
enquanto o inglés é uma poténcia militar, econdmica, demogrdfica e cientifica, o
espanhol se destaca por seu potencial demografico, sendo a lingua materna de
20 paises, além de também ser falada na Guiné Equatorial, Filipinas, Andorra,
parte de Israel, algumas cidades ao norte do Marrocos, EUA e Brasil. Sobre os
Estados Unidos, vale dizer que atualmente os hispanofalantes sdo a primeira
minoria mais numerosa no pais e é a lingua adicional mais ofertada nas escolas
estadunidenses. Quanto ao Brasil, a lingua espanhola foi oferta obrigatéria nas
escolas até 2016.

Por ter sido a primeira Iingua franca global, o inglés serviu como parametro
para outras linguas atuantes ao redor do mundo. O status de uma lingua como
o0 inglés estd relacionado ao status social e econdmico de seus falantes e nao
apenas ao numero de falantes. (RICENTO, 2000) Tornar-se a lingua global foi
determinante para que hoje o inglés fosse uma lingua franca; acontece que o
mundo estd em constante movimento, as teorias e os conceitos em geral sofrem
adequag0es ao serem aplicados a objetos tao diversos. Os variados enfrenta-
mentos, que a globalizacdo das comunicagoes propicia, geram reconfiguragoes
em todos os ambitos.

E nesse contexto que a lingua espanhola se insere, ndo ha como fechar os
olhos a dinamicidade com que os falantes de lingua espanhola se espalham pelo
globo. Esse fenémeno desencadeia outros mais, pois se trata de falantes que usam
o espanhol para negdcios, para turismo, como lingua instrumental na escola,
jogadores de games, entre tantos outros que inevitavelmente movimentam a
economia, ascendem socialmente etc. Se a promogao do inglés a lingua franca
global passou necessariamente pelo status de seus falantes, o caminho percor-
rido pelo espanhol difere na ordem dos fatores sem alterar o produto.

Ao ser um meio de comunicagao em espacos tao diversos, o espanhol des-
ponta como lingua franca nao sé por aparecer ao redor do mundo como lingua
escolhida para a comunicagdo entre falantes de diferentes linguaculturas, mas
por representar resisténcia a dominagao da variedade centro-norte peninsular
em detrimento de todas as outras variedades. Segundo Pontes (2019), o reco-
nhecimento do ELF configura uma pratica decolonial ao legitimar interagdes
cujas normas linguisticas nao preexistem ao encontro comunicativo intercultural.
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E decolonial porque legitima outros usos da lingua espanhola e ndo somente os
usos do colonizador - Espanha — ou os usos de outros falantes nativos.

Em suma, a autora apresenta o ELF como uma prdtica politico-linguistica, de
empoderamento dos usudrios que se autorizam a interagir por meio de sua(s)
lingua(s) adicional(is) ao redor de um mundo cada vez mais multilingue.

PALAVRAS FINAIS

Concluimos este breve roteiro reiterando o convite para que professores em
formacao ou jd experientes, pesquisadores, em especial 0s mais jovens, possam
ter esse primeiro contato e se interessar pelo campo de estudos sobre linguas
francas, no caso aqui ILF (Inglés) e ELF (Espanhol). Lembramos que o Brasil
comeca a se destacar por uma producao sélida na area, onde pesquisadores de
vdrias universidades, lideres de grupos de pesquisas conectados por uma sélida
e cada vez mais crescente rede de compartilhamento de informagdes, desenvol-
vimentos e resultados de pesquisa. E importante também salientar que um dos
grandes objetivos dessa rede é justamente envolver o professor regular em todo
esse trabalho, ndao s6 como consumidor, mas principalmente como produtor de
conhecimento. Boas leituras e sucesso!

REFERENCIAS

CANAGARAJAH, S. Translingual practice: global englishes and cosmopolitan relations.
London: Routledge, 2013.

CHOMSKY, N. Aspectos da teoria da sintaxe. Coimbra: Arménio Amado, 1978.

COGO, A.; DEWEY, M. Analysing English as a Lingua Franca: a corpus-driven investigation.
London: Continuum, 2012.

COUTO, H. H. Introdugdo ao estudo das linguas crioulas e pidgins. Brasilia, DF: Editora UNB,
1996.

GIMENEZ, T. et al. Inglés como lingua franca: desenvolvimentos recentes. Revista Brasileira
de Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 15, n. 3, p. 593-619, 2015. Disponivel em: http://
dx.doi.org/10.1590/1984-639820157010. Acesso em: set. 2015.

GIMENEZ, T.; EL KADRI, M. S.; CALVO, L. C. S. English as a Lingua Franca in teacher education:
a brazilian perspective. Berlin: De Gruyter Mouton, 2018.

JENKINS, J. English as a Lingua Franca: attitudes and identity. Oxford, UK: Oxford University
Press, 2007.

Dez obras para conhecer lingua franca 195


http://dx.doi.org/10.1590/1984-639820157010
http://dx.doi.org/10.1590/1984-639820157010
http://lattes.cnpq.br/0616673725766329
http://lattes.cnpq.br/0355110877454862

JENKINS, J. Repositioning English and multilingualism in English as a Lingua Franca.
Englishes in Practice, [s. 1], v. 2, n. 3, p. 49-85, July 2015.

JENKINS, J.; BAKER, W.; DEWEY, M. (org.). The Routledge Handbook of English as a Lingua
Franca. New York: Routledge, 2018.

KACHRU, B. B. Standards, codification and sociolinguistic realism: the English language in
the outer circle. In: QUIRK, R.; WIDDOWSON, H. (org.). English in the world: teaching and
learning and literatures. Cambridge, UK: Cambridge University Press, 1985. p. 11-30.

OSTLER, N. The Last lingua franca: English until ther return of Babel. New York: Walker
Publishing Company, 2010.

PONTES, C. G. S. O espanhol como Lingua Franca: rompendo barreiras, abrindo caminhos.
2019. Tese (Doutorado em Lingua e Cultura) — Universidade Federal da Bahia, Salvador,
2019.

PRATT, M. L. Arts of the contact zone. Profession, New York, year 1991, p. 33-40, 1991.

RICENTO, T. Historical and theoretical perspectives in language policy and planning. Journal
of Sociolinguistics, [s. 1.1, v. 4, n. 1, p. 196-213, May 2000.

SEIDLHOFER, B. Understanding English as a Lingua Franca. Oxford, UK: Oxford University
Press, 2011.

SIFAKIS, N. ELF awareness as an opportunity for change: a transformative perspective for
ESOL teacher education. Journal of English as Lingua Franca, [s. I.], v. 3, n. 2, p. 317-335, 2014.

SIFAKIS, N. et al. ELF-awareness in ELT: bringing together theory and practice. Journal of
English as Lingua Franca, [s. I.], v. 7, n. 1, p. 155-209, 2018.

SIFAKIS, N. ELF awareness in English Language Teaching: principles and processes. Applied
Linguistics, [s. 1], v. 40, n. 2, p. 288-306, Apr. 2019.

SIFAKIS, N. C.; BAYYURT, Y. ELF-aware in teacher education and development. /n: JENKINS,
J.; BAKER, W.; DEWEY, M. (ed.). The Routledge Handbook on English as a Lingua Franca. New
York: Routledge, 2018. p. 456-467.

SMITH, L. English as an international language: no room for linguistic chauvinism. In:
SMITH, L. E. (ed.). Readings in English as an International Language. Oxford, UK: Pergamon
Press, 1983. p. 7-11.

VOICE. The Vienna-Oxford International Corpus of English. Versdo 2.0 online. Director:
Barbara Seidlhofer; Researchers: Angelika Breiteneder, Theresa Klimpfinger, Stefan
Majewski, Ruth Osimk-Teasdale, Marie-LuisePitzl, Michael Radeka. Vienna, 2013. Disponivel
em: https://www.univie.ac.at/voice/. Acesso em: 23 dez. 2020.

WIDDOWSON, H. G. ELF and the inconvenience of established concepts. Journal of English
as a Lingua Franca, [s. 1], v. 1, n. 1, p. 5-26, 2012.

196 Camilla Santero Pontes « Lucielen Porfirio » Svio Siqueira


https://www.univie.ac.at/voice/

CAPITULO M

DEZ LEITURAS PARA CONHECER ESTAGIO
SUPERVISIONADO | E Il DE LINGUA INGLESA

FERNANDA MOTA-PEREIRA

INTRODUCAO

Estagio Supervisionado | e Il de Lingua Inglesa sao dois dos ultimos com-
ponentes cursados pelos licenciandos em Lingua Estrangeira - Inglés, ou Letras
Verndculas com Lingua Estrangeira - Inglés. Para discentes que cumprem com
os créditos das dreas de Educacdo e de Lingua Inglesa antecipadamente, é pos-
sivel que facam esses componentes em semestres anteriores. Todavia, eles sao
comumente cumpridos por discentes chamados concluintes. Essa cronologia,
que nem sempre favorece o acesso aprofundado as questdes mais diretamente
relacionadas ao ensino ao longo dos semestres iniciais da graduacdo, acentua
a importancia de ter acesso a um referencial tedrico que possa descortinar os
campos plurais do ensino de lingua inglesa.

Neste guia bibliografico, elegi referéncias tedricas vdlidas para ambos os
componentes, mas ressalto que grande parte delas é contemplada em Estdgio
Supervisionado I, cujos objetivos sao, em linhas gerais, preparar os discentes
para a experiéncia de ensino. Em Estdgio Supervisionado I, as aulas sdo vol-
tadas a discutir aspectos mais diretamente relacionados a pratica de ensino e
ao contexto em que os estudantes-estagidrios atuam. No ambito das escolhas
para este guia, ndo inseri a Base Nacional Comum Curricular, mas ela é um dos
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documentos geralmente contemplados nas aulas de Estdgio e em componentes
curriculares da Faculdade de Educacdo. Por ser uma leitura obrigatdria, ampla-
mente divulgada e acessivel, ndo a inseri no elenco de textos, que tém a quan-
tidade limitada de apenas dez referéncias para dois componentes densos, mas
sublinho que sua leitura é altamente recomendada.

Com base em minha experiéncia como professora dos componentes enfo-
cados hd mais de oito anos, afirmo que um dos comentdrios mais comuns nas
primeiras aulas do componente Estagio Supervisionado | é sobre sua densidade.
O objetivo dele é contemplar os conteddos e questdes praticas que devem ser
estudados por um professor em formagao para atuar na educagdo bdsica. Com
isso, além de todo o arcabouco tedrico para aprender aspectos pedagdgicos que
alicercam o ensino de lingua inglesa, é necessdrio também aprender conteddos
que se referem mais diretamente a educagao bdsica em uma mirada pratica, pois,
ao fazerem Estagio Supervisionado Il de Lingua Inglesa, os discentes atuam em
escolas de ensino médio da rede publica, exceto em situagdes excepcionais ou
extremas, a exemplo de periodo de férias ou pandemia.

A ementa define Estdgio Supervisionado | de Lingua Inglesa como o

[e]studo tedrico-metodoldgico de lingua inglesa, selecao
de métodos e técnicas relativos as habilidades de ouvir,
falar, ler e escrever, visando a construgao de prdticas
pedagdgicas para possiveis espacos de aprendizagem.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2005, p. 100)

De acordo com o Contelddo Programatico, o componente deve contemplar:

[a]presentacdo e avaliagdo dos principais métodos de
ensino/aprendizagem; estratégias de ensino/apren-
dizagem; planejamento de aulas; avaliagao; relagao
professor/aluno/sala de aula; questdes interculturais na
sala de aula; micro-aulas. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA, 2005, p. 100)

Como é possivel perceber, uma rica gama de conhecimentos e saberes cons-

titui esse componente de 136 horas. Tal riqueza é ampliada com a pluralidade
de mundos representados pelos discentes. Nas turmas, comumente, hd aqueles
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que ja possuem experiéncia de ensino em instituicdes privadas, publicas ou em
programas institucionais da universidade, os que ainda ndo ensinaram formal-
mente em nenhum contexto, 0s que anseiam por ensinar na educagado bdsica e
0s que ndo sao afeitos a ideia. Essa pluralidade ainda envolve os perfis multiplos
dos aprendizes nas escolas, professores regentes, bem como coordenadores.

Em Estdgio Supervisionado | e Il de Lingua Inglesa, tal pluralidade é o sim-
bolo mais evidente da relacao entre universidade e comunidade. S3o vdrias
as discussdes, nem sempre consensuais, sobre essa relacdo, mas é necessdrio
reconhecer que, desde sua ampliacdo, a universidade tem tido suas fronteiras
cada vez mais atenuadas para abracar a comunidade externa. Basta pensar
que cada estudante é um porta-voz dos sujeitos com quem convive e disse-
minador também do que aprende na universidade. A esse propdsito, a relacao
entre estudos académicos e vida é um dos objetivos das discussdes iniciais em
Estdgio Supervisionado | de Lingua Inglesa e sua importancia é ampliada diante
da concep¢ao equivocada de que contelidos académicos se direcionam para a
propria academia e ndo sao traduziveis para outros contextos.

O FUNDAMENTAL SOBRE ESTAGIO
SUPERVISIONADO DE LINGUA INGLESA

A dissociacao entre educacao e vida é um dos temas de “Democratic Edu-
cation” - um dos capitulos do livro Teaching Community: a Pedagogy of Hope -,
de bell hooks (2003). Esse texto € a primeira referéncia para este capitulo,
porque ele aborda questdes caras a uma concepgdo de educagao alicer¢ada
em principios democrdticos. Entre esses principios, destaca-se a no¢ao de que
a educagao nao se restringe ao contexto de sala de aula e deve se espraiar por
outras situacdes da vida, em que sempre ha lugar para ensinar e aprender.
O compartilhamento de conhecimentos e saberes que dilatam perspectivas em
relacdo a vida, descortinam mundos plurais e ampliam o desejo de saber pode
ocorrer, por exemplo, através de uma conversa informal.

Outro principio fundamental trazido pelo texto supracitado para uma peda-
gogia emancipadora é a concepgao de sala de aula como um espago de conten-
tamento. Em sintonia com Paulo Freire em seu livro Pedagogy of the Heart, bell
hooks (2003, p. 44, tradu¢do nossa) afirma que o “[...] educador democratico
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tenta criar um espirito de alegria na sala de aula”. Essa alegria é expressa nao
apenas na atitude de acolhimento dos educadores e no apreco pela liberdade,
mas também na valorizagdo da lingua e linguagem dos aprendizes em sua diver-
sidade; a énfase na construcao do pensamento critico; a abordagem de tematicas
de relevancia social, a exemplo de questdes raciais e de género. Ademais, bell
hooks (2003) prima pelo exercicio do pluralismo que, em sua leitura das con-
sideracoes de Judith Simmer-Brown sobre o conceito, presume uma abertura a
pessoas e grupos sociais diferentes.

As consideracoes de bell hooks sobre o que desenha uma pedagogia eman-
cipadora, progressista, de esperanca contrastam com as imagens usadas por
Andrew Stables (2015, p. 37, traducao nossa), ao afirmar que a “[...] ‘educacao’
e ‘aprendizagem’ sao termos frequentemente usados em referéncia a situagoes
dificeis, dolorosas, negativas e mesmo intratdveis”.? Essas imagens, contudo,
traduzem representagbes amplamente difundidas sobre a educagdo nas mais
diversas midias, a exemplo da literatura. Entre os textos literdrios que as tra-
duzem, destaco o romance Push, de Sapphire (1997), em que a protagonista é
tratada de forma rude pelo seu professor no comeco da narrativa e, posterior-
mente, encontra, na forma progressista e emancipadora como a professora Blue
Rain a trata, os caminhos para a aprendizagem. Outro romance que apresenta
tons negativos sobre o sistema de ensino é The Catcher in the Rye, de Salinger
(1991), em que o protagonista tem profundo mal-estar em relagao a escola e
parte dele se revela na forma padronizada como a educagao é moldada sem
espaco para a subjetividade do aprendiz.

Em seu texto, bell hooks (2003) apresenta quadros negativos estampados
na histdria sobre a educacao quando afirma que, nao raro, jovens desistem de
estudar porque se sentem distanciados do sentido de comunidade pelo qual
ansiavam. Para hooks (2003), espacos de aprendizagem, muitas vezes, rati-
ficam sistemas de opressao, mas neles sempre hd pontos de resisténcia. Quando
sujeitos nao encontram tais pontos, ¢ comum optarem pelo fracasso escolar,
mesmo inconscientemente, para nao se tornarem opressores.

|-«

1 Do original: “[...] democratic educator attempts to create a spirit of joyful practice in the classroom”.

2 Do original: “[...] ‘education’ and ‘learning’ are often terms used in reference to difficult, painful,
negative or even intractable situations”.
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O ambiente de competicao é outro fator que desencoraja aqueles que buscam
na educacao um senso de comunidade. Por isso, para bell hooks (2003, p. 49,
traducao nossa), é fundamental construir um espa¢o de aprendizagem que
“[...] valorize o inteiro ao invés da divisdo, dissociacdo, separagao [...]"3 Essa
inteireza pressupde que o sujeito seja visto nao apenas por seu intelecto e que
o0 estudo nao seja concebido apenas como um meio para atingir objetivos ali-
nhados com metas e hierarquias. E por isso que, para ela, é fundamental con-
ceber a educagao como uma prdtica que se expande para outros contextos e
transforma a vida em uma “utopia” em que o aprender com prazer tem lugar.

As consideragdes trazidas por bell hooks (2003) ressoam na segunda indi-
cagdo deste capitulo: o livro Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire (2011). Em
Estagio Supervisionado | e Il, lemos o texto em inglés, Pedagogy of the Oppressed.
(FREIRE, 2005) Essa escolha estd relacionada ao objetivo subjacente a esses
componentes de ampliar as oportunidades de estudo e pratica do idioma que
os discentes ensinarao. O estudo de Pedagogy of the Oppressed aliado a leitura
de textos de bell hooks constitui a base filoséfica dos componentes e aponta
para uma questao fundamental: a compreensao sobre as implica¢des politicas do
trabalho do educador e como as escolhas de conteuddos, estratégias de ensino,
concepcdes de lingua, perfis docentes e visdes sobre diferentes estilos de apren-
dizagem podem se voltar para ratificar ou desconstruir ideologias hegemonicas
e estruturas opressoras.

O referido livro de Freire (2005) aborda dois termos chave em sua epistemo-
logia: educacdo bancdria e educacao libertadora. A primeira se refere a concepgao
de pedagogia que considera que hd sujeitos desprovidos de conhecimento e pre-
cisam de alguém mais sdbio — o professor — para transferir conhecimento a ser
absorvido passivamente. Essa visdo de transferéncia de conhecimento em que
os aprendizes sdo vistos como se ndo tivessem consciéncia e saberes caracteriza
as chamadas aulas expositivas e, portanto, ndao dialégicas. Ao contrario dela,
a educacao libertadora prima pelo pensamento critico e reconhece os sujeitos
como providos de saberes e conhecimentos, em que educandos e educadores
aprendem mutuamente e o ensino se traduz em situa¢des-problema, que con-
vidam os educandos a refletirem sobre seu entorno social. Na pedagogia liberta-
dora, a opressao é desconstruida mediante a desierarquizacao da relagao entre

3 Do original: “[...] that values wholeness over division, disassociation, splitting [...]".
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educando e educador e na valorizacdo da “conscientizacao” (FREIRE, 2005, p. 35)
que leva a reconhecer mecanismos opressores. Além disso, o educador assume o
papel de investigador, que busca conhecer a comunidade na qual ensinard para
obter insumos que substanciarao as temadticas a serem ensinadas.

E sabido que as contribui¢cdes de Freire sdo mais comumente associadas ao
letramento em lingua materna. Todavia, elas sao extensivas a qualquer drea da
educacdo e, no que se refere ao ensino de lingua inglesa, elas engendram modos
de conceber a sala de aula de uma lingua estrangeira como um espaco em que é
possivel aprender mais sobre assuntos que espelham a realidade dos aprendizes.
Nas aulas de Estdgio Supervisionado | e Il, sempre faco alusdo a situagdes que
flagrei quando fui professora da educacao bdsica e quando observei aulas em
Estdgio Supervisionado Il, em que os contelidos muitas vezes eram destinados
a ensinar sobre a lingua em termos de estrutura e vocabulario e contemplavam
assuntos e temas que nao tinham relagdo com o contexto ao qual os aprendizes
pertencem e nem ao menos demonstravam um teor significativo, servindo apenas
para ilustrar conteldidos gramaticais.

Em minhas aulas, sempre assinalo que, ao centralizar o ensino de inglés
apenas em conteudos linguisticos, o professor deixa de contemplar os demais
propdsitos da educacao, a saber: a “conscientizacdao” (FREIRE, 2005, p. 35), que
resulta de uma permanente reflexdo sobre a agao com reverberagdes para o
plano social e o desenvolvimento de competéncias que levem a uma visdo mais
humanizada da vida. Ao mencionar a necessidade de uma sala de aula voltada
para reflexdes que ampliem a humanizagao, tenho em tela as indmeras situagoes
de preconceito calcadas em principios orientados pela légica da hierarquizagao
e, por extensdo, subalternizagdo. Essa légica resulta de uma énfase nas episte-
mologias do Norte (SANTQOS, 2019), sustentadas pela “colonialidade do poder e
a diferenca colonial” (WALSH, 2019, p. 17-18), que naturalizam os mecanismos
de opressao que elegem como superiores as epistemes ocidentais advindas dos
centros hegemonicos ao os colocarem como padrdo. Por isso, para Walsh (2019,
p. 20), ao invés de aderir, como alternativa a diversidade, a no¢ao de multicul-
turalidade, que camufla as diferencas e universaliza essa diversidade como se
ela constituisse uma unidade, ela prefere a nocdo de interculturalidade, que,
em suas palavras, “[...] faz parte desse pensamento ‘outro’ que é construido a
partir do particular lugar politico de enunciacdo do movimento indigena, mas
também de outros grupos subalternos [...]"
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Embora ndo seja indicada neste capitulo uma referéncia que aborde a inter-
culturalidade especificamente, ela faz parte das reflexdes sobre Pedagogia do
Oprimido e da sugestao de um artigo e de um livro que abordam a literatura
como recurso para as aulas de inglés. Eles transubstanciam, em uma mirada
prdtica, os principios da interculturalidade ao direcionar a atencdo a sujeitos
historicamente subalternizados e considerar o contexto social e, por extensao,
cultural ao qual os aprendizes pertencem.

Ainda que a interculturalidade pareca fazer parte cada vez mais da cena de
ensino, Walsh (2019) alerta, contudo, para o uso interessado da interculturali-
dade por instancias que regem a educagdo e que destoa do seu sentido. Ela cita
o exemplo das reformas educacionais em trés paises da América Latina, em que
a interculturalidade resultou apenas em “[...] um pouco menos que as minimas
(e frequentemente estereotipadas) consideracdes rumo a ‘diversidade étnica’™.
(WALSH, 2019, p. 21) A autora alude, também, aos materiais diddticos que, por
vezes, “[...] respondem a uma politica de representacdo que, incorporando muitas
imagens de indigenas e povos negros, s6 servem para reforcar esteredtipos e
processos coloniais de racializacdo”. (WALSH, 2019, p. 21-22) Em consonancia
com essa afirmagao, nao € dificil encontrar, em materiais diddticos, represen-
tacdes estereotipadas de sujeitos que ndo pertencem a padrdes eurocéntricos.

Para ilustrar, no livro diddtico da série Breakthrough (CRAVEN, 2012), haum
texto sobre as vivéncias de uma mulher inglesa, Jane, em Acra, Gana. O olhar
de Jane qualifica como exéticos hdbitos culturais do pais, a exemplo do comen-
tdrio que faz sobre o fato de comer com as maos apos se referir ao horario em
que ela e a familia de Lizzie, que a hospeda, tomam café. Em diversas partes
do mundo, as pessoas comem alimentos do café da manha com as maos, mas,
na narrativa de Jane, essa informagdo adquire um tom que destaca a diferenca
em uma tonalidade exdtica. Essa estereotipacao faz parte da construcdo de his-
térias Unicas (ADICHIE, 2019) sobre sujeitos, lugares, costumes. Em O perigo de
uma histéria tnica, Adichie (2019) cita exemplos que denotam que tais histé-
rias unicas servem para disseminar um olhar negativo que reduz a pluralidade
a uma versao univoca.

Uma alternativa as histdrias unicas veiculadas em materiais didaticos é o
uso de outros recursos em sala de aula, a exemplo da literatura e outras artes
como o cinema e a musica. Em “Pedagogy of possibility in foreign language
classrooms through literature and other media in Brazil and other developing
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countries” (MOTA-PEREIRA, 2017) - o terceiro texto indicado neste capitulo -,
apresento argumentos a favor do uso da literatura e outras midias no ensino
de lingua estrangeira e teco considera¢oes sobre o pds-método com uma apre-
ciacao sobre questdes sociais subjacentes a educacdo. Entre os argumentos em
defesa do uso da literatura, estd o desenvolvimento de competéncias para além
da linguistica e comunicativa, que convergem com o objetivo de despertar e/ou
expandir a consciéncia social.

Os argumentos que apresento no artigo supracitado se relacionam a um dos
parametros apresentados por Kumaravadivelu (2003) em Beyond Methods - a
quarta indicagdo deste capitulo — a saber: o parametro da possibilidade. Esse
parametro se articula a dois outros que constituem os pilares da Pedagogia do
Pés-Método. (KUMARAVADIVELU, 2003) Sdo eles: parametro da particularidade,
da praticalidade e da possibilidade. O primeiro refere-se a sensibilidade ao con-
texto ao qual os aprendizes pertencem, bem como seus perfis e necessidades,
com um olhar atento ao lugar em que a aprendizagem ocorre e aos atores que
fazem parte dele. Esse parametro desloca o cardter generalizante dos métodos,
que reside na acepc¢ao de que eles sdo aplicdveis a qualquer situacao. A neces-
sidade de atender as particularidades do contexto de ensino conduz a outro
parametro: o da praticalidade. Ele remete ao par teoria e prdtica, denotando a
inter-relacao entre elas de modo que as teorias que regem o ensino derivem da
pratica, que deve ser continuamente substanciada por reflexdes, crencas e per-
cepcoes. No bojo dessa articulacdo, emerge o senso de que a sala de aula nao se
volta apenas as questoes intrinsecas ao aprendizado e envolve também aspectos
sociais, dos quais resultam as configuragdes que regem o terceiro parametro: o
da possibilidade. Embebido na filosofia de Paulo Freire e de outros pensadores
afinados com a pedagogia critica, esse parametro considera que “[...] qualquer
pedagogia estd implicada em relacdes de poder e dominacao e é implementada
para criar e sustentar desigualdades sociais”.* (KUMARAVADIVELU, 2003, p. 36,
traducdo nossa) Para um enfrentamento aos mecanismos de poder, o pensa-
mento critico é um recurso fulcral.

Os trés parametros definidos por Kumaravadivelu (2003) alicercam a Peda-
gogia do Pés-Método, proposta em seu texto. A “Condi¢ao do Pés-Método” que a

4 Dooriginal: “[...] any pedagogy is implicated in relations of power and dominance, and is implemented
to create and sustain social inequalities”.
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subsidia, como afirma, é “[...] uma alternativa ao método ao invés de um método
alternativo”.* (KUMARAVADIVEU, 2003, p. 32-33, tradugdo nossa)

Na histéria dos métodos de ensino de linguas, de acordo com um dos capi-
tulos de Teaching by Principles, “A ‘methodical’ history of language teaching”, de
Douglas Brown (2007), e a quinta indicacdo deste capitulo, é possivel constatar
que a criacdo de um método era sempre motivada pelas lacunas existentes
no anterior. Assim, se o primeiro método de que se tem registro € o Grammar
Translation Method (Método de Traducdo e Gramdtica), em que as aulas eram
ministradas na lingua materna do aprendiz com énfase na traducgao e no estudo
da estrutura da lingua sem considerar o contexto comunicativo em que ela
poderia ser usada e priorizando a leitura (BROWN, 2007), o Método Direto, que
surgiu depois, teve o objetivo de enfocar a fala e propunha que a aprendizagem
deveria espelhar como os sujeitos adquirem sua lingua materna, ou seja, com
compreensao indutiva sobre a gramdtica da lingua alvo ao invés de um estudo
mais sistemadtico da estrutura, primando por uma énfase na oralidade. (BROWN,
2007) O Método Direto nao teve tanto éxito em escolas publicas pelos motivos
que sdao apontados como os entraves ao ensino de lingua estrangeira para
fins comunicativos: “[...] as limitagdes da verba da educacdo, a quantidade de
alunos por sala, o tempo da aula, a formacao do professor [...]".5 (BROWN, 2007,
p. 22, traducdo nossa) Diante dessa dificuldade, houve um retorno ao ensino de
gramadtica com énfase em leitura. Todavia, em seguida, foi criado um método
que se tornou amplamente conhecido e que ainda é adotado em alguns cen-
tros de ensino de idiomas: o Método Audiolingual. Inspirado em pesquisas de
linguistas e também da drea de Psicologia, na esteira de estudos no campo do
Estruturalismo e Behaviorismo, esse método tem como um dos seus principios
o aprendizado de um idioma através da internalizagdo de frases pré-elaboradas
mediante memorizacao com enfoque na acuidade obtida através de imitacao
e prdtica constante de padrdes que sao repetidos através dos chamados drills.
Além disso, ndo ha lugar para explicagdes gramaticais e o uso da lingua materna
dos aprendizes é evitado.

Vdrios outros métodos, como o Community Language Learning, Sugges-
topedia, The Silent Way, Total Physical Response e The Natural Approach, sao

5 Do original: “[...] an alternative to method rather than an alternative method”.

6 Do original: “[...] the constraints of budget, classroom size, time, and teacher background [...]".
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descritos por Douglas Brown (2007). O autor apresenta as bases tedricas em que
eles se alicercam e os caracteriza. O capitulo supracitado antecipa outro impor-
tante, que é denominado “The Postmethod Era: Toward Informed Approaches”
(BROWN, 2007), em que ele aborda a ja mencionada tendéncia do pés-método,
descrita, neste capitulo, a partir de Kumaravadivelu (2003), e apresenta um
método que se tornou um dos mais conhecidos: o Método Comunicativo. Esse
método tem tido elevado destaque no ensino de lingua estrangeira por diversos
motivos, entre os quais destacam-se o enfoque em aspectos que promovem o
desenvolvimento da competéncia comunicativa, a criacdo de situagdes de uso da
lingua que representem contextos auténticos, a énfase na fluéncia ao invés da
atencdo excessiva a acuidade, a atuacao do professor como “facilitador ou guia™
(BROWN, 2007, p. 47, traducao nossa) ao invés de ser um mero transmissor de
conhecimento e a visao de aprendiz como agente ativo em sua aprendizagem.

Outro método importante descrito por Brown (2007) é o Método Baseado
em Tarefas (Task-Based Language Teaching). Brown (2007) afirma que ha autores
que consideram esse método similar ao Método Comunicativo e outros que
defendem que sao diferentes. No entanto, todos concordam em afirmar que
esse método tem como aspecto central o uso de tarefas. Algumas das carac-
teristicas dessas tarefas é que elas sdo significativas e tém um problema a ser
resolvido. Como os aprendizes sao envolvidos em uma situagao a qual devem
responder, esse método se configura como mais afeito ao desenvolvimento
da autonomia e da a¢do dialégica, em sentido freiriano. (FREIRE, 2005) Desse
modo, é possivel afirmar que ela se aproxima da educacgao problematizadora
proposta por Freire (2005).

Em Pedagogia do Oprimido, um dos argumentos centrais é a proposta de uma
educacao problematizadora, em que os aprendizes sejam ativos em seu pro-
cesso de aprendizagem e possam ser “investigadores criticos, em didlogo com
o educador, investigador critico, também”. (FREIRE, 2011, p. 97) Essa concep¢ao
de educacao se alinha muito mais ao Ensino por Tarefas, que requer a criativi-
dade e uma forma menos previsivel de responder aos problemas colocados aos
aprendizes do que métodos em que as atividades sao regidas pelo professor
com uma centralidade nos conteudos.

7 Do original: “assistance and guidance”.
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Nesse tocante, métodos e abordagens de ensino, por muito tempo, esti-
veram voltados a promover a efetividade da aprendizagem sem considerar,
contudo, um dos propdsitos da educagdo: a emancipacao dos aprendizes para
a transformacgao social. A necessidade de instilar uma visao critica que adentre
os territdrios da reflexao sobre questdes sociais tem relevancia ainda maior no
contexto de um pais como o Brasil, onde a educagdo ainda é um fator de divisao
social. (LEFFA, 2011) Tal divisao é expressa na concepcao de escola publica da
educacao bdsica como o lugar de pessoas desprivilegiadas economicamente em
contraste com as escolas privadas, onde estudam aqueles pertencentes a familias
de melhor poder aquisitivo. Esse é apenas um dos fatores da lacuna social que
me levou a pensar que, para um contexto como o brasileiro e outros em que ha
forte desigualdade e auséncia de garantias de direitos fundamentais, é neces-
sario nao se limitar a um ensino que considere apenas o contelddo em si, sendo
imprescindivel que ele tenha conexdes com a realidade social dos aprendizes.

Ao analisar referenciais tedricos abordados em aula destinadas a educagao
de professores, é possivel notar a énfase em contelidos voltados a garantir a
efetividade do aprendizado da lingua estrangeira. Obviamente, esse é um dos
objetivos de uma aula de lingua, mas, em um contexto marcado por abundantes
mazelas sociais circundadas por prdticas de preconceito que ceifam vidas, a
exemplo do racismo, sexismo e homofobia, abordar apenas o que é necessdrio
para falar bem um idioma é cumprir parcialmente com o papel de um educador
definido, nos termos de Kumaravadivelu (2003, p. 13, traducdo nossa), como
“intelectual transformador”.®

No tocante ao papel do professor, em Beyond Methods, Kumaravadivelu
(2003, p. 8, traducdo nossa) apresenta trés perfis que o definem, quais sejam:
“[...] técnicos passivos, [...] professores reflexivos e [...] intelectuais transfor-
madores”.® Em linhas gerais, o primeiro se caracteriza como o professor cujo
papel se resume a ser um transmissor de conhecimento, que desconsidera o
repertdrio de conhecimentos de seus aprendizes. Suas aulas sao voltadas para
0s conteldos e ele exerce um papel central na transmissao deles. O segundo,
por seu turno, relaciona a prdtica com a reflexao e admite que uma educacao

8 Do original: “transformative intellectuals”.

9 Do original: “[...] teachers as passive technicians, (b) teachers as reflective practitioners, and (c)
teachers as transformative intellectuals”.
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efetiva deve estar atenta a dindmica do contexto de ensino e levar a (re)pensar
as estratégias e conteddos continuamente. O terceiro, em forte relagdo com a
filosofia freiriana, estd alinhado com a pedagogia critica e parte do pressuposto
de que o ensino nao estd desprovido de implicacdes politicas e ideoldgicas,
concebendo uma relagao entre sala de aula e sociedade com o intuito de fazer
daquela um espago de resisténcia e luta contra mecanismos de opressao. O pro-
fessor que age como intelectual transformador sabe que o que é feito em sala
de aula reflete o pano de fundo ao qual os aprendizes pertencem e transcende
esse espaco, reverberando para o social.

Em Estdgio Supervisionado | e Il de Lingua Inglesa, meu intuito € trazer a
cena das discussoes a reflexao sobre o papel social do professor, tendo em tela
o intelectual transformador. No bojo das inquietagdes que emergem ao se pon-
derar sobre esse papel, encontram-se as questdes étnico-raciais que nao devem
ser desconsideradas em salas de aula de uma cidade como Salvador, cuja popu-
lacao é majoritariamente negra. Por isso, no texto “Pedagogy of possibility in
foreign language classrooms through literature and other media in Brazil and
other developing countries” (MOTA-PEREIRA, 2017), escolhi o conto “The Wel-
come Table” da escritora afro-estadunidense Alice Walker para exemplificar uma
aula de inglés tendo a literatura como recurso.

O uso da literatura produzida por escritores negros promove 0 acesso a
histérias de vida ndo contempladas na literatura can6nica, que sempre preva-
leceu em manuais didaticos e produ¢des mididticas mais difundidas. Por isso, no
artigo supramencionado, afirmo que o propdsito que regeu essa escolha é “[...]
desconstruir o predominio de histérias hegemdnicas no campo da educagao de
modo a atingir um nivel de equidade entre histdrias e representacdes, o cha-
mado ‘equilibrio de histdrias’, que possa inspirar a equidade em outros campos
também”.”® (MOTA-PEREIRA, 2017, p. 35, traducdo nossa) Ao mencionar o “equili-
brio de histérias”," aludo a Chinua Achebe (2000, p. 73, tradugdo nossa) em sua
busca por privilegiar uma literatura que retrate a Africa ao invés de priorizar,
em suas histérias, contextos hegemonicos.

10 Do original: “[...] deconstruct the predominance of hegemonic stories in the field of education so as
to achieve a level of equity among stories and representations, the so called “balance of stories”, that
can inspire equity in other fields as well”.

11 Do original: “balance of stories”.
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A escolha do conto de Walker se pauta também no projeto de disseminar e
incentivar a leitura de escritores negros, que abordem temadticas raciais, denun-
ciando preconceitos. Nesse conto, a protagonista é uma humilde mulher negra
idosa que € impedida de entrar na igreja pelo preconceito das pessoas que a
julgam por sua aparéncia e pretensa falta de requisitos que a equiparariam aos
padroes compartilhados pelos frequentadores do lugar. Ao trazer esse conto e
abordar estratégias de como ensina-lo, coloco em pratica e expando algumas
reflexdes compartilhadas em outro artigo que escrevi, “Literatura e(m) ensino
de lingua estrangeira”. (MOTA-PEREIRA, 2010) Nesse, o primeiro que escrevi
sobre a relagdo entre literatura e ensino, proponho uma articulacao entre duas
dreas vistas normalmente como distintas: as dreas dos estudos linguisticos e
literdarios, problematizando, na esteira de Milena Brun (2004), o ndo uso de
textos literdrios em aulas de inglés em virtude do enfoque comunicativo, que
prioriza a aprendizagem de aspectos funcionais da lingua. Além disso, pondero
que a falta de uma abordagem de textos literdrios também € tributdria a ndao
vivéncia com esse tipo de texto no préprio idioma pelos aprendizes, bem como
a auséncia de uma politica vivaz de valorizacdo da leitura de textos literdrios na
educacdo bdsica. Cito um trecho desse artigo:

O distanciamento entre aprendizes e professores em
relacdo a esse tipo de texto é amplamente discutido
no Brasil e pode ser atribuido, entre outros fatores, aos
curriculos escolares nas séries do ensino regular em que
aliteratura €, geralmente, ensinada como um meio para
aprender conteddos gramaticais e ndao como uma forma
de representacdo cultural, identitdria, histdrica, social.
(MOTA-PEREIRA, 2010, p. 104)

Usar a literatura em sala de aula em cardater meramente utilitarista, ou seja,
para fins de ilustracao de contelidos gramaticais ou estudo de vocabuldrio,
menospreza o potencial dela em atuar “no processo de leitura de mundo e de
conhecimento de si e do outro, que suscitariam no aprendiz a compreensao sobre
a relacdo entre os conteldos aprendidos em uma aula de idiomas e o contexto
que o envolve”. (MOTA-PEREIRA, 2010, p. 104) E sabido que nem todo texto lite-
rdrio é voltado ao exercicio de reflexao sobre a sociedade ou promove o grau
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de empatia ou humanizagao que normalmente se atribui a sua leitura. Como
assinala Chinua Achebe (2000), a arte de contar histdrias ja esteve a servico da
dominacdo, sendo a narrativa tendenciosa sobre um povo uma das estratégias
para sua subjugacdo. Todavia, a literatura também € o meio através do qual é
possivel acessar diferentes formas de vida e conhecer mundos aos quais nao se
teria acesso se ndo fossem representados na ficcdo, jd que ela descortina nao
apenas substratos empiricos, mas também o que subjaz a eles na intimidade
desvelada pelas experiéncias de personagens. Esse € um dos beneficios da lei-
tura de textos literdrios, que se soma a possibilidade de aprender licdes que
promovem ensinamentos suplementares aqueles advindos do convivio familiar,
com amigos e em outros espacos.

Em Education and Literature: Reflections on Social, Racial, and Gender Matters
(MOTA-PEREIRA, 2019), a sexta referéncia indicada neste capitulo, também
defendo o ensino de lingua estrangeira através da literatura. Escrevi esse livro
tendo em horizonte as salas de aula de Estdgio Supervisionado, da educacao
bdsica e do ensino superior de lingua estrangeira e de literatura. Nele, fiz um
mapeamento de representacoes da educacdao em textos literdrios, nos quais flagrei
um sentido orientado para o desenvolvimento individual, em uma ténica neoli-
beral, predominantemente presente em textos literarios de escritores brancos,
em contraste com a conotac¢ao coletiva que a educacao assume em textos de
escritores negros, em que a educacdo nao se encerra em uma conquista no plano
pessoal, mas sim como uma vitdria coletiva. Os dez textos analisados nele sao
uma amostra dessa tese passivel de refutacao, mas substanciada pela andlise
dessa amostra e de outros textos nao contemplados no livro.

Por saber que teorias podem acionar o ditado em inglés easier said than
done, ou seja, “é mais facil falar do que fazer”, trouxe para o livro uma interface
pratica e, assim, os textos analisados, em sua maioria, tém, apds consideracdes
interpretativas sobre o seu contetido, procedimentos para uma licdo de lingua
estrangeira em que eles seriam usados. Essa foi uma forma de abrir para o pro-
fessor, especialmente da educagao bdsica, e o professor pré-servico os cami-
nhos para traduzir em pratica a proposta de usar a literatura em salas de aula de
lingua estrangeira que cumpram com o triplice papel de ensinar lingua, instigar
o desenvolvimento da consciéncia critica e também instilar o desejo de ler. No
bojo do conhecimento sobre a lingua, houve a preocupacao de mostrar o con-
texto plurilingue em que o inglés é falado ao abordar narrativas em que o inglés
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é usado ao lado de outros idiomas e também de evidenciar a sua diversidade.
Para ilustrar, entre os textos literarios analisados no livro estda o romance Push,
de Sapphire, escrito em black English.

Os procedimentos apresentados em Education and Literature... (MOTA-
-PEREIRA, 2019) sdo assim chamados, porque, na terminologia de planejamento
de aula, é assim que se denomina o que é feito em sala de aula. Nas palavras
de Jeremy Harmer (2007, p. 160, tradu¢ao nossa), em “Planning Lessons” (“Pla-
nejando Aulas”), sétima indicacao de leitura deste capitulo, os procedimentos
sdo “o ponto principal do plano”,” que ele define como “a descricdo de como
ele sera executado”.”®

Ha diversos formatos de plano de aula, que variam de acordo com cada ins-
tituicao de ensino. Todavia, como Harmer (2007, p. 160, tradu¢do nossa) afirma,
ha alguns itens que estao frequentemente presentes, quais sejam: “descricao
dos estudantes”, que pode trazer uma visdao genérica sobre os aprendizes ou
informagdes mais especificas; “propdsitos e objetivos”, que se referem as metas
a serem obtidas e que, para terem maior eficdcia, devem ser mais especificas
do que abstratas ou generalizantes; “procedimentos” ou o que serd feito em
sala de aula, incluindo os tipos de interagdo (se professor e aprendiz, aprendiz
e aprendiz, grupos, pares) e também o tempo de cada atividade; “problemas
antecipados”, que, como o nome indica, sdo situagdes inesperadas que podem
ocorrer; “atividades e material extra (se necessario)”, isto é, materiais adicionais
que podem ser usados caso as atividades planejadas ndo sejam suficientes para
preencher o tempo da aula; e “material a ser usado na aula”, ou seja, materiais
previstos para uso durante os procedimentos planejados. E importante mencionar
que as formas de planejamento podem variar de formatos mais sistematicos a
anotagdes avulsas.

Embora a elabora¢do de planos de aula ndo seja uma tarefa unanimemente
estimada pelos professores e, como afirma Harmer (2007, p. 156, tradugao nossa),
hd aqueles que consideram o planejamento “desnecessario”,® a maioria con-
corda que ele é indispensdvel. Afinal, uma aula planejada é perceptivel para os

12 Do original: “the meat of the plan”.
13 Do original: “the description of how it will be executed”.
14 Do original: “Description of the students”.

15 Do original: “unnecessary”.
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aprendizes e também serve ao professor como um guia que auxilia a conduzi-la.
Apesar de ser um guia, o professor, frequentemente, faz desvios em relagdo ao
plano inicial, o que é salutar.

Ademais, a atividade de planejamento de aula permite que o professor tenha
um momento para pensar a aula e atender a dois principios que, de acordo
com Harmer (2007, p. 157, tradugao nossa), caracterizam uma “boa aula”:"® coe-
réncia e variedade. A coeréncia significa que existe um “padrao l6gico na licao™"
(HARMER, 2007, p. 157, traduc¢dao nossa), havendo pontos de conexao entre 0s
estdgios da aula, ao passo que a variedade se refere a uma diversidade de ati-
vidades, que assegura que a aula ndo transcorrerd sempre da mesma forma, ou
seja, de um modo previsivel.

O texto de Harmer (2007) apresenta um template e um exemplo de plano de
aula. No template, ha uma secao chamada “indicadores de sucesso”® (HARMER,
2007, p. 164, tradugao nossa), que serve para refletir sobre os éxitos da aula.
O plano é um dos materiais que pode engendrar a reflexao sobre a aula, permi-
tindo que se avalie o que funcionou bem ou nao antes de planejar a proxima.
Algumas outras formas de avaliacdo sao o feedback dos aprendizes; peer observa-
tion (observacao dos pares), quando os colegas observam as aulas; e os journals
(didrios), em que os professores anotam suas reflexoes.

No tocante a avaliagao, esse tépico introduz a oitava referéncia indicada
neste capitulo: “Non-traditional Forms of Assessment and Response to Student
Writing: a Step Toward Learner Autonomy”, de Andrea H. Pefiaflorida (2002).
Esse texto aborda avaliagdo ao mesmo tempo em que também envolve refle-
x0es sobre a habilidade de escrita. A autora traz, na introducado, a constatacdo
de que muitos professores tendem a reproduzir formas tradicionais de avaliar
a producdo escrita de estudantes. Entre essas, menciona exercicios em que 0s
aprendizes tém que imitar um modelo de texto, o que ndo promove criatividade;
o professor estabelece o tempo e o nimero especifico de palavras do texto a
ser escrito como se a escrita pudesse ter previsibilidade; o professor corrige
todos os erros gramaticais, dando maior énfase a forma do que ao conteldo
do texto, o que leva os aprendizes a colocarem a expressao em segundo plano;

16 Do original: “good lesson”.
17 Do original: “logical pattern to the lesson”.

18 Do original: “Success indicators”.
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os textos produzidos sao lidos apenas pelo professor ao invés de serem lidos
também pelos colegas. A resposta a essas praticas tradicionais é uma avalia¢ao
nao tradicional, que privilegie a autonomia do aprendiz e permita um olhar mais
amplo sobre seu desempenho, considerando suas demandas e perfis além de
se pautar em um retorno ou feedback, que traz a possibilidade de o aprendiz
avaliar seu proprio desempenho.

Entre os tipos de avaliagdo apresentados pela autora, estdao o portfélio, que
consiste de uma compilagdo das atividades e variados materiais produzidos
pelos aprendizes, podendo ter diversos formatos; protocol analysis (andlise de
protocolo), que é o registro de pensamentos durante a escrita de um texto; e
dialogue journals (didrios dialogados), que sao anotagdes sobre pensamentos
e sentimentos ao longo do processo de aprendizagem em que os professores
interagem com os aprendizes. Essas formas alternativas de avalia¢ao valorizam
a escrita como processo, e ndo como produto.

A autora discorre, ainda, sobre formas de responder as producoes escritas.
Essas formas sdo a autorresposta, a resposta dos colegas e a do professor. No
que se refere as duas primeiras, elas sao orientadas por algumas perguntas as
quais os aprendizes respondem. Quanto a Ultima, a autora aborda a estratégia
de ter um encontro com o aprendiz para tratar de questdes sobre o trabalho
escrito e dar um feedback com pontuagoes especificas e claras que auxiliem no
aprimoramento da escrita.

O texto de Pefaflorida (2002) enfatiza uma das habilidades de produgao:
a escrita. Na préxima indicacdo de referéncia, abordarei a producao oral. Essa
habilidade é uma das mais enfatizadas no ensino de idiomas; em especial, em
cursos livres.

A producdo oral € abordada neste capitulo através da nona referéncia, Tea-
ching Listening and Speaking: from Theory to Practice, de Jack Richards (2008).
Nesse texto, o autor neozelandés traz uma afirmagdo que se aplica facilmente
ao contexto do ensino de inglés em cursos de idiomas, mas que nem sempre
traduz a realidade das aulas na educagdo basica: “[0] dominio das habilidades
de fala em inglés é uma prioridade para muitos aprendizes de lingua estrangeira
ou segunda lingua”.® (RICHARDS, 2008, p. 19, traducdo nossa) A énfase nessa

19 Do original: “The mastery of speaking skills in English is a priority for many second or foreign language
learners”.
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habilidade é flagrada na classica pergunta sobre saber “falar” uma lingua como
sindnimo de conhecé-la. O destaque na fala nao incide comumente em salas de
aula da educacao bdsica, sobretudo da rede publica, mas é possivel pensar em
alternativas que facam com que essa habilidade também seja contemplada em
tal contexto. O texto de Jack Richards amplia as possibilidades de ensino dessa
habilidade. Nele, o autor descreve as fun¢des da fala que constituem trés tipos
de atividade: talk as interaction (fala como interacao), talk as transaction (fala
como transagdo), talk as performance (fala como performance).

E muito comum conceber uma aula de lingua estrangeira como aquela em
que os aprendizes falarao o idioma para fins de interagdo. Para isso, faz-se neces-
sario ter um bom repertdrio de palavras e frases que permitam que a comu-
nicacdo flua e que o falante tenha um desempenho satisfatério em situagoes
COMO comecar uma conversa, interrompé-la e também encerrd-la ou expressar
experiéncias pessoais. (RICHARDS, 2008) Esse tipo de atividade pode ser vista
como um desafio para aprendizes iniciantes e para turmas com carga horaria
limitada. O mesmo nao ocorre, por exemplo, em atividades de talk as transaction,
em que o objetivo é intercambiar informacoes e, portanto, demandam frases e
vocabulos mais previsiveis e que podem ser facilmente antecipados, a exemplo
de pedir informagoes, descrever, comparar. (RICHARDS, 2008, p. 26) O terceiro
tipo de atividade, talk as performance, se refere a falar, de forma monolégica,
para um publico, a exemplo do que ocorre em discursos, debates, apresenta-
¢oes. (RICHARDS, 2008) Esse é, provavelmente, o tipo de atividade que menos
se tem em horizonte no planejamento de praticas de producao oral, mas € um
tipo proficuo para promover a transicdao de falas mais pré-determinadas para
discursos mais extensos. Como exemplo, em turmas de iniciantes e da educacao
bdsica, é possivel pedir que os aprendizes preparem falas sobre determinado
assunto em que expressem sua opinidao ou compartilhem vivéncias.

Além de exemplos de atividades, o texto de Richards (2008) ilustra cada um
dos tipos de fala, apresentando, ainda, orientacdes sobre como avaliar a pro-
ducdo oral. Nesse mesmo texto, o autor discorre sobre outra habilidade: liste-
ning (habilidade de escuta). Para ele, € comum pensar a escuta como sinénimo
de compreensao oral. Em portugués, inclusive, listening é traduzido como com-
preensao oral. Todavia, de acordo com o autor, essa habilidade também pode
ser pensada para fins de aquisi¢ao.
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O primeiro tipo de atividade de listening abordado por Richards (2008) é a
compreensao, que pode ser obtida mediante dois processos: bottom-up e top-
-down. O primeiro, em linhas gerais, se refere a processos que promovem a com-
preensdo do texto oral a partir de unidades linguisticas; e o segundo, de forma
mais ampla, leva a apreender o sentido a partir do contexto. Um exemplo de
atividade bottom-up € o ditado; enquanto um exemplo de atividade top-down é
inferir elementos do contexto do texto oral. Na prdtica de escuta na vida, esses
dois processos sao combinados, havendo um predominio maior ou menor de
um deles a depender do contexto. Esses dois processos sao mesclados também
em diferentes atividades de aprendizagem, que, idealmente, abrangem trés
estdgios: pre-listening (pré-escuta), while-listening (durante a escuta) e post-lis-
tening (depois da escuta), que envolvem, respectivamente, a prepara¢do para a
atividade; exercicios que levam a um estudo do texto oral; e atividade de prdtica
ou producao a partir do texto escutado.

Richards (2008) também assinala, na esteira de Buck, dois tipos de estra-
tégia: a cognitiva e a metacognitiva, sendo a primeira referente a atividades que
promovem a aprendizagem mais diretamente, a exemplo da memorizagao; e a
segunda relativa ao acompanhamento e avalia¢do do processo de aprendizagem.

No tocante a escuta como aquisicao, Richards (2008) apresenta, na leitura
que faz do texto de Schmidt, a no¢ao de input e intake. O primeiro é a expo-
sicdo que se tem ao idioma e o segundo, o que o aprendiz absorve. No processo
de aprendizagem, é fundamental ativar o que se aprende para que o contelido
linguistico seja incorporado e se mantenha como parte do repertério de conhe-
cimento do aprendiz. Duas atividades que promovem essa apreensao sao as cha-
madas noticing, que levam a identificar novas palavras e notd-las para que sejam
acrescentadas ao conhecimento lexical do aprendiz; e restructuring, mediante
a qual os aprendizes consolidam o que ouviram através de prdticas em que os
conteudos sao ativados. (RICHARDS, 2008)

As consideragdes sobre estratégias levam a dltima referéncia deste capitulo:
“Learning Strategy Training, Cooperative Learning, and Multiple Intelligences”,
de Diane Larsen-Freeman (2000), e se referem a um dos assuntos contemplados
na ementa do componente Estagio Supervisionado | de Lingua Inglesa, a saber:
estratégias de aprendizagem.

Quando leciono o componente Estagio Supervisionado Il, sempre oriento
os estudantes sobre a importancia de ensinar os aprendizes a consolidar o que
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estudam e mobilizar esse conhecimento nas aulas e fora delas. Afinal, as estra-
tégias para aprender uma Ilingua estrangeira ndo sao ébvias e, diante de maté-
rias na escola que se diferenciam do inglés no que se refere a competéncias e
habilidades necessarias para saber usar o idioma, é indispensavel aprender a
estuda-lo.

No texto supracitado, Larsen-Freeman (2000) afirma que apenas a partir da
década de 1970, “[...] aprendizes de lingua foram vistos como mais ativamente
responsdveis pela sua prépria aprendizagem”.?*® (LARSEN-FREEMAN, 2000,
p. 159, traducao nossa) Diante disso, passou-se a pensar sobre estratégias de
aprendizagem. Como em outros capitulos do livro Techniques and Principles in
Language Teaching, a autora descreve e analisa uma aula. Na aula do capitulo
enfocado, os aprendizes reclamam sobre a extensao dos textos nos didrios que
escrevem sobre suas aulas. Diante disso, o professor apresenta estratégias que
facilitam a leitura e dispensam o uso excessivo de diciondrio. Alguns aprendizes
concluem dessa experiéncia que eles continuam com a necessidade de buscar
o significado de todas as palavras desconhecidas enquanto outros percebem
que a estratégia facilitou a leitura. Ao analisar a licao, a autora pondera sobre
os principios que regeram os procedimentos da aula. Entre eles, afirma que
“[o] trabalho do professor nao é somente ensinar lingua, mas ensinar a apren-
der”? e que “[plara muitos aprendizes, estratégias tém que ser aprendidas”.?
(LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 163, tradu¢do nossa)

Para alguns professores, é possivel que as consideragdes da autora soem
como mais um ponto que devem acrescentar a longa lista de aspectos a serem
lembrados ao dar aula. Todavia, ao ensinar os aprendizes a aprender, 0 pro-
fessor ajuda a redimensionar o processo de aprendizagem de um ensino cen-
trado nele para um que seja centrado no aprendiz, em que ele protagonize sua
aprendizagem. Esse protagonismo é expresso, por exemplo, quando o professor
designa como atividade a leitura de algum texto da escolha dos aprendizes em
que eles possam aplicar a estratégia aprendida. Subjacente a essa atividade esta
o principio de que “[ulma parte importante de aprender uma estratégia é ser

20 Do original: “[...] language learners were seen to be more actively responsible for their own learning”.
21 Do original: “The teacher’s job is not only to teach language, but to teach learning”.

22 Do original: “For many students, strategies have to be learned”.
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capaz de transferi-la, isto €, de usd-la em uma situacdo diferente”.?® (LARSEN-
-FREEMAN, 2000, p. 163, traducdao nossa) Ao solicitar esse tipo de atividade aos
aprendizes, eles podem fazer pesquisa de novos textos que sao incorporados
aos seus estudos de forma auténoma.

Ancorada nas contribui¢des de Chamot and O’Malley, Larsen-Freeman (2000)
define trés tipos de estratégia: metacognitiva, cognitiva e social e/ou afetiva.
A primeira se refere ao que o aprendiz faz para refletir, acompanhar e aprimorar
seu processo de aprendizagem. A segunda é o que o aprendiz faz ao acessar,
consolidar e ativar o que estuda. A terceira, por sua vez, requer o contato com
outras pessoas e o uso do afeto como um suporte para a aprendizagem, pau-
tada na cooperacao.

Ainda nesse capitulo, Larsen-Freeman (2000) aborda dois assuntos: Coope-
rative Learning (Aprendizagem Cooperativa) e Multiple Intelligences (Inteligéncias
Multiplas). Como o proprio nome indica, Cooperative Learning pressupoe inte-
racdo colaborativa no processo de aprendizagem, primando pela integracao. No
exemplo de aula dado no capitulo, a atividade a ser desenvolvida pelos apren-
dizes, se bem-sucedida, garantird cinco minutos a mais de intervalo para toda
a turma. Assim, ao invés de propor uma competicao, a atividade requer que os
aprendizes se ajudem mutuamente para atingirem um objetivo comum. A ativi-
dade consiste da leitura de uma histéria em que cada componente de diferentes
grupos ficard com uma parte dela e depois compartilhard o que leu em outro
grupo. Além da leitura e compartilhamento, eles tém a tarefa de encorajar uns
aos outros para expansdo da competéncia social.

O ultimo ponto do texto é a segao sobre “Mdltiplas Inteligéncias”. Esse
conceito deriva dos estudos de Howard Gardner e assinala que as pessoas tém
certos tipos de inteligéncia mais acentuados do que outros e que nem sempre
sao acionados ao longo das aulas. Nas escolas, por exemplo, é comum priorizar
ainteligéncia I6gico-matematica e a linguistica, enquanto que, em contextos de
aprendizagem de lingua, as inteligéncias privilegiadas sdo a linguistica e inter-
pessoal. Nem sempre € possivel contemplar todas essas inteligéncias nas aulas,
mas a sugestao de Larsen-Freeman (2000, p. 170, tradu¢do nossa) é “[...] pensar
nas atividades que sao frequentemente usadas em sala de aula e categoriza-las

23 Do original: “An important part of learning a strategy is being able to transfer it, i.e. use it in a different
situation”.
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por tipo de inteligéncia”.>* A autora apresenta algumas dessas atividades e, como
em outras secdes do livro, traz um exemplo pratico de um plano de aula adap-
tado em que inteligéncias mdltiplas sao contempladas.

As referéncias que elegi para este capitulo sdo um recorte de textos que ja
contemplei em planos de curso ao ensinar Estagio Supervisionado | e Il de Lingua
Inglesa e outros que pretendo comegar a usar. Como em qualquer recorte, 0s
conteldos escolhidos sempre omitem outros que poderiam ser tao ou mais fru-
tiferos do que os que foram selecionados. Desse modo, essa escolha é também
um convite para que o recorte aguce o interesse nesses dois componentes tao
importantes para a formagao de professores e para que os leitores busquem
referéncias além das enfocadas. Essa busca, que antevejo infinita, certamente,
suplementard e inseminarad a curiosidade e o desejo de saber, tao caros aos entu-
siastas da educagao que escolheram o campo plural do ensino de lingua inglesa.
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Proenca. Revista Eletronica da Faculdade de Direito da Universidade Federal de Pelotas, Pelotas,
V. 5,N. 1, p.6-39, jan./jun. 2019.
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CAPITULO 12

DEZ OBRAS PARA REFLETIR SOBRE A
FORMACAO DE PROFESSORES

RICARDO TOSHIHITO SAITO

INTRODUCAO

Este compéndio, destinado as alunas e alunos de Licenciatura em Lingua
Inglesa, se organiza a partir de realidades vividas por este professor-formador
ao longo da sua jornada na Universidade Federal da Bahia, e contempla trés
rizomas que movimentam as transformacées de professoras e professores em
devir: o “Descobrir-se professor”, o “Imaginar inter-relagées outras” e o “Pro-
fessor agente”.

As descobertas e redescobertas de quem nds fomos e somos como pro-
fessoras e aprendizes de linguas e linguagens faz parte de nossas histdrias de
vida. Através de resgates de nossas biografias e o compartilhamento de nossas
experiéncias, podemos, talvez, refletir sobre os valores e éticas presentes em
Nossos COrpos e mentes, as tensdes entre as liberdades e as autoridades, e as
nossas incompletudes, o inacabamento do ser humano. (FREIRE, 1992) Ao reco-
nhecermo-nos como sujeitos-formadores e em formagao continuada, sujeitos,
mulheres e homens inacabados freirianos, podemos refletir sobre quem nods
somos, fomos e queremos ser, refletir sobre as nossas fraquezas, nossos poten-
ciais e habilidades. Ao humanizarmo-nos e aprendermos com 0S N0SS0S pares
mediatizados pelo mundo, podemos aprender o que € autoridade e liberdade, e
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distingui-los de o que é autoritarismo e licenciosidade (FREIRE, 1992), e decidir
se 0 que buscamos é a nossa trans-formagao docente, ou ser consumidor de
uma Educag¢do Bancaria.

Imaginar inter-relagdes outras e tornarmo-nos professoras-agentes perpassa
o momento histérico no qual vivemos. Estamos na terceira década do século XXI.
E cada vez mais frequente a presenca de alunas e alunos do curso de Licencia-
tura em Letras que cresceram deslizando seus dedos por telas de smartphones
e tablets, acessando contelddos diversos na rede mundial de computadores,
entretendo-se e interagindo em redes sociais por meio de textos multimodais.
Sdo chamadas de nativas digitais (PRENSKY, 2012) e possuem experiéncias com
a cultura digital e suas redes de coconstrucao de conhecimentos. Aprenderam e
ensinaram uns aos outros, uns com os outros, por meio de ferramentas digitais.

Imaginar inter-relagcoes e praxis pedagdgicas para além da Educacao Ban-
caria. Contemplar os letramentos multimodais presentes em nossas vidas dia-
rias pode ser uma maneira de desconstruir priticas pedagdgicas colonizadoras e
bindrias que contemplam, delimitam e se limitam ao ensino da lingua normativa
e processos de ensino e aprendizagem de linguas que ainda se encontram cen-
trados na figura do professor, quadro negro e livro didatico, em suas variantes
analdgicas ou digitalizadas.

Assim, o objetivo deste compéndio é o de provocar leituras e reflexdes sobre
quem nés somos, fomos e queremos ser e como cada um de nds, professores em
transformagao, queremos agir, ou ndo agir, contemplando inter-relagdes entre
sujeitos e sujeitos e os mundos em que vivemos.

O ESSENCIAL SOBRE FORMA(;AO DE PROFESSORES
O descobrir-se professor: autoetnografia

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra, 1992.

Pedagogia da Autonomia (1992) é a Ultima obra de Freire publicada ainda
em vida. Ao ler as suas publica¢gdes desde Pedagogia do Oprimido (1967), per-
cebe-se como o sujeito inacabado, o préprio Freire, se movimenta por meio de
seus pensamentos.
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Em Pedagogia da Autonomia, Freire tece um didlogo com o leitor, discursando
sobre as curiosidades, ingénuas e epistémicas, presentes em processos criativos
de aprendizagem com o mundo. As descobertas e aprendizagens caminham de
maos dadas com as nossas curiosidades, nossas pesquisas e processos de cons-
trucdao de conhecimentos. Comprometidos com a ética dos sujeitos em nossas
proprias incompletudes, os sentidos e sentimentos nos humanizam quando
aprendemos e ensinamos uns com os outros mediatizados pelo mundo.

Pedagogia da Autonomia se faz presente com o objetivo de, esperangosa-
mente, provocar reflexdes sobre as nossas experiéncias de vida relacionadas
a0s nossos aprendizados, ndo apenas limitados as linguas e linguagens, mas
aprendizados de vida, e discutir questdes éticas, bastante caras a Educacao
como a liberdade e a licenciosidade, a autoridade e o autoritarismo, e como
uma Educacao como prdtica da liberdade pode nos transformar e ser ao mesmo
tempo, transformadora.

HOOKS, b. Ensinando Comunidade: uma pedagogia da esperanca. Sao
Paulo: Elefante, 2021.

bell hooks, em Ensinando comunidade: uma pedagogia da esperanga (2021),
narra algumas de suas proéprias histérias autobiograficas que descrevem como
mecanismos de poder, controle e opressao, por meio de relagdes “construidas”, se
naturalizam e mantém o status quo do homem - do homem, e nao da mulher -
e branco, em detrimento de todos os outros sujeitos que habitam e se inter-re-
lacionam em nosso planeta.

Em Ensinando comunidade: uma pedagogia da esperancga, as narrativas con-
tadas por hooks descortinam algumas das realidades vividas por cada um de
nds, dentro dos muros escolares, a vida na escola, “imaginada”, e fora dos muros
escolares, na escola da vida, as nossas vidas reais. Ao mesmo tempo em que essa
obra tece uma critica contundente ao sistema escolar, ela oferece esperancas
ao compartilhar e tentar humanizar possiveis prdticas educacionais com as suas
mentes, corpos e almas de sujeitos humanizados.

A leitura de Ensinando comunidade: uma pedagogia da esperan¢a contribui
na transformacdo de professores, ao oferecer ao leitor a possibilidade de com-
-viver com a autora, histérias de vidas que nos tocam, e nos fazem viver, reviver
experiéncias que ja vivemos sentados nos bancos escolares. Histérias que nos
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fazem refletir se o que queremos €é fazer manter o status quo hegemonico do
homem branco, ou se queremos tentar transformar as nossas praxis pedagégicas.

Imaginar inter-relacoes outras

CANAGARAJAH, S. Translingual practice: global englishes and cosmopolitan
relations. New York: Routledge, 2013.

Translingual Practice: Global Englishes and Cosmopolitan Relations (2013)
desafia as relagdes entre linguas e linguagens a partir do paradigma escolar
hegemdnico monolingue. O paradigma translingue faz com que os aprendizes
de uma dada lingua estrangeira ndo sejam “bilingues”, compartimentalizados
em dois sistemas linguisticos distintos, mas tornem-se translingues, em cons-
tante movimentos ao trazerem consigo todas as suas experiéncias prévias de
construcao de sentidos por meio de linguas e linguagens.

O paradigma das Prdticas Translingues auxilia na desconstru¢do de crencas,
mitos e discursos proferidos em sala de aula como a de que se quisermos aprender
uma lingua estrangeira devemos pensar somente em lingua estrangeira, ou ndao
“traduzir” as palavras,

binarismos que tratam certas linguas como pertencentes
a comunidades especificas, quando, na verdade, as lin-
guas encontram-se disponiveis para serem adotadas por
comunidades diversas de acordo com 0s seus proprios
objetivos.' (CANAGARAJAH, 2013, p. 8, tradu¢dao nossa)

Os sujeitos-aprendizes translingues, ao experimentarem e construirem conhe-
cimentos linguisticos em seus processos de construcao de sentidos, movem-se
para além da lingua como “produto acabado”. Os sujeitos-aprendizes translin-
gues exploram e transgridem outras rela¢des sociais, culturais e linguisticas
e contemplam questdes identitdrias de sujeitos subalternos que o paradigma
monolingue geralmente silencia ou invisibiliza.

1 Dooriginal: “These binaries treat certain languages as owned by and natural to certain communities,
when languages are in fact open to being adopted by diverse communities for their own purposes”.
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Assim, pensar nas linguas e linguagens a partir desse paradigma das Pra-
ticas Translingues pode fazer com que nds, subalternos do Sul Global, possamos
repensar as relagdes multiplas e heterogéneas de comunicacdo em seus pro-
cessos de ensino e aprendizagem.

KUMARADIVELU, B. Beyond methods: macrostrategies for language teaching.
New Haven: Yale University Press, 2003.

Beyond Methods: Macrostrategies for Language Teaching (2003) propde novas
prdxis pedagdgicas para professores e professoras em suas respectivas salas de
aula. Ao invés de serem consumidores de “métodos” que raramente contem-
plam as multiplicidades e heterogeneidades das salas de aula, Kumaradivelu
provoca professores e professoras a se tornarem pesquisadores e, a partir de
suas proprias praxis pedagdgicas e experimentos em sala de aula, serem capazes
de elaborar as suas préprias teorias.

Deixar de ser um professor meramente tecnicista, consumidor de métodos,
e transformar-se em um pesquisador em sua prépria sala de aula, por meio de
experimentos que lhes oferecam suportes empiricos e tedricos, e as reflexdes
advindas de tais prdticas, tornando o professor pesquisador e um intelectual
transformador de sua realidade, € uma das propostas desse livro.

MCCARTHY, T. L. Ehtnography in Educational Linguistics. In: BIGELOW,
M.; ENNSER-KANANEN, J. (ed.). The Routledge Handbook of Educational
Linguistics. New York: Routledge, 2015. p. 23-37.

O capitulo “Ehtnography in Educational Linguistics” trata da importancia
de despertar o olhar etnografico no professor-pesquisador, ao considerar que a
“cultura nunca é, mas faz”, ou seja, a partir dos dados observados e construidos,
refletir e reconstruir ou construir novas teorias.

Em “Ehtnography in Educational Linguistics”, a autora cita Spolsky (1978 apud
MCCARTHY, 2015, p. 26, traducao nossa), que diz que a “Educagao Linguistica
serve para homogeneizar a lingua suprimindo as variantes trazidas de casa”
e que “o papel do sistema escolar é o de instalar a inseguranca linguistica por

2 Do original: “A major portion of any child’s education is concerned with modifying [his/her] language,
enriching, adding, or suppressing a variety”.
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meio da discriminacgdo, enquanto aparenta ser justa e igual para todos”2 (HYMES,
1975 apud MCCARTHY, 2015, p. 26, tradu¢ao nossa)

Mais do que tentar rotular os sujeitos-aprendizes e reproduzir o discurso
discriminatdrio sobre seus conhecimentos e repertdrios linguisticos, “a Etno-
grafia tem o potencial de quebrar hierarquias entre ‘aqueles que (acham que)
sabem’ e ‘aqueles que sdo estudados [...]"”* (MCCARTHY, 2015, p. 33-34, tradugao
nossa), sujeitos-aprendizes que sao discriminados pela maneira como estabe-
lecem relagdes de comunicacao por meio de Prdticas Translingues e usam as
linguas como prdticas sociais.

A Etnografia na Educagdo Linguistica pode oferecer reflexdes a partir de
dados observados, e nao imaginados ou lidos em outros textos tedricos. A Etno-
grafia na Educagao Linguistica nos faz observar as produgdes linguisticas, o uso
da lingua como prdtica social, o que esses aprendizes de linguas, de fato, fazem
com as linguas, e nao a partir somente da gramatica normativa que dita o que
é correto ou incorreto. Tais observacdes e suas andlises podem provocar esses
professores e professoras em formagao a refletirem sobre os processos de ensino
e aprendizagem de linguas e as praticas translingues de seus alunos e alunas.

LOPES, L. P. da. M. Uma Linguistica Aplicada mestica e ideoldgica:
interrogando o campo como linguista aplicado. In: LOPES, L. P. da M. (org.).
Por uma linguistica aplicada indisciplinar. Sao Paulo: Pardbola, 2006. p. 13-44.

Em “Uma Linguistica Aplicada mestica e ideoldgica: interrogando o campo
como linguista aplicado”, Moita Lopes narra os movimentos da criagao de Por
uma Linguistica Aplicada indisciplinar e apresenta algumas das transformagoes
da Linguistica Aplicada ao longo da linha do tempo. A Linguistica Aplicada
“neutra” com o foco no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, majo-
ritariamente a lingua inglesa, toma outros rumos, a partir de outros centros,
tornando-se politizada, transgressiva e critica, estudando as linguas em uso
como praticas sociais.

3 Dooriginal: “Alatent function of the educational system is to instill linguistic insecurity, to discriminate
linguistically, to channel children in ways that have an integral linguistic component, while appearing
open and fair to all”.

4 Do original: “Ethnography, therefore, has the potential to break down hierarchies between the ‘knower’
and the ‘known’ [...]".
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Esse capitulo primeiro oferece ainda uma visdo panoramica da obra como um
todo, que oferece questdes sobre as constru¢des de identidades e vidas sociais,
as transdisciplinaridades da Linguistica Aplicada nos campos sociais, culturais,
politicos e econdmicos, o pesquisador e o fazer Linguistica Aplicada, seus novos
papéis, desafios, construtos e as implicagcdes éticas e politicas.

Ao interrogar os campos como linguista aplicado, a leitura desse capitulo
poderd oferecer reflexdes sobre possiveis movimentos que as discentes da dis-
ciplina Estdgio Supervisionado | poderao realizar como professoras e professo-
res-pesquisadores engajados em suas proprias coconstrucdes de conhecimento
no campo da Linguistica Aplicada.

SAITO, R. T. Da lousa digital interativa aos webcurriculos coletivos: agéncias,
letramentos e praticas translingues em um curso de Lingua Inglesa. 2017.
Dissertacdo (Mestrado em Estudos Linguisticos e Literdrios em Inglés) —
Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2017.

Da lousa digital interativa aos webcurriculos coletivos: agéncias, letramentos e
praticas translingues em um curso de Lingua Inglesa descreve alguns movimentos
realizados por um professor de Lingua Inglesa com o objetivo de criar processos
de aprendizagens de linguas que contemplam a coconstrucao de webcurriculos,
explorando os conteldos da rede mundial de computadores por meio de telas
digitais.

A coconstrugao de webcurriculos transforma os conteddos disponiveis na
rede mundial de computadores, contelidos de sites, redes sociais e videos do
YouTube, por exemplo, em elementos mediatizadores para o aprendizado de lin-
guas. Esses processos de coconstrucao coletiva de conhecimento transformam
alunos e professores em sujeitos-pesquisadores de seus proprios aprendizados
de linguas, linguagens e outros contetidos.

Assim, mediatizados pelas quatro telas, a lousa digital interativa, os compu-
tadores, os tablets e os smartphones, os Letramentos Multimodais e as Prdticas
Translingues tornam-se elementos intrinsecos em processos de pesquisas e
aprendizagem de linguas, processos em que linguas e linguagens em uso como
prdticas sociais tornam-se realidade na sala de aula.

SAITO, R. T. Decolonialidades em devir, praxis pedagdgicas e letramentos
freireanos: olhares de um professor-formador e suas agéncias. 2021. Tese
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(Doutorado em Estudos Linguisticos e Literdrios em Inglés) — Universidade
de Sao Paulo, Sao Paulo, 2021.

Decolonialidades em devir, praxis pedagdgicas e letramentos freireanos: olhares
de um professor-formador e suas agéncias descreve movimentos realizados por
um professor de Estdgio Supervisionado em uma universidade publica.

Com o objetivo tdcito de desconstruir mitos e crencgas de o que é, pode ser
ou deve ser o ensino de linguas estrangeiras, o professor-pesquisador descreve
movimentos realizados em suas salas de aula. Os discentes, professoras e pro-
fessores em formacgdao vivem na pele o papel de aprendizes de linguas na vida
real, como por exemplo a aula de lingua japonesa. Apds seu término, a aula
de lingua japonesa se transforma em uma meta-aula, momento em que sao
resgatadas discussoes acerca da experiéncia vivida, o “voltar a ser” aluno de
lingua estrangeira, seus papéis esquecidos ou imaginados, e sao compartilhadas
algumas impressoes, desafios, percalgos vividos durante a aula e histdrias de
vida. A partir da pratica constroem-se didlogos com as teorias, desconstruindo
e reconstruindo teorias outras.

Reflexdes sobre os sujeitos subalternos, silenciados e invisibilizados pela
midia e livros didaticos ganha novos contornos por meio da produ¢ao de mate-
riais pedagdgicos, assim como possiveis praxis pedagdgicas que incentivem
alunos a se tornarem pesquisadores e construtores de seus préprios conheci-
mentos linguisticos.

O professor agente

KNOBEL, M.; LANKSHEAR, C. Researching new literacies: addressing
the challenges of initial research training. In: KNOBEL, M.; LANKSHEAR,
C. Researching New Literacies: design, theory, and data in sociocultural
investigation. New York: Peter Lang, 2018. p. 1-16.

Researching New Literacies; Design, Theory, and Data in Sociocultural Investi-
gation tem como objetivo servir de guia para professores que desejam realizar
pesquisa no campo dos Novos Letramentos ou Letramentos Multimodais.

O capitulo “Researching New Literacies Addressing the Challenges of Ini-
tial Research Training” relata os desafios iniciais de quem decide iniciar uma
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pesquisa na drea dos Novos Letramentos e oferece, assim, algumas orientacoes
de como proceder, se assim o desejar. Ha também uma descri¢dao dos capitulos
que se seguem, a partir de um template que contempla o design da pesquisa,
0 papel da teoria, a construcao de dados e sua andlise. Cada capitulo descreve
pesquisas que trazem questdes variadas como o uso de mensagens no Twitter,
a captura de interacdes por meio de webcams e gravagoes de telas, o discurso
em sitios de fanfictions, ou o emprego de smartphones em sala de aula por ado-
lescentes, entre outros.

Ao oferecer ideias sobre como uma pesquisa pode ser construida, algumas
a partir da Etnografia, os autores relatam os resultados, assim como o que deu
errado ou ndo ocorreu como planejado. A leitura e o didlogo com pesquisadores
que relatam as suas pesquisas qualitativas no campo dos Novos Letramentos
pode ser uma maneira de aprender com os erros e os acertos daqueles que expe-
rimentam construir as suas pesquisas, ou mesmo desconstruir e reconstruir as
nossas pesquisas a partir dessas experiéncias narradas.

SANTOS, B. de. S. O fim do império cognitivo: a afirmacao das epistemologias
do Sul. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.

O fim do império cognitivo: a afirmagdo das epistemologias do Sul discursa
sobre a necessidade de pensarmos em novas epistemologias para a constru¢ao
de conhecimentos que contemplem o que Sousa Santos cunha como as Episte-
mologias do Sul, caracterizada pelas Sociologias da Auséncia e a Sociologia das
Emergéncias, a Ecologia dos Saberes e a Traducdo Intercultural.

Perceber a existéncia de linhas abissais como fissuras sociais que separam o
mundo entre aqueles que sao considerados humanos e os outros, nao humanos,
e pensar a partir da epistemologia do Sul Global, para além do pensamento
hegemdnico universal do Norte Global, é uma das premissas para que outras
Ecologias de Saberes e a Traducao Intercultural possam florescer.

A percepcao das linhas abissais poderia, talvez, favorecer uma reflexao
sobre as Epistemologias do Sul, as Sociologias das Auséncias e as Sociologias das
Emergéncias. A partir da condicao de cada um de nds, subalternos localizados
deste lado da linha abissal, ao conscientizarmo-nos dessa realidade, poderiamos
pensar em possibilidades de coconstrucdo de saberes a partir do Sul Global, e
aprender outras maneiras de realizar leituras de mundo.
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A reflexdo sobre processos de colonialidade e decolonialidade necessaria-
mente perpassa por temas apresentados por Sousa Santos nessa obra. E preciso
coconstruir esse olhar etnografico mais critico para podermos melhor escolher
os elementos mediatizadores que queremos usar com 0s Nossos alunos em
nossas salas de aula.

NOTAS FINAIS

Ao concluir este roteiro bibliogrdfico, ainda que singelo, espero ter con-
templado o professor em transformacgao, seu corpo, sua mente e sua alma, suas
emocdes e paixoes.

Muitos dos construtos da Modernidade eurocéntrica sdo descontruidos por
meio das escolhas de obras que contemplam outras maneiras de realizar lei-
turas de mundos na esperanca de que outros movimentos possam, de fato, ser
coconstruidos em sala de aula.
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CAPITULO 13

0 ENSINO DE LINGUA INGLESA NA
EDUCACAO BASICA EM DEZ TEMAS:
ESBOCANDO UMA CARTOGRAFIA

MAURICIO JOSE SOUZA NETO

S6 se levanta para ensinar quem se sentou para aprender

Provérbio Yorubd

UMA NOTA IMPORTANTE

Ensinar € um verbo de miltiplos e complexos sujeitos. Ninguém ensina so;
ha uma miriade de pessoas por trds de quem ensina. Ha os autores e autoras
das leituras da graduacdo, had as leis (e quem as escreveu), hd os parametros,
ha as bases, ha a filosofia de cada instituicao de ensino, que serve a diversos
propdsitos. De igual forma, nenhuma lista com sugestdes de leitura dispensa o
exercicio critico e laborioso de pensar a sua prdtica e construir caminhos para
entendé-la e melhora-la.

A ideia de se construir uma biblioteca pessoal se da pela real necessidade
de té-la. Uma biblioteca pessoal, que também pode ser estendida a pastas vir-
tuais (as nuvens), é a nossa fonte, enquanto profissionais, para acesso rapido e
preciso a um determinado tema, ou uma maneira de comegarmos a pensar em
como solucionar um problema. Se, por exemplo, em sua aula de lingua inglesa a
aluna Débora se nega a falar inglés, mesmo tendo tido acesso ao conhecimento,
como 0s outros colegas, é preciso buscar entender os motivos que a levam a
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essa postura. Aqui é importante lembrar: é comum ouvirmos que professor é
psicélogo, animador, artista, arquiteto... NAO! Professor é professor de deter-
minada disciplina. Entretanto, o professor € um ser humano, dotado de com-
plexos e multiplos atravessamentos e leituras diversas. Nao cabe ao professor,
no caso de Débora, dar o diagndstico de que ela sofre de depressao; hd pessoas
indicadas para isso. Contudo, cabe, sim, ao professor de lingua inglesa buscar
todos os artificios que estao ao seu alcance (linguisticos, pedagdgicos, metodo-
I6gicos etc.) para saber se a situacao de Débora pode ser resolvida com ele, ou
se deve envolver outros profissionais e a familia. Mas como saber disso? Lendo!
Ao longo do curso de Letras fazemos leituras importantes e basilares para
entendermos a lingua nos seus aspectos formais, culturais, politicos, pedagé-
gicos, afetivos, entre outros. Muitas vezes nao nos damos conta de que a leitura
de um texto na aula em que a professora dormia na apresentacdo do trabalho
em equipe vai ser a leitura que ajudard a moldar, juntamente da nossa pratica
e da nossa vivéncia de mundo, a nossa crenca. (BARCELOS, 2004, 2007)
Barcelos (2004) nos ensina que nossas cren¢as sao importantes para as
nossas praticas e para as agdes que tomamos em sala de aula, como profes-
sores. Aqui é importante lembrar que essas crencas so existem porque um dia
fomos, se nao somos sempre, alunos, também. Nesse sentido, a construcao
de uma biblioteca particular é fundamental. Os textos que lemos ao longo da
nossa formacao universitaria, e que nunca para quando recebemos o diploma,
sa0 0s responsaveis por nos prover com as ferramentas necessdrias para lidar
com agdes/problemas reais. Entretanto, mais uma vez, como disse, o curso de
Letras ndo €, nem pode ser, um curso instrumental. Lidamos com pessoas e suas
idiossincrasias, que mudam a todo instante. Sem contar que o contexto escolar,
suas politicas e regras de excecdo, vai demandar posturas diferentes para situa-
¢oes diferentes e para pessoas diferentes. Para além disso, em lugares e épocas
diferentes ha exigéncias legislativas, curriculares e pedagdgicas distintas. Apesar
de haver documentos regulatérios e normativos no que concerne a educagao
bdsica, no ambito nacional, cada estado e cada municipio tem liberdade para
criar suas proprias resolucdes que vao movimentar desde aspectos financeiros,
como saldrios, a aspectos pedagdgicos, como abordagens e materiais diddticos.
Feita essa pequena nota, apontando, por alto, que a educacao basica nao é
um sistema linear e equanime em todo territério nacional e que cada realidade
vai requerer conhecimentos além dos textos sobre metodologias e abordagens
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de ensino que sao lidos nas graduagoes das licenciaturas, focarei nas leituras
que considero basilares para um melhor entendimento da lingua inglesa e seu
ensino na educagdo basica.

PRIMEIRAS SUGESTOES DE LEITURA

As primeiras sugestdes de leitura devem ser as leis e os documentos norma-
tivos do ensino no Brasil. E preciso desde o inicio entender que as instituicdes de
ensino devem cumprir o que estd estabelecido pela legislacao nacional, estadual
e municipal. Logo, a pessoa que atuard na rede basica deve se apropriar desse
conhecimento, pois serd o seu guia profissional e até mesmo pedagdgico. Nesse
caminho, é importante as seguintes leituras, mas nao deve se limitar a elas:

Lei de Diretrizes e Bases (Lei n° 9.394/1996)

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), como é conhecida, também chamada de
Lei Darcy Ribeiro, € a lei federal que regula o ensino publico e privado no ter-
ritério brasileiro, da educagdo basica (educagdo infantil, ensino fundamental |
e Il e ensino médio), passando pela educagao profissional e tecnoldgica, che-
gando a educagdo superior. Essa lei, e suas emendas, € o que alicerca todos os
documentos oficiais, das esferas federal, estadual e municipal.

Lei n° 10.639/2003

Essa lei altera a LDB, informando que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o
ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteldo programdtico a que se refere o caput
deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuigao do povo negro nas dreas social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.
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§ 2° Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas dreas de Educagdo Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras. (BRASIL, 2003)

Para dar direcionamentos pedagdgicos possiveis e garantir o cumprimento
da lei, foram elaborados documentos como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004) e o Plano Nacional de Implementacao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para
o0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. (BRASIL, 2009) Para além
destes, recomendo duas produc¢des minhas. A primeira, em video, “Approaching
culture teaching and including diverse literature in upper-secondary” (SOUZA
NETO, 2020b); a segunda, uma producao fruto de um curso promovido em par-
ceria com a Escola Vila Brasil, Produgdo de matérias diddticos em lingua com foco
na diversidade étnico-racial (GABATELLI; SOUZA NETO, 2020), com atividades a
serem feitas em sala de aula de vdrios niveis.

Lei n° 11.645/2008

A Lei n° 11.645 aparece cinco anos depois da n®10.639 e acrescenta a esta,
e a LDB, a obrigatoriedade do

[...] estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena,
[...] a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formagao da sociedade nacional, resgatando as
suas contribui¢des nas dreas social, econdmica e politica
pertinentes a histéria do Brasil. (BRASIL, 2008, p. 1)

Infelizmente, diferentemente da Lei n® 10.639, ndao hd documentos oficiais
criando diretrizes, ou plano de implementacdes para essa lei. Entretanto, ha
muitas fontes de pesquisa como Pele silenciosa, pele sonora: a literatura indigena
em destaque (THIEL, 2012), O cardter educativo do movimento indigena brasileiro
(1970-1990) (MUNDURUKU, 2012), A temdtica indigena na escola: subsidios para
os professores (FUNARI; PINON, 2016) e Historias e culturas indigenas na educagdo
bdsica. (SILVA; COSTA, 2018)
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Segundo a sua propria descricao,

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um docu-
mento de cardter normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Bdsica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvol-
vimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal como
a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), e estd
orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos
que visam a formagao humana integral e a construcao
de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Bdsica (DCN). (BRASIL, 2017, p. 7, grifo do autor)

Esse documento, “de cardter normativo”, foi patrocinado por grandes empresas,
segundo Luciana Freitas, em sua fala para uma mesa da Associacao de Linguis-
tica Aplicada do Brasil (Alab) em 2020, que entra na lista de recomendagoes.
Ndo me delongarei em todas as controversas em relacdo ao documento, apenas
em duas. A primeira e mais urgente para quem vai atuar em sala de aula é que,
muito embora ele diga nao ser um curriculo, acaba por se colocar como um;
afinal, “um documento de cardter normativo” com todas as fun¢des dele nada
mais é do que um curriculo. O problema nesse caso reside no fato de algumas
escolas quererem aplicar a BNCC, sem adaptacdo as distintas realidades. Inclu-
sive 0 documento é totalmente silenciador dessas realidades diversas e com-
plexas, pois nem delas fala. A segunda é o foco excessivo em metalinguagem
e criagdo de terminologias para coisas que ja existem, o que torna o trabalho
do professor altamente cansativo, uma vez que as escolas e suas coordenagdes
pedagdgicas podem (e fazem!) se utilizar ndo s6 dessas terminologias e desse
modelo de planejamento para seus planejamentos e para o curriculo da insti-
tuicdo, que toda escola deve ter.
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Para o ensino de lingua inglesa, inobstante todas as questdes apresentadas,
o documento traz muitas inovagdes e propostas de exceléncia que precisam ser
louvadas e aprofundadas. Dessas destaco duas, mantendo o equilibrio da critica.

A primeira e mais significativa € a mudan¢a na maneira de se ver a lingua
inglesa. Nos documentos anteriores a BNCC, a lingua inglesa era uma lingua
estrangeira. Na BNCC, a lingua inglesa passa a ser lingua franca. Essa mudanga,
por si s6, incide em mudancas de atitudes e de praticas docentes, de elaboracao
de materiais diddticos a educagao de futuros professores de lingua inglesa.
Na perspectiva da lingua franca, a lingua é um caminho para o didlogo, uma
empreitada de uso da lingua em contextos significativos que respeitem e evi-
denciem a diversidade cultural e linguistica das diversas variantes que formam
o que se chama de lingua inglesa. Essa mudanca de abordagem é basilar para os
novos professores e, entre os indmeros trabalhos sobre o tema, destaco a fala
da professora Telma Gimenez, na mesa supracitada, e a proposta apresentada
por Siqueira e Barros (2013).

A segunda mudanca € a obrigatoriedade do trabalho com a oralidade, aspecto
que fora obliterado dos documentos anteriores, como os Parametros Curricu-
lares Nacionais (PCNs). O trabalho com a lingua inglesa era majoritariamente
para leitura e compreensao de textos e aplicacao de técnicas de leituras como
skimming e scanning. Trazer em um documento oficial que é de responsabili-
dade da escola, e nao da boa vontade de um professor, trabalhar a oralidade é
um grande ganho. Com isso, na perspectiva da lingua franca, é possivel apre-
sentar aos estudantes diferentes ingleses, diferentes formas de ser e de agir nas
linguas inglesas, quebrando com o imperialismo da falsa dicotomia de inglés
americano versus inglés britanico. Com isso é possivel que os estudantes ougcam
diferentes sotaques dentro de diferentes paises que usem a lingua inglesa, nao
somente onde ela seja lingua oficial. Entretanto, cabe a cada profissional das
letras a busca por materiais, 0 que ndo constitui tarefa fdcil.

Em suma, essas duas mudangas permitem uma visao mais ampla da lingua
inglesa e dos povos que falam essa lingua agora desterritorializada. E possivel
ouvir as histérias dos navajos, dos yorubds e dos axantis, por exemplo, reali-
zando, com isso, o0 ato politico do ensino de linguas. (RAJAGOPALAN, 2006)

Obviamente que as recomendagoes de leituras das leis e dos documentos
oficiais ndo se encerra com as apresentadas acima. Ha muito mais coisa a ser
lida, debatida, aceita ou refutada. Contudo, para minha proposta aqui nao irei
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avancar na apresenta¢do de outras. 1sso nao impede a busca individual e cole-
tiva por outras fontes.

O ENSINO LINGUA INGLESA NA EDUCACAO BASICA
EM DEZ TEMAS: ESBOCANDO UMA CARTOGRAFIA

Destaquei das leituras feitas por mim algumas obras que me foram de bas-
tante valia e serventia e que uso até hoje para escrever este texto. Essas obras
estdo agrupadas em dez temas que considero relevantes medulares. Para fazer
justica aos temas, precisei fugir da regra das dez obras.

Primeiros passos para o ensino de lingua inglesa

E muito comum ouvirmos o desespero de quem vai entrar na sala de aula,
como professor, pela primeira vez. Essas pessoas esquecem que passaram boa
parte do seu tempo em sala, como estudantes, e que esse tempo € de alguma
valia. Sabemos identificar quem participa, quem nao participa, quem bagunca,
quem € indiferente, e isso ja conta bastante.

Mas ensinar linguas vai além. Para quem inicia, fica a pergunta: e no caso
de ensinar a lingua inglesa, o que é necessdrio, para além dessas habilidades
que adquirimos como estudantes? Esses dois livros desenham, de maneira clara
e objetiva, a estrada a ser caminhada pelo professor de lingua inglesa. H. Douglas
Brown, no livro conhecido como “a biblia do ensino de lingua inglesa”, o
Teaching by Principles: An Interactive Approach to Language Pedagogy, nos apre-
senta o que ele chama de principios para o ensino de lingua inglesa, que sao o
conhecimento adquirido através de leituras sobre teorias, métodos, abordagens
e técnicas maturado ao longo das experiéncias de cada professor. Ha criticas a
serem feitas, obviamente, como algumas teorias importantes deixadas de lado,
ou pouco exploradas, como € o caso dos letramentos criticos, porém isso nao
diminui a obra. O livro também traz atividades de reflexao e propostas de ativi-
dades a serem feitas em sala, feitas as devidas adequagdes didaticas.

Jeremy Harmer, em How to teach English, segue uma linha andloga, efetiva-
mente pensando no professor com pouca ou nenhuma experiéncia. E um livro
introdutério, porém de grande valia para professores com vasta experiéncia,
também. Ao longo dos capitulos, Harmer aborda o ensino de linguas em todas
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as suas faces. Ele comeca centrando os aprendizes no processo, partindo para
os professores e a formagao docente. No que segue, fala sobre a importancia
da sala de aula como um espac¢o para aprendizagem e sobre o gerenciamento
desse espac¢o, bem como as fungdes que cada um (professor, aluno, gestor etc.)
tém. E um dos primeiros livros/manuais de ensino de linguas que apresenta uma
discussao sobre concepgao de linguas, embora foque em apenas questdes prag-
madticas. Disso parte para o ensino das habilidades (leitura, producdo escrita,
producdo oral e compreensdo auditiva), o uso de materiais didaticos, passando
pelo planejamento de aulas, o processo avaliativo e alguns problemas que os pro-
fessores possivelmente poderdo enfrentar em sala de aula. Muitos professores
mais velhos relatam apreco pelo livro, pois é um dos primeiros a trazer, com deta-
Ihes e explica¢des, o uso de tecnologia para auxiliar o ensino e a aprendizagem.

Ambos os livros estao disponiveis para acesso gratuito em alguns sites de
consulta, o que facilita bastante, dados os pregos dos exemplares fisicos. Apesar
de serem datados da primeira década dos anos 2000, e de se reconhecer que
muito se mudou e em muito se avanc¢ou, sobretudo em termos de tecnologias,
e considerando que algumas propostas neles se tornaram obsoletas, sdo livros
fundamentais para entender o que faz um professor em sala de aula. Embora
parecam livros de instrumentalizacdo do ensino, sao dotados de profundidade
tedrica e epistemoldgica.

Métodos e abordagens de ensino

Os exames admissionais e as entrevistas de emprego sao conhecidas pelo
momento em que quem se candidata a uma vaga tem de dissertar e argumentar
sobre a melhor teoria para se resolver um problema linguistico, comportamental
ou de aprendizagem. Prabhu (1990) ja nos adverte que ndo existe método melhor
do que outro; todos os métodos sao importantes, porém, como roupas, cada um
€ adequado para um determinado publico.

Luciano Oliveira, em Métodos de ensino de inglés: teorias, prdticas, ideologias,
com linguagem clara, objetiva, e com um livro de preco acessivel, pensa na sua
trajetéria enquanto professor de lingua inglesa para apresentar métodos, abor-
dagens e técnicas que vao possibilitar professores de linguas a conhecerem e
escolherem método/abordagem que melhor se encaixa em cada sala de aula, para
cada turma. Sem se ater a detalhes extenuantes, Oliveira promove a diferenga
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entre método e abordagem e apresenta algumas propostas de atividades pra-
ticas que os professores podem utilizar em suas aulas.

Considerando a complexidade da educacao basica (desde o infantil ao
ensino médio), bem como as responsabilidades profissionais e pedagdgicas de
se ensinar uma lingua, dominar esses métodos/abordagens é primordial para o
sucesso na carreira e na sala de aula. Insistir em um método que ndo agrada um
publico, apesar de ser o querido de outro, € uma grande armadilha da qual os
leitores desse livro conseguem se desvencilhar. Indo além, a leitura de Oliveira
nos ajuda a perceber a questao geopolitica e econémica por trds dos métodos,
por isso chama atencdo para aspectos ideoldgicos emaranhados nesse processo.

E preciso registrar que nenhum livro vai dar conta das exigéncias do mer-
cado de trabalho, que muda a cada regido, a cada ano. De 2016 a 2021, foi cres-
cente a procura por profissionais que dominassem trés abordagens: Content
and Language Integrated Learning (Clil), English as a Medium of Instruction
(EMI) e Project Based Learning (PBL). Essa ultima sigla tem causado confusao,
pois é também utilizada para se referir a Problem Based Learning, uma outra
abordagem. Essa busca gerou, e ainda gera, muitos cursos de extensao sobre
essas abordagens.

Planejamento de aulas

De todos os tdépicos elencados, sem duvidas, o planejamento de aulas é o
mais importante, de forma prdtica, pois é nele que veremos materializados a
visdo de lingua adotada, o método, os materiais didaticos - se estdao de acordo
com a visao de lingua, com o método, com a turma (idade e nivel) e com a ava-
liagdo. O planejamento de aulas é a espinha dorsal, que pode ser o calcanhar
de Aquiles, de qualquer professor de linguas.

Ambos as leituras destacadas sao em lingua inglesa. Jack Richards e David
Bohlke, em Creating effective language lessons, trazem, de maneira objetiva, e
com propostas de reflexdao e de atividades mao na massa (hands on) aspectos
importantes para montar uma aula. O livro é composto de quatro capitulos
(analisando uma aula de lingua efetiva, criando um ambiente de aprendizagem
positivo, desenvolvendo o ensino com foco no aluno, planejando e revisando
seus planos), escritos em tom conversacional, que ajudam tanto o professor sem
experiéncia quanto o mais experiente no planejamento de suas aulas de lingua
de maneira efetiva, tendo os alunos como centro gravitacional do aprendizado.
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Milagro Pifiero Ruiz, em seu artigo “Principles of lesson planning: A guide for
student teachers”, por sua vez, traz alguns outros pontos a serem considerados
na hora de elaborar um plano de aula. Inclusive, aponta direcionamentos para
uma sequéncia didatica maior, como é o caso dos planejamentos escolares
bi/tri/semestrais, ou anuais, e, eu poderia acrescentar, os projetos.

Nao obstante as leituras trazerem contribui¢des significativas, é preciso
frisar que o ensino de lingua inglesa na educacao bdsica, sobretudo na rede pri-
vada, tem suas proprias peculiaridades, que podem mudar a cada instituicao de
ensino. Dessa forma, o que é sugerido nessas leituras figura mais como apon-
tamentos iniciais, que devem ser adequados as exigéncias institucionais, cujos
planos podem seguir curriculos préprios, como é o caso das escolas com selo
International Baccalaureate (IB) e New England Association of Schools and Col-
leges (Neasc), por exemplo.

Producao de materiais didaticos

Um material didatico ndo é um apéndice de aula. Ele é, muitas vezes, a tape-
caria na qual uma aula é feita. Costumo dizer que um material diddtico é tudo
aquilo que o professor leva para a sala de aula com fins diddticos (de ensino).
Aqui, especificamente, estou falando do que comumente chamamos de handout.
Um material diddtico pode ser uma série de atividades feitas acerca de uma
musica, de um filme, de uma fotografia etc.

A pratica me ensinou que um material diddtico jamais deve ser pensado
em isolado de uma aula. O erro mais comum € vermos professores buscando
uma musica para ensinar um determinado assunto gramatical, com o objetivo
de ser leve ou, 0 que erroneamente se disseminou na drea, lidico. Essa prdtica
é infrutifera porque sempre vai haver o aluno que nao consegue, nessa pers-
pectiva indutiva, entender que uma palavra x estd no passado, por exemplo, e
com isso acaba nao entendendo nem a atividade nem a aula.

Leffa, no seu capitulo “Como produzir materiais para o ensino de linguas”,
parte do livro Producdo de materiais de ensino: teoria e prdtica, ensina o bé-a-bd
do material diddtico. Ele apresenta os pressupostos tedricos por trds de um
planejamento de aula, os elementos desse planejamento, entre eles o material
diddtico. Somos apresentados a uma série de passos para elabora¢do de um
material que seja efetivo. Para isso, precisamos de objetivos claros e precisos
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para a atividade proposta, precisamos pensar sobre a duracdo geral das ativi-
dades, a duracdo de cada atividade, o tipo de interacdo desejada, por que aquela
interacdo e ndao outra, a busca por materiais auténticos (com uso da lingua em
situagdes reais), os tipos de avaliagdo que podemos fazer com aquele material.
Ja Denise Scheyerl e Sdvio Siqueira, em Materiais diddticos para o ensino de lin-
guas na contemporaneidade: contestacdes e proposi¢oes, nos presenteiam com
questdes de ordem tedrica, como a importancia de materiais auténticos e uma
perspectiva intercultural, que vise a uma formacdo critica de falantes de lin-
guas. Cada capitulo é escrito por professores de diferentes areas, que trazem
as especificidades de cada lingua. Infelizmente, ndo ha presenca de professores
da educacao bdsica, por exemplo.

Avaliacao

Em 2014, atuando em um curso de idiomas que aplicava os exames de pro-
ficiéncia de Cambridge e seguia o Quadro Comum Europeu de Referéncia para
as Linguas (CEFR), percebi que, embora ensinasse inglés hd nove anos, pouco
sabia sobre avaliagdo. Avaliar é uma tarefa dificil e que envolve uma série de
elementos tedricos e de alinhamento com a proposta de ensino de cada insti-
tuicao em que o profissional venha desempenhar seu labor.

Tirando as particularidades institucionais, que devem ser abordadas pelas
instituicdes, o texto de Viviane Furtoso, “Interface entre avaliacdo e ensino-
-aprendizagem: desafios na formagdo de professores”, dispoe sobre o processo
avaliativo de maneira ampla, sem se tornar cansativo. Nele, somos apresen-
tados a diferentes tipos de avaliacdo de aprendizagem, seus diferentes obje-
tivos e instrumentos. Indo além, Furtoso parte para o cerne da avaliacdao em
lingua estrangeira, que € a avaliacdo de proficiéncia. Ainda que de forma breve,
a autora discorre sobre diferentes perspectivas teéricas, e documentos oficiais,
no que tange a avaliagdo de proficiéncia.

Dimensao afetiva no ensino de lingua inglesa

Ha quem diga que professor é um pouco psicélogo. Talvez seja verdade,
mas nao devemos confundir as nossas fun¢des, também nao podemos ignorar
alguma exigéncia afetiva de nossos alunos.
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O livro de Moskowitz, Caring and sharing in the foreign language class: a sour-
cebook on humanistic technique, € um dos pilares da dimensao afetiva no ensino
de linguas. A autora oferece um leque tedérico impar para construir o seu pen-
samento e as suas propostas de atividades a serem feitas nas nossas aulas. Ela
chama atencdo para a importancia do afeto como fio condutor, e propulsor, do
ensino e da aprendizagem de linguas. Se na lingua manifestamos nossas violén-
cias, é na lingua que também vamos manifestar acoes de cura. Mesmo sendo
escrito em 1978, o livro é atual e mais do que necessario de ser lido e praticado
em um mundo marcado pela indiferenca e violéncia, o que pode afetar o pro-
cesso de aprendizagem.

Dimensao politica do ensino de lingua inglesa

E preciso chamar atencdo para a insurgéncia dessa autora em destaque
desde a solicitacdo de grafar seu nome em letras mindsculas. bell hooks é uma
daquelas autoras que a gente fala: todo mundo deveria ler. Dentre todas as suas
produgdes intelectuais e suas contribui¢cdes para o que venho chamando de
politica do bem viver e de uso da lingua como justica social, destaco Teaching
to transgress, em portugués, Ensinando a transgredir: a educa¢do como prdtica da
liberdade, sobretudo por conta das contribuicoes feitas ao ensino, especialmente
ao ensino de linguas. A autora esbo¢a e matiza o ensino, e a aprendizagem,
como uma pratica transgressora. Para ela, o ensino deve ser critico e trazer con-
tribuigoes significativas para a formagao humana do aprendiz e, eu acrescento,
de quem ensina. Por critico, hooks entende um ensino que nao seja bancdrio
(FREIRE, 1974), muito menos passivo, em que o professor supostamente detenha
todas as perguntas e respostas. Um ensino critico deve ser aquele em que todas
as pessoas envolvidas no processo de aprendizagem participem ativamente e
sejam protagonistas das suas interagoes.

Destaco desse livro o capitulo 11, em portugués, “Linguagem: Ensinar novas
paisagens/novas linguagens”. Nesse capitulo, hooks aborda a lingua inglesa em
diversas facetas (Sintaxe, Fonologia, Pragmadtica, Semiologia e aspectos poli-
ticos), chamando atencdo para a tensdo estabelecida entra a lingua inglesa na
variedade padrao (“lingua do opressor”) e a lingua falada pelos negros afrodes-
cendentes, em muitas partes dos Estados Unidos, o black vernacular English ou
African-American Vernacular English (AAVE), popularmente conhecido como

242  Mauricio José Souza Neto



black English. hooks denuncia que a lingua inglesa e a sua variante padrao é o
instrumento utilizado para conquista e opressao; é a lingua que mascara a perda
(eu digo assassinato) de vdrias outras linguas (eu acrescento: povos e suas cul-
turas), como o lidiche e o Gullah. Entretanto, reconhece que, apesar de ser a
lingua do opressor, precisamos dela para nos comunicar. Porém, advoga pelo
uso do black English inclusive em situagdes formais, como reunides e escrita
de textos. Afinal, essa variedade - essa lingua, para Baldwin (1997) - carrega
marcas identitdrias inerentes dos grupos que a utilizam. Portanto, o ndo uso do
black English, em detrimento do inglés padrdo, é uma violéncia nada simbdlica.

Trazer esses aspectos para o ambito pedagdgico é uma forma de empo-
deramento tanto para o professor, que precisa dar conta desse conhecimento,
quanto para o aluno. Para isso, sao primordiais o trabalho interdisciplinar e o
olhar intercultural. (WALSH, 2009) Na educagdo bdsica, essa perspectiva histé-
rica e critica é fundamental desde o planejamento de aulas, passando pela ela-
boracdo de materiais diddticos a avaliacdo. Essa visao nos permite trabalhar com
variedades linguisticas e culturais como forma de enriquecimento da formagao
dos nossos alunos, nao sé como curiosidade. E possivel trabalhar com aspectos
Iéxico-semanticos e fonoldgicos da lingua inglesa falada na Nova Zelandia e no
Quénia, por exemplo, em uma perspectiva histérica. O cuidado recai para nao
ceder a uma abordagem estritamente académica e de uso excludente da lingua.

Formacao versus mercado de trabalho

Ha muito venho discutido em redes sociais, em grupos de amigos, em
espagos académicos sobre os descompassos entre a educagao universitdria de
alunos de letras e o mercado de trabalho em que atuam, ou irdo atuar esses
profissionais. Muito discutimos nos espagos, em muito desgastamos as relagoes
profissionais e pessoais, mas muito pouco tem mudado. Até 2010, a diferenca
entre a formagdo de um bacharel e de um licenciado em lingua estrangeira na
Universidade Federal da Bahia eram algumas poucas disciplinas. Bastante coisa
foi alterada, mas ainda ha muito que mudar.

Sdvio Siqueira, como € conhecido, ja discute os desafios dos profissionais
de letras, em “Diversidade, ensino e linguagem: que desafios e compromissos
aguardam o profissional de letras contemporaneo?”, ecoando com outros profis-
sionais citados ao longo do seu texto. E importante termos esse panorama para
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uma andlise mais proficua do que ocorria na época e porque continua ocorrendo
hoje. Em “Fotografias no ilé da lingua inglesa: ebds para o xiré de lingua, ensino
e mercado de trabalho”, exponho esses descompassos e apresento possiveis e
exequiveis solucoes.

Apesar de significativos, os trabalhos ndao chegam perto de serem ouvidos
por quem deveria ouvir: ou seja, as pessoas que tomam as decisoes e que gerem
tanto o ensino universitdrio quanto o mercado de trabalho. Tratar o “mercado de
trabalho” como uma abstracdo é uma atitude pejorativa. O mercado de trabalho
tem cor, sexo e sobrenome. Apesar de muitas conquistas e muitos debates, em
Salvador, por exemplo, ndo conseguimos mudar algumas configuragdes, das
quais destaco: 1) baixos saldrios para professores (estou falando de RS 8 por 60
minutos de aula em 2021), sem direito a carteira assinada (o que significa sem
direito a férias, décimo terceiro salario e recolhimento de FGTS, e eventual seguro-
-desemprego); 2) exigéncias surreais de formagao como exames internacionais,
e certificados (como CPE, CELTA, TKT, IB, pds gradua¢ao em Educagdo Bilingue
e segunda graduac¢dao em Pedagogia) que chegam a totalizar RS 30 mil; 3) con-
dicOes de trabalho insalubres e prdticas de precarizacdao da mao de obra, como
alta demanda de planejamento e corre¢do, o que prejudica a execug¢ao de aulas.

Ensino de lingua inglesa em escolas publicas

Ha um turbilhdo de diferencas entre ensinar inglés em escolas particulares
e escolas publicas. O estudante de Letras precisa ser lembrado disso. Sao reali-
dades diferentes, entre outros aspectos, por conta do publico a quem se destina
esse ensino. Geralmente, estudantes do ensino publico estdo, de alguma forma,
em situacdo de vulnerabilidade socioecon6mica, o que implica em uma série
de fatores na drea pedagdgica. O descaso com a populagdo mais pobre, que
também € a mais negra, se torna evidente quando vemos os valores investidos
na educagao publica em cada municipio e em cada estado. Para além disso, a
escola publica sofre da descrenca embutida pelas pessoas que detém o poder:
a escola publica ndo funciona. Isso é uma inverdade, apesar de todas as dificul-
dades possiveis, de estrutura fisica, falta de professores, baixos investimentos
na formagao docente que, via de regra, sai do préprio bolso (uma realidade que
nao é muito distante da rede particular), a escola publica funciona e muito bem,
desde que seja bem gerida por pessoas que, antes de tudo, acreditem nela.
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E isso que Diégenes Candido de Lima, em Inglés em escolas publicas ndo fun-
ciona? Uma questdo, multiplos olhares, demonstra. O livro convida vdrios espe-
cialistas para dissertar acerca da narrativa de um aluno da educacao bdsica. A
narrativa e as visoes sobre ela nos ddo uma dimensdo do que é ensinar inglés
na rede publica e apontam para caminhos menos tortuosos a trilhar e a ensinar
os alunos a trilharem.

Educacao bilingue

A educacao bilingue é uma realidade no Brasil hd considerdveis anos. Con-
tudo, sempre foi um ensino da elite para a elite. Essa realidade tem sido desafiada
a0 longo dos anos. A partir de 2016 surgem, em grande quantidade, escolas que
se diziam bilingues, fazendo, com isso, uma série de exigéncias para a contra-
tacdo de novos profissionais e a permanéncia dos que ja estavam na instituicdo.
A maior parte das escolas que se diziam bilingues eram um grande engodo de
marketing. Particularmente, em 2018, trabalhei em uma grande escola que se
dizia bilingue, mas que utilizava uma metodologia chamada International Pri-
mary Curriculum (IPC). Acontece que IPC é um curriculo internacional, para
o ensino fundamental I, geralmente seguido pelo International Middle Years
Curriculum (IMYC), ambos baseados na pedagogia de projetos (Project Based
Learning), e nenhum dos dois € uma metodologia. Isso ilustra o quao perdidas
e despreparadas as gestdes escolares estavam diante de uma exigéncia quase
imperativa do mercado. Na cidade de Salvador, por exemplo, muitas escolas
ofereciam de 40 minutos a duas horas de aulas de inglés, no formato English
as a Foreign Language (EFL), o mesmo formato dos cursos de idiomas, ap6s o
expediente escolar. Além do cansaco fisico e mental dos alunos, o formato nao
agradava. Como resultado, durante a pandemia, foi um efeito dominé de fecha-
mento do seguimento bilingue em muitas escolas, o que me permite afirmar:
essas escolas nao eram bilingues.

A regulamentacdo do ensino bilingue no Brasil tem sido uma aliada para
os desentendimentos e as falsas afirmagdes do que é e o que nao educagao
bilingue. Porém, em 2020, uma movimenta¢do de pesquisadores e especia-
listas no assunto formaram uma comissao técnica para discutir o que depois foi
estabelecido como Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educagao
Plurilingue, ainda aguardando homologag¢do. Atuante na educacgao bilingue ha
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muitos anos, Antonieta Megale é uma das pessoas que tem discutido essa reali-
dade. Em seus livros Educagao bilingue no Brasil e Desafios e prdticas na educa¢ao
bilingue, podemos ver os pressupostos tedricos, as reais exigéncias a histéria e
os desafios da educagao bilingue no Brasil. Ambos os livros sao essenciais para
quem pretende tanto se atualizar quanto ingressar no mercado de trabalho cuja
realidade € a exigéncia dessa formagao para a contratagao, por parte das empresas.

MONTANDO NOVAS PRATELEIRAS

Nao lemos para esquecer, mas para aprender, para lembrar, para expandir.
Essas leituras nao sao um encerramento do assunto, tanto porque nao podem
quanto porque nao é meu objetivo. Essas leituras sao os primeiros passos que
indico para todo e qualquer profissional de Letras que vislumbre trabalhar na
educacdo bdsica ensinando inglés.

Essas leituras puxam outras leituras, como numa ciranda. Cada uma das lei-
turas sugeridas traz referéncias diversas, muitas das quais podem ser acessadas na
internet sem qualquer custo, cabendo apenas boa vontade e interesse de buscar.

Que as selecdes aqui feitas sejam o suficiente para despertar a curiosidade
e fomentar a construgdo de bibliotecas pessoais, fisicas, digitais ou metaféricas,
que comportem novos conhecimentos. Conhecimento para empoderar e dar
animo para desbravar a teoria e a prdtica.
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CAPITULO 14

DEZ OBRAS PARA CONHECER AQUISICAO
FONOLOGICA EM LINGUA MATERNA

RENATA LEMOS CARVALHO
CLAUDIA TEREZA SOBRINHO DA SILVA

INTRODUCAO

Se vocé estd lendo este capitulo, é porque tem algum interesse em conhecer
um pouco mais sobre o processo extraordindrio que leva as criangas, sem nenhum
tipo de instrucdo formal, a adquirirem o conjunto de sons que fazem parte do
seu sistema linguistico em um curto espaco de tempo - e aqui partiremos do
principio de que a crianga estd sendo exposta, inicialmente, a apenas uma lingua
materna. Quando falamos em aquisi¢ao fonoldgica, estamos nos referindo a aqui-
sicdo de tudo o que envolve a gramdtica de sons de uma determinada lingua,
ndo apenas a aquisicdo dos segmentos sonoros em si.

Como ja deve ser do seu conhecimento, o sistema fonoldgico da lingua por-
tuguesa, por exemplo, possui 19 fonemas consonantais e 7 fonemas vocalicos.
No entanto, o nosso sistema sonoro é muito mais amplo, por contemplar nao
apenas 0s sons que servem para diferenciar significados, ou seja, os fonemas, mas
também os que nao funcionam como unidades distintivas, as formas variantes de
um mesmo fonema.' Assim, além de ser capaz de perceber e produzir todos os

1 Para se entender melhor essa questdo, trazemos, como exemplos, as diferentes possibilidades de
realizagdo dos sons de erre forte /r/ encontradas na lingua portuguesa falada no Brasil e a palatalizacdao
do fonema /t/ quando antecede a vogal alta /i/, que é observada em vdrias regides do pais.
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segmentos sonoros que fazem parte do seu sistema linguistico, é preciso saber
como produzir cada um dos segmentos nos lugares em que eles podem ocorrer,
dentro de estruturas maiores que sao as silabas e as palavras, ou seja, é preciso
saber produzir um segmento, como o /s/, em diferentes posi¢des: no inicio da
silaba, tanto no comeco da palavra (sa-pa-to) quanto no seu interior (bol-sa), e
no final da silaba, em posicao interna ao vocdbulo (mos-ca) e em final de palavra
(Ia-pis), tendo de lidar com processos fonoldgicos particulares a depender do seu
dialeto: a palatalizagao da fricativa alveolar [s] em final de silaba é um exemplo.

A aquisicao fonoldgica também envolve saber como combinar os segmentos
em unidades maiores, formando as silabas, saber como combind-los dentro
da silaba, no interior das palavras, além de adquirir todas as estruturas sila-
bicas da sua lingua. A lingua portuguesa, por exemplo, ao contrdrio da lingua
inglesa, nao possui silabas formadas pelo encontro /sp/, embora sejam dois
fonemas que facam parte do nosso sistema de sons. Além da silaba, outros
elementos de ordem prosddica precisam ser adquiridos, como as regras de
atribuicao de acento prosddico: a distin¢dao entre “secretdria” e “secretaria”,
por exemplo, é uma distincao de acento prosddico. Tudo isso é fundamental
para que a crianca consiga construir um |éxico em que as representacdes
fonoldgicas serdo armazenadas.

Durante esse processo, muitos fendmenos interessantes irao acontecer e
sao foco de interesse das pesquisas. Alguns segmentos nao serao realizados
pela crianga, sons serdo substituidos por outros e silabas trocarao de lugar. Sao
fendmenos naturais e que fazem parte do processo de aquisicdo de qualquer
lingua natural, o que nos leva a constatacdo de que “[...] em cada estagio de
aquisicao, embora ainda diferente da gramdtica da lingua-alvo, a crianca apre-
senta um sistema, uma gramatica”. (MIRANDA; MATZENAUER, 2010, p. 361)

Como vocé pode observar, adquirir uma lingua nao é um processo simples;
pelo contrdrio, € um processo bastante complexo, mas que ocorre de forma
rdpida, natural, eficaz e sem muito esforco para a maior parte dos falantes de
uma lingua natural. E um tema tdo intrigante que desperta, ha muito tempo, a
curiosidade e o interesse de pesquisadores, ndo apenas da area da Linguistica,
mas de diversas outras dreas do conhecimento, como a Psicologia, a Filosofia,
a Fonoaudiologia e as Neurociéncias.

Para compreender como esse processo de desenvolvimento fonoldgico
ocorre, é fundamental a ado¢ao de uma teoria fonolégica e de uma teoria de
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aquisicdo da fonologia. Convidamos vocé a conhecer alguns textos em lingua
portuguesa de pesquisadores, em sua maioria brasileiros, que versam sobre
a Aquisicao Fonoldgica em Lingua Materna em condicdes tipicas. Trata-se de
apenas um recorte, apresentado em ordem cronoldgica de publicacao, em um
vasto universo de leitura sobre a Aquisicao Fonolégica em Lingua Materna. Além
das dez obras, indicaremos, ao final, alguns periddicos dedicados a aquisi¢ao
da fonologia e de outros componentes da lingua.

O ESSENCIAL DE AQUISICAO FONOLOGICA EM
LINGUA MATERNA

STOEL-GAMMON, C. Teorias sobre o desenvolvimento e suas implicacoes
para os desvios fonoldgicos. In: YAVAS, M. S. (org.). Desvios fonolégicos
em criangas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1990. p. 11-33.

O primeiro capitulo do livro Desvios fonolégicos em criangas, intitulado
“Teorias sobre o desenvolvimento e suas implicacdes para os desvios fono-
I6gicos”, de Carol Stoel-Gammon, é um texto que possibilita ao estudante
uma visdo panoramica das teorias tradicionais sobre Aquisicdo Fonoldgica.
De inicio, a autora lista as exigéncias que devem ser esperadas de uma teoria
adequada sobre o desenvolvimento fonoldgico. Em seguida, apresenta seis
modelos tedricos (Teoria Estruturalista, Teoria Comportamentalista, Teoria
da Fonologia Natural, Teoria Prosddica, Teoria Cognitiva e Teoria Bioldgica),
identificando os seus autores, explicitando as suas asserc¢des e 0s seus pres-
supostos, além de assinalar os pontos fracos e fortes de cada abordagem ted-
rica descrita. Nas secdes posteriores, Stoel-Gammon aponta as caracteristicas
da fonologia com desvios, relaciona as teorias de Aquisicao Fonoldgica ao
desenvolvimento fonolégico com desvios e, no final, faz mais consideragoes
sobre as teorias delineadas e ressalta a necessidade de um modelo tedrico
mais abrangente, que inclua os componentes auditivo-perceptual, cognitivo
e neuromotor, alcan¢ando tanto o desenvolvimento fonoldgico tipico como
aquele com desvios.
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TEIXEIRA, E. R. Perfil do Desenvolvimento Fonolégico em Portugués (P.D.F.D.).
Estudos Lingdiisticos e Literdrios, Salvador, n. 12, p. 225-237, dez. 1991.

De autoria de Elizabeth Reis Teixeira, o artigo “Perfil do Desenvolvimento
Fonolégico em Portugués (P.D.F.D.)” é uma leitura muito importante para que
vocé tenha uma compreensdo sobre os estdgios maturacionais do desenvolvi-
mento fonoldgico infantil. O artigo apresenta o resultado de uma pesquisa que
contou com a participagao de 216 criangas soteropolitanas, de dois a oito anos,
distribuidas em nove grupos etdrios e trés grupos sociolinguisticos conforme o
grau de escolarizagao dos pais. Levando em conta 31 varidveis no que concerne ao
sistema contrastivo e as estruturas sildbica e lexical, a autora tragca um conjunto
de normas maturacionais quanto a ordem aquisicional e as idades cronolégicas
iniciais e terminais de aquisi¢cao dos sons que compdem o sistema fonolégico do
portugués por criancas consideradas normais, identificando dois perfis sociolin-
guisticos devido as diferengas existentes entre as variedades sociolinguisticas
que as crian¢as tém como modelo.

HERNANDORENA, C. L. M. (org.). Aquisi¢do de Lingua Materna e de Lingua
Estrangeira: aspectos fonético-fonoldgicos. Pelotas: EDUCAT, 2001. (Colecao
Investigacdes em Lingiiistica Aplicada).

O livro Aquisi¢do de Lingua Materna e de Lingua Estrangeira: aspectos fonéti-
co-fonoldgicos, organizado por Carmen Lucia Matzenauer Hernandorena (agora,
Matzenauer), retine trabalhos importantes em Aquisicdo da Linguagem, com
énfase na aquisicao de aspectos fonético-fonoldgicos, que sao analisados sob
a otica de diferentes modelos tedricos, o que possibilita ao estudante conhecer
diversas abordagens dos fendmenos investigados nesse campo de estudo.
A obra estd dividida em duas partes. A primeira parte, intitulada “Aquisicao da
Fonologia do Portugués como Lingua Materna”, é formada por oito capitulos e
dedicada a Aquisicdo do Portugués Brasileiro e Europeu como Lingua Materna,
tanto em condigdes tipicas quanto em contextos nos quais o desenvolvimento
fonoldgico infantil apresenta etapas aquisicionais atipicas. Ja a segunda parte,
“Aquisicao da Fonologia de Linguas Estrangeiras por Falantes Nativos de Por-
tugués Brasileiro”, € composta por quatro capitulos, que sdo voltados para o
processo de aquisicao da fonologia do francés, do espanhol e do inglés como
linguas estrangeiras por brasileiros.
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Aqui neste capitulo, serdo brevemente apresentados alguns capitulos do livro
que tratam da Aquisi¢do Fonoldgica de Lingua Materna. O capitulo de abertura
da primeira parte, “A construcao da fonologia no processo de aquisi¢cao da lin-
guagem”, de Carmen Lucia Matzenauer, aborda a aquisi¢do do sistema fonolo-
gico, propondo que a crian¢a constréi, de maneira gradativa, os segmentos que o
integram. Ela sustenta que o conhecimento fonoldgico infantil ocorre por etapas
evolutivas, que se caracterizam pela transicao do menos complexo para o mais
complexo, do nao marcado para o marcado, tendo como rumo o dominio das
peculiaridades do sistema linguistico em aquisi¢cdo. Para mostrar a pertinéncia
da ideia da constru¢do gradual dos segmentos pela crian¢a, Matzenauer analisa
dados da aquisicao da fonologia fundamentando-se em trés modelos teéricos:
a Teoria Autossegmental, a Teoria de Marca¢do Fonoldgica com Base em Res-
tricdes e Procedimentos de Simplificacao e a Teoria da Otimidade.

No capitulo “Sobre a representacdo das vogais nasais em portugués europeu:
evidéncia dos dados da aquisicdo”, Jodo Costa e Maria Jodo Freitas observam
produgdes de criangas portuguesas com o objetivo de mostrar evidéncia empi-
rica para a avaliagcao de hipdteses tedricas defendidas em estudos sobre a repre-
sentagao das vogais nasais no portugués europeu e apresentar uma proposta
de andlise das primeiras producdes infantis para alvos com vogais nasais, fun-
damentada na hipdétese sobre a emergéncia das estruturas nao marcadas nas
fases iniciais de producao. (SMOLENSKY, 1996) Eles explicitam o inventdrio das
vogais nasais no portugués europeu e ressaltam a proeminéncia da nasalidade
no sistema, sendo, portanto, representada de maneira abundante no input das
criangas portuguesas, o que possibilita a precocidade da estabilizacao de seu
funcionamento durante o processo aquisicional. Salientam que as vogais nasais
nao estao presentes em todas as linguas naturais e que nao sao produzidas por
criangas com um input que ndo contém esses segmentos. Defendem que a emer-
géncia das vogais nasais é posterior a producdo de vogais orais e a estabilizacdo
daquelas é condicionada por sua proeminéncia no input. Para Costa e Freitas, os
resultados das andlises das produgdes infantis sustentam, por um lado, a argu-
mentacdao em defesa do estatuto vocdlico da nasalidade e da sua associag¢do ao
nivel segmental e, por outro lado, em oposi¢do a sua natureza consonantica,
sua representacdo na coda e sua andlise em nivel autossegmental.

No capitulo “Uma andlise auto-segmental da fonologia normal: estudo
longitudinal de trés criancas de 1:6 a 3:0”, Gilsenira de Alcino Rangel, a partir
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de dados coletados em entrevistas na casa de seus informantes, apresenta um
estudo longitudinal em contexto de desenvolvimento fonoldgico tipico, tendo
como foco a andlise dos processos de apagamento e substituicao de tracos
distintivos, com base na Geometria de Tracos (CLEMENTS; HUME, 1995) e no
Modelo Implicacional de Complexidade de Tracos. (MOTA, 1996) Ela destaca a
necessidade de aplicacdao de modelos tedricos em estudos sobre a aquisi¢do
segmental, no sentido de possibilitar, de forma mais econémica, a andlise de
uma grande quantidade de fatos.

Ana Ruth Moresco Miranda, no capitulo intitulado “Evidéncias acusticas
sobre a fixacdo do parametro da coda no Portugués Brasileiro”, partindo de
dados de um trabalho anterior (1996) — em que, com base na andlise acustica
por meio do programa Phonédit, a autora constatou uma grande disparidade no
processo aquisicional do rético em coda medial e em coda final —, busca verificar
a ocorréncia ou ndo do alongamento da vogal e da consequente preservagao da
posicdo no nivel esqueletal nas produgdes infantis em que o rético ainda nao
é realizado na coda medial. Ela salienta que o fendmeno de alongamento com-
pensatério da vogal em coda no final de palavra é claramente explicado pelo
modelo tedrico da fonologia nao linear, conforme a proposta de Clements e
Keyser (1983), evidenciando que, mesmo nao havendo a realizagao fonética da
consoante em coda, a crianga ja fixou o parametro dessa posi¢ao. Além disso,
Miranda ressalta a ampla possibilidade de contribuicao da andlise acustica aos
estudos fonoldgicos.

No capitulo “Preenchedores de enunciado em aquisicao da linguagem”,
Leonor Scliar-Cabral e Daniela Araldi comentam sobre a investigacao dos feno-
menos das pausas e hesitacoes, que, segundo as autoras, foi desprezada por
linguistas tanto estruturalistas quanto gerativistas. Elas apresentam os primeiros
pesquisadores, na drea da Linguistica e da Psicologia, que se dedicaram ao estudo
desses fendmenos. Scliar-Cabral e Araldi destacam as diferengas de estatuto
na linguagem infantil entre os preenchedores de lugar, cuja funcao é apontar
a posicdo de um constituinte que a crian¢a ainda ndo domina e/ou atuar como
um complemento ao padrao entoacional, e as pausas de processamento, cujo
papel é servir de apoio na fase de planejamento, sele¢do lexical, articulagdao dos
constituintes e monitora¢dao dos enunciados, e acrescentam a esses preenche-
dores mais duas fungdes, a resumitiva e a heuristica.
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No capitulo, “Dados da escrita inicial: indicios de construcao da hierarquia
de constituintes sildbicos?”, Maria Bernadete Marques Abaurre analisa dados
representativos da escrita inicial de criangas das séries iniciais do ensino fun-
damental, da escola privada e da publica, coletados de maneira naturalistica,
com o intuito de verificar, sob a dtica do molde sildbico adotado nas teorias
fonolégicas ndo lineares, se esses dados podem ser considerados indicios de
como ocorrem a construcdo e os ajustes das representacdes sobre a hierarquia
de constituintes da silaba quando as crian¢as entram em contato com a escrita
alfabética. A autora ressalta a necessidade de reconhecer a complexa tarefa de
andlise da silaba em seus constituintes internos, realizada pela crian¢a, tanto
durante a aquisicdo do sistema fonoldgico de sua lingua materna, quanto no
processo de aprendizagem de sua representagao escrita alfabética.

LAMPRECHT, R. R. et al. (org.). Aquisicdo fonoldgica do portugués: perfil de
desenvolvimento e subsidios para terapia. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Fruto de mais de duas décadas de pesquisa, o livro redne trabalhos de diversas
pesquisas realizadas no Centro de Estudos sobre Aquisi¢do e Aprendizagem da
Linguagem, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS).
E organizado em cinco partes: “Para falar em aquisicdo fonoldgica”, composta por
dois capitulos; “O percurso da aquisicao dos segmentos”, constituida de quatro
capitulos; “O percurso da aquisigao das estruturas silabicas”, composta por trés
capitulos; “Parailustrar a aquisicao fonoldgica”, com apenas um capitulo; e “Algo
mais sobre aquisicao fonoldgica”, composta por dois capitulos. Concentramos
nossa apresentacao nas quatro primeiras partes.

No primeiro capitulo da primeira parte, intitulado “Antes de mais nada”,
Regina Ritter Lamprecht nos apresenta informagdes e no¢des essenciais para
a compreensao do livro. Para tanto, traca um pequeno histdrico das pesquisas
em Aquisicdo Fonoldgica desenvolvidas na PUCRS, ressaltando os diferentes
posicionamentos tedricos adotados ao longo dos anos; descreve os bancos de
dados que foram utilizados em grande parte das pesquisas apresentadas no livro;
define os critérios de aquisicao e os critérios para a definicao de normalidade;
além de abordar quatro tépicos considerados bdsicos ao se tratar da Aquisicao
Fonolégica: as variagoes individuais, as regressdes no desenvolvimento fonold-
gico, as estratégias de reparo e o conhecimento fonoldgico.
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No capitulo seguinte, Carmen Lucia Barreto Matzenauer apresenta as “Bases
para o entendimento da aquisicdo fonoldgica”. Em tal capitulo, a autora aborda
aspectos da fonologia do portugués brasileiro e apresenta diferentes modelos
tedricos que tentam responder a numerosas questdes referentes a aquisicao
fonolégica de uma lingua: a Teoria da Fonologia Natural, a Teoria Autosseg-
mental, a Teoria da Silaba e a Teoria Métrica.

Na segunda parte do livro, quatro capitulos sdao dedicados a aquisicao das
diferentes classes de segmentos. Come¢ando com os segmentos de aquisicao
mais inicial, Giovana Ferreira Gongalves Bonilha aborda a aquisi¢ao das vogais;
Gabriela Castro Menezes de Feitas apresenta a aquisicao das plosivas e nasais;
Carolina Cardoso Oliveira trata da aquisicdo das fricativas; e Carolina Lisboa
Mezzomo e Leticia Pacheco Ribas abordam a aquisicdo das liquidas, a dltima
classe a ser adquirida. Em cada um desses capitulos, é possivel conhecer um
pouco mais a respeito de algumas pesquisas que ja foram realizadas sobre essas
classes de segmentos, quais sao 0s segmentos que compdem cada classe no por-
tugués brasileiro, a ordem e a idade de aquisigao de tais segmentos, os fatores
ou os ambientes favoraveis a sua producao e as estratégias de reparo que sao
aplicadas durante a sua aquisi¢ao.

A terceira parte do livro poe em foco a aquisi¢do das diferentes estruturas
sildbicas da lingua portuguesa. Assim como a parte anterior, os capitulos comecam
com as estruturas de aquisicao mais simples e, portanto, de aquisicao inicial. No
capitulo “Sobre a Aquisi¢do do Nucleo Complexo”, Giovana Ferreira Gongalves
Bonilha trata da aquisicdo dos ditongos decrescentes, ou seja, da sequéncia
vogal-glide. A autora esclarece a distingao entre ditongos fonoldgicos e ditongos
fonéticos e, assim como os capitulos da parte anterior, apresenta ordem e a
idade de aquisigao dessa estrutura e as estratégias de reparo utilizadas por faixa
etdria a partir da andlise dos dados de 86 crian¢as entre um ano e dois anos e
seis meses. No capitulo “Sobre a Aquisicdao da Coda”, Carolina Lisb6a Mezzomo
nos fornece informacdes sobre a coda na estrutura do portugués brasileiro. Cada
um dos quatro fonemas que podem aparecer em tal posigao é tratado separa-
damente e, assim como nos demais capitulos, sdo apresentadas as estratégias
de reparo utilizadas na aquisicao de cada um deles, os ambientes fonoldgicos
que favorecem o surgimento desses segmentos e a idade de surgimento e de
aquisicao de cada fonema em posicdo de coda (medial e final). Seguindo a
estrutura dos demais capitulos, em “Sobre a Aquisicao do Onset Complexo”,
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Leticia Pacheco Ribas nos traz informagdes sobre a aquisi¢do da estrutura CCV,?
separando tal estrutura em dois grupos: um contendo a liquida lateral e outro
contendo a liquida nao lateral. Apresenta as estratégias de reparo identificadas
em cada grupo, trata da questdo da ordem de aquisicdo de tais estruturas e dos
fatores favordveis para a produ¢ao dos grupos de onset complexo, “[...] a tltima
estrutura a alcangar estabilidade dentro do sistema fonoldgico da crianga”.
(RIBAS, 2004, p. 163)

Na quarta parte do livro, o capitulo intitulado “Cronologia da Aquisi¢ao dos
Segmentos e das Estruturas Sildbicas”, escrito por Carolina Cardoso Oliveira,
Carolina Lisb6a Mezzomo, Gabriela Castro Menezes de Feitas e Regina Ritter
Lamprecht, é uma sintese do que foi apresentado na segunda e na terceira
parte do livro, apresentando amostras de fala e quadros-resumos, de modo que
o leitor possa ter, conforme as autoras, “[...] uma visao geral das idades e dos
fatos”. (OLIVEIRA et al., 2004, p. 167)

TEIXEIRA, E. R. Os Processos de Simplificacdo Fonoldgica na Aquisicao
do Portugués. Estudos Linguisticos e Literdrios, Salvador, n. 44, p. 13-48,
jul./dez. 2011.

0 artigo intitulado “Os Processos de Simplificagao Fonoldgica na Aquisi¢ao do
Portugués”, de autoria de Elizabeth Reis Teixeira, € interessante para quem quer
entender o conceito de processo fonolégico proposto pela Teoria da Fonologia
Natural, de Stampe (1979). Nesse artigo, a autora faz inicialmente uma breve
exposicao de perspectivas tedricas sobre a Aquisi¢ao da Fonologia, apresentando
a abordagem dos estudos de didrios realizados no século XIX, passando pela
visao da Fonologia Gerativa e chegando ao conceito de processos fonolégicos
inatos da Teoria da Fonologia Natural, que os define como regras fonoldgicas
que se aplicam tanto aos tragos distintivos dos segmentos quanto a sua inser¢ao
em grupos prosddicos, sendo utilizados pela crian¢a para a simplificacao da
complexidade de producao da fala e, gradualmente, revistos, substituidos ou
descartados, durante a aquisi¢ao do sistema fonolégico de uma lingua.

Teixeira também apresenta uma retrospectiva das suas pesquisas da fala
infantil nos ultimos 30 anos, dando destaque a elabora¢do, em 1991, do “Perfil

2 C=Consoante; V = Vogal.
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do Desenvolvimento Fonolégico em Portugués (P.D.F.P.)".? Ela retoma, ainda,
0s seus primeiros estudos (TEIXEIRA, 1985, 1988), em que 0s processos foram
descritos cronologicamente em iniciais (até aproximadamente dois anos e seis
meses), mediais (por volta de trés anos) e terminais (até quatro ou cinco anos),
até chegar a versao mais atualizada da sua classificacao dos processos de sim-
plificacdo fonolégica em relagdo a aquisicao do portugués, considerando suas
possibilidades de ocorréncia: a) no eixo paradigmdtico dos contrastes de som,
0s Processos de Substituicao; b) no eixo sintagmatico das sequéncias de sons, 0s
Processos Modificadores Estruturais; e ¢) nos eixos paradigmatico e sintagma-
tico, os Processos Sensiveis ao Contexto. Com base na sua classificagdo, Teixeira
faz uma descricdao detalhada dos processos e dos seus padroes realizacionais
(estratégias) identificados na fala de criangas durante a aquisi¢ao fonolégica do
portugués, com a apresentacdo de quadros contendo exemplos da fala infantil
e um grafico com a ocorréncia dos processos de simplificagdo em relagao aos
estdgios de desenvolvimento fonoldgico.

CAVALCANTE, M. C. B.; BARROS, A. T. M. C. Manhés: Qualidade vocal
e deslocamentos na dialogia mae-bebé. Veredas: revista de estudos
linguisticos, Juiz de Fora, n. especial, p. 25-39, 2012. Disponivel em: https://
www.ufjf.br/revistaveredas/files/2012/10/Manh%c3%aas-Qualidade-
vocal-e-deslocamentos-na-dialogia-m%c3%a3e-beb%c3%aal.pdf. Acesso
em: 20 jul. 2020.

Com a leitura do artigo “Manhés: qualidade vocal e deslocamentos na dia-
logia mae-bebé”, de Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante e Andressa Toscano
de Moura C. Barros, vocé conhecera algumas especificidades do manhés, desig-
nacdo atribuida a fala materna dirigida ao bebé. O trabalho aborda o desloca-
mento que sofre o discurso materno durante a dialogia mae-bebé, observando,
longitudinalmente, uma diade mde-bebé entre O e 24 meses de vida da crianga,
em contexto naturalistico. As autoras apresentam a voz da mae em trés instan-
cias: atribuindo uma voz ao bebé, que ainda ndo tem atividade vocal; tomando
o turno de bonecos para insergao da crianga no jogo de interagao; e marcando,
por meio de didlogos e brincadeiras com o bebé, o lugar de mae. Além disso,
explicam como a prosddia materna dirigida a crianga é diversificada e empregada

3 Ver asegunda sugestdo de leitura neste capitulo.
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com propdsitos distintos, atestando que a prosddia materna € interpretativa, pois
passa por ajustes no decorrer do tempo para atender as demandas do bebé, que,
A0S poucos, vai se posicionando na prdtica de interacao como sujeito falante.

MATZENAUER, C. L. B. A teoria fonolégica em estudos sobre a aquisicao da
linguagem. Veredas: revista de estudos linguisticos, Juiz de Fora, n. especial,
p. 67-84, 2012. Disponivel em: http://www.ufjf.br/revistaveredas/files/2012/10/
A-teoria-fonol%C3%B3gica-em-estudos-sobre-a-aquisi%C3%A7%C3%A30-
da-linguagem?.pdf. Acesso em: 20 jul. 2020.

Carmen Lucia Barreto Matzenauer, no trabalho intitulado “A teoria fonoldgica
em estudos sobre a aquisi¢do da linguagem”, aborda o processo de aquisi¢ao
fonoldgica do portugués brasileiro como lingua materna, fundamentando-se
no pressuposto de que a Teoria Fonoldgica fornece substrato em substancia
e formalizagdo para a captagao das regularidades das gramdticas fonoldgicas
referentes a estdgios de desenvolvimento. Para isso, a autora considera a pro-
posta de Boersma (2007) e Boersma e Hamann (2009) como modelo tedrico da
andlise. Os seus resultados indicam que a teoria tomada como base satisfaz as
expectativas dos estudos sobre o desenvolvimento fonoldgico, jd que cumpre,
conforme Matzenauer, dois papéis essenciais no campo de investigacdo da
Aquisicdo da Linguagem: primeiro, a descricao e a explicacdo da natureza e do
funcionamento do processo de aquisigao (substancia) e, segundo, a explicitacao
formal dessa substancia, por meio da depreensdo de generaliza¢des e de sua
adequada representacao.

NAME, C. O que nos dizem os resultados experimentais sobre a percepc¢ao
da fala pelo bebé. Veredas: revista de estudos linguisticos, Juiz de Fora,
n. especial, p. 284-297, 2012. Disponivel em: http://www.ufjf.br/revistaveredas/
files/2012/10/0-que-nos-dizem-os-resultados-experimentais-sobre-a-
percep%C3%A7%C3%A30-da-fala-pelo-beb%C3%AA2.pdf. Acesso em:
20 jul. 2020.

Em “O que nos dizem os resultados experimentais sobre a percepcao da fala
pelo bebé&”, Cristina Name tece considera¢des a respeito do comportamento de
criangas em experimentos de percepg¢do linguistica em que sao empregadas

as técnicas de Escuta Preferencial e Olhar Preferencial, procurando entender a
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preferéncia da crianca para a informagao nova ou para a conhecida/familiar. A
autora apresenta, de forma nao exaustiva, experimentos realizados por diversos
estudiosos e com bebés de distintas origens linguisticas e faixas etarias, e res-
salta que a escolha da criang¢a ndo se deve ao tipo de paradigma experimental
utilizado, nem a natureza da familiarizagdo mostrada. Para Name, existe uma
ligacdo entre a preferéncia pelos estimulos familiares e o reconhecimento de
propriedades da lingua em aquisicao, bem como entre a preferéncia pelo novo
e as atividades mais complexas de abstracdo e generalizacao de padrdes lin-
guisticos. Ela salienta que compreender o quando e o porqué da preferéncia da
crianga para a novidade ou para o conhecido/familiar pode contribuir para o
entendimento da natureza da tarefa cognitiva em execucao.

FREITAS, M. J.; SANTOS, A. L. (org.). Aquisi¢cdo de lingua materna e ndo
materna: questdes gerais e dados do portugués. Berlin: Language Science
Press, 2017.

Uma outra indicacdo de leitura importante é o livro Aquisicdo de lingua
materna e ndo materna: questées gerais e dados do portugués. Organizado por
MariaJoao Freitas e Ana Lucia Santos, tem como objetivo oferecer aos estudantes
universitdrios uma obra de introducao as questdes sobre aquisicao e desenvol-
vimento linguisticos, com o foco no portugués, tanto europeu quanto brasileiro,
suprindo, por meio da apresentacdo de importantes estudos e numa linguagem
acessivel, as disciplinas de diversas dreas que tratam desse tema. Apesar de os
textos estarem voltados a aquisicao de uma lingua especifica, as organizadoras
salientam que o assunto nao é abordado a partir de uma ¢tica reducionista.
Elas explicam que, para a compreensdo do fendmeno de aquisicdo, € preciso
levar em conta uma grande quantidade de dados, o que possibilita estabelecer
comparagdes entre as trajetdrias aquisicionais de diferentes linguas. O livro é
composto por 18 capitulos produzidos por estudiosos portugueses e brasileiros
e que estao distribuidos de acordo com os seguintes eixos tematicos: “Questdes

", o«

tedricas gerais: uma perspetiva histdrica”; “Percecao e desenvolvimento fono-
|6gico em lingua materna”; “Aquisicao da sintaxe em lingua materna”; “Desen-
volvimento tipico e atipico e avalia¢do da linguagem” e “Desenvolvimento da

consciéncia linguistica”.
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Em “Questoes tedricas gerais: uma perspetiva histérica”, hd apenas o capi-
tulo intitulado “Aquisi¢cao da linguagem: um olhar retrospetivo sobre o percurso
do conhecimento”, de Inés Sim-Sim. Nele, é possivel conhecer as principais teo-
rias (Behaviorista, Inatista, Cognitivista e Interativa) que procuram responder a
questao principal dos estudos em aquisi¢do: “Como as crian¢as adquirem a sua
lingua materna?”. Além de apresentar as hipdteses classicas a respeito do feno-
meno de aquisicao das linguas, a autora explicita a maneira como essas perspec-
tivas tedricas interpretam os dados empiricos. Ela também aponta a necessidade
de uma articulagao entre os construtos tedricos que permita explicar como as
criangas adquirem uma lingua de forma tao rdpida, como elas compreendem
e produzem sequéncias articulatérias que nunca ouviram e como a previsao e
a antecipac¢ao de estdgios do desenvolvimento dos componentes gramaticais
ocorrem. Sim-Sim menciona como exemplo de busca por articulagao tedrica
a Learnability Theory (Teoria da Aprendibilidade), que se fundamenta em um
modelo matemdtico para a identificacdao de procedimentos de aprendizagem na
aquisicao da gramatica de uma lingua, diante dos inputs linguisticos. A partir de
Pinker (1984), a autora acrescenta que essa abordagem tedrica computacional
aplicada a aquisicdo da linguagem tem como fundamento essencial a ideia de
que existem nas crian¢as, como uma heranca genética, capacidades algoritmicas
que se destinam a aquisicao de regras gramaticais e entradas lexicais. Sim-Sim
salienta que essa busca crucial de conhecimento sobre como nos tornamos
falantes continua em progresso.

A parte do livro dedicada a Aquisicao da Fonologia de Lingua Materna em
condi¢oes de desenvolvimento tipico € intitulada “Percecao e desenvolvimento
fonoldgico em lingua materna”. E formada por quatro capitulos, que se funda-
mentam num modelo tedrico ndo linear da Fonologia. O capitulo de abertura,
“Questdes de percepcao em lingua materna”, é de autoria de Sénia Frota e de
Cristina Name. As autoras tratam das questdes fundamentais dos estudos na drea
da percepcdo em bebés — um campo de investigacdo ainda em crescimento no
que diz respeito ao portugués — e do seu papel na aquisicdo da lingua materna,
apresentando trabalhos cientificos sobre o portugués brasileiro e o portugués
europeu e o seu enquadramento no ambito internacional. Frota e Name des-
tacam a importancia dessa drea de estudo para a observacdo das interfaces
gramaticais, uma vez que, no periodo inicial do desenvolvimento linguistico da
crianca, existe um forte vinculo entre os aspetos fonolégicos (em especifico, os
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prosddicos) e os aspectos sintdticos. Elas explicam que, no primeiro ano de vida
do bebé, os primitivos perceptivos, definidos como mecanismos nao especificos
para a linguagem, sao convocados para o processo de aquisi¢do da lingua e que
a evolugao perceptiva do bebé para as propriedades especificas da lingua (em
destaque, as propriedades prosddicas) resulta de sua insercao num ambiente lin-
guistico, sendo a interacdo social crucial nesse processo. Ressaltam que, a partir
da observacao do desempenho perceptivo do bebé nas etapas iniciais, é possivel
fazer predigdes sobre o desenvolvimento da linguagem nas fases seguintes, o
que poderd contribuir para que distirbios da linguagem sejam precocemente
identificados. Frota e Name também salientam que, para ampliar a compreensao
sobre as capacidades perceptivas do bebé, é promissor um estudo multidisciplinar,
envolvendo, em particular, a ciéncia cognitiva e as neurociéncias, e aliando-se
as contribuicdes da comunicacdo animal, genética e neurolinguistica.

Em “Aquisicdao da fonologia em lingua materna: os segmentos”, Carmen Mat-
zenauer e Teresa Costa chamam atencao para a complexidade do processo de
aquisicao dos segmentos pela sua constituicdo interna (diferentes estdgios aqui-
sicionais de seus tracos distintivos) e pelas possibilidades combinatérias entre
as unidades segmentais e as suprassegmentais. As autoras descrevem, de forma
sucinta, as caracteristicas mais relevantes do sistema fonoldgico (consonantal e
vocadlico) do portugués europeu e do portugués brasileiro, apresentando também
0s seus padrdes fonotdticos, informagoes que, para as autoras, sao indispensa-
veis para o entendimento dos padrdes de aquisi¢cao segmental. Fazem, ainda,
uma retomada de mais de 30 anos de estudos em Aquisi¢do Fonoldgica. Em
seguida, mostram os padrdes de aquisi¢do segmental nas linguas do mundo e
nas variedades europeia e brasileira do portugués. Considerando as especifici-
dades das diversas abordagens tedricas, apontam duas perspectivas amplas de
andlise do processo de aquisicao: numa, o segmento é entendido como uma
unidade que possui uma estrutura complexa formada por unidades menores,
que sao os tracos distintivos, que nao s6 caracterizam cada segmento, mas esta-
belecem relacbes entre segmentos, denotando as classes naturais; na outra,
0 segmento é visto como uma unidade que faz parte de estruturas maiores (silaba,
pé métrico, palavra e constituintes prosddicos mais altos), sendo o seu valor na
lingua determinado pelas unidades prosddicas. Matzenauer e Costa explicitam a
importancia dos estudos sobre aquisicao segmental para desvendar o processo
de desenvolvimento da competéncia fonolégica infantil, tendo a identificacao
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de padroes gerais uma grande utilidade para o delineamento de um perfil de
desenvolvimento, o que, segundo as autoras, poderd servir de base para o diag-
noéstico de desvios de fala e para as intervencdes terapéuticas.

O capitulo “Aquisicdao da fonologia em lingua materna: a silaba”, de Maria
Joao Freitas, dedica-se a descricdo da aquisi¢cdo gradual da silaba, em funcao de
seus constituintes (Ataque e Rima), a partir de dados aquisicionais do portugués
europeu e do portugués brasileiro, comparando-os com os dados observados
na aquisicao de outras linguas. Ela esclarece que, devido a natureza da publi-
cagdo, ndo tratou da aquisicao de diversas estruturas sildbicas problemadticas na
lingua portuguesa. Freitas mostra que a silaba integra o componente fonoldgico
da gramdtica, sendo um dos elementos prosédicos que atuam na composicao
do ritmo nos enunciados de fala. A autora ressalta que a silaba é identificada
intuitivamente pelos falantes, o que a coloca como a unidade preferencial para a
segmentacdo da sequéncia fonica. Apresenta os estagios de aquisi¢ao da estru-
tura sildbica nas variedades europeia e brasileira do portugués. Destaca a relacdo
entre desenvolvimento sildbico e aquisicao dos segmentos para a caracterizacao
do desenvolvimento fonoldgico da crianca, o que tem forte repercussao na drea
clinica e no contexto educacional. E salienta que a importancia dessa relagao
vem sendo testada em alguns estudos com crian¢as em desenvolvimento fono-
I6gico atipico e em processo de aprendizagem da escrita, mas que, para com-
provar a eficdcia de um modelo fonolégico ndo linear que considera a interface
entre constituintes prosddicos e segmentais no diagndstico e na interven¢ao
nos ambitos clinico e educacional, é preciso ampliar as amostras e os conjuntos
de dados investigados.

O capitulo “Aquisicao da fonologia em lingua materna: acento e palavra pro-
sodica”, de Raquel Santana Santos, trata da aquisi¢do de estruturas prosddicas,
com foco no acento e na palavra prosddica, categorias que também tém um
papel decisivo no desenvolvimento fonoldgico da crianga. A autora baseia-se
em dados de Aquisicdo do portugués europeu e do portugués brasileiro, estabe-
lecendo comparacdes com dados de outros sistemas linguisticos. Mostra como
acontece o acento da palavra em portugués e nas produc¢des infantis. Apre-
senta a no¢ao de palavra prosddica, a distinguindo dos conceitos de “palavra”
relacionados a Sintaxe, Morfologia e Fonologia, e explica como ela ocorre nas
produgdes da crianga. Ao finalizar o texto, propde um percurso de aquisi¢do do
acento de palavra e de palavra prosddica.
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SILVA, T. C.; GOMES, C. A. G. Aquisicao fonolégica na perspectiva
multirrepresentacional. Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 42, n. 1, p. 179-191,
mar. 2007. Disponivel em: https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.
php/fale/article/view/679/4 93. Acesso em: 28 jul. 2020.

O artigo “Aquisicao fonoldgica na perspectiva multirrepresentacional” é a
nossa indicacdo de leitura para quem quer compreender alguns pressupostos das
teorias multirrepresentacionais. Nesse trabalho, Thais Cristéfaro Silva e Christina
Abreu Gomes centram-se em trés pontos fundamentais para a aquisicdao fonolé-
gica na perspectiva dos modelos multirrepresentacionais: a constituicdao da uni-
dade basica da Fonologia e, por consequéncia, da unidade basica da Aquisicao;
0 armazenamento do conhecimento fonoldégico e o vinculo entre abstragao fono-
I6gica e variabilidade fonética. Para a explicitacao da proposta de abordagens
multirrepresentacionais, as autoras analisam alguns resultados preliminares de
investigacdes sobre a Aquisicao do Portugués Brasileiro. Com esse artigo, Cris-
téfaro Silva e Gomes tém o intuito de contribuir para a discussao de pontos teé-
ricos controversos entre as abordagens universalistas, para as quais o processo
de aquisicao segue uma ordem universal e inata, e os modelos multirrepresen-
tacionais, para os quais a variabilidade é algo inerente a estrutura linguistica.

NOTAS FINAIS

Neste capitulo, concentramos a nossa exposicao em trabalhos realizados
sobre a Aquisicao Fonoldgica da Lingua Portuguesa em condicdes tipicas. Para
a ampliagdo do seu conhecimento sobre Aquisi¢dao da Linguagem, indicamos,
ainda, algumas revistas que tém volumes especiais dedicados ao tema: o ndmero
44 do periddico Estudos Linguisticos e Literdrios, do Programa de Pds-Graduagao
em Letras e Linguistica da Universidade Federal da Bahia (UFBA); o volume 42,
numero 1, da revista Letras de Hoje, periddico do Programa de Pés-Graduagdao em
Letras da PUCRS; e os volumes 16 (edicao especial) e 24, nimero 1, do periddico
Veredas: revista de estudos linguisticos, do Programa de Pés-Graduagao da Univer-
sidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Aqui ndo estdao esgotadas as indicacoes
de textos sobre Aquisicao da Fonologia em Lingua Materna, mas apresentadas,
em meio a vasta publicacdo de importantes estudos vinculados a esse campo,
algumas sugestdes interessantes de leitura.
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CAPITULO 15

DEZ OBRAS PARA CONHECER DESVIOS
FONOLOGICOS

RENATA LEMOS CARVALHO
CLAUDIA TEREZA SOBRINHO DA SILVA

INTRODUCAO

Como foi dito no capitulo “Dez obras para conhecer Aquisicao Fonoldgica
em Lingua Materna”, a aquisicao da fonologia de uma lingua nao envolve apenas
a aquisicao dos segmentos sonoros em si, mas a aquisicao de tudo o que diz
respeito a gramadtica de sons de uma determinada lingua. Esse “[...] processo
gradativo, nao-linear e com varia¢ées individuais” (LAMPRECHT, 2004, p. 193),
que ocorre de forma natural e espontanea para boa parte das criangas que estdo
adquirindo as diversas linguas naturais, comeca com o nascimento e dura até,
no maximo, os seis anos de idade.

Algumas crian¢as, no entanto, sem qualquer tipo de condicao patoldgica
aparente, como, por exemplo, md formacao, danos cerebrais ou perda auditiva,
apresentardo dificuldades na organizacao mental do sistema sonoro de sua
lingua. Seu desenvolvimento cognitivo, neuroldgico e auditivo estd adequado
a faixa etdria, mas o dominio do sistema fonoldgico de sua lingua materna nao
ocorrerd como o esperado para a maioria. O resultado serd uma fala que nao
corresponderd ao previsto para a idade, um sistema fonoldgico que nao estard
em harmonia com a fala da sua comunidade.
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Na fala dessas criancas, estardo presentes substituicoes, omissoes e reorde-
namentos previsiveis e regulares, que tornardo a fala incompreensivel na maior
parte das vezes. Ha um sistema fonoldgico ali, jd que “a natureza da fala com
desvios é sistemdtica” (YAVAS; HERNANDORENA; LAMPRECHT, 1992, p. 10),
mas existe uma dificuldade em organizar mentalmente o sistema de sons da
lingua-alvo, no dominio do conhecimento linguistico internalizado - dai o uso
do termo, hoje consensual, “desvios fonoldgicos”.

Em sua tentativa de ajustar-se a lingua-alvo, algumas estratégias de reparo
estardo presentes na fala dessas criancas. Estratégias de reparo sao os diferentes
recursos que elas usarao ao tentar adequar o seu sistema fonolégico ao sistema
fonoldgico adulto. Essas estratégias também sdao encontradas durante o desen-
volvimento fonoldgico tipico, mas duram mais tempo na fala das criangas com
desvio fonoldgico.

Conhecer um pouco mais sobre um problema que pode afetar a vida escolar
das criangas e suas implicacdes para o processo de alfabetizacao é importante.
Muitas sdao as contribui¢des da Linguistica para uma melhor compreensdo dos
desvios fonoldgicos. As obras elencadas, a seguir, sao sugestdes e ndo esgotam
as possibilidades de leitura sobre o0 assunto. Como se trata de um guia voltado
para a graduagao, priorizamos os trabalhos escritos e/ou publicados em lingua
portuguesa.

HERNANDORENA, C. L. M.; LAMPRECHT, R. R. Implica¢des da Teoria da
Fonologia Natural e da Teoria dos Tracos Distintivos na Fonologia Clinica.
Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 23, n. 4, p. 57-79, dez. 1988.

De autoria de Carmen Lucia Matzenauer Hernandorena e Regina Ritter
Lamprecht, o artigo trata da importancia da Fonologia Clinica para a Terapia
da Fala e para a Linguistica. Conforme as autoras, o surgimento desse campo
multidisciplinar é decorrente das investigacdes linguisticas sobre Desvios Fono-
I6gicos e do intenso interesse de terapeutas da fala por essa drea de estudos.
No texto, as autoras diferenciam os dois tipos bdsicos de desvios de fala — os
que tém causa detectdvel e os sem etiologia aparente (neste caso, por estarem
vinculados ao nivel fonoldgico da organizagdo linguistica). Hernandorena (atual-
mente, Matzenauer) e Lamprecht apresentam a visdo de outros estudiosos sobre
o tema e destacam a contribui¢dao da Fonologia Clinica ndao sé para a descricao
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e a andlise dos desvios fonoldgicos, bem como para o diagndstico e o trata-
mento. Elas explicam que, para estabelecer eficientes métodos de avaliagao
e procedimentos terapéuticos, € preciso recorrer aos principios fonolégicos,
que, juntamente com os dados clinicos, possibilitam a reandlise da natureza de
alguns desvios, e a avaliacao do uso de distintas abordagens tedricas para pro-
cedimentos analiticos e explicitacdo de terapias. As autoras discorrem sobre a
Teoria da Fonologia Natural e a Teoria dos Tragos Distintivos na Fonologia Clinica,
mostrando como se da a aplicacao desses modelos tedricos a dados clinicos.

YAVAS, M. S. (org.). Desvios fonol6gicos em criangas: teoria, pesquisa e
tratamento. Porto Alegre: Artes Médicas, 1990.

0O livro, composto por dez capitulos, apresenta os trabalhos de importantes
pesquisadores nacionais e internacionais na area. E publicado em lingua por-
tuguesa, mas contém capitulos escritos originalmente em inglés e traduzidos
para a composi¢ao do livro. Todos os capitulos do livro versam sobre questdes
relacionadas aos Desvios Fonoldgicos e é possivel conhecer mais a respeito
sobre: as teorias acerca do desenvolvimento fonoldgico tipico que “[...] trazem
conjuntos diferentes de asser¢des que podem ser relacionados a desvios fono-
l6gicos” (STOEL-GAMMON, 1990, p. 14), discutindo os pontos fortes e fracos de
cada uma delas; as implicagdes tedricas para os instrumentos clinicos de ava-
liacdo e terapia; a natureza e o desenvolvimento da lingua falada tipicas e com
desvios; as caracteristicas das criangas com desvios fonoldgicos numa perspec-
tiva linguistica e clinica; a importancia de serem levados em conta outros com-
ponentes da lingua (Sintaxe, Semantica, Pragmdtica) para a compreensdo dos
desvios; a consciéncia metalinguistica em criangas com desvios fonoldgicos e
0 seu papel para a compreensao do desenvolvimento dessas criancas; as abor-
dagens de terapia e de avaliacdo. Apenas dois capitulos apresentam trabalhos
sobre criangas com desvios fonoldgicos falantes do portugués brasileiro, uma
vez que, na época da publicacdo do livro, as pesquisas sobre o assunto ainda
eram incipientes. S3o os capitulos escritos por Teixeira e por Yavas e Lamprecht.
No capitulo de Teixeira intitulado “A aquisi¢ao fonoldgica em casos de desabili-
dade fonoldgica de desenvolvimento”, sao apresentados procedimentos para
a avaliacao da normalidade dos sistemas fonoldgicos, os critérios para a ava-
liacdo do grau de normalidade desses sistemas e sdo apresentadas algumas
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tendéncias no estudo do sistema com desvios. No capitulo “Os processos e a
inteligibilidade na fonologia com desvios”, de Yavas e Lamprecht, o foco sao
0s processos fonoldgicos e as suas relagdes com a inteligibilidade da fala das
criancas com desvios.

LAMPRECHT, R. R. A construcao do conhecimento fonolégico nos desvios
fonoldgicos evolutivos. In: HERNANDORENA, C. L. M. (org.). Aquisicdo de
Lingua Materna e de Lingua Estrangeira: aspectos fonético-fonolégicos.
Pelotas: EDUCAT, 2001. p. 159-172.

O capitulo “A constru¢do do conhecimento fonoldgico nos desvios fono-
I6gicos evolutivos”, de Regina Ritter Lamprecht, trata da aquisicdao fonolégica
em situacdo de desenvolvimento atipico. Nele, a autora assume que a crianca
ja nasce com determinado conhecimento linguistico pertencente a Gramdtica
Universal (GU) - inclusive com informagdes inatas a respeito do componente
fonoldgico, como a nogao de tragos distintivos, segmentos, silaba e pé métrico —,
mas afirma que, na constru¢ao do sistema fonoldgico, ocorre o aumento gra-
dativo da complexidade em direcao ao sistema adulto que a crian¢a tem como
alvo. Ela salienta que, apesar da existéncia de semelhangas quanto as caracte-
risticas e aos estdgios, pode haver, na construcdo do sistema fonoldgico infantil,
uma grande e marcante variabilidade individual. Também enfatiza que, no caso
de uma crianga com Desvio Fonolégico Evolutivo (DFE), o desenvolvimento do
conhecimento fonoldgico é diferente da maioria das criangas e o resultado é
divergente do input, sendo o seu sistema fonoldgico um subsistema da lingua-
-alvo. Explica que essas diferencas podem estar situadas no inventdrio fonolégico,
nas restri¢des posicionais e no conjunto de estruturas sildbicas. Esclarece, ainda,
que, apesar de a crianca com DFE apresentar algumas inadequac¢des quanto ao
sistema adulto, ela ndo desobedece as restricdes mais relevantes desse sistema.
Lamprecht finaliza o texto destacando a importancia das contribuigdes das evi-
déncias da fala de criancas com DFE para o entendimento sobre a construgao
do conhecimento fonoldgico, ao apontarem dire¢des distintas daquelas que sao
constatadas na aquisicdo normal.

KESKE-SOARES, M. Um modelo de terapia para criancas com desvios fonoldgicos:
a hierarquia implicacional dos tragos distintivos. In: HERNANDORENA, C.
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L. M. (org.). Aquisicdo de lingua materna e de lingua estrangeira: aspectos
fonético-fonoldgicos. Pelotas: EDUCAT, 2001. p. 173-209.

Na primeira parte do livro Aquisicdo de lingua materna e de lingua estrangeira:
aspectos fonético-fonolégicos, esta o capitulo intitulado “Um modelo de terapia
para criangas com desvios fonoldgicos: a hierarquia implicacional dos tragos
distintivos”, de Mdrcia Keske Soares. A autora inicia o seu texto reconhecendo
a contribuicdo da Linguistica para a Fonoaudiologia, ndo sé para uma melhor
compreensdo de aspectos tedricos, mas também para a avalia¢do e o tratamento
dos desvios de linguagem, sobretudo na determinacao de novos modelos de
tratamento, ao evidenciar a necessidade da consideracdao nao apenas do nivel
articulatdrio, mas da organizagao cognitiva da fala. Keske-Soares busca verificar
aaplicabilidade de uma abordagem de terapia fonolégica, o Modelo “ABABRetirada”
(TYLER; FIGURSKI, 1994 apud KESKE-SOARES, 2001), que se fundamenta na
hierarquia implicacional dos tragos distintivos delineada por Dinnsen e demais
autores (1990 apud KESKE-SOARES, 2001). Ela destaca alguns pressupostos ted-
ricos que o fonoaudidlogo deve conhecer para entender melhor o trabalho tera-
péutico, como a definicdo e a caracterizagdo dos desvios fonoldgicos evolutivos,
0s padrdes normais de aquisi¢dao fonoldgica e o funcionamento da proposta
terapéutica, e argumenta que, conhecendo esses fundamentos, o profissional
identifica, com maior precisao, os padroes de erros, o alvo a ser trabalhado e
as generalizacbes possiveis, atingindo, com mais rapidez e eficacia, os obje-
tivos da intervencao terapéutica. Mas a autora ressalta que, além de conhecer
0s pressupostos mencionados, o fonoaudidlogo deve estar atento aos fatores
emocionais, cognitivos e sociais da crian¢a, que sao muito importantes para o
bom desenvolvimento do processo terapéutico.

LAMPRECHT, R. R. Sobre os desvios fonoldgicos. In: LAMPRECHT, R. R.
et al. (org.). Aquisicdo fonolégica do portugués: perfil de desenvolvimento
e subsidios para terapia. Porto Alegre: Artmed, 2004. p. 193-212.

Compondo o livro Aquisicdo fonoldgica do portugués, que trata da aquisicao
fonoldgica em condigdes tipicas, o Gltimo capitulo, intitulado “Sobre os desvios
fonoldgicos”, aborda os casos em que a aquisicao fonoldgica, em linhas gerais,
segue em desacordo com o que foi apresentado nos demais capitulos da obra.
Conforme Lamprecht, em uma fala com desvios fonoldgicos, hd um sistema,
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sendo, portanto, fulcral para o tratamento fonoaudioldgico compreender melhor
como tal sistema se organiza. Assim, no capitulo indicado, vocé encontrard, de
forma bastante diddtica, a definicao de desvio fonoldgico, o que distingue a
aquisicdo fonoldgica desviante da considerada normal, as caracteristicas que
definem os sistemas fonoldgicos com desvios, algumas amostras e andlises de
fala com desvio, bem como a andlise das estratégias de reparo utilizadas e de
algumas estratégias incomuns encontradas no desenvolvimento atipico.

LAZZAROTTO-VOLCAO, C. Alguns aspectos da escrita de uma crianca com
desvio fonoldgico. Verba Volant, Pelotas, v. 2, n. 1, p. 95-106, jan./jun.2011.
Disponivel em: http://letras.ufpel.edu.br/verbavolant/segundo/lazzaroto2.
pdf. Acesso em: 20 abr. 2021.

No artigo “Alguns aspectos da escrita de uma crian¢a com desvio fonold-
gico”, Lazzarotto-Volcao procura analisar como ocorre o processo de apropriacao
da escrita alfabética do portugués por uma crianca de sete anos e um més com
desvio fonolégico. Para tanto, a autora comeca o texto abordando a nogao de
consciéncia fonolégica e como essa capacidade, desenvolvida gradualmente, ao
longo da maturagdo da crianga e de sua relagdao com a instrugao formal, é impor-
tante para a alfabetizacao, uma vez que se refere a capacidade de manipular
conscientemente os sons da fala, possibilitando uma melhor compreensao do
funcionamento das relagdes entre grafema e fonema. Assim, considerando que
os desvios fonoldgicos se caracterizam por um atraso ou alteragao no processo
de aquisicao do sistema fonoldgico de sua lingua materna, a autora visa inves-
tigar quais tipos de consciéncia fonémica podem ser desenvolvidas e se ocorre
algum tipo de atraso na aquisicdo da escrita em funcao do desvio.

OLIVEIRA, M. V. B. Um estudo sobre a consciéncia fonolégica em criancas
com desvios fonoldgicos. Estudos Linguisticos e Literdrios, Salvador, n. 44,
p. 153-173, jul./dez. 2011.

Tratando especificamente de consciéncia fonolégica em condicdes atipicas,
o artigo intitulado “Um estudo sobre a consciéncia fonoldgica em criangas com
desvios fonoldgicos”, de Marcus Vinicius Borges Oliveira, aborda a consciéncia
fonoldgica a partir da andlise do desempenho de dez criangas com diagndstico
de desvio fonoldgico em atividades direcionadas e controladas, por meio da

274 Renata Lemos Carvalho + Claudia Tereza Sobrinho da Silva


http://letras.ufpel.edu.br/verbavolant/segundo/lazzaroto2.pdf
http://letras.ufpel.edu.br/verbavolant/segundo/lazzaroto2.pdf

aplicacdao do Exame Fonético-Fonoldgico (ERT) e de tarefas de reconhecimento
de rimas, silabas e fonemas propostas por Carvalho (2003 apud OLIVEIRA, 2011).
O artigo aponta que criangas com desvios fonoldgicos apresentam diferentes
niveis de consciéncia fonoldgica e ressalta a importancia de conhecer o desem-
penho de criancas com desvios fonoldgicos para compreender o préprio dis-
turbio de linguagem, como também contribuir para a elabora¢do de programas
de reabilitacao ou de estimulacdo das habilidades fonolégicas que levem em
conta as singularidades.

LAZZAROTTO-VOLCAO, C. O modelo padrdo de aquisicdo de contrastes:
uma nova abordagem para o desvio fonoldgico. Veredas: revista de estudos
linguisticos, Juiz de Fora, n. especial, p. 109-121, 2012. Disponivel em:
https://www.ufjf.br/revistaveredas/edicoes/2012-2/edicao-especial-2012/.
Acesso em: 20 jul. 2020.

Uma outra indicagao de leitura é o trabalho “O Modelo Padrao de Aquisicao
de Contrastes: uma nova abordagem para o desvio fonoldgico”, de autoria de
Cristiane Lazzarotto-Volcao. No artigo, a autora analisa gramadticas de sons de
criangas em contexto de aquisi¢ao atipico, com base no Modelo Padrao de Aqui-
sicdo de Contraste (PAC), construido por Lazzarotto-Volcao (2009), funda-
mentando-se na proposta de Principios Fonoldgicos Baseados em Tragos.
(CLEMENTS, 2009 apud LAZZAROTTO-VOLCAO, 2012) Ela examina dados de criancas
com desvio fonoldgico — que € definido como uma dificuldade na organizagao
do componente fonoldgico durante o processo de aquisicao de uma lingua -,
a fim de observar se as andlises realizadas apresentam mais informacdes sobre
o funcionamento da fonologia infantil. A autora afirma que o modelo propicia a
identificacdo do que, possivelmente, distingue o processo tipico do atipico, bem
como salienta que as diferencas constatadas trazem implica¢des relevantes para
a compreensao dos desvios fonoldgicos e para a condu¢do de uma intervencao
terapéutica que promova, com adequacgdo e mais celeridade, a organizacao do
sistema da crianca.

LOUSADA, M.; ALVES, D.; FREITAS, M. J. Avaliacdo linguistica em contextos

de desenvolvimento tipico e atipico: aspetos fonéticos e fonoldgicos. In:
FREITAS, M. J.; SANTOS, A. L. (org.). Aquisi¢do de lingua materna e nédo
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materna: questdes gerais e dados do portugués. Berlin: Language Science
Press, 2017. p. 359-380.

De autoria de Marisa Lousada, Dina Alves e Maria Joao Freitas, o capitulo
“Avaliacdo linguistica em contextos de desenvolvimento tipico e atipico: aspetos
fonéticos e fonoldgicos” aborda, inicialmente, a mudanca de paradigma que
ocorreu a partir da década de 1970, quando as dificuldades na produgdo dos sons
passaram a ser vistas ndao apenas como um problema articulatério, mas como
um problema linguistico relacionado a organiza¢do do sistema fonoldgico, o que
causou impacto no diagndstico e na intervencao terapéutica. Ao assinalar os
contributos da Linguistica para o contexto clinico, as autoras explicam, partindo
de dados do portugués europeu, as especificidades da Fonética e da Fonologia,
estabelecem a distin¢do entre os conceitos de fone e fonema, além de apontar
a importancia das contribuicdes da Fonologia ndo linear para o aprimoramento
da pratica clinica. Elas explanam sobre a avaliagao fonética e a avaliagao fono-
I6gica, identificando as suas caracteristicas e os seus instrumentos, e salientam
que, com a selecao criteriosa das ferramentas oferecidas pela Fonética e pela
Fonologia, é possivel descrever e interpretar com maior fidedignidade os casos
examinados, bem como assegurar a eficdcia das intervengdes terapéuticas.
Também ressaltam que cientistas de diferentes areas defendem a relevancia do
trabalho interdisciplinar para solucionar a problemdtica no que concerne a ampla
variacdo de técnicas, modelos e ferramentas de avaliagao e interven¢ao e a con-
sisténcia da terminologia, dos materiais, dos objetivos e dos construtos adotados.

MATZENAUER, C. L. O funcionamento das classes naturais de segmentos
na aquisicdo da fonologia e nos desvios fonolégicos. In: CORREA, L. M. S.
(org.). Aquisigdo da linguagem e problemas do desenvolvimento linguistico.
2. ed. Rio de Janeiro: Editora PUC-Rio, 2018. p. 229-264.

No capitulo intitulado “O funcionamento das classes naturais de segmentos
na aquisicdo da fonologia e nos desvios fonoldgicos”, Carmen Lucia Matzenauer,
centrando-se no funcionamento de classes naturais de segmentos e a partir dos
fundamentos da Fonologia Autossegmental, com énfase na Geometria de Tragos,
propde uma nova perspectiva de observagao do comportamento das consoantes
nos sistemas de sons de criancas em processo aquisicional do portugués brasi-
leiro. O seu objetivo é apresentar uma analise em que seja possivel apreender
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os fendmenos que motivam o funcionamento de sistemas fonolégicos infantis
durante o processo de aquisi¢ao considerado tipico, como também de criancgas
em cuja fala sao constatados desvios fonoldégicos. Conforme Matzenauer, 0s
dados analisados confirmam que, na aquisi¢ao fonolégica, mesmo em criangas
que apresentam desvios, existe uma relacao entre o comportamento do seg-
mento e o funcionamento da classe natural. Para a autora, o processo de aqui-
sicdo dos segmentos deve ser visto como uma constru¢do gradativa da sua
estrutura interna, que estd vinculada ao funcionamento das classes naturais.
Sendo assim, para o diagndstico e a terapia de desvios, é necessdria a identifi-
cac¢do dos segmentos que compdem cada sistema e das classes que esses sons
integram, baseando-se nas coocorréncias de tracos. Matzenauer acredita que,
sob essa 6tica, a compreensdo do fendmeno pode ser mais facilitada e, conse-
quentemente, terapéuticas pertinentes e efetivas, com base fonolégica, podem
ser encaminhadas.

NOTAS FINAIS

Neste capitulo, foram indicadas, de forma nao exaustiva, leituras relacionadas
aos estudos sobre Desvios Fonoldgicos. Vocé pode conhecer alguns trabalhos que
abordam, a partir de diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas, o desen-
volvimento do sistema fonoldgico do portugués em criangas que apresentam
desvios fonolégicos, bem como os procedimentos para o diagndéstico e a escolha
de modelos de intervenc¢do terapéutica para a adequagao do sistema fonoldgico
desviante. Essas sugestdes de leitura dardo a vocé uma fundamentacao tedrica
bdsica para o entendimento do tema e poderao servir como dire¢do, caso tenha
interesse, para a realizagao de futuras investigacdes nesse campo de estudos.
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CAPITULO 16

DEZ OBRAS PARA CONHECER
ALFABETIZAQAO E LETRAMENTO

LIANE CASTRO DE ARAUJO
SILVANNE RIBEIRO-VELAZQUEZ

INTRODUCAO

A Alfabetizacdo, como ensino inicial da modalidade escrita da lingua, é um
dos grandes desafios educacionais do Brasil. Como objeto de conhecimento
complexo e multifacetado (como a prépria linguagem), constitui uma tematica
ampla que envolve diversas dreas de conhecimento, como a Pedagogia, a Lin-
guistica, a Psicologia, entre outras. O campo do ensino inicial da leitura e escrita
no Brasil se caracterizou e se caracteriza como um campo de tensdes e disputas
de discursos e concepg¢des sobre o que seja alfabetizar e como se alfabetiza,
cada perspectiva enfatizando, em geral, uma de suas facetas.

Mortatti (2000) - importante pesquisadora da histéria da alfabetiza¢do no
Brasil — afirma que essas disputas se dao em torno das tematizac¢des (teorias e
concepgoes), das normatizagdes, no ambito das leis e politicas publicas, e das
suas concretiza¢des nas praticas escolares. Como discute a autora, tais disputas
definem, em cada momento histdrico, a fundacao de uma nova tradicao rela-
tiva ao ensino inicial da leitura e da escrita, numa dinamica de continuidades
e descontinuidades, rupturas e permanéncias. Metodologias de alfabetizacao
reputadas como a novidade de um tempo vém se colocar como melhores e mais
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modernas do que as que existiam antes, que passam a ser o tradicional daquela
época. Estas, no entanto, foram também a novidade de um momento histérico
anterior. No passado, essa dinamica se deu com os métodos cldssicos de alfa-
betizacdo, hoje ditos tradicionais, e se dd atualmente, com novas roupagens, jd
que propostas antigas podem ressurgir em outros momentos histéricos. E pre-
ciso conhecer essa dinamica para entender, inclusive, essas ondas de retorno a
antigas proposicoes transvestidas com discurso de novidade.

Entretanto, o campo também evolui para acompanhar as transformagdes da
sociedade. O que servia em um tempo, pode ndo servir mais em outro. O con-
ceito de “letramento”, fortemente tematizado hoje, foi engendrado na medida
em que novos desafios se colocaram para os sujeitos numa sociedade letrada. O
campo tedrico-metodoldgico da Alfabetizagao transformou-se consideravelmente
desde os anos 1980, em func¢do de contribuicdes tedricas advindas de diversas
dreas, relativizando a importancia da defini¢dao de qual seria o melhor método
para alfabetizar. Todos eles fundam-se em uma perspectiva epistemoldgica asso-
Ciacionista e mecanicista, com énfase em uma concep¢ao da linguagem escrita
como cddigo de transcri¢cao subordinado a oralidade - perspectiva questionada
a partir de entdo. Novas concepcdes de lingua e linguagem, de aprendizagem e
de ensino, das imbricac¢des entre oralidade e escrita, bem como do sujeito que
aprende, foram, assim, decisivas nas mudancas de concepgoes de alfabetizagao,
que passaram a tomar a linguagem como interacao social. Dessa forma, a escrita
passa a ser vista como uma pratica social que envolve um sistema complexo de
notacdo da lingua — um instrumento cultural — e nao um cédigo de transcri¢do
da fala. Concebe-se a sua aprendizagem, por sua vez, COMoO uma apropriagao
ativa por parte dos sujeitos nessas interacoes.

Com isso, no ambito da aprendizagem, a compreensdo do funcionamento
da escrita alfabética passa a se configurar como uma sucessao de construcoes
e reconstrucoes cognitivas atreladas a reflexdes continuas dos sujeitos sobre
o objeto de conhecimento que aprendem; nesse caso especifico, a linguagem
escrita. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985) Os conhecimentos que os falantes nativos
possuem de sua lingua passam a ser considerados, construidos e ampliados
nas interagdes uns com os outros. A escrita, nesse sentido, se define como um
sistema de representa¢do aproximado da lingua oral e ndo subordinado a ela,
e tampouco como uma mera transmissao de um cédigo de associagdes diretas
entre fonemas e grafemas. Ja no ambito mais amplo da linguagem escrita, o foco
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na cultura escrita e o conceito de letramento langcaram luzes sobre um aspecto
fundamental da leitura e da escrita: a sua dimensao sociocultural e origem nas
prdticas sociais. (SOARES, 2009) Ou seja, a escrita passa a ser vista ndo apenas
como um sistema de notacdo, mas como prdtica sociocultural, no contexto de
uma cultura escrita, ou melhor, de culturas do escrito. O estudo do Letramento,
que no Brasil encontra as formulagdes de Paulo Freire, trouxe necessdrias trans-
formagoes no ensino da linguagem escrita.

O letramento, no entanto, constitui um conceito complexo com vadrias
acepcdes possiveis. Tanto pode ser tomado em seu sentido socioantropolégico
e sociocultural mais amplo, envolvendo prdticas que extrapolam tanto a escola
e os processos individuais dos sujeitos, quanto os usos legitimados da escrita
pelainstituicdo escolar (STREET, 2014), como pode ser referido em sua vertente
mais pedagdgica, como a apropriacao dos usos e funcdes da escrita. No limite,
pode ser tomado de forma bem restrita como um conjunto de habilidades indi-
viduais de uso da escrita alfabética, desenvolvidas na escola — sentido referido
criticamente por Brian Street como “letramento auténomo”. (KLEIMAN, 1995;
STREET, 2014) Diferentes perspectivas tomam esse conceito diferentemente.
Alids, tanto o termo “letramento” quanto o termo “alfabetiza¢dao” disputam sen-
tidos e aglutinam diversas acepg¢des, como também o termo literacy, do inglés,
que é traduzido ora como “letramento”, ora como “literacia” e ora como “alfa-
betizacao”, com diferentes sentidos.

Nem todas as concepgdes de alfabetizagdo no Brasil assumem o conceito
de letramento, preferindo referir-se a cultura escrita ou mesmo a ampliar o
conceito de alfabetizacdo para englobar esses usos sociais da escrita. Assim,
hd a perspectiva, como a do “alfabetizar letrando” defendida por Magda Soares
(2009), que prefere reservar o termo “alfabetizacao” para a apropriagao da
escrita alfabética, ainda que a tomando de forma indissocidvel do letramento.
O termo “letramento”, nesse caso, € atribuido as praticas de leitura e escritae a
aprendizagem dos usos sociais da escrita. (SOARES, 1998) Outras perspectivas,
de cunho construtivista e/ou sociointeracionista entendem a alfabetizagao como
o ensino e a aprendizagem da lingua escrita, envolvendo tanto o sistema quanto
as prdticas de leitura e escrita; enfatizam que estar alfabetizado nao residiria
apenas em ser capaz de ler e grafar palavras, mas igualmente inserir-se na cul-
tura escrita. (FERREIRO, 2013; VYGOTSKI, 1995) Outras, ainda, com orientacdao
bakhtiniana, preferem referir-se a alfabetizagao como o processo mais amplo
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que possibilita a participacao social e discursiva de interlocutores situados no
mundo sociocultural e histdrico; ou seja, tomam a alfabetizagao como um pro-
cesso discursivo, problematizando e dispensando, em geral, o termo “letramento”.
(GOULART, 2014; SMOLKA, 1988)

Fato é que, a despeito da perspectiva e das acep¢oes de alfabetizacao e letra-
mento consideradas, o que parece ser consenso no campo, guardadas as diferentes
énfases de cada uma, é que o ensino da linguagem escrita envolve aprendizagens
relativas a nota¢do da lingua e a seu uso para compreender e produzir textos de
diversos géneros, em diversas situagdes comunicativas, e aprendizagens relativas
a0s usos da escrita na sociedade, em um sentido mais amplo. Na contracorrente
de todas essas concep¢des, com a instituicdo da Politica Nacional de Alfabetizacao
(BRASIL, 2019), o Ministério da Educagao importou o conceito de literacia, usado
em Portugal, dispensando o conceito de letramento nas politicas e programas
da época e elegendo o método fonico como metodologia tnica de alfabetizacdo.
Longe de ser uma opg¢ao semantica neutra, o uso do termo “literacia”, no sentido
que utilizam, opera um apagamento da dimensdo sociocultural da alfabetizagao,
esta ja reduzida a um processo técnico. Usando ou ndo o termo “letramento”,
nenhuma outra concepgao atual de alfabetizagao desconsidera a dimensao socio-
cultural do ensino da linguagem escrita.

E importante ressaltar, no entanto, que conceituar a alfabetizacdo como
apropriacao da escrita alfabética - como faz Soares (2016) — nao significa tam-
pouco reduzi-la ao ensino de um cddigo, uma técnica de converter grafemas
em fonemas e vice-versa, pois se trata de um sistema de representacao e de
notagao que implica em compreender gradualmente, e de forma ativa, seu
funcionamento, suas propriedades. Além disso, pelo principio da indissociabi-
lidade entre alfabetizagdo e letramento defendido pela autora, ndo se concebe
aprender a escrita alfabética como um sistema de formas abstratas, sem relacdao
com as prdticas de leitura e escrita. Por isso, conceber o sistema alfabético como
um instrumento cultural (VYGOTSKI, 1995), ferramenta que possibilita ampliar
a participacdo na cultura letrada, e cuja aprendizagem envolve um laborioso
trabalho cognitivo e simbdlico, é mais efetivo do que reduzi-lo a uma técnica.

Assim como o conceito de letramento, o conceito de alfabetizacdo também
varia de concepcdo a concep¢ao, sendo, em grande medida, polissémico. Ainda
que se admita sua especificidade quanto a aprendizagem de um sistema nota-
cional que representa, em certa medida, de forma arbitrdria e convencional, os
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sons da fala, ainda assim conceitos mais amplos nos interpelam. No ambito de
uma mesma perspectiva, ora referimos a alfabetizacdo como um processo mais
amplo (que poderia até englobar o letramento), e ora como a apropriacao da
escrita alfabética; ora referimos a alfabetizagdo como o processo que se inicia
desde que a crian¢a comeca a interagir com a escrita e a pensar sobre essa
notagao, ora ao momento curricular especifico de sistematizar os conhecimentos
sobre o funcionamento alfabético dessa notacdo. E preciso, pois, considerar a
acepgdo do termo “alfabetizagao” quando nos referimos a ele.

Atualmente, vdrios autores vém discutindo sobre os diversos niveis de imbri-
cagao entre oralidade e escrita, numa via de mao dupla, em que uma influencia
a outra, bem como insistindo na necessidade de abordar o funcionamento alfa-
bético de modo explicito no ensino na lingua escrita, contudo de modo reflexivo,
metalinguistico e ndo mecanico. (GOMBERT, 1990; MORAIS, 2019) Pesquisas
indicam que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica - reflexao e mani-
pulacdo deliberada sobre diferentes unidades sonoras da lingua — tem relacao
positiva com a apropriagdo da escrita alfabética. Além de diversas unidades,
implica diversos niveis e tipos de opera¢des cognitivas, como identificacao, pro-
ducgdo, segmentacdo, entre outras. Embora a escrita alfabética se estruture pela
relacdo fonema e grafema, diversos pesquisadores apontam a importancia, no
seu ensino, da sensibilidade e da consciéncia fonoldgica de outros segmentos
linguisticos como rimas, silabas, alitera¢des, entre outras unidades mais holis-
ticas, que contribuem para chamar a aten¢do a dimensao sonora da lingua e sua
relacdo com a escrita, e aproximam, gradativamente, os aprendizes da natureza
fonémica da notagdo alfabética. A consciéncia fonolégica — que é uma atividade
metalinguistica com foco na dimensdo fonoldgica da lingua - embora nao sufi-
ciente, é fundamental na alfabetizagdo, junto com a apropriag¢ao do principio
alfabético, conforme indicam autores de diversos campos, como a linguistica
(ABAURRE, 1986; CAGLIARI, 1989); a ciéncia cognitiva da leitura (GOMBERT,
1990; SNOWLING; HULME, 2013); e estudos no campo da psicologia e educacao,
no qual pesquisadores como Soares (2016) e Morais (2012, 2019), entre outros,
discutem a necessdria articulagao entre as aprendizagens referentes ao sistema
alfabético, sua base fonoldgica e as prdticas de leitura e escrita. Afinal, embora o
sistema de escrita seja, em ultima instancia, de natureza ortografica, e no processo
de aprendizagem também estejam implicados conhecimentos de outros niveis
de andlise da linguagem, a dimensao fonoldgica é a base da notagao grafica.
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A natureza da relacdo entre a consciéncia fonolégica e a apropriacdo da escrita é,
no entanto, controversa e hd muito por ser estudado. Para alguns, a consciéncia
fonoldgica, em especial a fonémica — que € a consciéncia da unidade fonema -
é pré-requisito para a alfabetizacdo e, para outros, é a consequéncia de ter se
apropriado da escrita alfabética. Ja uma terceira posi¢cao concebe essa relacao
como uma causalidade reciproca, sendo algumas habilidades necessdrias para
a alfabetizacao e outras sendo desenvolvidas a partir e/ou paralelamente ao
dominio progressivo da escrita alfabética. Ou seja, uma influencia a outra reci-
procamente. Conceber a consciéncia fonémica como pré-requisito implica na
sua abordagem prévia a escrita, propondo-se a segmentac¢ao oral das palavras
em fonemas e a pronuncia artificial de fones isolados como operagdes neces-
sdrias a alfabetizagdo, o que é questionado até mesmo por certas vertentes da
Ciéncia Cognitiva. Ja para as outras duas perspectivas, € a escrita alfabética que
possibilita tomar consciéncia da unidade fonémica, pois o fonema é uma uni-
dade abstrata e nao pronunciavel isoladamente (fonemas consonantais), devido
a coarticulagao da fala, sendo a silaba a emissao sonora minima.

Muitos estudos em diferentes idiomas atestam que, evolutivamente, a seg-
mentacao sildbica antecede, por isso mesmo, a fonémica. Para os adeptos da
reciprocidade, hd algumas habilidades de consciéncia fonémica que podem con-
tribuir para compreender o funcionamento do sistema, e outras que se desen-
volvem ao lado e apds essa compreensdo. Segundo Morais (2019), observar e
produzir, na oralidade, palavras cujos fones iniciais se repetem, ou situagdes em
que a mudanca de fones iniciais produz pares minimos, refletindo a natureza
do fonema como unidade distintiva, é suficiente para a alfabetizagdo. Mesmo
assim, essa consciéncia se consolida em presenca da escrita, como por exemplo
ao confrontar palavras escritas tais como “Rosa-Rita-Rute-Rafael” e prestar
atencao a essa unidade sonora semelhante produzida pela letra “r”, ou observar
a diferenca produzida na prondncia de palavras como “Pao-Mao-Cao”
-Mala-Sala”, ao trocar as letras iniciais.

ou “Bala-

Nessa perspectiva de reciprocidade, se a consciéncia de certos segmentos
orais contribui para a alfabetizacao, a escrita fornece, igualmente, um modelo
de andlise do oral, especialmente em relagao ao fonema, que se torna obser-
vdvel ao confrontarmos as pautas sonora e grafica. Reforcando a relacao entre
a consciéncia fonémica e a escrita, Soares (2016) prefere, inclusive, falar em
consciéncia grafofonémica.
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Assim, essas diferentes perspectivas propoem procedimentos distintos, mas
é preciso ressaltar que o caminho das propostas fonicas que defendem o treina-
mento prévio dessa segmentacdo ndo € a inica conclusdo a que se pode chegar,
nem mesmo no ambito da Ciéncia Cognitiva. Mesmo nesse referencial, se ha
orientagdes fonicas que tomam a consciéncia fonémica como habilidade de seg-
mentagao fonémica oral e defendem-na como pré-requisito para se alfabetizar,
ha também os que afirmam que tal habilidade nao surge espontaneamente e
previamente a escrita, sendo a apropriagao do funcionamento alfabético que
permitird que se desenvolva tal habilidade.

Muitos resultados que as pesquisas cognitivas aportam ao campo da alfa-
betizacdao sao fundamentais, mas é preciso considerar, igualmente, outros
achados de diferentes pesquisas, afinal é importante evitarmos o discurso de
que a Unica perspectiva vdlida de ciéncia no campo da educacdo seja advinda
da ciéncia experimental, de cunho cognitivo, que desconsidera, muitas vezes,
0s contextos nao controlados e a perspectiva qualitativa de escuta das falas dos
sujeitos. Outros aspectos, socioculturais, pedagdgicos e linguisticos, precisam
ser considerados no processo educativo, e a interpretacao pedagégica das pes-
quisas levada em conta. De qualquer modo, o campo tedrico-metodoldgico da
alfabetizacdo precisou colocar foco, novamente, nessa dimensao cognitiva e
linguistica da apropriagao da escrita alfabética.

Soares (2003) sugere que a partir dos anos 1980, com a énfase — que teve
0 seu papel — nos aspectos psicolégicos e sociais do ensino da lingua escrita,
houve uma perda da especificidade da alfabetizacao como processo linguis-
tico, ao que ela chamou de “desinvenc¢do da alfabetizacdao”. A autora propos,
entdo, uma “reinvencao da alfabetizacdo”, que implica em colocar énfase nos
aspectos linguisticos da apropriagdo da escrita alfabética, nas especificidades
desse processo, ensinar o funcionamento da escrita alfabética, mas em novas
bases, considerando os avan¢os na drea a partir dos anos 1980. Se no campo
tedrico e em programas de formacao docente podemos verificar tal “desin-
vencdo”, Gontijo (2014) lembra, no entanto, que, no nivel das prdticas, isso
nao se efetivou. Docentes seguiram abordando, de forma mais ou menos con-
tundente, esses aspectos linguisticos — muitas vezes, recorrendo aos métodos
e procedimentos mecanicos cldssicos. Soares (2004), Morais (2012) e Cagliari
e Massini Cagliari (1999) questionam perspectivas que minimizam o ensino e
contam com a aprendizagem incidental dos aspectos notacionais e fonoldgicos
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da escrita, sob o pressuposto de que a crianga seria capaz de “[...] descobrir por
si mesma as relagdes fonema-grafema, em sua interagao com material escrito e
por meio de experiéncias com praticas de leitura e de escrita”. (SOARES, 2004,
p. 14) Entendem que a abordagem desses aspectos deve ser planejada na acdo
docente, de modo sistemdtico e intencional, a partir de situacdes reflexivas,
que favorecam a apropriagao gradual das propriedades do sistema alfabético,
em contexto e ao lado das praticas letradas, da participacao na cultura escrita.
Assim, enfatizam os aspectos linguisticos e cognitivos da apropriagao da escrita
alfabética, ao lado dos aspectos socioculturais. Essa é, no entanto, uma pers-
pectiva dentre outras. Em outras concep¢des, embora se reconheca o papel da
aprendizagem da notacdo da lingua, pdem-se diferentes énfases nesse aspecto.

Nas disputas por discursos no campo tedrico, hd ora uma luta pela hege-
monia em termos dos desdobramentos nas normatizacdes e concretizagdes, ora
hd também possiveis didlogos. Assim, ha atualmente, concep¢des em conflitos e
concepgoes que dialogam, se complementam, umas enfatizando mais os aspectos
socio-histdricos ou socioculturais e/ou discursivos dessa apropria¢do; outras, o
processo psicolégico, cognitivo, de construcdao dos conhecimentos pelos sujeitos
no convivio com as praticas de leitura e escrita; outras destacando apenas as
habilidades cognitivas e os aspectos fénicos da alfabetizacdo; e por fim aquelas
que defendem a importancia de abordar o funcionamento da escrita alfabética,
seus aspectos cognitivos e linguisticos de forma intencional, mas em contexto
das praticas sociais letradas e sem perder de vista a aprendizagem ativa dos
sujeitos, numa perspectiva mais consensual, de abordagem das diversas facetas
do ensino e aprendizagem da linguagem escrita. (SOARES, 2016)

Mortatti (2015, p. 199), no entanto, alerta quanto ao perigo da “tentativa de
imposicao de falso consenso, por meio da homogeneizacao da pluralidade de
pontos de vista e posi¢oes tedricas e politicas, sabidamente em disputa” e do
silenciamento das tensdes no campo. Assim, € preciso estar atento ao risco de
“ecletismo tedrico-conceitual” desavisado, que busca apaziguar as divergéncias
com combinagdes e bricolagens aleatdrias e simpldrias. Entretanto, por outro
lado, é preciso atentar também, como discute Belintane (2006), a necessidade
de consensos mais amplos e diversificados, que considere o movimento dialético
tipico do conhecimento cientifico contemporaneo, em que se busca a interdis-
ciplinaridade, se respeita a heterogeneidade e se considera a complexidade dos
processos e das diversidades culturais. Soares (2016) contribui com o debate
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afirmando sobre a necessidade de abordar as diferentes facetas do ensino e
aprendizagem da linguagem escrita: a faceta sociocultural, que envolve 0s usos
da escrita na sociedade; a faceta interativa, relativa as praticas e procedimentos
de leitura e escrita de textos de diversos géneros; e a faceta linguistica, relativa
a lingua escrita e, em especial, a escrita alfabética. Dito isso, reiteramos que é
preciso conhecer esse cendrio de tensoes e didlogos de concep¢des e discursos
para se situar no campo tedrico, diddtico e politico da alfabetizacdo - e é para
conhecer essas diversas concepg¢des que convidamos os(as) leitores(as) com a
indicacao destas dez obras que selecionamos.

Convém ressaltar que, de qualquer modo, os didlogos e os confrontos entre
diferentes concepc¢oes de alfabetizacao e mesmo de distintas perspectivas epis-
temoldgicas devem-se a complexidade do objeto de conhecimento e constituem
uma caracteristica inerente a atividade cientifica. Desde que, mesmo em con-
fronto, assegurem uma pauta minima, comum, que as aproximem na perspectiva
de sujeito que se quer formar, e que respeitem a heterogeneidade linguistica
como forma de favorecer aprendizagens significativas e reflexivas da lingua
portuguesa falada e escrita no Brasil, essas concep¢oes diversas podem con-
viver na diversidade, mobilizando o campo a partir de suas diferentes perspec-
tivas. Afinal, tais debates nao podem perder de vista a educagao como processo
de humanizagdo, que busca a justica social e a formagao de sujeitos criticos e
plenos. E, no caso da alfabetizacdo, sujeitos que, respeitados em sua diversidade
linguistica, participem amplamente, ativamente e criticamente das culturas do
escrito, ampliando suas experiéncias com a linguagem oral e escrita, a partir
de diversas praticas sociais, materializadas por pluralidades de géneros discur-
sivos, de diferentes esferas da comunicagao humana. Afinal, concordando com
Cagliari (2011) que diz que a experiéncia de anos como ouvintes e falantes de
uma lingua permite aos sujeitos atenderem as necessidades de comunicagao e
de uso da linguagem, Silva (2004, p. 27) ressalta:

Qualquer individuo normal que entre na escola para ser
alfabetizado em sua lingua materna ja € senhor de sua
lingua, na sua modalidade oral prépria a sua comunidade
de fala. Admitido esse principio, qualquer trabalho de
ensino da lingua materna se constitui em um processo de
enriquecimento do potencial linguistico do falante nativo.
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As mudancas na instancia das tematizagdes (teorias, concepgdes), a partir
dos anos 1980, ressoaram na instancia das normatizagdes, com propostas cur-
riculares, programas de formacao de professores e outras politicas publicas, e,
de uma forma ou de outra, também na instancia das concretiza¢des da pratica
pedagdgica, embora ndao tao amplamente, como discute Gontijo (2014). Nao
podemos deixar de mencionar, igualmente, no campo politico, a influéncia
da crescente mercantilizacao da educagado, a internacionalizacao da discussao
sobre o papel da alfabetizagdo nos interesses de uma sociedade neoliberal, e a
emergéncia de uma pedagogia baseada em medi¢des do rendimento escolar,
aspectos que também se fizeram sentir no ambito dessas disputas e, mais con-
cretamente, nas politicas publicas de alfabetizacao no Brasil, desde a década de
1990, como discutem Stieg e Aradjo (2017) e Mortatti (2010). Como foi observado
entre 2018 e 2022, aliado a um retrocesso e conservadorismo exacerbado em
campos diversos, esse movimento caminhou para um reducionismo do processo
da alfabetizacao, que instrumentalizava ao extremo o ensino e artificializava a
lingua, com a Politica Nacional de Alfabetizacdao (BRASIL, 2019), revelando que
essa volta a antigos principios sempre pode estar a espreita. Essa politica des-
considerava, em suas formulagdes, todo o campo da alfabetizagao no Brasil,
a diversidade de concepc¢des, impondo uma perspectiva unica, tomada como
verdade ultima, sob a retdrica das “evidéncias cientificas”, e o apagamento das
dimensdes sociocultural e politica da alfabetizacao. (MORTATTI, 2019) A alfa-
betizacdo nao é um processo nem um campo de conhecimento neutro, assim
como a linguagem ndo é neutra. Neutralizar a lingua e seu ensino e objetifi-
ca-la sob formas abstratas disfarca seu cardter social. A dimensdo sociocultural
e sociopolitica da alfabetizacao nao pode ser dissociada das decisdes sobre os
aspectos didatico-pedagdgicos, curriculares e da formagao docente, sob o risco
do tecnicismo e da reificacdo do ensino a lingua como o ensino de um sistema
de formas abstratas, autbnomo, dissociado dos usos que se faz dessa lingua na
sociedade. Ao que parece, arriscamos, naquele momento, o que aprendemos
com Paulo Freire, que sempre associou a alfabetizacdo a um contexto mais
amplo de acesso a cultura e a participagao politica. Nao a toa, sua perspectiva
esteve sob ataque.

Certas de que conhecer as dinamicas desse campo complexo é fundamental
para a formagao de estudantes de diversas dreas que lidam com a alfabetizacdo
de criancas, jovens e adultos, os(as) convidamos a leitura das indicagdes de dez
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livros fundamentais no campo da alfabetizacao, considerando e reafirmando a
diversidade de concep¢des e o perigo de silencid-las. Indicamos, nesse sentido,
uma obra relativa a histéria da alfabetizacao e dessas disputas no campo, obras
advindas de diferentes concepg¢des, que envolvem perspectivas construtivista,
sociointeracionista, discursiva e cognitiva, bem como a perspectiva da Linguis-
tica, e obras que trazem especificidades do ensino da escrita na etapa da edu-
cacdo infantil e na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

O ESSENCIAL SOBRE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

MORTATTI, M. do R. L. Os sentidos da alfabetiza¢do: Sao Paulo —1876/1994.
Sao Paulo: Editora Unesp, 2000.

A obra traz uma pesquisa da autora sobre a histéria do ensino de leitura e
escrita no estado de Sao Paulo, entre os anos de 1876 e 1994, fornecendo um
cendrio que o coloca como uma referéncia indispensdvel para tragar a histéria
da alfabetiza¢do no Brasil. Dividindo o periodo em quatro momentos histéricos,
a pesquisa vai do aparecimento da Cartilha maternal (1876) as pesquisas sobre
psicogénese da lingua escrita, a partir dos anos 1980, envolvendo o movimento
de “metodizagao”, as disputas entre métodos de alfabetizacdo, a alfabetizacao
“sob medida”, com foco psicoldgico, até a “desmetodizacao” no campo, quando
a querela sobre “qual o melhor método” é minimizada diante de novos entendi-
mentos sobre o campo do ensino da linguagem escrita. A autora discute sobre a
dinamica de configuracao e reconfiguragdo dos sentido de “tradicional” e “novo”,
mostrando que o que era considerado “tradicional” em cada época foi conside-
rado “moderno” e “novo” em outra, que engendrou disputas pela hegemonia de
tematizagoes (teorias, concepgdes), normatizacoes (leis, programas) e concreti-
zagOes (materiais, prdtica) no campo. A pesquisa desenvolvida fornece muitas
fontes primdrias e secunddrias garimpadas pela autora para fundamentar seus
estudos histéricos, constituindo-se, por isso também, em uma obra essencial. E,
por isso mesmo, considerada por Magda Soares, na sua “Apresentacdo”, como
um canone brasileiro das obras sobre o ensino da lingua escrita - uma “fonte
das fontes”. Por vezes de leitura mais arida, quando recorre a obras originais
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antigas, a obra, no entanto, constitui um guia importante para entender a com-
plexidade do campo em seus aspectos histdricos, tedricos e politicos. A leitura
desse livro constitui, assim, uma base fundamental para compreender a histéria
da alfabetizagdo no Brasil, as dinamicas entre as diversas perspectivas e métodos
propostos no passado, mas também os processos de continuidade e desconti-
nuidade que perduram nas dinamicas do campo na atualidade.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1985.

Originalmente escrita em espanhol no ano de 1979, essa obra é paradigma-
tica e considerada de grande impacto no campo da alfabetiza¢do, tanto no Brasil
como no mundo. As autoras, reconhecidas internacionalmente, adotam a Teoria
Construtivista de Jean Piaget e a Psicolinguistica como marcos tedricos, porém
aprofundando-se em um campo nao investigado por Piaget que € a linguagem
escrita. E composta de oito capitulos, constituidos a partir de uma ampla pesquisa
com criangas argentinas, na qual é evidenciada, de maneira inédita, a descricdo de
como elas constroem suas hipéteses evolutivas até alcan¢arem o entendimento
do sistema alfabético. Para as autoras, a compreensao do sistema de escrita
implica em um complexo e gradual processo de apropriacao de conhecimento.
O ineditismo da obra reside em que, a época de seu lancamento, as questdes
metodoldgicas e tedricas estavam sedimentadas historicamente em discussoes
acerca dos melhores métodos de alfabetizacdo para ensinar as criancas, des-
considerando-as como sujeitos cognoscentes. Nesse sentido, a obra contribuiu
sobremaneira para o deslocamento do foco do “como ensinar”, direcionando
o debate para a importancia da compreensdao dos processos de construcao e
reconstrucdo cognitivas das criangas frente ao objeto de conhecimento que é a
escrita. Além disso, a obra problematiza a alfabetizacdo como uma questdo de
alta implicacdo politica e social. Por tratar-se de uma pesquisa empirica, cuja
esséncia objetiva identificar e descrever os processos implicados na apropriacao
da escrita, sua leitura pode nao resultar simples para o estudante que se inicia
no tema da alfabetizacdo. Contudo, a importancia impar da obra, confere-lhe
a mencdo neste capitulo e a indicagdo de leitura necessdria. A Psicogénese da
Lingua Escrita, para além da obra, converteu-se em uma importante teoria que
extrapolou o campo da alfabetizacao inicial, trazendo a luz novos direcionamentos
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sobre a compreensao do pensamento infantil. Sua publicacdao e disseminagao
entre educadores e psicélogos, sao consideradas, por muitos estudiosos, como
uma revolu¢ao no campo, ao momento de afirmar a alfabetizacdo como um
processo de ordem conceitual e ndo algo externo aos sujeitos que aprendem a
escrever e ler. Além de evidenciar, de maneira inédita, que as crian¢as pensam
ativamente sobre este objeto cultural que é a escrita. A obra oferece importantes
subsidios tedricos aos professores para compreenderem os processos de apren-
dizagens das criancgas e, a partir dai, construirem metodologias que tenham em
conta os percursos do pensamento infantil implicados na alfabetizacao.

TEBEROSKY, A.; COLOMER, T. Aprender a ler e a escrever: uma proposta
construtivista. Porto Alegre: Artmed, 2003.

A partir da concep¢ao construtivista, a autora Ana Teberosky, com a colabo-
racdo de Teresa Colomer, renomadas pesquisadoras vinculadas a Universidade
de Barcelona (UB) e a Universidade Autbnoma de Barcelona (UAB), respectiva-
mente, tecem relevantes consideracdes tedricas e prdticas sobre os processos
de aprendizagem implicados na alfabetizagdo inicial de criancas pequenas.
A esséncia da obra estd em reafirmar a importancia da compreensao acerca do
pensamento infantil ao longo dos processos de apropriacao da escrita e da lei-
tura. Seguindo os postulados da teoria construtivista da psicogénese, a crianga é
considerada como protagonista ativa nesse processo. Reflete-se sobre “o como”
ensinar as criangas sem propor um modelo prescritivo e, para tanto, reafirma
a importancia da compreensao acerca do pensamento e respostas evolutivas
das criancas no momento de se apropriarem desses objetos culturais. Aborda,
ademais, um tema que inquieta muitos educadores: a construcao de didaticas
eficazes considerando os pressupostos da teoria construtivista e em que, de
fato, consiste essa teoria. Defende-se que nao se trata de modelos e férmulas
prescritivas de ensino, mas sim de fortalecer a importancia do didlogo entre trés
elementos implicados no processo educativo: as criangas, os adultos e os mate-
riais. A obra apresenta-se de forma didatica, com variadas ilustragdes em cores,
traz provocagoes sobre outras teorias e exemplos praticos. Possui seis capitulos
que estao descritos com os seguintes titulos no sumdrio da obra: “As primeiras

»n o«

experiéncias das criangas com a linguagem escrita”, “Construcdo do conheci-

o«

mento sobre a escrita”, “O ambiente material e social, o papel do professor na
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sala de aula e livros infantis na sala de aula” (este dltimo de autoria de Teresa
Colomer), entre outros. No final de cada capitulo é apresentado um glossdrio
ao leitor, contendo os principais conceitos abordados. E um livro com interes-
santes proposi¢des e sua men¢ao, neste capitulo, reside no fato de apresentar
ao leitor uma opg¢do, mais atualizada e de facil acesso, dos postulados da teoria
da psicogénese, ao tempo que lhe permite um didlogo direto com propostas
didaticas e organizacao de materiais, com sugestdes de critérios de selecao
de livros e orientacdes para montagem de bibliotecas, por exemplo. A leitura
é fluida e o projeto grafico atraente, sendo possivel, ainda, contemplar uma
diversidade de exemplos prdticos que possibilita sustentacdao para construcoes
e reflexdes pedagdgicas.

MORAIS, A. G. de. Sistema de escrita alfabética. Sao Paulo: Melhoramentos,
2012. (Cole¢dao Como eu Ensino).

A obra faz parte de uma colecdo que busca aproximar o trabalho docente as
pesquisas mais recentes no campo. De autoria de um pesquisador reconhecido
do Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem (CEEL) da Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), o livro versa sobre o funcionamento e a apropria¢do do
sistema de escrita alfabética, numa perspectiva que assume o Construtivismo e
Sociointeracionismo, mas que defende o ensino da escrita alfabética de modo
intencional e sistemadtico, ao lado das praticas de leitura e escrita. O autor define
as propriedades do sistema de notacdo da lingua e, argumentando que o ensino
sistemdtico envolve a apropriacdo gradual dessas propriedades, mostra a neces-
sidade de abordar essas aprendizagens de forma reflexiva e nao recorrendo a
métodos mecanicos do passado, que tomam a escrita como um cédigo a ser
ensinado de modo transmissivo. Morais analisa as diversas fases descritas pela
psicogénese da lingua escrita, identificando a presenca de andlises fonoldgicas
em manifestacdes de escritas espontaneas, ndo convencionais, de criangas. Con-
ceitua consciéncia fonoldgica, diferenciando-a da consciéncia fonémica, discute
a relagdo da consciéncia fonoldgica com a apropriacdo da escrita alfabética e,
nesse sentido, aponta seu desenvolvimento como aspecto fundamental, mas nao
suficiente, no processo de alfabetizacdo. O autor sugere, ainda, algumas estra-
tégias para desenvolvé-la, como o uso de jogos e de textos poéticos da tradicao
oral e traz também praticas de ensino voltadas para compreender e consolidar as
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propriedades do sistema alfabético. Trata-se de um livro que aborda os processos
cognitivos e linguisticos envolvidos na apropriagdo da escrita alfabética, sempre
enfatizando sua conjugacdo com a compreensdo e fluéncia em leitura e com
a produgao de textos. Sua leitura aporta conhecimentos fundamentais sobre o
sistema alfabético, sua base fonoldgica e sobre o0 ensino inicial da lingua escrita.

CAGLIARI, L. C.; MASSINI-CAGLIARI, G. Diante das letras: a escrita na
alfabetizacdo. Campinas: Mercado de Letras, 1999. (Colecdo Leituras no Brasil).

Essa obra dos Cagliari - linguistas que se dedicam a pensar a Linguistica
Aplicada ao ensino inicial da lingua escrita — é um cldssico dessa perspectiva. Os
artigos reunidos no livro abordam aspectos fundamentais para a compreensao
do funcionamento do nosso sistema alfabético. A histéria da escrita e, em parti-
cular, do alfabeto - tanto das letras em si quanto do sistema que elas compéem -
é um conhecimento fundamental ao alfabetizador, pois contribui para com-
preender o funcionamento da notacdo da lingua como um sistema fonografico
e convencional. Os autores abordam os dois caminhos que a escrita tomou na
historia: representar os significados da lingua falada (pictografica, ideografica)
ou representar os significantes sonoros da lingua falada (fonogrdfica), bem como
os diversos tipos de escrita ideogrdfica e fonografica, e os niveis de relacdao
entre o iconico e o convencional nessas escritas. Aprender como se passou, na
histdria da escrita, de um desenho que representa 0 mundo a uma escrita que
representa palavras da linguagem oral, e como se chegou a convencdo ortogra-
fica, é indispensdvel para compreendermos a escrita alfabética como um sis-
tema simbdlico de dimensao fonogrdfica. O que nos da, portanto, pistas sobre
0 que e como ensinar no processo de alfabetizacdo. A obra aborda os aspectos
histéricos dos caracteres da escrita e do sistema de notagao; a configuracdao
grafica e funcional das letras do alfabeto — caracteres da escrita que remetem
as unidades fonémicas abstratas; bem como a ortografia e a variacdo linguis-
tica na alfabetizacdo. Ainda que seja uma obra mais antiga, traz conhecimentos
fundamentais ao campo da alfabetizacao e, da perspectiva linguistica, contribui
para construir conhecimentos que, associados as perspectivas cognitiva, peda-
gogica, psicoldgica, social da alfabetizacao, advindas de outros autores, possam
constituir uma bagagem para a elabora¢do de praticas docentes diversificadas
e fundamentadas no campo da Alfabetizacdo.
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SOARES, M. Alfabetizagédo: a questao dos métodos. Sao Paulo: Contexto,
2016.

Renomada estudiosa e pesquisadora na drea, de reconhecida contribuicao
a0 campo, mesmo por pesquisadores de concepg¢oes diferentes, Magda Soares
retoma, nessa obra, a questao histérica dos métodos de alfabetizacdo, para
reposiciond-la a partir de um estudo minucioso e aprofundado dos processos
cognitivos e linguisticos do ensino e aprendizagem da escrita alfabética. Par-
tindo da constatacdo de que o objeto da aprendizagem, a linguagem escrita, é
um objeto multifacetado, a autora argumenta que o seu ensino deve abordar
as suas diferentes facetas, cada uma podendo ser objeto de conhecimento de
diferentes ciéncias ou perspectivas. Reconhecendo a primazia das facetas socio-
cultural, interativa e linguistica, cada qual com objetos diferentes no ambito da
linguagem escrita, a autora aprofunda-se, nesse livro, na faceta linguistica, que
toma alingua como objeto linguistico e sua aprendizagem a partir de processos
linguisticos e cognitivos. Ou seja, a obra dedica-se ao processo de alfabetizacao
propriamente dito, de apropriacdo do sistema de escrita alfabético-ortografica,
mas reconhecendo a importancia da abordagem das outras facetas, de modo
articulado, no ensino da linguagem escrita.

Para discutir sobre essa faceta, a autora dialoga exaustivamente com a pro-
ducao cientifica de pesquisadores nacionais e internacionais, inclusive aqueles
da chamada Ciéncia Cognitiva da Leitura, abordando aspectos como o desen-
volvimento da escrita, a consciéncia metalinguistica e suas diversas dimensoes,
0 processamento da leitura. Ao final, conduz sua argumentacao para repensar
a questdao dos métodos de alfabetizacdo. Nesse sentido, a obra constitui, igual-
mente, uma via de acesso aos estudos da Ciéncia Cognitiva da Leitura, mas
sem perder a vinculagdo com uma visao construtivista e sociointeracionista da
aprendizagem, com uma visao mais ampla de alfabetiza¢do e sua relagao com
as prdticas de leitura e escrita.

Voltando a sua proposta, formulada em obras anteriores, de alfabetizar
letrando (SOARES, 2009), a autora propde que, em vez de falarmos em métodos
de alfabetizacao, devemos defender a alfabetizacao com método, que implica
afirmar a importancia fundamental dos conhecimentos docentes no encaminha-
mento das estratégias e procedimentos para alfabetizar, a partir da observacao
das interagbes dos aprendizes com esse objeto de conhecimento multifacetado.
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A obra é fundamental no campo da alfabetizacao, consolidando diversos aspectos
relacionados a concepgao de alfabetizacdo que enfatiza as dimensdes linguistica
e cognitiva da apropriacdo da lingua escrita, em contexto e ao lado das praticas
de leitura e escrita e dos seus usos na sociedade, bem como a construc¢ao de
conhecimentos pelos sujeitos. Uma obra fundamental de uma autora reconhe-
cidamente incontorndvel no campo.

GOULART, C. M. A.; GONTIJO, C. M. M.; FERREIRA, N. S. de A. (org.).
A alfabetiza¢do como processo discursivo: 30 anos de ‘A crian¢a na fase
inicial da escrita’. Sao Paulo: Cortez, 2017.

Trata-se de uma obra comemorativa do langamento do livro cldssico “A crian¢a
na fase inicial da escrita: alfabetizacao como processo discursivo” (Cortez,
1988), de Ana Luiza Bustamante Smolka, que, dialogando, especialmente, com
Vygotski, aborda a alfabetizacdo como um processo discursivo, inaugurando
uma nova concepgdo de alfabetizacdao, em um terreno no qual predominavam
as pesquisas construtivistas de base piagetiana. E, assim, uma obra considerada
por muitos como um discurso fundador. Essa nova publicagao, 30 anos depois,
traz dez textos de pesquisadoras da perspectiva discursiva, que relembram, rati-
ficam, comemoram e ressignificam a obra inaugural, trazendo novas lentes a
essa perspectiva, especialmente a partir de uma intensificacao do didlogo com
as formulagdes da teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin, além da psicologia
de Vygotski. Enfatizando os processos e prdticas socioculturais e discursivos
- dimensdo fundamental dessa concepcao de alfabetizagcao - busca-se nao
separar o aspecto discursivo da linguagem como intera¢do social, da apropriacao
da escrita alfabética, esta sendo parte do processo significativo e ndo um sis-
tema de formas abstratas a ser aprendido como uma técnica. Smolka, a autora
da obra homenageada, retoma, em um dos capitulos, a sua pesquisa e discussoes
da época, atualizando e ampliando suas formulagdes iniciais e delineando mais
aprofundadamente o sentido de “discurso” e “discursivo” e as diferentes inter-
pretacdes desses conceitos. Diferenciando-a da perspectiva Sociointeracionista,
com a qual dialoga, e da perspectiva do Letramento, a autora busca a especi-
ficidade da concepcdo discursiva, fortalecendo, junto com os demais capitulos
do livro, os principios dessa concepc¢ao de alfabetizacdo. A leitura dessa obra,
além de dar a conhecer essa perspectiva, permite que se possa ter no horizonte
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as preocupagoes que ela traz, no contexto de qualquer outra concepg¢do defen-
dida, bem como sermos interpelados por tais principios.

BRANDADO, P. A. C.; ROSA, E. C. de S. (org.). Ler e escrever na Educac@o
Infantil: discutindo prdticas pedagdgicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.
(Colecao Lingua Portuguesa na Escola).

Seguindo um referencial sociointeracionista, a obra estd organizada por
pesquisadoras do CEEL/UFPE e apresenta importantes consideracdes acerca
da Alfabetizacao e Letramento na educacdo infantil. O lugar da alfabetizacao
nessa primeira etapa da educagdo bdsica é um campo marcado por tensoes e
dissensos. Contudo, a obra parte do pressuposto que as criangas menores de
seis anos tém interesses e direitos sobre os objetos de conhecimentos leitura
e escrita, e que o aprendizado destes nao se inicia no ensino fundamental. As
organizadoras elaboram criticas sobre o lugar das praticas de leitura e escrita
nessa etapa, ora como preparatério para o ensino fundamental, calcado em
diddticas tradicionalistas, perceptomotoras, centradas em cépias e ditados, ora
em praticas que inviabilizam didaticas mais sistemdticas voltadas para produ-
¢des escritas. O posicionamento reside em que é possivel trabalhar com prdticas
significativas mais organizadas de leitura e de escrita, sem desconsiderar, no
entanto, as caracteristicas da etapa da educac¢ao infantil e os tempos humanos
0S quais se situam as criangas pequenas.

Ao longo de oito capitulos a obra apresenta diferentes textos de professores
universitdrios e/ou de docentes atuantes na educagao infantil, socializando
dados de pesquisas, ensaios e fomentando debates sobre praticas e processos
educativos implicados na cultura letrada. Eixos temdticos como produgdo oral
e escrita de textos, leitura e reflexao sobre a lingua em Alfabetizacdo e Letra-
mento transversalizam os textos que compdem a obra. A indicacao da obra neste
capitulo reside em dois pontos basilares: 1) a importancia de refletir sobre os
papéis da alfabetizacdo e letramento na etapa da educagdo infantil e 2) a consi-
deracao de que, ao conhecer e refletir sobre tal tema numa perspectiva de alfa-
betizar letrando, possibilita vislumbrar o planejamento de praticas e situagdes
educativas que tenham em conta o lugar da escrita e da leitura na educagao
infantil, considerando as criangas como sujeitos sociohistéricos e de direitos.
Acredita-se que os textos que compdem a obra possuem valor de contribuir
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ao debate qualificado acerca da alfabetizacao na perspectiva do letramento na
educacdo infantil.

FREIRE, P.; MACEDO, D. Alfabetizacdo: leitura do mundo, leitura da palavra.
Tradugao de Lélio Lourencgo de Oliveira. 6. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2013.

A vasta obra de Paulo Freire e toda a sua contribui¢ao para o campo edu-
cativo dispensam apresentacdo no Brasil e no mundo. Nesse livro, em parceria
com Donaldo Macédo, Freire construiu mais uma importante referéncia quando
se trata de alfabetizacdo de jovens e adultos. Nos escritos freirianos, a alfabeti-
zagao, como toda prdtica educativa, é considerada como um ato politico e nao
seria diferente nesse livro. Nesse sentido, o ato de ler nao pode estar reduzido a
decifragao de cddigos como a escola, tradicionalmente, o apresentou, posto que
Freire parte da premissa essencial de que “A leitura de mundo precede a leitura
da palavra, dai que a posterior leitura desta nao possa prescindir da continui-
dade da leitura daquele”. (FREIRE, 2013, p. 5) Do ponto de vista da perspectiva
da pedagogia critica, os autores tecem importantes consideragdes sobre os pro-
cessos implicados na alfabetizacdo de adultos, processos esses vistos como inti-
mamente ligados as questoes politicas, econdmicas e sociais. Assim, sao expostas
as mazelas das injusticas sociais imbricadas ao analfabetismo, percebendo a
alfabetizagao como algo indissocidvel as vivéncias e histérias dos individuos.
A obra é composta por cinco capitulos, os quais, na sua maioria, apresentam uma
conversacao com o professor da Universidade de Miami, Henri Giroux. Os did-
logos contém problematizacdes sobre as premissas freirianas abordando temas
relacionados a concepgdo de alfabetizacao, considerada como emancipadora.
Além disso, Paulo Freire lanca mao de suas experiéncias teéricas e praticas na
Guiné-Bissau para problematizar as diferentes facetas implicadas no ato de ler e
alfabetizar. Aborda que o analfabetismo nao esta apenas em paises considerados
pobres, em desenvolvimento, mas persiste, ademais, em sociedades ditas “avan-
¢adas”. Sendo assim, constata-se significativas criticas a forma da alfabetiza¢ao
americana e ao discurso opressor do colonizador. Destaca-se a importancia da
escola e do educador critico na formacgdo cidada, que fomenta em seus alunos
a reflexdo sobre sua cultura e seu papel na sociedade, propiciando a consciéncia
dos sujeitos no mundo ao qual pertencem. Freire ndo separa a cultura das relagdes
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dominantes e o0 acesso a palavra, reafirmando constantemente que o processo
de alfabetizagao deve ser politizado e consciente na sua esséncia, ressaltando
que a leitura da palavra implica, necessariamente, a leitura da “palavramundo”.

A pedagogia freireana debatida na obra faz parte de um projeto educativo
mais amplo, proposto nas obras e atua¢do educativa de Paulo Freire, cujo mote
principal é a emancipacdo dos oprimidos, da classe trabalhadora, dos jovens e
adultos oriundos de camadas sociais menos favorecidas e que, por isso mesmo,
ndo tiveram acesso a alfabetizacdo. Segundo Freire, o Estado e Poder Publico Ihes
negaram esse e outros tantos direitos. A obra continua atual e contemporanea,
sendo fundamental para a compreensao do ato de ler na perspectiva da peda-
gogia critica, a qual fomenta o acesso a alfabetizacao como um ato democrdtico.

MALUF, M. R.; CARDOSO-MARTINS, C. (org.). Alfabetizagdo no século XXI:
como se aprende a ler e escrever. Porto Alegre: Penso, 2013.

0 livro traz contribuicdes de pesquisadores brasileiros e estrangeiros no campo
da chamada ciéncia da leitura, que engloba diversas dreas, como a Psicologia e
as Neurociéncias, sendo os artigos do conjunto advindos da drea da Psicologia
Cognitiva da Leitura. O estudo cientifico da leitura avangou nos ultimos tempos
trazendo subsidios para a compreensao dos processos de ensino e aprendizagem
da lingua escrita. E preciso fazer a ressalva de que tal perspectiva aborda um
determinado ponto de vista do que seja ciéncia e pesquisa cientifica, pois valida,
geralmente, apenas as pesquisas experimentais, altamente controladas, o que
nao deixa de ser uma visao parcial do conhecimento cientifico. Assim, temos
que ponderar quanto ao argumento das evidéncias cientificas, quando este é
usado para se colocar como Unica perspectiva legitima e vdlida de ciéncia, cujos
resultados sao tomados como diretamente aplicaveis a pratica pedagdgica. Dessa
forma, a indicacao da leitura dessa obra refere-se a perspectiva formulada na
Introducao deste capitulo, sobre trazer diferentes concepg¢des de alfabetizacao ao
debate. Ainda que nao concordemos com determinados procedimentos quando
se trata de proposicoes para o ensino da lingua escrita, é preciso levar em conta
as pesquisas empreendidas, ndao apenas para se posicionar, mas também para
considerar, a partir dos resultados dessas pesquisas, o que e como abordar no
ambito do ensino, no contexto da escola.
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Dito isso, os oito capitulos da obra trazem importantes estudos que abordam,
em especial, as operag0es metalinguisticas, a consciéncia fonoldgica, a compreensao
de leitura, a relagdo entre leitura de palavras e vocabuldrio e entre ortografia e
leitura, o reconhecimento automatico na leitura de palavras e a constitui¢ao da
fluéncia de leitura. Em um dos capitulos Claudia Cardoso-Martins, pesquisa-
dora brasileira, traz estudos que problematizam o estdgio sildbico formulado na
psicogénese da lingua escrita, apresentando outras interpretacdes as producoes
infantis nessa hipétese. Em outro capitulo, Jean-Emile Gombert — pesquisador
francés que é referéncia fundamental quanto aos estudos, no campo da Psicolin-
guistica, sobre o desenvolvimento metalinguistico no ambito da metacognicao
- atualiza suas formulagdes anteriores (GOMBERT, 1990) sobre as operacoes epi-
linguisticas, ligadas ao uso da linguagem e da ordem da sensibilidade. O autor
dd a essas operagoes — ndo explicitas, ainda sem aten¢do consciente e controle
cognitivo deliberado — outros contornos e um outro lugar, mais importante e
perene, no desenvolvimento da leitura e escrita. Alina Galvao Spinillo, por sua
vez, analisa a leitura de texto e as capacidades inferenciais, discutindo sobre
a consciéncia metatextual, uma das formas das operagdes metalinguisticas. A
obra traz ainda José Morais, Linnea Ehri, Régine Kolinsky, entre outros autores
conhecidos internacionalmente no campo. Trata-se, assim, de uma obra que
permite conhecer a perspectiva da Ciéncia Cognitiva, apresentada como ciéncia
que pode dar subsidios a Alfabetizacao.

Entretanto, reiteramos que essa perspectiva nao da conta de responder a
todas as questdes que envolvem a Alfabetizacao, nem essas questdes se limitam
ao método adotado. E importante ressaltar que, a despeito de ser supervalori-
zada como conhecimento cientifico validado para dar respostas consolidadas ao
ensino inicial da lingua escrita, no geral, a ciéncia da leitura revela operar com
modelos, com conhecimentos que sdao também dinamicos, parciais, com dados
que sugerem procedimentos de ensino, e nao como verdade Ultima e Unica, e
baliza exclusiva para pensar o ensino, como tem sido apresentada nas politicas
de alfabetizagdo desse periodo no pais, sob a retdrica de que o Brasil nao consi-
dera as evidéncias cientificas que outros paises consideram. E importante saber
que em outros paises, como no Brasil, ha também disputas de concep¢des no
ambito das tematizacdes, normatizagdes e concretizacdes, conforme discutimos
na Introdugao destas indicagdes de leitura, bem como ha diferentes perspec-
tivas, mesmo no ambito da Ciéncia Cognitiva da Leitura.
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NOTAS FINAIS

Nesta parte do GuialET foi abordada a discussao sobre Alfabetizacao e
Letramento a partir de uma perspectiva plural e interdisciplinar, respeitando
o aporte de diferentes ciéncias e apresentando a complexidade e diversidade
conceitual do campo. Espera-se que com a(s) perspectiva(s) aqui adotada(s),
o leitor amplie seus conhecimentos tedricos tendo em conta a diversidade apre-
sentada e tenha subsidios para considerar e identificar as diferentes posi¢des que
podem se apresentar, seja no cendrio tedrico-metodoldgico, no campo politico
ou no ambito dos desafios diddtico-pedagdgicos, envolvendo os processos de
alfabetizacao e o letramento.
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CAPITULO 17

DEZ OBRAS PARA CONHECER O ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA

CLAUDIA TEREZA SOBRINHO DA SILVA
FATIMA APARECIDA DE SOUZA
RENATA LEMOS CARVALHO

INTRODUCAO

A depender da instituicdo em que vocé esteja cursando a Licenciatura em
Letras, compreender como colocar em pradtica os conhecimentos adquiridos ao
longo do curso sobre o funcionamento da lingua pode ser um caminho bastante
tortuoso. Apesar dos indmeros estudos e das diversas pesquisas realizadas sobre
o Ensino de Lingua Portuguesa, possibilitar que o conhecimento produzido
na universidade estabeleca didlogo/relacao com os saberes que circulam na
sociedade e permitir que essa producdo chegue as escolas de educagao basica,
redimensionando a prdtica docente e a visao que muitas pessoas nutrem sobre
lingua, constituem um grande desafio.

Na maior parte das salas de aula de Lingua Portuguesa da educacao basica,
prevalece o ensino centrado apenas nas regras da gramdtica normativa; os textos
continuam sendo utilizados apenas como um pretexto; a oralidade, a diversidade
e 0S usos reais da lingua nao sao sequer considerados como objeto de andlise.
A lingua portuguesa em sala de aula é uma lingua outra, a lingua do outro, ina-
tingivel, o que contribui para que a escola, de forma implicita, como afirma Silva

303



(1995, p. 7), continue a ser, passados mais de 20 anos da publicacdo do texto,
uma “[...] instituicdo reprodutora da ordem social vigente”.

Contraditoriamente, o Ensino de Lingua Portuguesa tem sido um assunto
muito discutido nas ultimas décadas e inimeras sao as pesquisas voltadas para
as questdes relacionadas ao ensino-aprendizagem de lingua materna. As contri-
buicdes dos estudos linguisticos para a elaboragao dos Parametros Curriculares
Nacionais e, mais recentemente, para a Base Nacional Curricular Comum sao
evidentes. Porém, colocar em prdtica tais conhecimentos para a vida de forma
dindmica, inovadora e sedutora é outra histéria. O Ensino de Lingua Portuguesa
na educagdo basica constitui um campo multifacetado de disputas ideoldgicas.
Arealidade de sala de aula reflete essas disputas, evidenciando diferentes inte-
resses: o das editoras, que interferem em muitas das escolhas dos materiais
diddticos e paradiddticos; o das escolas, cada vez mais gerenciadas por Chief
Executive Officer (CEO); o das familias, que anseiam por uma formagao que
atenda a suas multiplas expectativas.

Atravessando essas questdes, apresentamos, a seguir, uma sequéncia de
dez obras (livros e artigos) que perpassam o Ensino de Lingua Portuguesa.
Aindicagdo dessas obras tem a finalidade de possibilitar a seus leitores a imersao
em perspectivas de Ensino de Lingua Portuguesa que ultrapassem o ensino
da gramatica tradicional, focada em nomenclaturas e em classificagdes ou na
nocdo de certo e errado. Esta coletanea traz, em seu bojo, a preocupagido com o
desenvolvimento de prdticas sociais de leitura e producdo oral e escrita; andlise
linguistica e semidtica; concepg¢des de lingua e linguagem; variagao linguistica;
avaliagao; texto como unidade de ensino; sequéncia didatica como procedimento
metodoldgico e ensino de literatura.

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro e interagao. Sao Paulo: Pardbola,
2003.

Assim como vdrios outros livros de Irandé Antunes, Aula de portugués: encontro
einteracdo é uma interessante leitura para quem deseja refletir sobre a prdtica de
ensino de portugués e conhecer melhor os eixos de estudo da lingua. Na obra,
Antunes explicita o panorama do ensino de portugués nas escolas — nas quais,
segundo a autora, ainda persiste a ¢tica reducionista do estudo da palavra e da

304 claudia Tereza Sobrinho da Silva « Fitima Aparecida de Souza * Renata Lemos Carvalho



frase descontextualizadas — e apresenta, de forma bastante diddtica, propostas
para uma mudanca nesse cendrio.

Além dos textos de “Apresentacdo” e “Introducao”, o livro é composto por
seis capitulos. No primeiro capitulo, “Refletindo sobre a pratica da aula de por-
tugués”, Antunes discorre sobre algumas acdes institucionais que estdo sendo
desenvolvidas com o intuito de alicercar a reorientacdo do ensino de portugués,
evidencia equivocos constatados no trabalho pedagégico com a oralidade, a
escrita, a leitura e a gramdtica e indica razoes e diregdes para uma transformacao
desse quadro. No capitulo seguinte, “Assumindo a dimensao interacional da
linguagem”, a autora ressalta a relagao entre a pratica de ensino do portugués
e a concepcao de lingua adotada explicita ou intuitivamente pelo professor,
apresenta uma série de principios tedricos que o docente precisa dominar para
fundamentar a exploracao da oralidade, da escrita, da leitura e da gramatica,
numa perspectiva funcional e discursiva, que considera o texto como objeto
de estudo, e lista as implicacbes pedagdgicas para cada um desses eixos. Nos
capitulos 3 e 4, “Repensando o objeto de ensino da aula de portugués” e “Redi-
mensionando a avalia¢ao”, chama a atenc¢do para a necessidade de revisao da
ideia que se tem de objeto de ensino do portugués e das concepgdes de ava-
liacdo, dd orientacdes gerais para uma nova configuracao do ensino de lingua
materna, propde algumas atividades para o desenvolvimento das habilidades
de falar, ouvir, ler e escrever textos em lingua portuguesa e destaca a reciproci-
dade entre ensino e avaliagao como elemento fundamental para o alcance das
competéncias esperadas. Nos capitulos 5 e 6, “Conquistando a autonomia” e
“Fechando por enquanto...”, coloca em discussao as questdes que, na visao de
professores de portugués, dificultam a mudanca no ensino, além de apontar a
conquista da autonomia diddtica como um fator indispensdvel para a condugao
de um trabalho pedagdgico critico e relevante. Finalizando, Antunes expoe as
suas expectativas com a escrita desse livro e convida os docentes a fazerem
importantes questionamentos sobre a finalidade das aulas de portugués.

BORTONI-RICARDO, S. M. Educagdo em lingua materna: a sociolinguistica
na sala de aula. Sao Paulo: Pardbola, 2004.

Uma outra boa op¢ao de leitura para o graduando em Letras e para o profis-
sional da drea € o livro Educagdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de
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aula, de Stella Maris Bortoni-Ricardo. Com base na Etnografia da Comunicacao,
na Sociolinguistica Variacionista e na Sociolinguistica Interacional, a autora
apresenta reflexdes sobre o ensino de portugués e o desenvolvimento da com-
peténcia comunicativa do discente, além de indicar caminhos para um trabalho
pedagdgico mais relevante e que leve em conta as experiéncias e os conheci-
mentos do educando. Essa é uma temdtica bastante presente nas diversas e
significativas publica¢oes da ilustre pesquisadora.

No inicio da obra, hd o prefdcio, “Por uma sociolinguistica militante”, escrito
por Marcos Bagno, seguido de uma apresentacao, “A histéria deste livro”, feita
pela prépria autora. Na sequéncia, estao distribuidos os sete capitulos do livro,
nos quais sao encontrados, de maneira muito bem delineada, objetivos, prin-
cipios tedricos, propostas de atividade e de pesquisa, questdes para discutir e
refletir e dicas de leitura. O primeiro capitulo, “Sociedade brasileira: caracteris-
ticas sociolinguisticas”, tem como finalidade expor as mais importantes carac-
teristicas sociolinguisticas do Brasil e suas consequéncias para a educagao, com
base na andlise de um relato de Carmo Bernardes sobre os seus primeiros dias
escolares e de dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
sobre a alfabetizagao no Brasil. Nos capitulos 2 e 3, “Diversidade linguistica e
pluralidade cultural no Brasil” e “A variagao linguistica em sala de aula”, com o
propdsito de tornar mais facil a conscientizagao a respeito da variacao linguistica
no portugués brasileiro e de refletir sobre a ocorréncia desse processo no reper-
tério de docentes e alunos do ensino fundamental, Bortoni-Ricardo relaciona
alguns conceitos da sociolinguistica ao contexto de sala de aula e faz observagoes
sobre o comportamento dos professores diante do uso de uma regra linguistica
nao padrao pelo discente. Nos capitulos 4, 5 e 6, intitulados, respectivamente,
“A comunidade de fala brasileira”, “O portugués 