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RESUMO

O objetivo principal desta pesquisa de doutorado consiste em analisar os conceitos oralistas
presentes nos livros traduzidos por Ana Rimoli de Faria Doéria. Tal analise norteia-se pelos
seguintes objetivos especificos: compreender a concep¢do do método oralista em consonancia
com o momento histérico analisado, no bojo das articulagbes politicas e educacionais
propostas pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdos na gestdo de Ana Rimoli de Faria
Doria; descrever a materialidade dos impressos traduzidos por Ana Rimoli, destacando a
influncia de concepcdes estrangeiras na elaboracdo de material didatico utilizado na
formagéo de professores de surdos; discutir sobre a classificacdo da surdez na concepcdo do
oralismo no Brasil, as caracteristicas do referido método; compreender a importancia do
treinamento audiovisual e analisar a estruturacéo curricular da didatica da fala. Os referenciais
desta pesquisa sdo de carater historico e coadunam com as premissas da histdria cultural,
ancorados, sobretudo, nos estudos da Histéria do Livro, Histéria das Disciplinas Escolares e
Cultura Material Escolar. Nesse sentido, foram fundamentais as analises de Peter Burke
(2005), que concebe a Nova Historia Cultural como um novo paradigma epistemoldgico cuja
ascensdo é conhecida através dos estudos desenvolvidos pelos campos da cultura material
escolar, da histéria da leitura, da histéria da memdria dentre outras categorias. Esta pesquisa
documental culmina na contribuicdo para os estudos historiograficos acerca da Educacao de
Surdos, €, por conseguinte, para o campo da Histéria da Educacgdo. Estabelecer didlogos com
os impressos de Ana Rimoli evidencia o protagonismo de textos que outrora fortaleceram
ideias e conceitos oralistas, subsidiando um projeto de formacéo de professores de surdos em
ambito nacional. Além de gestora do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, Ana Rimoli
assumiu uma postura de pesquisadora arqueoldgica, buscando materiais fisicos para estruturar
um ideario oralista em consonancia com o projeto educacional do Brasil naquele periodo. A
disseminacdo dos impressos (tanto dos traduzidos quanto dos autorais) se fez de forma
idiossincratica, alcancando regides fora do eixo Rio-Sdo Paulo, trazendo para o bojo das
discussdes sobre educacdo de surdos os estados das diversas regides do pais.

Palavras-chave: Ana Rimoli de Faria Doria. Historia da Educacdo de Surdos. Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos. Método Oralista.
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ABSTRACT

The main objective of this doctoral research is to analyze the oralist concepts present in seven
books translated by Ana Rimoli de Faria Doéria. Such analysis is guided by the following
specific objectives: to understand the conception of the oralist method in line with the
historical moment analyzed, within the framework of the political and educational
articulations proposed by the National Institute of Deaf Education in the management of Ana
Rimoli de Faria Doria; describe the materiality of the printed material translated by Ana
Rimoli, highlighting the influence of foreign concepts in the elaboration of didactic material
used in the training of deaf teachers; discuss the classification of deafness in the conception of
oralism in Brazil, the characteristics of that method; understand the importance of audiovisual
training and analyze the curriculum structure of speech didactics. The references of this
research are of a historical character and are consistent with the premises of cultural history,
anchored, above all, in the studies of the History of Books, History of School Disciplines and
School Material Culture. In this sense, the analyzes of Peter Burke (2005), who conceive the
New Cultural History as a new epistemological paradigm whose rise is known through studies
developed by the fields of school material culture, the history of reading, the history of
memory, among other categories. This documentary research culminates in the contribution to
the historiographic studies about the Education of the Deaf, and, therefore, to the field of
History of Education. Establishing dialogues with Ana Rimoli's print shows the importance of
texts that once strengthened oralist ideas and concepts, subsidizing a national teacher training
project for the deaf. In addition to being a manager at the National Institute of Deaf
Education, Ana Rimoli took the position of an archaeological researcher, looking for physical
materials to structure an oralist idea in line with the educational project in Brazil at that time.
The dissemination of printed material (both translated and copyrighted) was done in an
idiosyncratic way, reaching regions outside the Rio-S&o Paulo axis, bringing to the heart of
the discussions on education for the deaf the states of the different regions of the country.

Keywords: Ana Rimoli de Faria Ddria. History of Deaf Education. National Institute of Deaf
Education. Oralist Method.
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RESUMEN

El objetivo principal de esta investigacion doctoral es analizar los conceptos orales presentes
en siete libros traducidos por Ana Rimoli de Faria Ddria. Dicho andlisis se guia por los
siguientes objetivos especificos: comprender la concepcion del método oralista en linea con el
momento historico analizado, en el marco de las articulaciones politicas y educativas
propuestas por el Instituto Nacional de Educacion para Sordos en la gestion de Ana Rimoli de
Faria Doria; describir la materialidad del material impreso traducido por Ana Rimoli,
destacando la influencia de conceptos extranjeros en la elaboracién del material didactico
utilizado en la formacion de maestros sordos; discutir la clasificacion de la sordera en la
concepcion del oralismo en Brasil, las caracteristicas de ese método; Comprender la
importancia de la formacion audiovisual y analizar la estructura curricular de la didactica del
habla. Las referencias de esta investigacioén son de caracter histérico y son consistentes con
las premisas de la historia cultural, ancladas, sobre todo, en los estudios de Historia del libro,
Historia de las disciplinas escolares y Cultura del material escolar. En este sentido, los analisis
de Peter Burke (2005), quien concibe la Nueva Historia Cultural como un nuevo paradigma
epistemoldgico cuyo surgimiento se conoce a través de estudios desarrollados por los campos
de la cultura material escolar, la historia de la lectura, la historia de la memoria, fueron
fundamentales. de la historia del cuerpo, entre otras categorias. Esta investigacion documental
culmina con la contribucién a los estudios historiograficos sobre la educacién de los sordos vy,
por lo tanto, al campo de la historia de la educacion. Establecer didlogos con la impresion de
Ana Rimoli muestra la importancia de los textos que una vez fortalecieron las ideas y
conceptos orales, subsidiando un proyecto para capacitar a maestros sordos en todo el pais.
Ademas de ser gerente del Instituto Nacional de Educacién para Sordos, Ana Rimoli asumid
el cargo de investigadora arqueoldgica, buscando materiales fisicos para estructurar una idea
oralista en linea con el proyecto educativo en Brasil en ese momento. La difusion del material
impreso (tanto traducido como con derechos de autor) se realiz6 de manera idiosincrésica,
Ilegando a regiones fuera del eje Rio-Sao Paulo, llevando al corazén de las discusiones sobre
educacién para sordos los estados de las diferentes regiones del pais.

Palabras clave: Ana Rimoli de Faria Doéria. Historia de la educacién de sordos. Instituto
Nacional de Educacion para Sordos. Método oralista.
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INTRODUGAO | 10

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objeto as concepcGes do oralismo presentes nos livros
traduzidos por Ana Rimoli de Faria Ddria. Tal producdo é aqui analisada sob duas éticas: a
materialidade dos impressos e a caracterizagdo do seu conteddo sob o viés da Histéria
Cultural. Contribuir para a ampliacdo do campo historiografico da educacdo de surdos

baseada no oralismo, no Brasil, é a principal finalidade desta pesquisa.

A escolha de tal objeto, por parte desta pesquisadora, estd relacionada a ambicdo de
estudar fontes desafiadoras e instigantes. O primeiro interesse para este estudo surgiu na
coleta de informagdes durante o mestrado no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos
(INES). Foi nesse momento que tive o primeiro contato coma producdo de Ana Rimoli Faria
Doria, de modo que, imediatamente, vislumbrei posteriores estudos, uma vez que seria

insuficiente o tempo do mestrado para a anélise densa de tantas obras.

Para justificar a imersdo desta pesquisadora neste objeto, cabe narrar brevemente um
estudo anterior — pois é ele que deu subsidio para esta tese de doutorado —, na ocasido do
mestrado, realizado na Universidade Federal de Sergipe, em 2015. O objetivo daquele estudo
foi analisar a formacdo dos professores de surdos em Sergipe nos anos de 1959 a 1961,
periodo que coaduna com o da gestdo de Ana Rimoli no INES. Entdo, no interim de tal
pesquisa, foi possivel o acesso a manuais, livros, revistas e demais materiais impressos que
circulavam na instituicdo. Mantive o meu olhar nos diarios de classe referentes ao curriculo
das normalistas sergipanas, uma vez que era a minha intengdo compreender o ideario oralista
do Ninota Garcia, instituicdo criada em Sergipe em 1961, apds a formacdo das primeiras
professoras de surdos especializadas no INES.

A educacdo de surdos em Sergipe tem um vasto campo de analise e fecundas pesquisas.
Cabe destacar a importancia de Verénica dos Reis Mariano Souza, pela qual fui orientada no
mestrado. Essa autora analisou o processo educacional dos surdos em Sergipe e, como fruto
do seu doutorado, surgiram os nomes das professoras especialistas que estudei no mestrado,
ou seja, precisei adentrar no ideario dos cursos, perfazendo o caminhar dos escritores dos
livros utilizados em sala de aula. Sendo assim, minha pesquisa de mestrado concentrou-se nas
questdes sobre a didatica e o curriculo dos cursos de formacdo de professores de surdos
idealizados pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdos. Desta vez, a materialidade desses
cursos, composta por impressos pedagdgicos de circulacdo interna e externa, é que sera o alvo

da presente pesquisa de doutorado.
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A busca por publicagdes referentes ao objeto desta pesquisa de doutorado foi realizada
no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes do Instituto Brasileiro de
Informacéo em Ciéncias e Tecnologia (BDTD/IBICT), por meio das palavras-chave “historia
da educacdo de surdos”, “oralismo no Brasil”, “Ana Rimoli de Faria Doria”. O intuito foi
localizar as publica¢fes em que estd destacada a atuacdo de Ana Rimoli de Faria Doria na
implementacdo das préaticas oralistas no Brasil.

Dentre esses resultados, especificamente acerca dos cursos de formacao de professores
de surdos, esta a tese Singularidades entrelagcadas: os cursos de formacéao/especializacdo de
professores de deficientes auditivos-Brasil e Portugal (1950-1980), defendida em 2016, pela
pesquisadora Geise de Moura Freitas, da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).A
pesquisa se ocupa da constituicdo sdécio-histérica de cursos mantidos pelo Instituto Nacional
de Surdos-Mudos (INSM) / Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), bem como dos
cursos em Portugal, oferecidos pelo Instituto Jacob Rodrigues Pereira (IJRP) (1952-
1956/1961-1963/1982-1984) e pelo Instituto Antonio Aurélio da Costa Ferreira (IAACF)
(1976-1986). A partir da comparacao dos cursos e instituicdes, a autora buscou evidenciar 0s

modelos de formacdo docente, os discursos tedrico-conceituais e a pratica pedagdgica.

Herold Junior e Cardoso (2016) publicaram na Revista HISTEDBR On-line um artigo
intitulado Educacéo e surdez na década de 1950 no Brasil: Um panorama historico acerca de
Ana Rimoli de Faria Déria. O estudo enfatizou os ideais e a metodologia de ensino de Ana
Rimoli, bem como sua importancia na educacdo dos surdos na década de 1950, porém néo se

aprofundou na analise dos livros didaticos elaborados por ela.

Recentemente, Rodrigues, Gontijo e Drago (2020) publicaram na Revista Brasileira de
Educacdo Especial o artigo intitulado Formacdo de Professores e Método de Ensino para
Criancas Surdas, com o objetivo de discutir a proposta de formacdo de professores e 0s
embasamentos do método adotado para ensinar criancas surdas no periodo de 1951 a 1961.
Embora aborde o método adotado e os aspectos relacionados com a alfabetiza¢do dos surdos,

a pesquisa ndo trata da cultura material escolar elaborada e disseminada pelo curso.

Diante dos achados sobre a historia da educagdo de surdos, e até mesmo sobre o
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos, constatei que Sdo poucas as pesquisas que se
dedicam ao método oralista preconizado por Ana Rimoli, bem como a cultura material escolar
que circulava nos cursos de formacéo de professores de surdos no periodo delimitado nesta
pesquisa. No entanto, essa materialidade é fundamental para a compreenséo da circulagdo de

ideias e métodos pedagdgicos, neste caso especifico, a disseminagdo do oralismo no Brasil e
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em outros paises, a exemplo de Portugal. Ao folhear os livros utilizados no Curso Normal de
Formacdo de Professores de Surdos, percebi que todos eles consistiam em uma verséo
traduzida do inglés, contendo citagdes de pedagogos norte-americanos e ingleses, diversos
exemplos préprios de uma pedagogia especifica para o falante do inglés. Em todas as
referéncias esta notdria a marca do oralismo. Tais pistas iniciais me inquietaram, a ponto de
questionar: de que forma ocorreu a elaboragdo e a traducdo das obras que circulavam nos
cursos de formacdo de professores de surdos? Os conceitos contidos ali foram
adaptados/validados para o surdo brasileiro (falante do portugués)? O método oralista foi
propulsor de novas discussfes no campo de formagdo de professores de surdos? Ana Rimoli,

a partir do método oral, sistematizou objetivos, contetdos e técnicas de ensino?

A hipétese gue norteou esta pesquisa consistiu no entendimento que os ideais oralistas
foram fortalecidos atraves das publicacdes de Ana Rimoli de Faria Doria, contribuindo para a
formacdo docente de forma decisiva, impulsionando debates acerca do campo metodoldgico e
didatico da educacdo de surdos.

O objetivo geral desta pesquisa de doutorado consiste em analisar 0s conceitos oralistas
presentes em sete livros traduzidos por Ana Rimoli de Faria Déria, bem como no livro Ensino
oro-audio-visual para deficientes da audicdo (sintese metodoldgica), de sua autoria. Tal
analise desdobra-se pelos seguintes objetivos especificos: compreender a concep¢do do
método oralista em consonancia com o momento histérico analisado, no bojo das articulacdes
politicas e educacionais propostas pelo Instituto Nacional de Educacéo de Surdos na gestdo de
Ana Rimoli de Faria Déria; descrever a materialidade dos impressos traduzidos por Ana
Rimoli, destacando as influéncias estrangeiras na elaboracdo de material didatico utilizado na
formagdo de professores de surdos; discutir a classificagdo da surdez na concepcdo do
oralismo no Brasil, o perfil metodoldgico do oralismo, a caracterizacdo do treinamento

audiovisual e a estruturacdo curricular da didatica da fala.

Os impressos elaborados por Ana Rimoli exercem a fungdo de ferramenta didatica, uma
vez que sdo inseridos no contexto da formacdo de professores de surdos. Constitui-se, dessa
forma, como uma significativa fonte para investigagcdes no campo da metodologia de ensino e

da historia da educacdo e, especialmente, da educacéo de surdos.

A colecédo traduzida é composta pelos seguintes cadernos: Se seu filho é surdo..., de
Irene Ewing e Alex Ewing; Iniciando a compreensdo da fala, de Lilian Russel; A leitura labial
no horéario escolar, de Lula Bruce; O treinamento acUstico no curso primario, de Francis

Asals; A Leitura Labial: uma continua necessidade, de Harriet Montague; Escola e lar: o
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aprendizado no lar da crianga surda ou de pouca audi¢do, Harry Amoss; A linguagem oral
para crianga deficiente da audicdo, Mary New. Todos os livros foram publicados
originalmente pela editora The Volta Bureau, originalmente elaborado pelo The Deaf
Children’s Society, em Washigton, impressos pela grafica Olimpica, no Rio de Janeiro, nos
anos de 1952 e 1953.

Ja os livros Introducdo a didatica de fala; Ensino oro-audio-visual para deficientes
auditivos; Manual de Educacéo da crianca surda; Compéndio de Educacdo da Crianca Surda-
Muda foram escritos e elaborados pela propria Ana Rimoli e sob forte influéncia dos

conhecimentos traduzidos nos livros mencionados no paragrafo anterior.

A colecdo desses cadernos de cunho didatico, segundo a edicdo do Ministério da
Educacao, tem o objetivo de ensinar o surdo a falar, uma proposta desafiadora e expressiva do
ideario oralista. Tais livros circularam durante muitas décadas no INES e disseminaram as
marcas da filosofia oralista, presente no bojo das principais discusses educacionais acerca do

ensino para o surdo.

A partir dessas publicacdes, Ana Rimoli estabelece um material pedagdgico com
adaptacOes para os professores de surdos brasileiros. Apresenta categorias importantes para a
educacéo desses sujeitos, atuando em diferentes escalas sociais e disseminando conhecimento
por todos os estados brasileiros, principalmente com apoio da Campanha do Surdo Brasileiro
e com a implementacéo dos cursos de formacéo de professores.

No tocante a terminologia “surdo” recorrente nesta pesquisa documental, é interessante
observar que em algumas publicaces relevantes®, principalmente na area de Educacio, o
temo destina-se apenas a usuarios da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Sao inimeros 0s
trabalhos educacionais que estudam a lingua dos surdos e a aprendizagem da escrita pela
crianga surda. Todavia, a categoria “surdo” envolve todas as pessoas com diagnostico de
Deficiéncia Auditiva, dentre eles: usuarios de Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual

(AASI); usuérios de Implante Coclear (IC) e usuarios da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Nesses trés grupos categoéricos, temos diferentes tipos de deficiéncia auditiva e graus
dessa deficiéncia, ou seja, inimeras formas de comunicagdo. Os usuérios da primeira (AASI)
e da segunda categoria (IC) optaram pela reabilitacdo auditiva, e, sendo assim, ambos o0s

grupos podem ou ndo aprender e/ou utilizar a Libras.

! A exemplo das pesquisas de: Fernandes (2003), Skliar (2005), Quadros (1997), Sa (2002).
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Em uma sala de aula ha, por exemplo, alunos com deficiéncia auditiva de grau leve, e
que ouvem perfeitamente o professor falando com um tom de voz habitual, mas néo
conseguem escutar uma sé palavra na presenca de barulho; dessa forma, mesmo com o grau
de perda auditiva leve, esses alunos podem fazer uso do AASI, bem como da leitura labial,
para auxiliar na comunicagdo. Esses mesmos alunos poderdo apresentar dificuldades na
escrita da lingua portuguesa, em razéo da limitacdo da sua audicdo; mesmo que em grau leve,
alguns fonemas podem ndo ser absorvidos pela audicdo e a memdria auditiva armazena as
palavras de forma incompleta e até sem sentido em alguns casos, de modo que esse déficit

fonoldgico pode se refletir na construgdo semantica.

E possivel que em um mesmo espago escolar haja alunos com perda auditiva em graus
variados, de moderado a moderado severo, assim como usuarios de AASI que podem
apresentar uma audicdo excelente para ruidos e carros que passam na porta da escola, mas

incapaz de captar, de forma nitida, a fala da professora.

H& os alunos que, quando ainda bebés, foram submetidos a cirurgia de Implante
Coclear, e, por isso, desde a mais tenra idade receberam estimulos sonoros. Mas ainda assim,
nem sempre a audicdo é totalmente eficiente, muitos também podem apresentar dificuldades
no ambiente escolar e até rejeitarem o processo de reabilitacdo auditiva ao qual foram
submetidos e se identificarem apenas com a Libras.

Quanto aos usuérios de Libras, lingua reconhecida pela Lei, n°® 10.436, de 24 de abril de
2002, ainda que possuam uma lingua legitima e materna, esses sujeitos precisam adquirir o
conhecimento da modalidade escrita da lingua portuguesa, ja que, de acordo com a lei, ndo

devera haver a substituicdo dessa por aquela (cf. paragrafo Gnico da lei).

Falcdo, em seu livro Surdez, Cognicdo Visual e Libras: estabelecendo novos didlogos

(2014), estabelece a seguinte classificacao para surdez:

[...] pontuamos que a pessoa com surdez ou simplesmente surdo tipo 1 como
a pessoa ouvinte e/ou com deficiéncia auditiva nivel leve, moderada a
severa, que naturalmente ou ap6s terapia fonoarticulatoria, com ajuda de
aparelho de amplificacdo sonora ou implante coclear, consegue escutar, fazer
leitura labial e até oralizacdo. Este individuo se apropria da escrita da lingua
portuguesa com muito mais facilidade e conquista seu espaco na sociedade
com mais autonomia e independéncia. Liberta-se da tutela da familia sem
retardos da tutela ou maiores dificuldades. Contudo, a pessoa com surdez ou
simplesmente surdo tipo 2 apresenta-se com deficiéncia profunda, sem uso
de aparelho, sem leitura labial e totalmente dependente da comunicacdo
sinalizada que pode ndo ser a lingua de sinais oficial com uso de sinais
caseiros, criados na primeira infancia e que quando da inser¢do da crianga na
escola os conflitos linglisticos e afetivos surgem de forma intensa,
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comprometedora e em muitos casos desastrosa, 0 que leva a muitos
professores rejeitarem a crianga surda em sua sala de aula ou a
desenvolverem um comportamento de superprotecdo tdo perverso quanto a
rejeicdo. (FALCAO, 2014, p.20).

Pela categorizacdo de Falcdo (2014), os deficientes auditivos “tipo 17 Sd0 ouvintes, uma
vez que segundo o autor, esses sujeitos apresentam surdez leve, moderada ou severa e podem
fazer uso de AASI e IC. Os sujeitos que fazem uso desses recursos poderao ou ndo apresentar

dificuldades na modalidade escrita da lingua portuguesa.

Restringir-se as duas categorias “tipo 1” e “tipo 2” pode implicar ndo abarcar todas
peculiaridades envolvidas nos graus de perda auditiva. O “tipo 2”, por exemplo, agrega
apenas os surdos com perda auditiva profunda e usuarios da Libras. Ha que se mencionar
ainda o fato de que ndo ha na Lei, n°® 10.436, de 24 de abril de 2002 uma restricdo do publico-
alvo que esta apto a usar Libras; existem pessoas com deficiéncia auditiva em grau moderado
que podem fazer uso dessa lingua, por se considerarem integrantes da comunidade surda. No
Decreto 3298 de 20/12/1999, a pessoa é considerada surda quando diagnosticada com perdas
auditivas maiores que 41 dB, ou seja, pessoas com perda auditiva de grau moderado,
moderado severo, severo e profundo. Nessa categorizacdo é perceptivel que o autor ndo adota
a classificagdo de deficiéncia auditiva preconizada tanto pelo Decreto 3298 (1999) como pelo

Conselho Federal de Fonoaudiologia®.

Carlos Skliar (2005, p.15) compreende o oralismo como a forma institucionalizada do
ouvintismo, que, segundo o autor, consiste em “[...] um conjunto de representacdes dos
ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse

ouvinte.”

Na perspectiva do autor, o oralismo € uma construcdo médica que, durante décadas,
impediu os surdos de desenvolverem uma lingua materna que lhes representasse. A concepgao
do ouvintismo, conforme explica Skliar (2005, p.17-18) reservou aos surdos um curriculo

colonizado, isto é “O curriculo para deficientes mentais, reproduzindo o esteredtipo que

2 O Conselho Federal de Fonoaudiologia destaca a classificagdo do grau de perda auditiva de acordo
Lloyd e Kaplan (1978): Audigdo Normal (menor que 25 dB), Perda Auditiva de Grau Leve (26-40
dB), Perda Auditiva de Grau Moderado (41-55 dB), Perda Auditiva de Grau Moderadamente Severo
(56-70 dB), Perda Auditiva de Grau Severo (71-90 dB), Perda Auditiva de Grau Profundo (maior que
90 dB) estabelece o diagnostico através da média dos limiares de 500Hz, 1000 Hz e 2000 Hz, bem
como o tipo de perda auditiva: condutiva, sensério-neural e mista por Silman e Silverman (1997).
(SISTEMA DE CONSELHOS DE FONOAUDIOLOGIA, 2017).
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define os surdos como deficientes mentais ou, em todo caso, os surdos e os deficientes
mentais como semelhantes (...)”. Como se pode notar, 0s surdos possuiam status de pessoas
com deficiéncia mental, aos quais era atribuido o mesmo curriculo. As classes especiais eram
redutos de alunos com baixo quociente de inteligéncia (QI), verificado a partir dos testes de
psicometria. Porém, a Campanha do Surdo brasileiro em 1957, proporcionou repensar a
formacdo de professores de surdos, o INES foi responsavel pela alteracdo curricular dos

docentes, mas, até a década de 1980, as praticas oralistas prevaleceram.

Séa (2002), assim como Skliar (2005), ndo concebe a surdez como deficiéncia. Para ela,
os surdos nao devem ser “[...] abordados no modelo da deficiéncia, tal como geralmente
ocorre quando a educagdo de surdos é enquadrada como uma subclasse da Educacao
Especial.” (SA, 2002, p. 3). Sa (2002) se posiciona de forma clara e coerente acerca das
premissas dos Estudos Culturais® aos quais se dedica, opondo-se as definicdes da classe
médica, a exemplo do termo “deficiéncia auditiva”; a0 passo que o conceito de surdez €
utilizado no meio clinico, o conceito de surdo se enquadra na perspectiva sociocultural. Para a
autora, a diferenca entre ouvintes e surdos esta para além de uma questdo audioldgica, pois
diz respeito a “formas de ser”. De fato, a autora utiliza como esteio as reflexdes de Owen
Wrigley, estudioso que priorizou, em sua percepc¢ao sobre a surdez, ocupar o lugar de ouvinte
e investigar as relacOes e apropriagcbes que os ouvintes impdem aos surdos, bem como a
histéria de surdos perpassada pela filosofia da linguagem e a estrutura institucional destinada

aos surdos.

Ronice Quadros (1997, p. 22) apresenta que o “[...Joralismo foi e continua sendo uma
experiéncia que apresenta resultados nada atraentes para o desenvolvimento da linguagem e
da comunidade dos surdos.”. A autora utiliza estudos de Lenzi (1995) e Sacks (1990) com o
objetivo de evidenciar que o oralismo se fundamenta no processo de reabilitacdo, porém nao
had aquisi¢do natural da lingua falada da mesma forma que acontece com as criangas que
ouvem. Evidencia que estudos realizados em 1972, no Colégio de Gallaudet (Washington,
Estados Unidos), revelaram que o nivel medio de leitura dos graduados surdos, cuja idade era
de dezoito anos, era equivalente ao dos discentes da quarta Ssérie, ou seja, criangas de
aproximadamente dez anos de idade. Essa constatacdo de Quadros foi bastante coerente em

1997, porém, atualmente temos inumeras pesquisas que revelam melhora no desempenho de

¥ Assim como Skliar e o grupo de estudos da UFRGS. Segundo Sa (2002, p. 74) estes estudos inscrevem-se na
luta para que todas as culturas venham a ser consideradas na rede social.
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leitura e escrita de criangas que fazem uso de aparelho de amplificagcdo sonora ou implante

coclear.

Esse fato se deve ao avanco da tecnologia no &mbito audiol6gico. E evidente que, ao
longo de mais de duas décadas, tanto o prdoprio método de reabilitagio como a préaxis
educacional se modificaram. Em 1997, ndo havia uma politica educacional na perspectiva
inclusiva e muitos professores ainda estavam compreendendo os conceitos de bilinguismo.
Atualmente, tecnologias de alta complexidade sdo amplamente divulgadas, como, por
exemplo, o implante coclear, que é disponibilizado pelo Sistema Unico de Salde e possibilita
uma intervengdo precoce, ainda nos primeiros meses de vida da crian¢a diagnosticada com

deficiéncia auditiva.

A respeito do processo de aquisi¢do de lingua, o surdo, mesmo que ndo tenha adquirido
ainda uma determinada lingua, apresenta capacidade cognitiva, a linguagem. Logo, infere-se
que “oralizar” o surdo ndo o limita em nivel de desenvolvimento da linguagem, nem limita-o
na aprendizagem exclusiva da lingua no padréo oral. Da mesma forma, a aprendizagem da
lingua espaco-visual ndo limita o surdo na aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem, mas o

educando pode priorizar a lingua espaco-visual em detrimento da lingua oral-auditiva.

O dominio da lingua desde os primeiros meses de idade é fator para o desenvolvimento
natural do individuo. S8o perceptiveis as vantagens para o desenvolvimento da linguagem
proporcionada aos sujeitos que realizam implante coclear e reabilitagdo auditiva antes do
primeiro ano de vida, ou dos demais estimulos auditivos e orais que sdo realizados em
criancas que sdo estimuladas precocemente. Os estudos das fonoaudidlogas Maria Cecilia
Bevilacqua e Gisela Maria P. Formigoni (1998) contribuiram para o avanco da Audiologia
Educacional no Brasil. Muitos fonoaudidlogos e pedagogos tem se dedicado a compreender
os beneficios da intervencdo audioldgica na educacdo da crianca surda. Dentre esses, estdo 0s
estudos de Barbosa (2014); Pinheiro e Capellini (2009); Boscolo e Santos (2012); Fortunato,
Bevilacqua e Costa (2009); Alvarez (2020).

Portanto, atribuir ao oralismo a culpa pelo fracasso escolar dos surdos € no minimo
anacrénico. O oralismo deve ser analisado dentro do seu contexto histérico, tal como se
propBe aqui nesta tese. Ha que se salientar o fato de que Ana Rimoli, ao elaborar aqueles
materiais didaticos, embasou-se em pesquisas internacionais que atribuiam credibilidade

cientifica e inovacao para a educacgédo de surdos no Brasil.
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O método oralista desempenha um marco na formacdo de professores e, portanto, na
educacdo de surdos. Até a década de 1950, ndo havia qualquer tipo de orientacdo
metodologica sistematizada com essa amplitude, e, ndo obstante apresentasse pontos
contestaveis, por meio dele, foi possivel disseminar pelo Brasil a potencialidade do sujeito

surdo enquanto educando.

Diante das mdaltiplas discussdes focadas nos sujeitos surdos, tanto da area educacional
guanto médica, por muitas vezes antagbnicas, é pertinente levar em consideracdo que 0s
textos ndo existem sem 0s suportes materiais, e cada texto transmite os sentidos que os atores
envolvidos ddo a ele (CHARTIER, 2002). A manutengdo da “pureza” das ideias dos textos
ndo pode reforcar o anacronismo que analisa os textos antigos impondo-os formas e

significados que eram desconhecidos na época em que foram escritos.

A apropriacdo do leitor acerca do texto lido independe da formatacéo estética do texto,
porém o leitor necessita de poder interpretativo das diferentes formas de publicacdo desses
textos. Da mesma forma, Chartier (2002) pontua que 0 anacronismo as praticas tipogréaficas

acontece por conta de uma analise textual baseada em categorias contemporaneas.

O material didatico que se constitui como fonte e objeto desta tese, apresentar-se-a, no
primeiro momento, a luz das concep¢des epistemoldgicas da histéria cultural. J& o método de
analise dos impressos estudados cumpre os preceitos da anélise de conteudo, desdobrando-se
na apresentacdo de mapas conceituais, no corpo do texto, que proporcionardo elencar

categorias e significacdes dentro desse campo conceitual.

Os referenciais desta pesquisa sao de carater histérico e coadunam com as premissas
da histdria cultural, ancorados, sobretudo, nos estudos da Historia do Livro (CHARTIER,
2001, 2002, 2014), Histéria das Disciplinas Escolares (Chervel, 1990) e Cultura Material
Escolar (Julia, 2001). Nesse sentido, sdo fundamentais as analises de Peter Burke (2005), que
concebe a Nova Historia Cultural como um novo paradigma epistemoldgico cuja ascensao é
conhecida atraves dos estudos desenvolvidos pelos campos da cultura material escolar, da
historia da leitura, da historia da memoria, da historia do corpo, dentre outras categorias. Para
Burker, a Nova Histdria se alicerca em quatro autores, sdo eles: Mikhail Bakhtin, Norbert
Elias, Michel Foucault, Pierre Bourdieu (BURKER, 2005, p.68-98).

O procedimento de coleta de informagdes estrutura-se no levantamento de documentos,
tais como relatorios, atas, jornais, legislacdo, livros, registro de imprensa, teses e dissertagoes,

ressaltando-se, entre eles: legislacdo acerca da organizacdo do Curso Normal de Formacao de
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Professores para Surdos do INES; legislagdo acerca da organizacdo do Curso de
Especializagdo de Professores para Surdos do INES; manuais e livros utilizados pelas
normalistas como materiais didaticos durante a realizacdo do curso: O treinamento acustico
no curso primario; Se seu filho é surdo...; A linguagem oral para criancas deficientes da
audicdo; Iniciando a compreensdo da fala; A Leitura Labial no horario escolar; Introdugdo a
didatica de fala: ensino oro-audio-visual para deficientes auditivos; Manual de Educacéo da

crianca surda; e Compéndio de Educacéo da Crianca Surda-Muda.

Esses documentos foram pesquisados no Arquivo Histérico do INES, bem como no
Diério Oficial da Unido. O arquivo corrente do INES, onde sdo guardadas as fichas funcionais
das discentes e os programas curriculares dos cursos, esté localizado no Acervo da Divisao de
Formacdo e Capacitacdo de Recursos Humanos (DFCRH/INES).

Sobre a analise de fontes histéricas, Dominique Julia (2001, p.15) assinala a
importancia de “recontextualizar as fontes das quais podemos dispor, estar conscientes de que
a grande inércia que percebemos em um nivel global pode estar sendo acompanhada de
mudangas muito pequenas que insensivelmente transformam o interior do sistema [...]” €
ainda alerta para que o pesquisador ndo se deixe enganar pelas fontes, frequentemente as

normativas.

Nesta pesquisa, os livros traduzidos por Ana Rimoli foram organizados e analisados
por meio de mapas conceituais, que, na sua esséncia, buscam evidenciar categorias
importantes no texto estudado. O mapa conceitual contém em trés niveis, que correspondem
a eixos categoricos. O primeiro nivel traz em destaque a categoria que representa “Para
quem o autor escreveu?”; esse eixo apresenta o publico-alvo do texto. O segundo nivel
categorico, evidencia os termos que remetem as inquietacfes do autor: “Quais problemas
devem ser esclarecidos com essa leitura?”. O terceiro nivel apresenta os desdobramentos do
texto, com o objetivo de solucionar a problematica; portanto, esse eixo representa 0s
conceitos que tém por finalidade responder a seguinte indaga¢do: “O que podemos fazer em

razao disso para solucionar a questao norteadora?”.

Os “mapas-conceituais” estdo classificados em unidades “macro e micro”, de modo que
as informacgdes possam ser submetidas a uma hermenéutica critica, sendo interpretadas para
além das constatacGes e descricdes simples. Segundo Macedo, Pimentel e Galeffi (20009,
p.100), as nogdes subsuncoras sdo macroconceitos. Esses surgem da capacidade de
compreensdo do pesquisador, capacidade essa que consiste em apreender a realidade

pesquisada sem fragmentar as interpretacfes. As nocOes subsungoras apontam para as



INTRODUGAO | 20

respostas das questes norteadoras da pesquisa, fazendo emergir, dessa forma, 0 momento de

estabelecer conexdes entre as no¢bes subsuncgoras e seus elementos.

As respostas as questdes formuladas inicialmente foram elaboradas por meio de meta-
analises, que permitiram perceber novas questdes e reflexdes sobre o prdprio processo de
construcdo da pesquisa cientifica. Por meio da “triangulagcdo ampliada™: publico-alvo dos
textos, inquietacdes do autor, possiveis solugdes para a problemética. Essa triangulacdo tem
como objetivo enriquecer e ampliar os contextos do objeto estudado, além de ser um
dispositivo de pesquisa. A triangulagdo ampliada “torna mais largo o espectro de
compreensdo da pesquisa, abrindo a pesquisa para a possibilidade de uma generalizacéo
analitica” (MACEDO; PIMENTEL; GALEFFI, 2009, p. 102, grifo dos autores). De acordo
com 0s autores, essa generalizacdo analitica caracteriza-se pela possibilidade de dialetizar e
dialogar com as informacdes ja existentes acerca do objeto estudado. A complexidade da
interpretacdo das informacdes obtidas na pesquisa permite ao pesquisador uma conectividade

com outros atores sociais, historicos e culturais.

Assim, esta tese esta distribuida em cinco se¢des, contando-se esta Introducdo como a
primeira, na qual é apresentado o delineamento da pesquisa. A segunda secdo, intitulada A
génese do oralismo no Brasil: concepgdes, acOes e formacdo de professores, traz uma
caracterizacdo dos cursos de formacdo de professores de surdos e dos documentos oficiais,
que tratam do funcionamento desses cursos, bem como da estruturagdo curricular diante de
uma proposta pedagogica de base filosofica oralista. O conceito de oralismo sera apresentado
com base nos estudos de Rocha (2008; 2009) e Soares (2005).

Seguida da caracterizacdo dos cursos estd a terceira secdo, intitulada Os livros
didaticos traduzidos por Ana Rimoli de Faria Ddria, onde é apresentada a anélise de sete
livros traduzidos por Ana Rimoli. Nessa parte, identificam-se os aspectos materiais desses
impressos, bem como a quem se destinavam, quais situacdes problematizadoras foram

elencadas pelos autores e as respectivas estratégias de atuacéo docente.

A quarta secdo, sob o titulo As concepgdes de Ana Rimoli sobre a educacgdo de
surdos, analisa o livro autoral de Ana Rimoli O Ensino oro-audio-visual para deficientes da
audicdo. Enfatiza a classificagédo da crianga surda na concepgdo do oralismo no Brasil com
base nos parametros estabelecidos pela The Children’s Society. Apresenta o perfil
metodologico do oralismo dando énfase as concepc¢des de linguagem e audicdo. Caracteriza o

treinamento audiovisual com seus respectivos conteudos, objetivos e estratégias. Destaca a
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estrutura curricular da didatica da fala, delineando os aspectos referentes a entonacdo e

composicao da linguagem oral e escrita.

Por fim, as Considerac6es finais, onde se ratifica que o delineamento desta pesquisa
documental culmina na contribuicdo para os estudos historiograficos acerca da Educacdo de
Surdos, €, por conseguinte, para o campo da Histdria da Educacdo. Estabelecer didlogos com
os impressos de Ana Rimoli evidencia o protagonismo de textos que outrora fortaleceram
ideais e conceitos oralistas, subsidiando um projeto de formacéo de professores de surdos em

ambito nacional.
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2 A GENESE DO ORALISMO NO BRASIL: CONCEPCOES, ACOES E
FORMACAO DE PROFESSORES

O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos localiza-se no Rio de Janeiro e foi o
pioneiro no atendimento educacional aos surdos. Seu idealizador e primeiro gestor foi E.
Huet*, que apresentou ao imperador um relatério/projeto visando & fundacéo de uma escola
para surdos. Desse modo, o Instituto ganhou apoio do governo em 1855, ou seja, 28 anos
depois da Lei sobre a Instrucdo Priméria, sendo institucionalizado no ano de 1857, ainda no
periodo imperial. Até a decada de 1950, intitulava-se Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos-Mudos, porém, essa nomenclatura foi modificada na gestdo de Ana Rimoli Faria
Doria. Adotaremos ao longo do texto, a terminologia atual: Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos (INES). Compreender a estruturacdo e a implementacdo das metodologias
educacionais desse instituto é requisito basilar em pesquisas sobre histéria da educacdo de

surdos no Brasil.

Inicialmente, cabe salientar que as concepc¢des metodoldgicas desse instituto foram
fortemente influenciadas pelos ideais propostos no Congresso de Mildo, ocorrido nos dias 6 e
11 de setembro de 1880, com a finalidade de discutir os caminhos para a educacao de surdos.
Esse foi, indubitavelmente, um momento divisor no ideario educacional, por delimitar quais

metodologias seriam adotadas na educacdo desse publico, se oralismo ou lingua de sinais.

O Congresso de Milao, realizado em 1880, teve 0 objetivo de estabelecer normas e
diretrizes para a educacdo do surdo, discutindo sobre as duas correntes que dialogavam sobre
a “melhor” forma de educar/instruir o surdo. Ao término do Congresso de Mildo, estabeleceu-
se que a oralizacdo era a melhor forma de educar o surdo, visto que era necessario aproximar
esses sujeitos do padrdo de normalidade, estimulando uma comunicagao que priorizasse a fala
e a escrita. No entanto, ndo se confirma historicamente que posterior ao Congresso de Mildo,

adotou-se uma postura oralista por parte dos gestores do INES. Estudos apontam que havia

* Lista de todos os diretores, segundo Rocha (2018): E. Huet (1856-1861), Frei Jodo Monte do Carmo e Ernesto
Prado (1861-1862), Manoel de Magalhdes Couto (1862-1868), Tobias Rabelo Leite (1868-1896), Joaquim
Borges Carneiro (1896-1897), Jodo Paulo de Carvalho (1897-1903), Jodo Brasil Silvado (1903-1907), Custodio
Ferreira Martins (1907-1930), Armando Lacerda Paiva (1930-1947), Anténio de Mello Barreto (1947-1951),
Ana Rimoli de Faria Déria (1951-1961), Rodolfo da Cruz Rol&do (1961-1962), Pedro Eziel Cylleno (1962-1963),
Rodolpho da Cruz Roldo (1963), Euclides Alberto Braga da Silva (1963-1964), Murilo Rodrigues Campello
(1964-1969), Hilda Maria Alcantara de Aradjo (1969), Marino Gomes Ferreira (1969-1977), Heleton Saraiva
O’Reilly (1977-1980), Fernando Bossi de Santa Rosa (1980-1983), Francisco José da Costa Almeida (1983-
1985), Lenita de Oliveira Viana (1985-1990), Julia Curi Hallal (1990-1991), Mauro Monteiro Fonseca de Barros
(1992), Leni de Sa Duarte Barbosa (1992-1999), StnyBasilio Fernandes dos Santos (1999-2006), Marcelo
Ferreira de Vasconcelos Cavalcanti (2007-2010), Solange Rocha (2010-2014),Marcelo Ferreira de Vasconcelos
Cavalcanti (2014-atual).
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projetos diferenciados e que a aquisi¢do de linguagem oral ndo era para todos os surdos. O
oralismo foi implementado no Instituto em 1911, na gestdo de Custddio Martins, porém a
experiéncia com o Método Oral Puro ndo foi satisfatdria sendo descontinuado no ano

seguinte.

As pesquisas de Solange Rocha, dentre outros pesquisadores, revelam elementos
importantes da historia desse instituto, até mesmo porque a autora tem tracado sua formacéo
profissional ao longo dos anos no INES, onde também atua como educadora. Solange Rocha,
em seu livro O INES e a educacdo de surdos no Brasil: aspectos da trajetoria do Instituto
Nacional de Educacgéo de Surdos em seu percurso de 150 anos (2008), aborda desde a criacéo
da escola de surdos no Brasil do século XIX até a conjuntura do instituto nos primeiros anos
do século XXI.

Em 2009, Rocha apresentou a tese Antiteses, diades, dicotomias no jogo entre memdria
e apagamento presentes nas narrativas da historia da educacéo de surdos: um olhar para o
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos. Nesse trabalho, buscou identificar os efeitos das
narrativas dicotomizadas (oralista/gestualista) para a histdria de educacdo de surdos no

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos.

O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos é a instituicdo mais antiga dedicada ao
ensino dos surdos no Brasil. Desde o Império teve como foco a educacdo das criangas
consideradas surdas-mudas e com o passar dos anos dedicou-se também a formacao
profissional dos surdos, inserindo-0s no mercado de trabalho. Para tanto, havia inicialmente
uma preocupacao apenas com o ensino primario e a implementacdo de oficinas profissionais.
E a partir da gestdo de Armando Lacerda na década de 1930 que a instituicio avanca na sua
proposta curricular, dando énfase as pesquisas acerca da surdez, traco forte do perfil clinico e

reabilitador do seu gestor.

Nos anos seguintes (1951-1960) temos o marco de maior interesse nesta tese, a gestao
de Ana Rimoli Faria Déria, ainda com um ideario escolanovista de 1930, mas com um trago
diferencial dos seus antecessores. Rimoli aliava a teoria a pratica, suas propostas foram
amplamente divulgadas e suas medidas de acdo implementadas com éxito, para além das
mudancas apenas arquitetonicas, um bom exemplo sdo os cursos de formacdo de professores

de surdos, que so se efetivaram a nivel nacional na sua gesté&o.

Esta secdo trata da disseminacdo dos ideérios oralistas no Brasil, destacando a

Campanha de Educagdo dos Surdos e a atuacdo de Ana Rimoli Faria Doéria na gestdo do
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Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, bem como sua contribuicdo na formacdo de

professores de surdos.

2.1 PRINCIPIOS E CONCEPCOES DO ORALISMO

O método oralista preconizava o desenvolvimento da linguagem oral pelos surdos.
Quanto as terminologias atribuidas a esse método, Solange Rocha (2009, p.19) notifica que
nas fontes sdo encontradas denominagdes diversas, tais como: “[...] palavra articulada,
oralizacdo, fala, linguagem articulada, entre outras”. Sdo perceptiveis nos impressos
analisados diversas expressGes que remetem ao estimulo e treino da voz, ao uso consciente
das fungOes sensoriais que viabilizariam a emisséo de sons e, portanto, permitiriam ao surdo
uma “fala” proxima aos falantes de determinada lingua. O termo “oralista” é empregado para
denominar, segundo Rocha (2009, p.12), “a pessoa que defende o desenvolvimento da
linguagem oral pelo surdo como prioridade™. J& o termo “gestualista” ¢ utilizado pela mesma
autora para designar “aqueles que defendem o desenvolvimento da lingua de sinais como

prioridade”.

A autora Maria Aparecida Soares, em seu livro A educacdo do surdo no Brasil,
descreve sua pesquisa de mestrado, em que buscou demonstrar a sobreposi¢do do trabalho
pedag6gico na educacdo de surdos no contexto brasileiro. Ela faz uma distin¢do entre o
trabalho pedagdgico e o trabalho clinico e terapéutico. Esse Gltimo é aquele que caracteriza a
abordagem oralista, cujo método®[...] pretende capacitar o surdo na compreensdo e na
producdo de linguagem oral e que parte do principio de que o individuo surdo, mesmo nédo
possuindo o nivel de audicdo para receber os sons da fala, pode se constituir em interlocutor
por meio da linguagem oral” (SOARES, 2005, p. 01).

O meétodo oralista surgiu na Alemanha, a partir dos estudos de Samuel Heinecke.
Segundo Mazzotta (2005, p.18), “Heinecke inventou o chamado método oral para ensinar os
‘surdos-mudos’ a ler e falar mediante movimentos normais dos labios, conhecido como
‘leitura labial ou leitura orofacial’”’. Em oposi¢do ao método oral, ha o método de sinais,
também conhecido através dos seguintes termos: linguagem mimica, mimica, comunicagao
gestual, linguagem sinalizada. O método de sinais se desenvolveu inicialmente na Franca,

através da teoria do Abade Charles-Michel de L’Epée.

Alemanha e Francga apresentaram inicialmente as duas teorias mais discutidas acerca da

melhor forma de “ensinar” o surdo. A partir do século XVIII, essas duas escolas
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representaram vertentes primordiais e basilares na educacgdo do surdo, uma vez que refletiam
paradigmas e perspectivas identitarias distintas, que levavam muitos pesquisadores a
defenderem ou se oporem aos seus preceitos. Segundo Rocha (2009, p. 18), “inumeras
publicacdes registram o debate publico realizado entre o abade francés Charles L’Epée (1712-
1789) e o pastor alem&o Samuel Heinecke (1729-1790)”.

Nos Estados Unidos, a forte influéncia francesa fez com que muitas instituiches
adotassem a lingua de sinais, equivalente a atual American Sign Language (ASL). De acordo
com Rocha (2009, p. 37) “[...] em 1815 Thomas Hopkins Gallaudet realizou estudos no
Instituto Nacional dos Surdos de Paris e, ao conclui-los, convidou o ex-aluno dessa

instituicdo, Laurent Clérc, para fundar o que seria a primeira escola para surdos na América.”

Desta forma, o oralismo e a lingua de sinais eram as duas filosofias educacionais
vigentes até o Congresso de Mildo em 1880, quando a lingua de sinais foi proibida e ficou
estabelecido que o oralismo deveria ser a Unica forma de comunicagdo nas escolas de surdos.
Essa decisdo do Congresso de Mildo foi fortemente influenciada por Grahan Bell, defensor do
método oral, estudioso dos recursos de amplificacdo sonora e desenvolvedor de aparelhos
auditivos. Apenas em 1960, um estudioso chamado Stokoe consegue legitimar o carater
linguistico da Lingua de Sinais Americana. Em 1965, o professor Stokoe foi responsavel por
elaborar o primeiro dicionario da Lingua de Sinais, considerado um marco na educagdo dos

surdos.

No Brasil, de 1855 até 1861, Ernest Huet’, idealizador do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos, defendeu a Lingua de Sinais como melhor forma de comunicagdo entre
os professores e alunos surdos, usavam a lingua de sinais francesa trazida por Huet, a fala
articulada e leitura labial s6 eram permitidas para alunos considerados aptos. Apés 1861, com
a saida de Ernest Huet da direcdo do Instituto, instala-se uma crise na instituicdo que so

comeca a ser superada com a chegada de Tobias Leite em 1868.

Tobias Leite® esteve a frente do Instituto por vinte e oito anos de 1868 a 1896. No ano
de 1875, o repetidor Flausino da Gama, assim como Stokoe nos Estados Unidos, publicou
Iconographia dos Signaes dos Surdos Mudos, dicionario iconogréafico da lingua de sinais no
Brasil. Essa publicagdo reafirma a intencdo do Instituto em educar os surdos com base na

lingua de sinais. Na gestdo de Tobias Leite a lingua de sinais foi amplamente divulgada em

® Em algumas pesquisas aparece como: Edouard Hiiet, Ernesto Hiiet, Hernest Huet, Eduard Hiet.
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todo territério nacional, fruto da formacdo dos alunos que se tornavam disseminadores da

lingua, atualmente chamada de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

O oralismo é retomado no Instituto apenas em 1911 na gestdo de Custddio Martins,
porém a experiéncia com o Método Oral Puro ndo foi satisfatoria. Custodio Martins, assim
como Tobias Leite, foi diretor do Instituto por um longo periodo, exercendo o cargo por vinte
e trés anos de 1907 a 1930, sua gestdo foi alvo de muitas criticas e em relatdrios consta que a

instituicdo ndo se dedicava mais ao ensino do surdo, sendo considerada como “asilo”.

E no ano de 1930, que Armando Lacerda assume a dire¢o do Instituto e de acordo com
Rocha (2009) proporcionou uma reestruturagcdo no Instituto, criou novas dependéncias e
impulsionou o desenvolvimento de pesquisas acerca da surdez. Enquanto médico, pesquisou
técnicas de reabilitacdo auditiva e da fala. Vale ressaltar que Armando Lacerda estabeleceu
vinculos estreitos com governantes e na sua gestdo motivou a formacdo continuada dos
docentes que por muitas vezes realizaram estudos em instituicdes norte-americanas e

européias, seu projeto alinhava-se com o ideério escolanovista.

Os ideais dos Pioneiros da Educacao, desde a década de 1920, tiveram grande influéncia
do pensamento norte-americano, uma vez que a maioria dos intelectuais brasileiros buscou
formagéo no Teachers College da Universidade de Columbia, Nova York. Soares (2005, p.
82) mostra a importancia da formacdo de Anisio Teixeira e suas referéncias nas perspectivas
tedricas de Dewey (Escola de Chicago).

Em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova denunciava que o Brasil
apresentava um panorama educacional ineficiente, com alto indice de analfabetismo. Os
“escolanovistas” difundiam a ideia de que o aumento no nimero de escolas elevaria o Brasil a
categoria de pais desenvolvido. “Entretanto, toda essa agitacdo que houve no pais e que teve
como objetivo efetivar reformas no campo da educacdo ndo parece exercer qualquer tipo de
influéncia na proposta do Instituto Nacional dos Surdos-Mudos, publicada por Armando
Lacerda”. (SOARES, 2005, p. 62). Esse manifesto ressaltava a importancia dos aspectos
filosoficos e sociais, bem como 0s aspectos técnicos na educacdo do pais (JANNUZZI, p. 93).

José Silvério Horta (1994), na sua obra O hino, o sermdo e a ordem do dia: regime
autoritario e a educacao no Brasil (1930-1945), apresenta uma historiografia da educagédo do
periodo getulista—educacao civica e moral que priorizava a ordem. Focando no carater politico
da escola, Horta explicita os aspectos da “moralizacdo” da nacdo, o papel desempenhado

pelos militares nesse processo, a estrutura da escola e a formacdo dos educadores no periodo
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estudado. Esse autor afirma que “[...] a ndo concretizagdo das diferentes propostas oficiais
mostra que o regime nunca chegou a impor a escola um papel politico idéntico aquele
instituido na Italia fascista. Assim, a escola no Brasil pdde conservar durante todo o periodo
uma relativa autonomia” (HORTA, 1994, p. 295).

Cavalcante (2013) nos fala das ambivaléncias do movimento:

Essa concepgdo ndo era homogénea e teve diferentes vieses na Europa,
Estados Unidos e no Brasil, tanto que Cambi (1999), denomina de “Escolas
Novas”, referindo-se ao termo sempre no plural, indicando a sua diversidade.
No Brasil, essa vertente teve grandes influéncias apoiadas em Dewey (1859-
1952), Kilpatrick (1871-1965), Decroly (1871-1932) e Kerschensteiner
(1854-1932). O movimento também ndo era homogéneo do ponto de vista
ideoldgico entre os educadores. (CAVALCANTE, 2013, p.54).

Para Jannuzzi (2006, p. 57), “a escola nova introduzira-se amplamente na Franca, dai
provavelmente haver uma preocupacao do ministério com a metodologia, meio de reformar a

escola sem mudanca essencial nos contetidos ministrados”.

Diana Vidal (2001) inicia sua obra O exercicio disciplinado do olhar: livros, leituras e
praticas de formacdo docente no Instituto de Educacdo do Distrito Federal (1932-1937)
descrevendo o cotidiano escolar, com o propdsito de fazer um reconhecimento do espaco e
das relacBes sociais existentes no periodo demarcado. Destaca a administracdo de Anisio
Teixeira diante da reforma azevediana’, explicitando suas diferencas e singularidades. Narra,
ao logo do seu texto, a formacdo de professores, a pratica docente e a Escola como campo de
experimentacdo de novos métodos para a construcdo de uma ciéncia pedagdgica. Por fim,
ressalta a importancia dos escolanovistas nas modificacdes das préaticas escolares de leitura no

ensino primario.

Com o periodo de industrializacdo e urbanizacdo, a educacdo do povo passou a ser
defendida, ja no inicio do século XX, por vultos importantes que ocuparam alguns postos nas
secretarias de educacao estaduais. Esses divulgaram a teoria da Escola Nova, entre outras, e

impulsionaram a legislacéo e a construcdo de escolas publicas. (JANNUZZI, 2006, p. 135).

E nessa perspectiva de mudar as “mentalidades” e alcar novos desafios que surgiu a

proposta da Pedagogia Emendativa do Surdo-Mudo®, publicada por meio de manual, em

" A reforma azevediana propunha a reformulagdo do ensino primario, enfatizando a importancia de formagao de
professores e difundindo uma identidade nacional.
% O termo surdo-mudo foi utilizado até meados da década de 50/60 do século XX.
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1934, por Armando de Lacerda. Tratava-se de uma proposta curricular destinada aos surdos,
com “procedimentos especificos para o desenvolvimento da linguagem utilizada no
cotidiano” (SOARES, 2005, p. 63).Porém, Soares explica que, nesse manual, ndo havia
registro de conteudo referente ao ensino primario: “Entretanto, afirma o Dr. Amando de
Lacerda que este conteldo estava subordinado & obtencdo de um certo volume linguistico,

oral ou escrito”.

Mas, cabe mencionar que o termo “ensino emendativo” era utilizado por muitos
educadores e constava na propria escrita da legislacdo da época para designar alunos:
delinquentes, viciados, anormais de conduta, anormais de inteligéncia, dentre outros termos.
“Usavam o ensino emendativo referindo-se ao ensino de cegos, surdos, fisicamente anormais,
retardados de inteligéncia e inadaptados morais” (JANNUZZI, 2006, p. 108, 141). Segundo
Jannuzzi (2006, p. 108), a expressdo “ensino emendativo” foi encontrada na Revista de
Ensino, 6rgdo do estado de Minas Gerais, em uma estatistica do Instituto Nacional de

Estatistica e referia-se a um alunado com caracteristicas como essas citadas.

E necessario destacar que iniciativas politicas preconizavam alfabetizar esses sujeitos
com o objetivo de “homogeneizar” a educacdo brasileira e diminuir os indices de
analfabetismo no pais. Para tanto, compreender o conceito de “normalidade”, bem como a
categoria correspondente ao surdo (“anormal”, “idiota”, “louco”), requer considerar os
modelos hegemonicos da normalidade. Ou seja, eram esses modelos que delimitavam a
atuacdo profissional da época, bem como os métodos pedagdgicos, a legislacdo, os locais de
acesso, as estratégias para a permanéncia desse publico, enfim, tais modelos educacionais é
que definem a estruturacdo da rotina académica desses alunos. Cabe lembrar que, a partir de
1920, houve um aumento no interesse dos estudiosos por testes de inteligéncia, em virtude da
necessidade de mensurar e homogeneizar o ensino. Os testes serviam como forma avaliativa e
estabeleciam parametros da capacidade de aprender. De acordo com Rocha (2009, p. 54) até o
final de 1920, além do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, funcionava um asilo para
mocas surdas em Itajuba, Minas Gerais, sem finalidade de ensino, o Instituto Central do Povo

no Rio de Janeiro e o Instituto Rodrigues Alves no estado de S&o Paulo.

Jannuzzi (2006, p. 45, 65) menciona trabalhos traduzidos por Lourengo Filho, a
exemplo das obras de Binet e Simon (1929), cujos parametros revelam a importancia de a
crianca saber se comunicar com seus pares através da fala ou escrita. Lourenco Filho, um dos
membros do Movimento da Escola Nova, aplicou, durante os anos de 1928-1929, as provas
dos “testes do ABC” na escola Normal de Sao Paulo (VIDAL, 2001, p. 501).
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Nos anos de 1930-1947, referentes a gestdo de Armado Paiva no INES, ha registros de
aplicacdo de testes de inteligéncia como critério de admissdo discente. Soares (2005, p. 58)
relata que o “Instituto se utilizava de testes de capacidade mental, auditiva e capacidade
linguistica. Isso seria importante porque, além de verificar a inteligéncia dos alunos, se

verificaria, também, a sua aptiddo especial para a linguagem oral”.

A medida que os estudos avancavam e os resultados dos testes de inteligéncia
afirmavam positivamente sobre a capacidade dos “surdos-mudos” de aprenderem, eliminava-
se um dos fatores que impediam a inabilidade para a aprendizagem, ou seja, 0 surdo ndo
aprendia por outro motivo que néo fosse a inteligéncia. A possivel etiologia dessa dificuldade
seria a aquisi¢do da linguagem. Sendo assim, o desenvolvimento das habilidades linguisticas
tornaria o surdo-mudo apto para o mercado de trabalho, uma vez que o prepararia para a
conjuntura econdmica daquele momento histérico. Soares (2005, p.68) relata que o
“[...]Jsurdo-mudo era elemento incapaz de gerar riqueza, inapto, portanto, para desempenhar
um papel ativo na producéo, restava oferecer-lhe 0 minimo necessario para o exercicio da sua

ocupacdo, o que bastaria para livra-lo do 6cio”.

Nessa conjuntura, os “surdos-mudos”, historicamente, ocuparam a mesma categoria na
qual “os loucos, os idiotas, débeis ou anormais” eram inseridos. Binet ¢ Simon (1916, p. 113
apud JANNUZZI, 2006, p. 58) ressalta, quanto ao conceito de debilidade, que o “[...] débil
pode ser definido como a crianga que sabe se comunicar com seus semelhantes por meio de
palavras e por escrito, mas mostra um retardo de dois ou trés anos no curso de seus estudos”.
Ser anormal ou débil, na primeira Republica, significava “perturbar” a ordem social. O
projeto politico destinado ao Brasil nesse periodo estava marcado pela atuacdo médica
psiquidtrica junto aos desvios de comportamento; portanto, caberia aos educadores, mediados
pelos conceitos da medicina, domar esses corpos defeituosos e molda-los o mais proximo

possivel do padrdo de normalidade. E nessa perspectiva que surgem as casas de reabilitacio®,

® Os estudos de Mazzotta (2005) apresentam dados importantes sobre estabelecimentos de educagdo de surdos,
especificamente em Sdo Paulo. O autor destaca trés instituicdes, no estado de Sdo Paulo, destinadas aos
deficientes auditivos: o Instituto Santa Terezinha, que surgiu por iniciativa do bispo Dom Francisco de Campos
Barreto, em 15 de abril de 1929; a Escola Municipal de Educacdo Infantil e de 1° grau para Deficientes
Auditivos Helen Keller, instalada no bairro de Santana, em 13 de outubro de 1952, como | Nicleo Educacional
para Criangas Surdas; e o Instituto Educacional S&o Paulo (IESP), fundado em 18 de outubro de 1954,
especializado no atendimento de criancas com deficiéncia auditiva, entre cinco e sete anos; inicialmente, os
profissionais dessas instituicGes ndo eram especializados, possuiam apenas o curso Normal e eram pais de
alunos.
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caracterizadas pelo atendimento clinico, muitas vezes em instituicdes psicopedagdgicas de

cunho privado.

Durante a Segunda Guerra Mundial o Instituto esteve sob o comando de Armando
Lacerda, e como vimos anteriormente, seu intuito era organizacédo a instituicao e suas praticas
educacionais cotidianas. Posteriormente, o Instituto Nacional de Educagdo de Surdos teve
como diretor Antonio Carlos de Mello Barreto (1947/1951), cujo perfil era conhecido pela
disciplina imposta aos alunos e funcionarios do INES. Barreto foi exonerado depois de uma
rebelido no Instituto, fruto do descontentamento dos alunos com as decisdes politicas que
haviam afastado o ex-diretor Armando Lacerda. Fruto dessa rebelido, o INES passa por uma
comissdo que tinha como objetivo apurar os motivos da rebelido detalhadamente.

Em decorréncia da comisséo, assume como diretora Ana Rimoli de Faria Déria no ano
de 1951. No ambito nacional, as discussdes acerca do método oral sempre foram
promovidas pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) sobretudo, se
intensificaram na gestdo de Ana Rimoli de Faria Doéria, na década de 1950.

A gestdo de Ana Rimoli é marcada historicamente por muitas acdes e
transformacgfes no instituto, podemos citar algumas: mudanca na denominacdo da
instituicdo, que refletia mudancas no sentido da educacdo de surdos; formacdo de
professores de todo o Brasil, totalizando 534, através dos Cursos de Formacdo (Normal,
Rural e Especializacdo); realizacdo de quatro olimpiadas envolvendo surdos de todo o
Brasil; contratacdo de ex-alunos surdos para assumir inumeras funcdes como mestres
das oficinas profissionalizantes, inspetores, dentre outros; Campanha de Educacdo do
Surdo Brasileiro; realizacdo do documentario O Mundo sem Som; contratacdo de Angela
de Brienza, que trouxe para gestdo de Ana Rimoli os preceitos oralistas; traducdes dos
livros sobre educacdo de surdos na perspectiva oralista, material esse que base para a

formacéo de professores e, portanto, do ideario de uma década.

Freitas (2016, p.75) ressalta que a educacdo especial incorporava a dindmica da
educacdo comum, a propria tendéncia “escolanovista” ¢ um indicio dessa premissa. Ao
analisar a gestdo do INES referente ao periodo de 1951-1961, percebe-se o esforgco
organizacional da gestora para adequar a educagao de surdos aos pressupostos educacionais
da época. Mas a realidade impunha grandes desafios. Jannuzzi (2006, p. 85), a respeito do
contexto educacional um pouco anterior a esse periodo, salienta: “E preciso considerar que

ainda em 1946, a situacdo geral da educagdo era reconhecida como precaria, até nos
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discursos presidenciais, confirmando as preocupagfes manifestadas pelos Pioneiros da

Educacao Nova desde os anos de 1920”.

O trabalho de Ana Rimoli com o surdo ocorreu por influéncia da politica
desenvolvimentista da época e pelo ideario do movimento escolanovista, e transparecia seu
entusiasmo e otimismo pedagogico. A oralizacdo, defendida por ela, era 0 método que
permitiria ao surdo ter uma exceléncia nos resultados com a linguagem oral, de modo que
seriam normalizados, educaveis, seriam Uteis para a sociedade, tornando-se cidadaos
(CAVALCANTE, 2013, p. 55; SOARES, 2005).

Costa (2018) em sua tese de doutorado, explica que na década de 1950, difundiram-se
diversas pesquisas voltadas a métodos de oralizacdo de surdos. Baseando-se nos estudos de
Guberina (1983); Pollack (1970); Bruhn (1927); Kinzie e Kinzie (1936); Nitchie (1912);
Bunger (1952), o autor relaciona tais métodos indicando suas respectivas técnicas e
aplicacdes, sdo eles: Perdoncini-audiofonatdrio, Verbotonal, Aural-acupédico e o Oro-facial-

motor.

E importante salientar que os demais estados do Brasil manifestaram a necessidade de
investir na criacdo de instituicdes destinadas ao atendimento dos deficientes auditivos, e 0
INES foi, sem davida, um polo formador de professores, assim como possibilitou a
implantagdo de Centros de Reabilitagdo, sobretudo entre os anos de 1950-1960.

2.2 ANA RIMOLI DE FARIA DORIA E A CAMPANHA DE EDUCACAO DE SURDOS

Os dados acerca da gestdo de Ana Rimoli Faria Ddria foram obtidos, em grande parte, a
partir da pesquisa realizada por Freitas (2016), Rocha (2008; 2009), Cavalcante (2016) e
Paixdo (2016). Ana Rimoli Faria Doria, nasceu em 1912 no estado de S&o Paulo, e tornou-se
egressa do Curso de Formacdo de professores primarios na Escola Normal da Praca da
Republica na cidade de Sdo Paulo, em 1932 (FREITAS, 2016, p. 99). Cabe salientar que esse
estabelecimento de ensino foi ber¢o de muitos intelectuais da Escola Nova, dado esse que
revela o ideario defendido por Ana Rimoli durante sua gestédo no INES.

No ano seguinte, realizou o Curso de Aperfeicoamento Pedagogico do Instituto
Caetano de Campos, em Sdo Paulo. Posteriormente, foi designada a exercer os cargos de
diretora adjunta/substitua/interina de alguns Grupos Escolares na cidade de S&o Paulo. No
ano de 1934, concluiu o Curso de Formacgdo de Professores Primarios na Escola de

Professores do Instituto de Educacdo da Universidade de S&o Paulo (USP), curso que
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formou os primeiros professores universitarios, fruto do projeto da geragdo de 1920, que
possibilitou aos professores dos niveis primario e secundario o nivel universitario
(FREITAS, 2006, p. 99-100).

Na década de 1940, atuou como técnica de educacdo, exercendo também atividades na
Divisdo de Selecdo do Departamento Administrativo do Servi¢o Pablico (DASP); na diviséo
do ensino superior, na inspetoria federal. Na inspetoria, sua funcdo era verificar as reais
condicdes dos cursos, bem como emitir seu reconhecimento. Ministrou disciplinas
promovidas pelos cursos do INEP; desempenhou funcdes no gabinete do ministro da
Educacdo e Salde; exerceu o cargo de coordenadora do Curso de Revisdo de Conhecimentos
e Préticas referentes ao Jardim de Infancia, subsidiado pelo Instituto de Pesquisa e Formacéo
Social do Ministério da Educacdo. Realizou exercicio na diretoria do Departamento de
Pesquisas do Instituto de Pesquisas e Formacéo Social e foi coordenadora da Congregacéo de
Escolas e Cursos. Em 1942, iniciou seus estudos no Curso de Filosofia da Faculdade Nacional
de Filosofia da Universidade do Brasil, porém néo concluiu esse curso. (ROCHA, 2008, p.
89; FREITAS, 2016, p. 99-103).

Em 1946, realizou intercambio na Universidade de Columbia e, em 1950, foi designada
para compor uma comissdo na qual atuou como interventora federal, a fim de investigar as
razdes pelas quais os alunos do Instituto Nacional de Surdos-mudos ndo estavam satisfeitos
com o ensino ofertado (FREITAS, 2016, p.102,103).

De acordo com Valdemarin (2016), o Teachers College foi incorporado a estrutura da
Universidade de Columbia em 1898, fruto de uma dedicacdo do governo norte-americano em
formar professores e lideres educacionais. Warde (2016) relata que, em 1923, o Teachers
College criou o International Institute que passou a receber professores e estudantes

estrangeiros.

A Universidade de Columbia promoveu inameros cursos para varios educadores e
intelectuais brasileiros. Dessa forma, também era possivel disseminar o ideario norte-
americano aos paises em desenvolvimento/subdesenvolvidos, como era o caso dos paises
latino-americanos, exemplo disso é a inser¢do de estudantes brasileiros e argentinos nos
cursos de formacdo de professores. Alguns intelectuais, como Anisio Teixeira, Lourenco
Filho, Monteiro Lobato, também estudaram na Universidade de Columbia sob influéncia do
ideario de Dewey. Durante o século XX, a partir dos estudos de John Dewey, observamos

uma visdo mais ampla sobre a pratica docente (PAIXAO, 2016, p.163). A formagio docente
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passou a dialogar com as instituigdes norte-americanas, 0 que provocou uma mudanga de

ideério educacional e modelo pedagdgico, como explicitou Cavalcante (2016, p. 55):

A prética realizada pela diretora Ana Rimoli destacou o ideério
escolanovista, que colocava a educacdo no centro das discussdes, como
caminho inclusive para a cidadania. A influéncia brasileira se dava
predominantemente pelos padrdes europeus, especificamente da Franca e no
ano de 1940 o cenério passa a ser de influéncia norte-americana, proveniente
dos intelectuais, como Anisio Teixeira que fora estudar nos Estados Unidos.

A influéncia norte-americana se fazia presente, principalmente depois da Segunda
Guerra Mundial, quando os Estados Unidos se tornaram a nova poténcia econdmica mundial.
A pesquisa de Freitas (2016) mostra que a trajetoria de Ana Rimoli esteve imbricada aos
pressupostos do INEP/MEC, e deixa evidente que os paradigmas educacionais, que antes
eram firmados pelos ideais europeus, comegaram a ser modificados de acordo com os

pressupostos pedagogicos que circulavam nos Estados Unidos.

Antes mesmo de assumir a dire¢do do INSM, Ana Rimoli ja vinha travando
contato com universidades americanas. Em 1943, realizou intercambio com
profissionais americanos na qualidade de chefe de grupo no “Curso
Especializado de Testes e Mensuragdes”, ministrado pelo professor Adrian
Rondileau da Universidade de Columbia, nos EUA, sob os auspicios do
Departamento Administrativo do Servico Pablico, da Unido Cultural Brasil -
Estados Unidos e da Universidade de S3o Paulo. No ano de 1946
permaneceu nos EUA fazendo intercdmbio com profissionais da
Universidade de Columbia, tendo adquirido direitos de traducdo de artigos
sobre a educagdo do povo, como “Hy-Geia, the helth magazine”, da
American Medicinal Association (DORIA, FICHA FUNCIONAL, 1961),
sendo a area da psicologia educacional seu foco de maior interesse e estudos.
A interacdo com esses profissionais americanos demonstrava o investimento
do MEC/INEP na qualidade da formag&o dos professores, se constituindo em
uma estratégia para tal o intercambio de técnicos e professores brasileiros
com os docentes de universidades americanas, que ja ocorria pontualmente
na década de 1940 e foi intensificado na década de 1950 e inicio dos anos
1960. (FREITAS, 2016, p. 231-232).

Soares (2005, p.4) enfatiza que a década de 1950-1960 foi reestruturante no INES,
“[...] tanto no que diz respeito aos aspectos metodoldgicos do ensino, quanto a sua estrutura
em relagdo a modificagdo e criagdo de servigos”. A professora Ana Rimoli de Faria Doria

assumiu, no ano de 1951, a direcéo do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos-Mudos'®,

% Foi na gestdo de Ana Rimoli que o Instituto mudou de nome e passou a chamar-se Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos, decreto assinado por Clévis Salgado (Ministro da Educacdo) e pelo presidente Juscelino
Kubitschek (ROCHA, 2008, p. 95).
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do Rio de Janeiro. Foi na gestdo de Ana Rimoli que se oficializou o método oral para todos
os alunos surdos de forma técnica e se propagaram “[...] conhecimentos terapéuticos para
desenvolver 6rgdos fonatorios: ritmo da respiracdo, ginastica respiratdria, uso das cordas
vocais, exercicios de sopro etc.” (SOARES, 2005, p. 74-76). Sua gestdo (1951-1961)
atravessou dois momentos da historia politica do pais. O primeiro refere-se ao periodo
representado por Getulio Vargas; o segundo é representado por Juscelino Kubitschek, e a
aura dos anos dourados (ROCHA, 2009, p. 68).

Em 1951, Ana Rimoli de Faria Doria, como diretora do INSM (1951-1961), “ofereceu
em 27 de fevereiro o primeiro Curso Normal de Professores de Surdos, equivalente ao grau
médio, de trés anos de duragdo, internato para residentes nos diversos estados” (JANNUZZI,
2006, p. 82). Disponibilizar cursos de formacéo de professores de surdos foi uma iniciativa
gue coadunava com 0s pressupostos da época, cuja prioridade seria formar professores no

ensino secundario, aptos para lecionar e alfabetizar as criangas no ensino primario.

O Curso Normal foi elaborado de acordo com as exigéncias da Lei Organica do Ensino
Normal, reestruturada pelo Decreto n. 8.530, de 02 de janeiro de 1946, que regulamentou a
equivaléncia dos cursos de grau médio, 0 que permitiu o ingresso dos alunos nos cursos de
direito e filosofia (ROCHA, 2009, p. 73). Essa possibilidade de ingresso no ensino superior
também reafirma a importancia do curso de formacéo de professores. Freitas (2016), porém,
cita que essa forma de ingresso nao era vista com “bons olhos”. Talvez esse desmerecimento
ao critério de acesso aos cursos fosse superado pela possibilidade de formar docentes de
surdos através do ensino universitario no Brasil, fortalecendo o nacionalismo e com

incentivos reais através do dialogo entre as instituicfes brasileiras.

A ideia do Curso Normal, que somente na década de 1950 foi concretizada, ja
constava no relatorio de Armando Lacerda (1935), que apontava a possibilidade de o instituto
ser um centro de pesquisas na area da audiometria (ROCHA, 2008, p. 63). De acordo com
Freitas (2016, p. 61), o Curso Normal no Brasil foi idealizado antes da gestdo de Ana Rimoli,
mas sO se concretizou no ano de 1951, mesmo ano em que Instituto Jacob-Portugal (IJRP)
voltou a oferecé-lo. Nas observacbes tanto de Freitas (2016) quanto de Rocha (2008),
percebe-se que a concretizacdo e o pleno funcionamento do curso de formacéo de professores
de surdos aconteceram tardiamente. Esse fato remete a dificuldade — também mencionada por

ambas autoras — que os “escolanovistas”, atuantes na década de 1930, tiveram para colocar
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em pratica a reestruturacdo da cultura brasileira, justificando a falta de aplicabilidade das
ideias conceituais acerca da educacao.

Fernando de Azevedo, em As origens das instituicdes escolares (1964), por exemplo,
aborda pontos importantes acerca dos ideais que permearam a educacgdo do pais, tais como: a
educacdo elitista herdada desde o periodo colonial; a formacdo profissional voltada para
satisfazer as necessidades internas do pais; a superficialidade da erudigdo; a composicéo de
um ensino superior exclusivamente profissional carente de estudos filoséficos e pesquisa
cientifica. A andlise realizada por esse autor € valiosa para o entendimento da implantacao das
instituicOes escolares no Brasil do século X1X. Porém, reitera-se, muitos autores salientam o
problema da dificuldade que os “escolanovistas” tiveram para por em pratica esse ideario

renovador.

Como dito, foi no governo do presidente Vargas que Ana Rimoli de Faria Doria
ofereceu, em 27 de fevereiro de 1951, o primeiro curso normal de professores de surdos,
equivalente ao grau médio, com trés anos de duracdo, em regime de internato para 0s
residentes de diversos Estados do Brasil e externato para os residentes no Rio de Janeiro
(PAIXAO, 2016, p. 51).

Em 1952, Angela de Brienza, professora uruguaia que lecionava no Instituto de Ninas
Sordo Mudas de Buenos Aires, na Argentina, passou a residir no INES e a ministrar aulas no
Curso Normal. Brienza foi responsavel pela forte influéncia do método oral puro e
proporcionou a Ana Rimoli um contato mais proximo com a pratica (ROCHA, 2009). Freitas
(2016) relata que foi a partir de um desentendimento entre Brienza e Rimoli, que essa Ultima
procurou atualizar-se com outros pesquisadores estrangeiros, motivando-a a traduzir os livros

e dialogar com outras pesquisas.

Segundo Rocha (2009, p. 71), a “[...] culminancia desse projeto, foi a instalacdo da
Campanha para a Educacdo do surdo brasileiro, através do Decreto n.42.728 de 03 de
dezembro de 1957, assinado pelo entdo presidente Juscelino Kubitschek”. A implementagao
do Curso Normal de Formacéo de Professores de Surdos foi uma iniciativa que fazia parte de
um projeto politico, cujo objetivo era difundir conhecimento em todas as partes do Brasil,
propor a educacdo numa perspectiva baseada na ‘“descentralizagdo, regionalizagdo e

interioriza¢ao” do ensino para surdos em ambito nacional.

Em 1957, foi lancada a Campanha de Educagdo do Surdo Brasileiro (CESB). Chama

atencdo o fato de que, no decreto de criagdo da campanha, ndo se utiliza o termo
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“reabilitacdo”, mas sim o termo “reeducacdo” e “educa¢do”, refletindo uma preocupacgido de
Ana Rimoli com esse aspecto (JANNUZZI, 2006, p. 88). A terminologia € um marcador
ideologico, uma vez que as acdes de Ana Rimoli estavam voltadas para a intencionalidade
educacional, ainda que os pressupostos teorico-metodologicos fossem em grande parte

elencados nos aspectos organicos, fisioldgicos e reabilitadores dos surdos.

Surgiram, nesse contexto, varias campanhas de cunho reformador, a exemplo da
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, a qual estava fracassando desde 1949,
chegando ao seu declinio em 1958 (SOARES, 2005, p. 90). Foi nessa conjuntura que se
idealizou a Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB), pelo Decreto Federal n°.
42.728, de 3 de dezembro de 1957. As instrucdes para sua organizacdo e execucdo foram
objeto da Portaria Ministerial n°. 114, de 21 de marco de 1958, publicada no Diéario Oficial da
Unido em 23 de marco de 1958 (MAZZOTTA, 2005, p. 49). Tratava-se de um projeto
importante, pois contava com a estruturacdo inicial de um curso (Normal) que,
posteriormente, deu origem a dois cursos distintos (Rural e Especializacdo), propondo ofertas

para todos os Estados do Brasil.

Freitas (2016), sobre a gestdo de Ana Rimoli, afirma:

Desta maneira, Ana Rimoli, mesmo sem ter experiéncia na docéncia de
surdos [...], contribuiu para a renovacdo curricular e metodolégica da
educacdo destes discentes, preparando novos “especialistas” neste ensino,
que seria gestado no ideario pragmatista, racionalizador e cientifico, a
esséncia do desenvolvimentismo, o mesmo que fundamentava a educagdo
comum, se convertendo na chave de leitura para se conhecer a identidade
cultural e educacional da instituigédo escolar [...]. (FREITAS, 2016, p.73).

Ana Rimoli, para além de uma intelectual da educacdo e educadora, propriamente dita,
era uma gestora que percebia a importancia politica das suas acoes, €, sendo assim, elaborava
0s projetos com a intencionalidade de contribuir com as politicas publicas educacionais da
época, formando mais professores, ampliando e disseminando a educacdo oralista para 0s
surdos de todos os estados brasileiros. Essa disseminacéo de conhecimento ocorria, inclusive,
através da circulacdo de impressos, revistas e livros, os quais estamos estudando nesta tese.
Trabalhava-se com metas, objetivos de crescimento social, pois ensinar 0s surdos
representava descobrir potencialidades e inserir nas estatisticas nacionais dados inerentes ao
processo de alfabetizacdo, subtrair desses dados o numero de deficientes auditivos que,
provavelmente, ndo estariam aptos ao mercado de trabalho, e, consequentemente, custariam

mais para a salde e a previdéncia. Tratava-se de uma aliada politica, ou seja, antes de
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educadora, Ana Rimoli era uma visionaria de um modelo a ser implantado no Brasil, que,
para além da educacdo, somava forcas em diversas areas: salde, previdéncia social, cultura,

politica.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES DE SURDOS (1951-1961)

A formacao de professores de surdos na gestdo de Ana Rimoli foi uma das acdes mais
relevantes, uma vez que segundo dados do Ministério da Educacdo e Cultura (1962), o
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos formou 299 professores no Curso Normal, 129 no
Curso de Especializacdo e 96 no Curso Normal Rural, totalizando 524 professores formados.

De acordo com Seixas (2015, p. 47) dos 299 professores normalistas, 281 eram do
estado da Guanabara e 18 vinham dos estados de Séo Paulo (01), Parana (01), Santa Catarina
(05) e Rio Grande do Sul (11). Observa-se que o curso normal era frequentado principalmente
por professores da regido sudeste, na sua maioria do estado do Rio de Janeiro.

Os professores especialistas totalizaram 129 em todo o pais, sendo o estado de Séo
Paulo o que apresentava maior niumero (22), sequido de Minas Gerais (19) e Bahia (14). As
regides Norte e Nordeste tiveram 56 professores formados no Curso de Especializacéo,
enguanto as regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste, juntas, somaram 73 especializados.

O Curso Normal Rural formou 96 professores em todo o Brasil. A Guanabara foi o
estado que mais recebeu docentes formados por esse curso (78). As demais unidades da
Federacdo somaram 18 formados: Paré (01), Maranhéo (04), Alagoas (01), Bahia (01), Minas
Gerais (03), Rio de Janeiro (02), Sdo Paulo (01), Parana (01), Santa Catarina (01) e Rio
Grande do Sul (03).

Diante destes dados estatisticos, percebe-se a relevancia da formacéo de professores de
surdos em todos os estados da federacdo, uma vez que a disseminacdo dos idearios ensinados,
atingiriam o maximo de regides do pais. Na secdo seguinte, apresentarei 0s cursos de
formacdo: normal, especializacédo e rural. As exigéncias de ingresso, o curriculo ensinado aos
professores, programas e orientacGes gerais acerca dos cursos, com o0 objetivo de

compreendermos a estrutura curricular, bem como o perfil do profissional egresso dos cursos.

2.3.1 Curso Normal de Formacéo de Professores de Surdos: Portaria n° 26 de 14/06/1951

De acordo com as disposic¢des gerais da Portaria n° 26 de 14 de junho de 1951, Art. 39,

os cursos de formacgdo de professores de surdos destinavam-se & preparacdo de docentes e
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auxiliares de educacgdo para todos os Estados da Federacdo. Quanto as candidaturas, havia
uma énfase na preferéncia pelo sexo feminino. O Capitulo Il descreve os requisitos para a
submissdo ao primeiro ano do Curso Normal, cujo ingresso dependia de aprovacdo em

concurso de habilitacao:

a) Ser brasileiro;

b) Sanidade fisica e mental;

c) Auséncia de defeito fisico ou disturbio funcional que contra-indique o
exercicio da funcdo docente;

d) Bom comportamento social;

e) Atestado de vacina;

f) Quitacgdo do servigo militar (sexo masculino)

g) Prova de conclusdo da 42 série ginasial. (BRASIL, 1951).

A matricula no curso so era realizada mediante boa condicdo de saide dos candidatos,
verificada pela comissdo médica da instituicdo. Esse aspecto é detalhado nos artigos 14° e 15°
do Capitulo V. Os documentos requeridos na matricula eram: certificado de aprovagdo no
concurso, declaracéo das condicGes de saude assinada por comissdo médica, idade minima de

16 anos e maxima de 23 anos.

A implementagdo do Curso Normal de Formacdo de Professores para Surdos foi
regulamentada a partir da organizacdo do ensino de acordo com as finalidades do INES.
Dentre as finalidades elencadas, destacava-se a intencdo de promover a formacdo de
professores para que esses exercessem suas praticas em escolas primarias e pré-primarias em
todo o territdrio nacional. Aparecia no ambito dessas finalidades a figura do “Auxiliar de

~ »ll
Educacao™".

A fim de cumprir os objetivos propostos, o Curso de Formacdo de Professores do
ensino primario era frequentado em regime de externato, ministrado em trés séries, cada
série correspondia a um ano letivo. O primeiro ano era relativo aos conceitos gerais; o0
segundo e o terceiro ano eram equivalentes aos conceitos especiais, ou seja, destinados a

contelidos especificos.

Na primeira série do curso, os alunos deveriam adquirir conhecimentos referentes a
doze componentes curriculares: portugués, nocdes de fisica, biologia educacional, pesquisa
e metodologia, psicologia educacional, histologia, didatica especial do surdo, desenho e arte
aplicada, educagdo fisica, recreagdo e jogos, principios elementares do educandério,

sociologia educacional.

1 Conforme Capitulo 1, Art. 4/Art. 40, “O curso de auxiliar de educagdo e outros que vierem a se instalar serdo
regulados em diretivas especiais” (BRASIL, 1951).
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Durante o segundo ano letivo, o aluno deveria cursar as disciplinas: portugués, biologia
educacional, pesquisa e metodologia, psicologia da linguagem, nocdes de estatistica
educacional, anatomia, didatica especial do surdo-mudo, higiene, filosofia da educacéo,
aspectos metodoldgicos da educacdo pré-primaria e metodologia do ensino primario, desenho

e arte aplicada, educacéo fisica, recreacdo e jogos*2.

Caberia aos discentes cursarem no terceiro e Ultimo ano letivo as disciplinas que
versavam sobre as especificidades da educacdo do surdo-mudo, seriam estas disciplinas:
psicologia da linguagem, pesquisa e metodologia, sociologia educacional, fisiologia, educacéo
sanitéria, o ensino emendativo, no¢Bes de administracdo, didatica especial do surdo-mudo,
fundamentos e metodologia do ensino do surdo-mudo, aspectos metodoldgicos da educacéo

pré-primaria e metodologia do ensino primario.

Todos os programas das disciplinas eram elaborados anualmente pelos professores e
submetidos a apreciacdo de Ana Rimoli. O programa da disciplina s6 era executado mediante
a aprovacdo do diretor institucional. No art. 5° do Capitulo Il da referida portaria, versando

sobre os programas e da orientacdo geral do ensino, destacam-se 0s seguintes pontos:

a) adocdo de processos pedagogicos ativos;

b) a educagdo moral e civica deverd constar do programa especifico, mas
resultara do espirito e da execucao de todo ensino;

c) nas aulas de metodologia devera ser feita a explicagdo sistematica dos
programas de ensino primario, seus objetivos e articulacdo da matéria,
indicagdo dos processos e formas de ensino e, ainda a revisdo do
conteido desses programas, quando necessario;

d) a prética de ensino serd feita em exercicios de observacbes e de
participacéo real no trabalho docente, de tal modo que nele se integrem
0s conhecimentos teoricos de todo o curso. (BRASIL, 1951).

A vida escolar delineia-se em nove capitulos, referentes aos trabalhos escolares;
divisdo do ano letivo e periodo de férias; critérios de admissdo dos alunos aos cursos;
requisitos para a matricula; limitacdo e distribuicdo do tempo de trabalhos em classe;
aulas; exercicios e trabalhos complementares; habilitacdo dos alunos e das provas; e

certificados e diplomas.

Referente aos trabalhos escolares, 0s mesmos deveriam consistir em li¢cBes, exercicios e

exames. Esses trabalhos de classe ndo deveriam exceder 28 horas semanais; todas as licoes e

2 As aulas de desenho e artes aplicadas, educacio fisica, recreagdo e jogos, na Gltima série do curso eram
compreendidas pela orientacdo metodoldgica de cada uma dessas disciplinas no grau primario.
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exercicios eram de frequéncia obrigatéria, conforme os programas estabelecidos pelo

professor e permitidos pela direcdo (BRASIL, 1951).

Consideravam-se habilitados para a série posterior 0os alunos que apresentassem uma
nota anual em cada disciplina. As notas eram expressas em uma escala de 0 a 100;
realizavam-se provas orais e escritas; o aluno era considerado habilitado caso adquirisse no
minimo 50, em cada disciplina. Os alunos que ndo atingiam a nota minima em uma ou duas
disciplinas tinham assegurado o direito de realizar exames finais, bem como outros alunos que

ndo compareciam por motivo de luto ou outro impedimento.

Os certificados e diplomas eram assegurados aos alunos que concluissem o Curso
Normal, conferindo-lhes o diploma de professor de magistério priméario para surdo-mudo. O
documento impresso contava da relacdo dos componentes curriculares cursados, das

respectivas notas e duracéo.

Os docentes que lecionavam no curso eram designados pela diretora Ana Rimoli.
Segundo o capitulo VI da portaria, era obrigatério o professor ter preparagdo para o

magistério, bem como “espirito de auto-critica e de compreensao humana” (BRASIL, 1951).

Os mesmos eram especialistas em educacdo, nacionais e estrangeiros, servidores do

Estado ou ndo. Competia aos professores:

a) Elaborar o programa das disciplinas respectivas e submeté-las a
aprovacdo do Diretor;

b) Dirigir e orientar o ensino da respectiva disciplina, excetuando,
integralmente, de acordo com o melhor critério didatico, programa
elaborado;

c) Conferir notas de julgamento aos exercicios e as provas parciais ou finais;
d) Tomar parte em reunifes do corpo docente e em comissdo de exames ou
de estudos, quando para isto for designado;

e) Sugerir ao Diretor do Curso as medidas necessarias ao desempenho de
suas atribuicGes e providenciar no sentido de que o ensino sob sua
responsabilidade seja a mais eficiente possivel;

f) Apresentar ao Diretor do Curso o relatério anual das atividades relativas
ao ensino da disciplina a seu cargo;

g) Exercer as demais atribuigdes conferidas pelo Regulamento e instrugdes
especiais, baixadas pelas autoridades competentes. (BRASIL, 1951).

E perceptivel a importancia das atribuicdes dos docentes do curso. Os mesmos deveriam
ter uma formacdo especializada; ser responsaveis pela elaboragdo do perfil curricular do
curso, bem como definir a vertente didatica a ser desenvolvida em sala de aula, estabelecendo

parametros avaliativos que permitissem o pleno exercicio da profissdo e garantisse a
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aprendizagem plena dos alunos, capacitando-os de acordo com todas as atribuicOes
estabelecidas pelos decretos regulamentadores dos cursos.

2.3.2 Curso Normal de Formacéo de Professores para Surdos (Zona Rural): Portaria n°
51, de 03/03/1959

A Portaria n® 51, de 03 marco de 1959, foi expedida em caréter excepcional para que 0s
servidores do INES pudessem cumprir com as exigéncias do artigo 21, referente a Leli
Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei n°. 8.530). Tal portaria estabelece os seguintes

objetivos para o Curso:

Estruturar em dois anos de estudos intensivos, de acordo com a Lei Organica
do Ensino Normal, o Curso Normal de Formacdo de Professores para
Surdos, com a finalidade de habilitar pessoal docente para o ensino de
deficientes da audigdo e da fala, em Zona Rural. (BRASIL, 1959).

Para a admissdo no curso exigia-se dos candidatos o certificado de concluséo do ensino
secundario. O curriculo, reduzido a dois anos, contava com as seguintes disciplinas
curriculares, na 12 série: portugués, matematica, biologia educacional (no¢bes de anatomia,
fisiologia humana e higiene), psicologia educacional (no¢Ges de psicologia da crianga e
fundamentos psicologicos da educacdo), metodologia do ensino primario, sociologia
educacional, educacdo rural, desenho e artes aplicadas, fisica, quimica, servico social, didatica
especial, inglés, masica e canto orfednico, educacdo fisica, recreacdo e jogos. Na 22 série:
portugués, psicologia educacional, fundamentos sociais da educacdo, nocbes de direito,
servico social, puericultura e educacdo sanitaria, metodologia do ensino primario, principios
metodoldgicos da pesquisa, pratica de ensino, didatica especial, patologia da audicdo e
fonacdo, histéria da educacdo, desenho e artes aplicadas, matematica e estatistica, fisica e

quimica, musica e canto orfe6nico, educacdo fisica, recreacdo e jogos (BRASIL, 1959).

2.3.3 Curso Normal de Especializa¢éo de Professores para Surdos: Portaria n° 60, de
26/07/1955

A Portaria n° 60, de 26 de julho de 1955, fruto das modificacGes das portarias n° 26 (06
de junho de 1951), n°® 21 (10 de junho de 1953) e n° 64 (28 de dezembro de 1953),

regulamenta o Ensino Normal do Instituto de Surdos-Mudos, cujos objetivos sao:
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I- Promover a formacdo especializada, a especializacdo e o aperfeicoamento
do pessoal docente necessario as escolas primarias para surdos;

I1- Habilitar administradores escolares destinados as mesmas escolas;

I11- Habilitar auxiliares de educagéo;

IV- Desenvolver e propagar 0s conhecimentos e técnicas relativos a
educacdo das criancas surdas. (BRASIL, 1955).

De acordo com essa portaria, 0 Curso Normal correspondia aos cursos de: Formacao
Especializada de Professores Primarios, Especializacdo e Aperfeicoamento de Professores

para Surdos, Auxiliar de Educacéo, Administradores Escolares.

Para admissdo nos cursos de Formacgdo Especializada de Professores Priméarios para
Surdos, era necessario a aprovacdo nas:. provas escritas e orais de nivel ginasial; provas
escritas de portugués e matematica, de carater eliminatério; provas orais de portugués, inglés

ou francés, historia do Brasil e ciéncias naturais; e prova de sanidade fisica e mental.

Os candidatos ao curso de Aperfeicoamento e de Especializacdo de Professores para
Surdos deveriam ser diplomados por curso normal de 2° grau, além de ter dois anos de
exercicio de magistério, cujo objetivo era desenvolver e propagar técnicas especiais relativas a

educacéo do surdo.

Tanto no Curso de Formacdo Especializada de Professores Primarios para Surdos, como
no Curso de Aperfeicoamento e de Especializacdo de Professores para Surdos, os candidatos
deveriam cumprir as seguintes exigéncias: ser brasileiro; ter sanidade fisica e mental; ndo ter
defeito fisico ou distdrbio funcional que contraindicasse o exercicio da funcdo docente; ter
bom comportamento social; ter atestado de vacina; estar quite com o Servigo militar (sexo

masculino).

A estrutura curricular das disciplinas que compunham o Curso de Formacao
Especializada de Professores Primarios era dividida em trés séries, conforme mostra o
Quadro 1:

Quadro 1 - Estrutura Curricular do Curso de Formacéo Especializada de Professores Primarios

12 Série 22 Série 32 Série

Portugués e Literatura Portugués e Literatura Portuguesa | Psicologia Educacional.

Portuguesa Psicotécnica

Inglés Inglés Patologia da Audigao e
Fonacéo

Didatica Geral Fisica e Quimica Historia e filosofia da
Educacéo

Fisica e Quimica Psicologia Educacional Sociologia aplicada as
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nocoes de direito

Histologia, Anatomia e
Fisiologia

Filosofia e Educacdo Comparada

Metodologia do ensino
priméario e administracao
escolar

Higiene, Socorros de
Urgéncia e Educagéo
Sanitaria.

Matematica e Estatistica

Didatica Especial

Matematica

Metodologia do ensino primario

Fundamentos metodoldgicos
da pesquisa e planejamento
aplicado a educacao

Biologia Educacional

Higiene e Puericultura

Desenho e artes aplicadas,
modelagem

Sociologia Educacional e
Educacdo Rural

Didatica Especial

Educacéo fisica, recreacao,
jogos, masica e canto
orfebnico.

Desenho, artes aplicadas,
modelagem

Pratica de Ensino

Pratica de Ensino

Educacdo Fisica,
recreacdo e jogos

Desenho, artes aplicadas e
modelagem

Musica e Canto Orfebnico
Estagios

Educacao fisica, recreacgdo, jogos,
musica e canto orfednico.

Fonte: Elaborado pela autora com base na Portaria n° 60, de 26 de julho de 1955 (BRASIL, 1955).

O Curso de Aperfeicoamento e de Especializacdo de Professores para Surdos possuia
0s seguintes componentes curriculares, referentes a duracéo de dois anos letivos (ver Quadro
2):

Quadro 2 - Componentes Curriculares do Curso de Aperfeigoamento e de Especializagdo de
Professores para Surdos

12 Série

22 Série

Psicologia da linguagem

Testes e medidas

Educacdo comparada (geral e do surdo)

Principios metodoldgicos da pesquisa

Educacdo Pré-priméria

Prética de ensino pré-primario e primario

Principios e métodos de ensino (aos surdos)
e Leitura labial
e Linguagem

Principios e métodos de ensino aos surdos
e Matematica
e Conhecimentos gerais

o Meios de expressdo
e Recursos educativos

Aparelho fonador e auditivo Audiometria
e Anatomia e Fisica do som
o Fisiologia e Audiometria
e Patologia e Protese auditiva
e Material acustico
Arte Fonética para surdos

Logopedia
Foniatria

Sociologia e nogdes de direito
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Fonte: Elaborado pela autora com base na Portaria n° 60, de 26 de julho de 1955 (BRASIL, 1955).

Os quadros 1 e 2 referem-se as publicacfes de regulamentacdo dos cursos e revelam as
propostas iniciais. Pode-se perceber que o Curso Normal (incluindo o Rural) era organizado
em trés séries, equivalentes a trés anos, um ano a mais que o Curso de Especializacdo. Essa
constatacdo nos faz observar com mais atengédo as disciplinas elencadas para cada ano, ou
seja, percebe-se que havia a presenca de disciplinas basilares do curriculo destinado ao
Curso Normal, a exemplo de Portugués e Literatura, Inglés, Matematica. J& o Curso de
Especializacdo ndo possuia nenhuma destas disciplinas, o curriculo do curso de
especializacdo é mais especifico e com carga horaria maior, destinado para as habilidades
praticas de ensino aos alunos surdos matriculados no pré-priméario e primario da educacéo
bésica. Cabe destacar que, no decorrer da gestdo de Ana Rimoli, ou seja, de 1950 a 1960,
foram realizadas diversas modificacdes nas propostas curriculares; em algumas situacGes as

alteracdes eram publicadas anualmente.
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3 OSLIVROS DIDATICOS TRADUZIDOS POR ANA RIMOLI DE FARIA
DORIA

Esta secdo apresenta a analise dos livros traduzidos por Ana Rimoli, com o objetivo de
identificar o perfil tipogréfico e demais caracteristicas dessas producfes didaticas, que
refletem as concepgdes de um determinado momento historico. Partindo dessas producoes,
serdo discutidos aqui os principais aspectos do ideario oralista no Brasil, tomando-se as
seguintes indagacdes: quais aspectos foram trazidos para o Brasil? Qual a nossa maior
influéncia pedagdgica com base nesses escritos? O que representou para a educacdo dos
surdos no Brasil a escolha desses autores?

Tendo em vista o fato de que Ana Rimoli se dedicou, durante sua carreira académica, a
atividade de traducdo de livros, € pertinente apresentar uma observacdo de Roger Chartier

acerca das inferéncias dessa prética:

A traducdo, na verdade, sempre implica uma apropriacdo especial de textos.
Ha diversas razBes para isso. Primeiro, ha a personalidade do tradutor, para
quem a tradugdo era muitas vezes uma entrada para a carreira nas letras. Para
alguns, a traducdo era simplesmente uma atividade profissional; para outros,
era uma da qual foram encarregados, mas que podia tornar-se também um
ato literario. (CHARTIER, 2014, p.187-188).

Em A méo do autor e a mente do editor, Chartier (2014) destaca que, embora tenham a
mesma estrutura dos manuscritos, os livros impressos inovaram a relagédo do leitor com o
material escrito. Chartier (2014, p.113) ao afirmar que obras “[...]de um autor eram mais
comumente reunidas num livro impresso do que num manuscrito”, reporta-se a um fenémeno
do século XIV, quando os textos impressos de um autor eram reunidos em volumes,
organizando os textos de um mesmo autor, por ano e até mesmo género textual. A impressao
das palavras representava poder, uma vez que, da mesma forma que se disseminavam

verdades, também poderiam veicular mentiras.

Ana Maria Galvdo e Eliane Lopes (2010, p.48, 51) relatam que a historia do livro
antecede a historia da leitura. A primeira, segundo as autoras, é responsavel pela descricao
guantitativa, ao passo que a segunda esta fundamentada em principios que tornam o ato de ler
possivel, sdo eles: a producdo, a circulacdo e a apropriacdo dos materiais de leitura. Na
perspectiva da historia cultural, a historia da leitura ndo se destina apenas aos estudos

tradicionais, mas a uma infinita diversidade de escrito.
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As formas de circulacdo desses objetos de leitura sdo objeto de muitas pesquisas.
Segundo Galvao e Lopes (2010, p.49), “[...] adquirem importancia estudos que examinam o
papel das instituicGes especialmente destinadas a circulacdo dos escritos, como livrarias,

bibliotecas, bibliotecas escolares ¢ gabinetes de leitura”.

Para Chartier (2002), existem trés formas de inscricdo e transmisséo dos fatos: a
oralidade, o manuscrito ¢ o impresso. O livro ¢ concebido como “[...] objeto material e uma
obra intelectual ou estética identificada pelo nome de seu autor[...]” (CHARTIER, 2002, p.
22), e perpassa por uma mediacdo editorial, através da sua materialidade e composicéo, seja
do tipdgrafo, do editor ou do autor, e esses incidem sobre ideéarios que circulam e se

apropriam diante da produgédo do conhecimento, impresso ou manuscrito.

A presente tese aborda os idearios dos livros traduzidos por Ana Rimoli, mas também
traz para discussdo a relevancia da composicdo material destes livros. Nesse sentido, 0s
estudos de Alain Choppin e Kazumi Munakata serdo basilares para as anélises reflexivas
sobre a materialidade dos livros. Sendo assim, os aspectos referentes a capa, a encadernacéo,
ao numero de paginas, as ilustracdes e ao material utilizado na impressdo compdem a
formacdo da identidade do livro, pensada na apresentacdo da obra escrita para seu publico
final, a forma como esse livro se apresenta transmite a mensagem do autor e seus

idealizadores.

Alain Choppin (2002), em seu texto O historiador e o livro escolar, destaca a relevancia
dos manuais para a pesquisa histdrica, embora, para o autor, a pesquisa historica sobre o livro
tenha sido por muito tempo negligenciada. Para Choppin, esse desinteresse é fruto da
familiaridade que temos com os livros escolares, conferindo as obras escolares menor valor,
iSsO acontece em razdo da visdo mercadolodgica atribuida aos livros. Ao afirmar: “Os livros
escolares sdo também mercadorias pereciveis” (CHOPPIN, 2002, p. 6), esse autor chancela,
mesmo que ndo tenha sido sua intencdo nagquele momento, uma discussao fecunda sobre a
disseminacéo dos livros. Entretanto, ao nos dizer que os livros sdo pereciveis, coloca-nos
diante da necessidade emergencial dos registros historiograficos acerca dessas composi¢oes

fisicas. Os manuais sao para Choppin (2002, p. 13) uma fonte rica e complexa, ele define:

Os manuais representam para os historiadores uma fonte privilegiada, seja
qual for o interesse por questbes relativas a educagdo, a cultura ou as
mentalidades, a linguagem, as ciéncias... ou ainda a economia do livro, as
técnicas de impressdao ou a semiologia da imagem. O manual é, realmente,
um objeto complexo dotado de maltiplas fungdes, a maioria, alids,
totalmente desapercebidas aos olhos dos contemporaneos.



Os LIVROS DIDATICOS TRADUZIDOS POR ANA RIMOLI DE FARIA DORIA | 47

Reside na interpretacdo dessa afirmacgdo a certeza de que a analise histérica dos livros
permite ao historiador um olhar distanciado de julgamentos, diferenciando as diversas
aplicabilidades do livro escolar. O livro € um elemento cultural e simbolico, instrumento de
disseminacdo dos conteudos educativos, e como destaca Choppin (2002, p. 14): “[..] o
manual tem, antes de mais nada, o papel de transmitir as jovens geracdes os saberes, as
habilidades (mesmo o ‘“‘saber-ser”) os quais, em uma dada area ¢ a um dado momento, sao

julgados indispensaveis a sociedade para perpetuar-se”

E nessa perspectiva que iremos abordar, nesta tese, os livros de Ana Rimoli enquanto
instrumento pedagogico, provido de métodos e técnicas de aprendizagem. Segundo Choppin
(2002, p. 14), “O manual esta sujeito as limitagdes técnicas de sua época e participa de um
sistema econdmico cujas regras e usos, tanto no nivel da producédo como do consumo, influem

necessariamente na sua realizagcdo material”.

O historiador, ao ter contato com os “livros de classe” e “manuais”, termos usados por
Choppin (2002), direciona seu olhar de pesquisador sobre esses impressos, articulando os
conceitos impostos pelos programas oficiais e as narrativas singulares dos professores na sua
classe. Portanto, além de analisar uma Unica fonte, seja ela o livro/manual, cabe ao
historiador, quando possivel, triangular as analises das suas fontes, oficiais e ndo oficiais.
Trata-se de dar voz aos atos mais subjetivos, tendo em vista que 0 material escrito € por vezes
mais rico e mais detalhado que as instrucdes orais, por exemplo. Para Choppin (2002, p. 14-
15), os manuais ndo constituem uma fonte isolada:

[...] os regulamentos, os programas e instru¢des, os debates divulgados na
imprensa de opinido ou nas revistas profissionais, 0s outros instrumentos
(cadernos, cartas murais,...), mas também as outras producdes
contemporaneas destinadas a juventude fora do ambito escolar, constituem,
do mesmo modo, meios de desvelar os contextos educacionais, politicos,

cientificos, culturais, religiosos, pedagogicos, etc. de sua concepgao, sua
producdo e seus usos.

E nessa perspectiva que busco, nesta tese, dar continuidade ao meu mestrado, sendo
gue, na época, dediquei-me a inventariar os programas de ensino, mas € na tese que destaco as
caracteristicas dos manuais. Entretanto, ndo foi objeto do meu estudo atual fazer uma anélise
comparativa e abordar outras fontes, realizar entrevistas, buscar indicios em jornais e revistas
da época. Lage (2019), em sua tese de doutorado Professores surdos na casa dos surdos:
“Demorou muito, mas voltaram”, traz narrativas de professores que cursaram 0s cursos de

formacéo durante a gestdo de Ana Rimoli, a exemplo da professora Lilia Ferreira Lobo. A tese
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de Lage evidencia o quanto é fundamental o estudo em diferentes perspectivas. Dessa forma,
apresento a materialidade dos livros de Ddria e enfatizo a necessidade de realizacdo de pesquisas

que possam desvelar outros discursos, narrativas, registros e dados historiogréaficos.

Choppin (2002) nos mostra que na Bélgica, Franca, Italia e Portugal, historicamente, o
inventario e a analise da imprensa pedagogica precederam a analise dos livros. Embora o
interesse pelos manuais seja secundario, as evolugdes materiais dos livros permitem ao
historiador fazer inflexes sobre um ideario, como pontua Choppin:

Direcionando seu olhar aos manuais, o historiador pode, assim, observar, a
longo prazo, a apari¢do e as transformagdes de uma nogdo cientifica, as
inflexdes de um método pedagdgico ou as representacfes de um
comportamento social; pode, igualmente, colocar sua atengdo sobre as

evolucdes materiais (papel, formato, ilustracdo, paginacéo, tipografia, etc.)
gue caracterizam os livros destinados as classes. (CHOPPIN. 2002, p.15).

Os livros, quando analisados como produto cultural em determinado mercado, podem
apresentar as caracteristicas educacionais do pais no qual foi produzido e, quase sempre,
refletem o discurso oficial. Os manuais, além de transmitirem um discurso nacional, também
podem apresentar influéncias de outros paises, como é o caso dos livros de Ana Rimoli de
Faria Déria, fruto de suas traducdes™ de publicages internacionais, mais especificamente da
América do Norte e Inglaterra. Choppin (2002, p.16) atribui esse carater transcendente aos
manuais, destaca: “Entretanto, a literatura escolar ndo ¢ imune a influéncias exteriores: copia

sistemas de controle da produgdo ou difuséo, traducdes ou adaptacdes de obras [...]”.

Em relagdo aos anacronismos, Choppin (2002, p. 21) alerta que “[...] a analise ou a
critica de uma teoria cientifica, exposta em um manual, deve fazer referéncia unicamente a
elementos cujos autores podiam ter conhecimento no momento da redacdo da obra, e ndo

aqueles que dispomos hoje.”

O manual € conceituado por Choppin como espelho dos seus autores, pois atraves dele
é possivel conceber mais do que a sociedade espera por certa tematica do que a prépria
temética em si. Ele afirma: “Ha, portanto, nos manuais também uma leitura em espelho! Mas
0 que é "marcante”, ndo € somente a escolha dos textos e das ilustracbes, mas 0s
procedimentos retdricos, 0s questionamentos, as defini¢des, a paginagdo ou a tipografia”
(CHOPPIN, 2002, p. 22).

13 Vale destacar que o INES realizava traducdes de obras de outros institutos em diversos periodos. Na gestdo de
Tobias Leite 1868/1896, por exemplo, muitas obras de outros institutos foram traduzidas para o portugués,
Rocha (2010).
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Kazumi Munakata, em seu artigo Livro Didatico como indicio da Cultura Escolar,
coaduna com os estudos de Chartier, Dominique Julia, Certeau, Vindo Frango, dentre outros,
ao discutir os aspectos da cultura escolar, compreendendo-a para além dos aspectos
normativos da escola.

O importante é, entdo, levar em conta que a noc¢do de cultura escolar refere-
se ndo apenas a normas e regras, explicitas ou ndo, simbolos e
representacdes, além dos saberes prescritos, mas também, e sobretudo, a
praticas, apropriac@es, atribui¢des de novos significados, resisténcias, o que
produz configuracbes mdltiplas e variadas, que ocorrem topicamente na
escola. Afinal, ndo h4 como negar que haja coisas que s6 existem na escola.
N&o por acaso, a nogéo de cultura tende a aplicar-se a identidades peculiares,
a comunidades delimitadas - cultura negra, cultura indigena, cultura gay - e,
por que nao? - cultura escolar. (MUNAKATA, 2016, p. 122).

O livro didatico faz parte da cultura escolar, sua existéncia é de interesse da escola e
dos profissionais envolvidos no processo educacional. H&4 os que acham que o livro tira a
autonomia dos professores e que dissemina um ideario alienista, mas ha também os que
valorizam esse instrumento didatico, uma vez que proporciona aos professores e alunos
contato com os saberes escolares de forma impressa. A disseminacdo de saberes escolares, na
forma impressa, consolida uma determinada cultura escolar, uma vez que os escritos circulam
e perduram mais do que os saberes escolares difundidos pela oralidade, quando ndo ha

registro desta.

Os impressos traduzidos e elaborados por Ana Rimoli sdo caracterizados como livros
didaticos, uma vez que, ao contrario das cartilhas, apresentam um método de ensino, o
método oral, destinado aos surdos. Essa especificidade atribui aos impressos de Rimoli valor
pedagogico, para além de um “depositario de conteudos”. Como estabelece Munakata (2016)

acerca do livro didatico,

[...] ele ndo é apenas o depositéario dos conteidos, mas também dos métodos
de ensino, dimensdo fundamental da cultura escolar. A esse respeito as
cartilhas e os abecedarios sdo exemplares, pois ndo tém, a rigor, nenhum
contetldo, mas apenas método. Isso ndo significa que esses livros ndo
apresentem valores ideoldgicos, religiosos, politicos, morais, civicos, de
género, de etnia - 0 que de resto acontece com todos os livros, didaticos ou
ndo, mas tdo somente que as cartilhas e os abecedarios ndo tém propriamente
um conteddo disciplinar. (MUNAKATA, 2016, p. 130).

Munakata (2016, p. 133) ressalta que os livros didaticos sdo dotados de materialidade,
“Coisa, livro ndio é apenas um conjunto de idéias, valores, sentimentos. E também algo que se

vé, que apresenta uma visualidade que precisa ser decodificada”. A decodificacdo da
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materialidade do livro didatico implica a percepcdo detalhista de sua composicdo estética,
essa experiéncia também se traduz em cultura escolar. A cultura material:
Cultura material, entdo, ndo é algo para ser contemplado nostalgicamente,
mas indicio de praticas humanas e suas variacdes, entre a prescri¢do e as
apropriacdes. No caso aqui abordado a cultura material escolar interessa na
medida em que ali estdo inscritas as possibilidades de préticas, de usos dos
objetos, com fins educativos, 0 que permite averiguar os contetdos

disciplinares ministrados, a metodologia empregada, as atividades realizadas
etc. (MUNAKATA, 2016, p. 134).

Com o intuito de buscar os indicios de praticas educativas e seus desdobramentos na
rotina escolar, destacarei, no Quadro 3, os livros traduzidos que fazem parte da minha anélise.
Tal quadro relaciona os livros de acordo com a ordem de apresentagdo no compéndio

elaborado por Ana Rimoli.

Quadro 3 - Livros traduzidos por Ana Rimoli de Faria Déria

Titulo/Ano Autor Instituicéo

The Volta Bureau, Washington,
Lilian E. Russel Estados Unidos, Centro Internacional
de Informacao sobre a Surdez.

Irene R. Ewing, O.B.E., | The Deaf Children’s  Society,
Alex W. Ewing, M. A. Londres

The Volta Bureau, Washington,
Estados Unidos, Centro Internacional
de Informac&o sobre a Surdez.

The Volta Bureau, Washington,
Harriet Montague Estados Unidos, Centro Internacional
de Informac&o sobre a Surdez.

The Volta Bureau, Washington,

Iniciando a Compreensao da
fala (1952)

Se seu filho € surdo... (1952)

O Treinamento Acustico no Frances R. Asals
Curso Primario (1952) Henrietta C. Ruthven

A Leitura labial, uma
continua necessidade (1952)

A leitura labial no horério

Lula M. Bruce Estados Unidos, Centro Internacional
escolar (1952) q x
e Informagdo sobre a Surdez.
Escola e lar: O aprendizado The Volta Bureau, Washington,
no lar da crianca surda ou Harry E. Amoss Estados Unidos, Centro Internacional
de pouca audigdo (1953) de Informacao sobre a Surdez.
A linguagem oral para a The Volta Bureau, Washington,
criancga deficiente da Mary. C. New Estados Unidos, Centro Internacional
audicdo (1953) de Informacao sobre a Surdez.

Fonte: Elaboracdo da autora a partir do levantamento dos livros traduzidos por Ana Rimoli.

Adele Proctor escreveu, em 1991, uma pesquisa bibliografica apresentada ao
Departamento de Educagdo da Universidade Park, Pensilvania. O trabalho intitula-se
“Articulatory and Acoustic Characteristics of Deaf Children’s Speech Production: A
Comprehensive Bibliography”. Nessa pesquisa a autora fez o levantamento de,
aproximadamente, 200 estudos acerca da producéo da fala oral e de intervencdo profissional

em criangas surdas ou com dificuldade para escutar. Esse estudo permitiu visualizar um
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panorama das pesquisas entre os anos de 1874 e 1991. Dessa forma, ao analisar esse estudo, é
possivel identificar publicacfes da Volta Review (The Volta Bureau), American Annals of the
Deaf, Journal of Speech and Hearing Disorders, periddicos esses, utilizados como fonte de

pesquisa por Ana Rimoli de Faria Déria.

Esta secdo apresenta dados que correspondem aos aspectos materiais do livro: nimero
de péginas, edicdo, ilustracdo, autores, suas respectivas instituicbes de atuacdo profissional,
periodo da publicacdo, estruturacdo dos capitulos dos livros e tematicas. Todas as
informacOes obtidas estdo aqui sistematizadas em mapas conceituais, que elencam o0s
principais conceitos abordados em cada livro. Tais mapas foram organizados em trés niveis,
que correspondem a eixos categdricos. O primeiro nivel traz em destaque a categoria que
representa o destinatario, ou seja, aquele para quem o texto foi escrito. No segundo nivel
categorico, evidenciam-se os principais “problemas” elencados pelo autor a respeito da
temaética elaborada por ele. No terceiro nivel, estdo as estratégias empregadas/propostas pelo
proprio autor, com o objetivo de solucionar a problematica inicialmente destacada.

3.1 SE SEU FILHO E SURDO...

O livro Se seu filho é surdo (ver Figura 1), publicado inicialmente em 1947, é de
autoria do casal Irene Ewing e Alex Ewing, membros dos centros de estudos voltados para as
questdes de surdez na Universidade de Manchester. Antes de discutir sobre essa publicacgéo, é
valido apresentar brevemente a trajetoria dos autores, que se encontra registrada no livro de
comemoracdo dos cem anos de educacdo para Surdos e de audiologia dessa instituicdo
(DAWES, 2014).
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Figura 1- Capa do livro Se seu filho é surdo...

&

MNISTERIO DA FoUCaczo
INSTITUTO NA
i D

€ Sauce
CVIONAL DE SURDOS-MUDOS

Se Jew /%0 e durdo. ..

IRENE R. EWING, O. B. E.,, M. Sc,,D.C. L.,

€
ALEX W. EWING, M. A, Ph. D.

Fonte: Capa do livro: Acéro Historico do INES.

Figura 2 — Alex Ewing e Irene Ewing

Fonte: Dawes (2014).

Em 1918, j& atuando na area de educacdo para Surdos, Irene Rosetta Goldsack — nessa
época ainda solteira, por isso ainda ndo possuia sobrenome Ewing — foi diagnosticada com

otosclerose, uma patologia que provoca perda auditiva progressiva. No ano seguinte, o The
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Carnegie Trust, fundacdo do empresario e filantropo Andrew Carnegie, doou recursos para a
implantacdo da Library for Deaf Education, na Universidade de Manchester (Biblioteca para
Educacao dos Surdos). Em 1920, Irene oferecia curso de leitura labial para os alunos; em
1922, Irene e Alexander se casaram (DAWES, 2014).

Em 1922, a Library for Deaf Education se expandiu com a compra de mais livros da
area de surdez. Em 1928, o Departamento de Audiologia e Educacdo para Surdos da
Universidade de Manchester arrecadou fundos e compra o primeiro audiémetro elétrico.
Em 1929, Alexander Ewing tornou-se PhD em sua tese intitulada Audiology of Aphasia in
Young Children (Audiologia e Afasia em criangas pequenas). Em 1930, Irene Ewing
publicou seu primeiro livro didatico, Lip reading, que trata da leitura labial. Em 1931, o
departamento foi formalmente integrado a Universidade de Manchester como
Departamento de Educacdo Surda. No mesmo ano, Alexander Ewing publicou os
resultados das suas pesquisas utilizando o audidmetro no seu escrito High Frequency
Deafness (Surdez de Alta Frequéncia). Ja Irene Ewing foi designada leitora no
departamento de educacdo de Surdos. Em 1933, ela foi premiada como professora

honoraria no Mestrado em Ciéncias da Universidade de Manchester.

Ap0s o ingresso de Thomas Simm Littler no departamento, criou-se o primeiro grupo de
estudos sobre aparelhos auditivos. Em 1936, os Ewing e Thomas Simm Littler publicaram o
relatério The use of Hearing Aids (O uso dos aparelhos auditivos) para o Medical Reserach
Council (MRC). Em 1937, o MCR financiou os primeiros assistentes do departamento. Em
1938, Irene Ewing abriu oportunidades de orientacdo aos pais de criangas surdas na clinica, e,
no mesmo ano, os Ewing publicaram seu primeiro livro didatico coautorado sobre audiologia,
The Handicap of Deafness. Em 1943, os Ewing compartilharam o prémio do Norman Gamble
Prize, organizado pela Royal Society of Medicine ¢ o Royal Institute’s Actonian Prize. Em
1944, Alexander Ewing fechou a clinica privada e o servico de tutoria para assumir o cargo
de Leitor em Educacdo de Surdos de Ellis Llwyd Jones, bem como a diretoria do
departamento, tendo Irene Ewing como sua assistente. No mesmo ano, eles estudaram os
sons significativos, e a surdez na infancia e na primeira infancia, pesquisa essa que serviu
de base para criagdo do Ewing Distraction Test (Teste de Distracdo de Ewing). Em 1959,

Irene morreu e Alexander continuou suas atividades, aposentando-se em 1964.
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Cabe, aqui, mencionar o trabalho Teaching hearing-impaired children language
through the use of musical rhythm®*, de Naomi Anne Banducci, defendido em 1974, na
Portland State University, para a obtencdo do titulo de mestre em Ciéncia da Fala com énfase
nas patologias da fala e da audicdo. Nessa dissertacdo, a autora destaca varios métodos e
possibilidades', dentre os quais est4d 0 The Ewing and Ewing Method, o método publicado
pela The Volta Bureau em 1954, com o titulo The Speech and the Deaf Child. Segundo
Banducci (1974, p. 15), 0 método era orientado para melhorar a qualidade da fala dos surdos;
ela observou que a privacdo auditiva e o desenvolvimento da linguagem dependiam dos

discursos do ambiente, e encorajavam um “fluxo-livre” entre as criangas e os pais.

A autora assinala que o metodo Ewing elencava trés fatores que contribuiam para o
ritmo defeituoso da crianca surda, dentre eles: o uso isolado de palavras, insercdes em frases e
sentencas; incapacidade de combinar e pronunciar consoantes e dificuldade de respiracéo e da
voz. Os Ewing, lembra Banducci, relataram que o surdo necessitava de muito treinamento, 0s
autores acreditavam que ao terminarem o programa seus alunos deveriam ter as habilidades da
fala e da linguagem. Para tanto, os surdos precisavam possuir aspectos primarios para uma
fala normal, usar a voz de forma natural com a intensidade precisa e ouvir em diferentes
condicBes acusticas; controlar a frequéncia natural, entonacdo adequada ao carater emocional
das palavras faladas; pronunciar claramente as vogais e ter a capacidade de falar

ritmicamente.

O livro Se seu filho é surdo... foi traduzido por Ana Rimoli em 1952, cinco anos apos o
lancamento original, com autorizagdo dos autores e da National Deaf Children’s Society,
fundacdo criada em Londres em 1944 por pais de criangas com surdez, com o objetivo de dar

a essas uma melhor infancia.

Elaborado em 23 paginas, consiste em um “pequeno panfleto de conselhos praticos”,
impresso no formato 15,5 x 21,2; devido as poucas paginas, a encadernacdo em grampo era
adequada. Vale destacar que todos os livros traduzidos por Ana Rimoli possuem as mesmas
dimensGes de formato, por se tratarem de impressos com a caracteristica de coletanea, sendo

nomeados por cadernos em sequéncia (Cadernol, Caderno 2...). Além do formato 15,5 x 21,2,

1 “Ensinando linguagem a criancas com deficiéncia auditiva por meio do uso de ritmo musical” (Tradugio
nossa).

The Lowell Method, The Carl Orff Method; The Birkenshaw Method; The Acoustic Method; The Elizabeth
May Method; The Christopher Tree Method; The Song Method; The Mod Method; The Kathleen J. Wojan
Method; The John Wahler Method, The Tadoma Method.
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0 tipo de encadernagdo em grampo, o tipo de capa e a auséncia de referéncias bibliograficas

sdo comuns na composicao de todos os livros traduzidos.

As capas sdo todas com cabecalho destacando o brasdo da Republica Federativa do
Brasil, seguido da identificacdo do Ministério da Educacao e Cultura e Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos. Abaixo do cabecalho: o titulo, identificacdo dos autores, nome do
tradutor, identificacdo da ordem do caderno e a cidade seguida do ano da edigé&o.

Acerca o design das capas dos livros didaticos no periodo de 1953 a 1960, Moraes
(2016, p. 225) relata que “Embora a marca do periodo seja a generalizagdo de capas
ilustradas, as solucdes tipograficas criadas no periodo anterior tém ainda forte presenca no
decorrer de 1950, ndo s6 nas reedicbes mas mesmo em titulos novos [...].”. O autor ainda
enfatiza que as capas tipograficas eram utilizadas para os estudantes de escolas normais, por

conta da sobriedade das cores dos titulos, sem cores de fundo e com um grafismo padrao.

Na primeira edi¢do (1952/1953), o titulo do livro é representado em letra cursiva e, na
segunda edicdo (1958), letra em bastdo. O papel utilizado era o Bouffant, para os impressos
em grande quantidade, j& o papel de llustracdo, muito semelhante ao papel Vergé, para poucas
impressoes. O papel Bouffant € muito utilizado na impressdo de livros por ser leve e aspero, 0
papel Vergé é mais fino que uma cartolina e mais grosso que o sulfite, assemelha-se ao papel
cartdo. Se seu filho € surdo, por sua vez, apresenta quatro ilustracdes que destacam a atuacdo
da professora no momento das atividades com os alunos. No quadro 4 apresento a

materialidade deste impresso.

Quadro 4 - Caracteristicas da materialidade do livro Se seu filho é surdo traduzido por Ana
Rimoli de Faria Doria

Titulo Se seu filho é surdo...

Editora INES

Edicdes 1952, 1968

Formato 155x 21,2

N° de péginas 23

Capa tipografica

llustracdes 1- Verificando se a crianga surda possuli

residuos da audigdo (p. 8)

2- Criangas surdas, felizes, brincando
(p. 12);

3- Aprendendo a compreender (p. 16);

4- Paciéncia e pratica sdo necessarias a
guem deseja ensinar a crianga surda

(p-21)

Encadernagéo Grampo
N° de paginas dedicadas aos elementos pré- | 1
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textuais
Referéncias Bibliogréaficas Ausente
Fonte: elaborado pela autora a partir da analise da dissertacdo de Orlando (2008).

Na introducéo € abordado o conceito de surdez; na sequéncia, sdo elencados os fatores
que podem auxiliar o desenvolvimento fisico, mental e social da crianca surda, que é
nomeado pelo autor como: “capacidades em potencial”, também direcionados aos pais alguns
questionamentos, tais como: “A crianga ¢ bem proporcionada, saudavel e alegre? Sua vista ¢
boa? Os orgdos da fala (lingua, labios, aparelho respiratorio e todas as outras partes do
mecanismo de fonacdo) sdo normais? Sua inteligéncia é normal ou acima da média?”
(EWING; EWING, 1952, p. 5). Essas capacidades em potencial sdo citadas como
determinantes para a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem e a producdo da fala.

A realizacdo de treinamento no proprio lar era de fundamental importancia para que a
crianca comecasse a desenvolver a leitura e a conversacdo, antes mesmo do ingresso na
escola. A importancia atribuida a leitura orofacial € evidente na descri¢do das finalidades dos

exercicios:

a) Treinamento que levara a leitura oro-facial;

b) Treinamento que animara seu filho a wusar a voz natural e
espontaneamente quando quiser chamar a atencdo de outros para suas
necessidades;

c) Treinamento geral que animarad nele uma atitude cordial e cooperadora
em relacdo a outras pessoas e suas necessidades, bem como uma medida
de seu proprio valor e independéncia em relacdo as suas atividades
fisicas e recreativas. (EWING; EWING, 1952, p. 7).

No mesmo texto ha a diferenciacdo do termo surdo e mudo, uma vez que segundo 0S
autores, era necessario “colocar palavras nos seus olhos ao invés de o fazer em seus ouvidos”
(EWING; EWING, 1952, p. 8), ao ter o diagnostico de surdez, caberia aos pais, no ambiente
familiar, dar énfase ao processo de imitacdo da crianca, partindo da observacdo da fala da
mde, para poder estimular a leitura labial. Sendo assim, a crianga surda ia dispor de duas
dificuldades maiores em relagéo a crianga ouvinte, seriam elas: orientar-se pelos movimentos
que formam as palavras e ver as palavras tdo facilmente como essas podem ser ouvidas. Dessa
forma, a crianga surda apresentava dificuldade de compreender a fala do outro na sua
integralidade em decorréncia do campo visual dos gestos, pois, embora a visdo fosse integra,
seria mais dificil associar os movimentos do corpo ao ato de falar, o ato de falar era

compreendido como mais complexo que o ato de ouvir as palavras.
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O treinamento da voz era enfatizado para que os pais estimulassem a compreensao das
palavras (leitura labial) ou o uso da prépria voz, dando exemplos de estimulacéo partindo das
sensacOes das vibracdes ritmicas. O treinamento geral deveria acompanhar o treinamento no
ambiente familiar, porém, com objetivos de promover a independéncia da crianca. Esse
topico € pouco explorado pelo autor, que indica outra obra de sua autoria, Opportunity and the
Deaf Child, para aprofundar a temética, com um apéndice de Molly Sifton®®.

Figura 3 — Molly Sifton

Fonte: Dawes (2014).
O Mapa Conceitual 1 apresenta os principais conceitos elencados pelos autores:

Mapa Conceitual 1 — Principais conceitos elencados em Se seu filho é surdo...

Pais dos Surdos

Treinamento no lar

LN

Leitura Orofacial Treinamento da voz Treinamento Geral

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise do livro.

16 Molly Sifton, surda desde o nascimento, era assistente e demonstradora do departamento dos Ewing (DAWES,
2014, p. 29).
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No texto de Irene Ewing e Alex Ewing, percebe-se uma intencionalidade em orientar 0s
pais das criancas surdas, uma vez que os autores consideram o lar o local primério e
responsavel pelo sucesso ou fracasso da crianca na aquisicdo da leitura labial. Os autores
estabelecem como conceito primordial a leitura orofacial, pois concebem essa capacidade de
ler a face do outro como pré-requisito para o desenvolvimento cognitivo e social da crianca.

Sendo assim, propdem o treinamento vocal e geral.

Quanto a traducdo desse livro, é perceptivel o interesse de Ana Rimoli em adicionar a
formacéo de professores a importancia de sensibilizar as familias no processo educacional das
criangas surdas. Outro aspecto que salta aos olhos € o fato de trazer para seu material didatico,
0s estudos de pesquisadores da Inglaterra. Os Ewing ocupavam posi¢do de destaque nos
estudos de surdez na Universidade de Manchester, Irene se dedicando a leitura labial e Alex
aos achados audioldgicos, esses dois campos de estudo sdo marca fundamental na educacéo
dos surdos naquele momento, uma vez que a interpretacdo da audiometria, 0 uso do
audidmetro e os aparelhos auditivos se inseriam cada vez mais na rotina das pessoas com

surdez.

Portanto, adicionar esses conceitos no material didatico de formacdo docente
aproximava os professores de estudos inovadores e trazendo-lhes uma perspectiva de atuagéo
coerente com seu momento historico. Além disso, possibilitava aos alunos e familiares o

contato com avancos tecnoldgicos acerca do treino da fala (reabilitacdo auditiva®’).

3.2 INICIANDO A COMPREENSAO DA FALA

O caderno de n° 2, Iniciando a compreenséo da fala (ver Figura 4), foi apresentado ao
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos como uma sugestdo para as maes realizarem o
trabalho em casa com as criancas surdas. Foi traduzido por Ana Rimoli em 1968, do texto

1
I 8

original de Lilian Russel™ de 1952, com direitos reservados a The Volta Bureau, Centro

Internacional de Informacéo sobre a Surdez nos Estados Unidos da America.

' Termo atual, referente aos profissionais da satde, especificamente aos Fonoaudiélogos, reabilitadores da
audicdo, audiologistas.

'8 Ao realizar uma busca pelo nome dessa autora, foi possivel encontrar varias mencdes a uma artista de teatro
norte-americana. Porém, a grafia encontrada foi “Lillian Russell”, diferente da que consta no livro traduzido por
Ana Rimoli (a saber, Lilian Russel). Curiosamente, a tal Lillian Russell (atriz e cantora - 1860-1922) trabalhou
para Graham Bell, cantando no dia da inauguracdo do telefone nos Estados Unidos. Possivelmente, ndo se trata
da mesma pessoa, e um dado que pode comprovar essa hipdtese é o arquivo que contém uma relagdo de pessoas
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Figura 4 — Capa do livro Iniciando a Compreenséo da Fala

Fonte: Acervo Historico do INES.

The Volta Laboratory & Bureau™ foi construido em 1893 por Alexander Graham Bell,
apos inventar o telefone, em 1876. Bell se dedicou a oralizacdo dos surdos, seguindo a
profissdo do pai e do av6. Criou 0 centro com 0 objetivo de auxiliar na educacdo de criangas
surdas com dificuldades para ouvir, tornando-se um renomado professor da Universidade de
Boston. Com a patente do telefone, Bell mudou-se para Washington e investiu o dinheiro na
criacdo da “Volta Associates”, cujo recorde das patentes desenvolvidas para a American
Gramophone Company possibilitou a criacdo da Volta Bureau, que, segundo ele, era como
um instrumento para o aumento e difusdo do conhecimento relacionado aos surdos. A Volta
Bureau funcionou em corporagdo com a American for the Promotion of the Teachingof
Speech to the Deaf (Associagdo Americana para o ensino da fala para o surdo), organizada em

que solicitaram certificados a American Association to Promote the Teaching of Speech to the Deaf
(GALLAUDET UNIVERSITY  ARCHIVES, com data de 1930-1931. Disponivel em:
https://www.gallaudet.edu/archives-and-deaf-collections/collections/manuscripts/mss-075. Acesso em: 10 dez.
2020). Nessa lista, consta o nome “Russell, Lillian E.” (sic), o que leva a crer que, na versdo traduzida por Ana
Rimoli, havia uma incorrecdo no nome da autora.

9 Cf. informacBes sobre o Volta Laboratory & Bureau no portal do National Park Service, 26 Jun. 2018.
Disponivel em: https://www.nps.gov/nr/travel/wash/dc14.htm. Acesso em: 18 mai. 2020.



https://www.gallaudet.edu/archives-and-deaf-collections/collections/manuscripts/mss-075
https://www.nps.gov/nr/travel/wash/dc14.htm
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1890. Em 1956, passou a se chamar Alexander Graham Bell Association for the Deaf?. Em
1908, o Volta Bureau integrou-se coma American for the Promotion of the Teaching of
Speech to the Deaf. Atualmente, a associacdo é gerenciada por Emilio-Alonzo Mendonza, e
chama-se American for the Promotion of the Teaching of Speech to the Deaf and Hard of
Hearing (FINN, 2011)%.

Iniciando a compreensdo da fala trata-se de um livro constituido por 18 péaginas.
Apresenta as mesmas caracteristicas materiais dos demais livros traduzidos em relacdo aos
aspectos do formato, capa, encadernacdo e referéncias bibliograficas. Ha auséncia de

elementos pré-textuais e das ilustrag@es, conforme mostra o Quadro 5.

Quadro 5 - Caracteristicas da materialidade do livro Iniciando a Compreensdo da Fala
traduzido por Ana Rimoli de Faria Doria

Titulo Iniciando a Compreensdo da Fala
Editora INES
Edicdes 1952, 1968
Formato 15,5x 21,2
N° de paginas 18

Capa Tipografica
llustracdes Ausente
Encadernagéo Grampo

N° de paginas dedicadas aos elementos pré- | Ausente
textuais

Referéncias Bibliograficas Ausente

Fonte: elaborado pela autora a partir da analise da dissertacdo de Orlando (2008).

Ao iniciar o livro, a autora busca aproximar-se dos leitores através de um dialogo, em
especifico, com os pais. Percebe-se, logo no primeiro paragrafo, que a autora situa a
importancia dos pais no processo de oralizagdo da crianca surda, e coloca-os como “0S
primeiros professores”, que “continuam a ser os professores constantes de seus filhos
deficientes da audi¢do” (RUSSEL?, 1952, p. 3). A figura materna é enaltecida em detrimento
das fungdes que a escola deve exercer. Paralelamente ao trabalho no lar, atribui-se a mée a
responsabilidade de prover a vida escolar da crianca, estimulando-lhe, em casa, o

desenvolvimento de suas habilidades na rotina social.

Na sequéncia de apresentacdo do livro, a autora inicia um esclarecimento acerca das

necessidades da crianga sem audigdo: “As criancinhas surdas tém que fazer seus olhos

20 A misséo da associacao é trabalhar globalmente para garantir que as pessoas surdas e com deficiéncia auditiva
possam ouvir e falar (AGBELL, 2020). Disponivel em: https://www.agbell.org/. Acesso em: 18 mai. 2020.

2l “Looking  Back: Volta Bureau”. In: dcist, 8 mai. 2011.  Disponivel  em:
http://dcist.com/2011/05/looking_back_volta_bureau.php. Acesso em: 18 mai. 2020.

22 Nas mengdes ao nome da autora, sera utilizada, nesta tese, a grafia que aparece no impresso traduzido por Ana
Rimoli, ou seja, “Lilian Russel”.


https://www.agbell.org/
http://dcist.com/2011/05/looking_back_volta_bureau.php
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tomarem lugar dos ouvidos”, deixando claro, para os pais das criancas sem audi¢do, que estas
devem receber estimulos de outras fontes. Dando continuidade aos seus ensinamentos, Lilian
Russel, esquematiza a apresentacdo dos seus contetidos nos seguintes topicos: “Chame a
atencao para seus labios”; “Que falam os animais?”’; “A ginéstica desenvolve a agilidade”;
“Lembre-se de que a crianga se fatiga rapidamente”; “Seja prodigo em elogios”; “Dos objetos,
as figuras”; “A importancia da repeticdo e da variedade”; “O grande valor das figuras”;

“Material educativo que podera ser empregado”; ‘“Para combinar cores”; ‘“Para

reconhecimento da forma”; “Tabuleiro para a aprendizagem da forma”.

Dessa forma, apds a introducdo, que alerta os pais acerca da importancia da
continuidade do trabalho com a crianga em casa, o topico “Chame a atencdo para os seus
labios” evidencia instru¢des para maximizar a leitura labial, destacando aspectos
fundamentais para a compreensdo da crianca, desde 0s movimentos a serem realizados pelos
adultos, aos realizéaveis pela crianca. Chama-se atencdo para a repeticdo das palavras, a fim de
que essas sejam concebidas e imitadas. Intrigante é a recomendagdo: “experimente deixa-la de
maos fechadas depois de cada exercicio”, de modo que cabe indagar: seria essa estratégia uma
forma de punicdo? Mas, ao continuar a leitura, verifica-se que a autora enfatiza se tratar de
uma forma de despertar o sentimento de satisfagdo da crianga, permitindo-lhe sentir a
finalizacdo de outra atividade e inicio de outra.

A autora segue sua escrita listando formas de elaborar estratégias para que a crianga
surda manifeste o interesse e, de fato, aprenda a leitura labial. Sendo assim, apresenta ao leitor
a possibilidade de estimular a crianca utilizando a imitacdo dos sons produzidos pelos

animais, a ginastica, o relaxamento, a motivacao, o uso de objetos e figuras.

Diante da necessidade de orientar as familias, tornou-se necesséria uma escrita
descritiva, a exemplo dos casos de imitacdo dos sons dos animais, quando a autora destaca:
“Segure um cavalo de brinquedo perto de sua face; sacuda sua cabe¢a continuamente e, ao
mesmo tempo, movimente seus labios com grande flexibilidade e vibragao” (RUSSEL, 1952,
p.5). Posterior ao exemplo, € notorio o esfor¢co em dar sentido a linguagem da crianga. Assim,
aparecem no discurso da autora termos importantes, dentre eles: atencdo da crianca e
percepcdo da fala. E possivel que se trate de uma forma de pensar o desenvolvimento da
linguagem oral da crianga deficiente auditiva a partir das condutas simbolicas, dando énfase a
atividades que promovam o estimulo necessario para producéo da fala, embora esta reflexdo

néo apareca no texto.
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O ato de exercitar-se também ¢é apresentado com 0 objetivo maior de desenvolver
habilidades que proporcionem facilidade na aquisigéo da leitura labial. Acerca disso, a autora

adverte:

Os exercicios desenvolvem, também, a observacao e a agilidade, requisitos
importantes para a leitura labial. Comec¢ando pelos grandes movimentos de
bracos, estendé-los depois horizontalmente, verticalmente, tocando nos
ombros, movimentar a cabega, etc.; tocando os ouvidos, olhos, nariz e boca,
vocé focaliza sua atencdo nos labios e vocé pode comegar a denominar as
partes do corpo enquanto aponta. (RUSSEL, 1952, p. 7).

Na leitura do texto ndo € possivel identificar a presenga de atividades motoras que
envolvam a estimulacdo de todos os musculos do corpo, a exemplo de atividades voltadas a
pratica de esportes, 0s exercicios listados no capitulo enfatizam apenas os movimentos de
bracos e dedos, realizados com apoio de uma mesa, todos com o objetivo de estimular a
atencdo e a coordenacdo muscular pelo encorajamento, através do ato de imitacdo. Ainda, de
acordo com a autora, “‘o essencial é fazer os exercicios rapidamente e com a aparéncia de vivo
interesse” (RUSSEL, 1952, p. 7).

E perceptivel a énfase que a autora da a dificuldade da crianca para manter-se atenta.
Séo identificadas frases com essa conotagdo: “ndo espere que ela se concentre numa coisa por
mais do que alguns minutos, a principio” (RUSSEL, 1952, p. 7). Nesse sentido, ha uma
necessidade de iniciar a leitura labial com a apresentacdo de nomes de objetos do cotidiano.
Esses exercicios de palavras devem ser realizados com o auxilio de elogios e estratégias que
ndo permitam o desinteresse da crianca e, para isso, sdo necessarios intervalos de descanso e

variagdo na escolha dos objetos.

Lilian Russel cita Sarah Fuller®, autora de Lar para as criancinhas surdas (Inc.,
Roxbury, Mass). Sarah Fuller graduou-se em 1855, e ensinou em Newton e Boston. Em 1869,
ela aprimorou seus conhecimentos no “Clarke School for the Deaf”. No mesmo ano, ela
organizou uma escola publica para criangas surdas em Boston, chamada Boston School for
Deaf Mutes (hoje conhecida como Horace Mann School for Deaf). No ano de 1871, Sarah
Fuller convida Alexander Graham Bell para lecionar na escola, com o objetivo de treinar toda
a equipe da escola a ensinarem as criangas surdas a falarem. Sarah se tornou referéncia nessa
pratica e aliou-se aos conhecimentos de G. Bell, tornando-se diretora da escola de 1869 até

sua aposentadoria, em junho de 1910. Na trabalho de doutorado A Study of Self-Concept

%para maiores informagdes, cf. “Sarah Fuller”. In: Find a grave. Disponivel em: http://bit.ly/2naQAnO. Acesso
em: 18 mai. 2020; e “Sarah Fuller”. In: Encyclopaedia Britannica. Disponivel em:
https://www.britannica.com/biography/Sarah-Fuller. Acesso em: 18 mai. 2020.


http://bit.ly/2naQAnO
https://www.britannica.com/biography/Sarah-Fuller
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Hearing-Impaired Students as Compared to the Self-Concept of Normal-Hearing Students
(1981), Wayne K. Wright menciona que Alexander Graham Bell foi encorajado pelo pai a
realizar algumas palestras na escola para Surdos de Sarah Fuller. No ano de 1888, ela
publicou um Guia ilustrado para professores de Surdos; dois anos depois, tornou-se
professora de Hellen Keller (ROCHA, 2008, p. 101). Fuller estimulou Keller a tocar sua méo
no rosto do falante para sentir os movimentos dos l&bios e comecar a falar. Embora o método
visasse a incluir o surdo na sociedade da época, Keller adotou mais tarde os métodos de
Sullivan, por considerar formas de aproximacdo com a linguagem das criangas ditas normais.
A americana Hellen Keller tornou-se uma celebridade mundial por ser surdo-cega e ter escrito
muitos livros e, em 1953, esteve no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos no Rio de

Janeiro, durante a gestdo de Ana Rimoli Faria Déria.

No topico relacionado ao material educativo que podera ser utilizado para “treinar o
desenvolvimento da observagdo aguda” (RUSSEL, 1952, p.12), sdo propostas atividades para
combinar cores, reconhecimento de forma e elaboracéo de tabuleiros para a aprendizagem da
forma. Os materiais indicados sdo: 13, pinos, tabuleiros, sacos, cartdes, pranchas de madeira,

quebra-cabeca, dentre outros.

No decorrer da leitura, é perceptivel que todas as atividades possuem objetivos claros e
destacados, identifica-se o reforco dos exercicios para desenvolver a musculatura do braco, a
percepcdo e o0 raciocinio. Ao finalizar seu livro, a autora destaca duas funcionalidades
possiveis dos Surdos alcancarem com o treinamento especifico de leitura labial, que sdo as
capacidades de responder ao que lhe é solicitado e a de solicitar ao outro o que deseja, dando
funcionalidade a palavra falada como elemento que corrobora a intencionalidade
comunicativa das criancas com deficiéncia auditiva naquele momento histérico. O Mapa

Conceitual 2 sintetiza os conceitos contidos no livro em questao:
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Mapa Conceitual 2 — Principais conceitos elencados em Iniciando a compreensdo da fala

Comprometimento da mée

!

Treinamento da Leitura Labial

¢ Imitacdo dos sons

e Ginastica

e Relaxamento e Atencéo

e Motivacdo o Percepcdo da fala
e Uso de objetos e Raciocinio

e Uso de figuras

Fonte: Elaborado pela autora a partir da anélise do livro.

O material de Lilian Russel estd fincado em orientacbes para as maes, de modo a
possibilitar que a figura materna assuma um papel de protagonista na educagdo dos surdos,
uma vez que o lar é enfatizado por essa autora como um espaco educativo. O treinamento
labial é uma das inquietacbes da autora, por ser ele o principal motivador da crianca no seu
processo de aprendizagem. Sendo assim, o treinamento labial, segundo o texto, é composto
por elementos que séo considerados motores e imitativos, a exemplo da imitagcdo de sons, do

relaxamento, da ginastica, do relaxamento e da motivacéo pelo ato de ler os labios.

Outra categoria que aparece em evidéncia sdo as habilidades cognitivas superiores:
atencdo, percepcao de fala e raciocinio, itens considerados fundamentais no treinamento da
leitura labial. Exercitando-os, através das estratégias elencadas no terceiro nivel do Mapa

Conceitual 2, era possivel alcancar a eficacia do treinamento.

Iniciando a compreenséo da fala foi um livro significativo por enfatizar a importancia
da educacdo familiar, em especifico a educacdo materna, e por possibilitar aos pais o
conhecimento acerca das estratégias de ensino para os surdos. Ou seja, orientar 0s pais (méaes)

sobre a forma adequada de ensinar aos surdos em casa.

3.3 ALEITURA LABIAL NO HORARIO ESCOLAR
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Traduzido por Ana Rimoli, o livro A leitura labial no horario escolar (ver Figura 5) é
da autoria de Lula Bruce® (ver Figura 6), professora supervisora da Kentucky School?®,
instituicdo fundada em 1823, na cidade de Danville, estado de Kentucky. Inicialmente, em
1823, funcionava como uma espécie de “internato” para a matricula de surdos e mudos,
chamado Kentucky Institution for the Deaf-Mutes; em 1905, a nomenclatura muda para
Kentucky School for the Deaf (KSD). Dentro da institui¢do, havia um espaco destinado a
estudantes mulheres, que se chamava Jacobs Hall, em que essas permaneciam durante

cerca de dez meses e viam 0s pais apenas nos fins de semana.

Figura 5 - Capa do livro A Leitura Labial no Horéario Escolar

Fonte: Acervo Histérico do INES

?* Para mais informagdes, cf. “Lula May Bruce, 1903”. In: Centre College. Disponivel em:

http://alumni.centre.edu/s/285/index.aspx?sid=285&gid=1&pgid=621. Acesso em: 18 mai. 2020.
% Cf.: http://www.ksd.k12. ky.us/Content/34.


http://alumni.centre.edu/s/285/index.aspx?sid=285&gid=1&pgid=621
http://www.ksd.k12.ky.us/Content/34
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Figura 6 — Lula Bruce

Fonte: Centre College

Publicado em Washington pela instituicdo The Volta Bureau, no ano de 1938, o livro
teve sua primeira impressdo no Brasil em 1952, sendo reimpresso no ano de 1968. Com 10
paginas, A leitura labial no horario escolar é objetivo na mensagem que quer passar aos seus
leitores, ndo apresenta ilustracdes, elementos pré-textuais e referéncias bibliogréaficas. O
Quadro 6 exibe os elementos materiais dessa obra.

Quadro 6 - Caracteristicas da materialidade do livro A Leitura Labial no Horario Escolar
traduzido por Ana Rimoli de Faria Doria

Titulo A Leitura Labial no Horério Escolar
Editora INES
Edigdes 1952, 1968
Formato 155x 21,2
N° de paginas 10

Capa Tipografica
llustragdes Ausente
Encadernagéo Grampo

N° de paginas dedicadas aos elementos pré- | Ausente
textuais

Referéncias Bibliogréaficas Ausente

Fonte: elaborado pela autora a partir da analise da dissertacdo de Orlando (2008).

A introducdo é voltada para os professores de criancas surdas, onde a autora tambem
destaca a sua motivacdo para a elaboracdo do seu trabalho, que, segundo ela, consiste em
certificar-se “se os professores, em tese, sdo bem sucedidos, neste particular e se ndo é assim,

qual a razdo disso?” (BRUCE, 1952, p. 3). Nessa perspectiva, ¢ possivel compreender o
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objetivo central do seu trabalho, que se apresenta com essa inquietacdo nitida, propondo-se a

examinar as deficiéncias do ensino e os problemas relativos a leitura orofacial.

O texto estrutura-se em torno das seguintes inquietacdes elencadas em topicos: “Causa
ou desinteresse para com a leitura oro-facial”; “Os superdotados sdo favorecidos™?; “Os pais
queriam a articulacéo e a leitura oro-facial”; “A leitura da palavra falada ndo ¢ facil”; “Utilize
o interesse humano”; “Testes para a capacidade de leitura da palavra falada”. Esses topicos
estruturantes da escrita permitiam aos professores identificarem nas suas narrativas atos e

contribuicdes para a pratica pedagogica com o surdo.

A autora inicia suas proposicoes acerca da leitura orofacial buscando destacar duas
possiveis causas das dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos na aprendizagem da leitura
orofacial. Assim, estabelece como primeira causa o desinteresse, que, segundo ela, inicia-se
na terceira série escolar, uma vez que é nessa fase que as exigéncias com o vocabulario e a
linguagem oral s3o mais acentuadas, levando, muitas vezes, a desconsiderag¢do da “leitura da
fala” por parte de quem ensina, uma vez que destinam muito tempo para o desenvolvimento

dos aspectos voltados para a linguagem oral.

A medida que o vocabuléario aumenta é necessaria pratica na leitura falada, quando esse
“tempo” de aquisi¢do ndo ¢ respeitado temos criangas que nao compreendem a comunicagao a
sua volta. O fracasso em aprender a leitura orofacial pode provocar uma exaustéo por parte do
aluno, desencadeando falta de interesse, que pode ser o segundo motivo para que a aquisicao

da leitura da fala fracasse.

Além desses dois possiveis fatores, hd um terceiro ponto a ser observado, que seria a
atencdo dobrada dada aos alunos que aprendem a leitura orofacial com mais facilidade.
Essa atitude provoca, segundo a autora, um complexo de inferioridade nos alunos mais
atrasados (BRUCE, 1952, p. 4). Lula Bruce coloca que a facilidade de leitura orofacial é
uma habilidade inata, quando diz: “excelentes leitores da palavra falada nasceram com o
dom, mas sabemos que, com pratica suficiente, o6timos leitores labiais poderdo ser
formados” (BRUCE, 1952, p. 5).

A autora afirma que os pais exigiam que os filhos surdos aprendessem a leitura labial,
em contrapartida, os professores indicavam os trabalhos manuais aos alunos que
apresentavam dificuldades em aprender a leitura labial. Bruce atribui essa dificuldade de
alguns alunos apresentarem insucesso na aquisi¢ao da leitura labial ao fato de que “o

professor ¢ toda a classe nao gostam da matéria”. Apreende-se, dessa concepg¢do da autora,
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que cabe ao professor utilizar um material didatico apropriado, que proporcione aos alunos
surdos um contato mais interessante com os aspectos que envolvem a leitura de labios. Sendo
assim, Bruce (1952, p. 7) expressa que ““se o material didatico estiver atendendo as exigéncias
das idades cronoldgicas e mental da crianca, ela podera sentir-se apta a ler a palavra falada,
vendo recompensados os seus esfor¢os”. Portanto, o sucesso destas criangas esta atrelado ao

uso do material didatico.

Em seguida, a autora indica experiéncias positivas que mostravam despertar o interesse

das criancas:

Ndo exija a reproducéo verbal de longas historias. A finalidade € obter-se o
raciocinio e ndo a aplicacdo de um teste de memodria. As sentencas
desconexas sdo mais dificeis do que qualquer forma de leitura da palavra
falada e deveriam ser cautelosas ou escassamente dadas.

[...] N&o nos esquecamos de que a visdo e a iluminagcdo devem ser
consideradas na verificagdo das causas da pobreza da leitura da palavra
falada.

[...] Depois da diferenciagdo de dois assuntos, ou apés o dominio das
“ordens a cumprir”, a repeti¢do deve cessar e a crianca deve ser orientada no
sentido do treino e levada a se concentrar para aprender o que foi dito na
primeira vez. (BRUCE, 1952, p. 9).

Despertar o interesse da crianga, de fato, era umas das premissas a que os professores
deveriam se dedicar, uma vez que o desinteresse era um dos fatores mais comuns relacionados
ao fracasso escolar do aluno com surdez nas aulas de leitura labial. A leitura da palavra falada
exige a aplicacdo de testes rapidos e aplicaveis pelos professores. Bruce (1952, p. 9-10)

apresenta algumas estratégias:

a) Perguntas simples (curtas) e respostas. A crianga numera e SO escreve a
resposta. Exemplo: Qual é a profissdo de seu pai? Qual é o seu
enderego?

b) AnotacBes que exijam respostas comuns na conversacao. O professor faz
uma afirmativa e as criancas indicam seu significado escrevendo a
resposta apropriada. Cada crianca deverd escrever um numero de
respostas no quadro negro tais como “Prazer em ouvi-lo”. “Sinto muito”.
“Isto é meu”. “Isto ¢ mau”. “Eu também”. “O mesmo digo eu”.

€) Afirmativas falsas e verdadeiras. A crianga escreve apenas “verdadeiro”
e “falso”. Este teste pode ser usado em historia, geografia,
acontecimentos diarios ou qualquer assunto.

d) Reconhecimento da forma usada na ordem inversa respondendo pelo
namero correspondente na tabela ou tabua das formas.

e) Linguagem aritmética. Exemplo: 37.000 divididos por 29 (sem
resultado); % mais 5/6, etc.

f) Conte uma histéria e ndo exija que ela seja escrita. Faca algumas
perguntas orientadoras, escrevendo-as e pedindo & crianga que as
responda ou fazendo-a ler nos labios do professor e responder oralmente.

g) Completamento de sentencas.
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h) Palavras homéfonas.

O aspecto da aplicabilidade dos testes chama a atencdo, pois trata-se de elencar
possibilidades de atuacdo do professor visando a obter dados positivos diante de uma
quantidade de atividades propostas em sala. Portanto, exigem do professor habilidade na
elaboracdo de exercicios objetivos, bem como questdes de multipla escolha que facilitem a
correcdo e acompanhamento de todos alunos em tempo habil. Essa preocupacdo conduz a
reflexdo sobre as limitacGes linguisticas que se estabelecem nesses casos de escolarizacdo de

criancas surdas na perspectiva oralista.

Outro aspecto enfatizado no livro diz respeito a diferenciacdo entre os termos: leitura
orofacial e leitura labial, quando a autora cita as concepgdes de Dr. Muysken?, ao afirmar
(BRUCE, 1952, p. 7): “nao lemos apenas nos labios da pessoa, mas todo o “jogo
fisionomico”. Nesse ponto, a autora vai além e enfatiza a necessidade darmos significado
aos pensamentos, a visualizacdo dos conceitos na mente, para que as informacdes parecam

reais, utilizando-se sempre material adequado.

Com o intuito de empregar cartdes (graficos ou mapas) para despertar o interesse pela
leitura dos labios, é feita uma indicacdo de leituras (BRUCE, 1952, p. 8) para os professores,
a saber: o livro da Dra. Whildin?" sobre leitura falada, bem como o uso dos contos de fadas

29 «

escritos por Mother Goose?® e a producdo de autoria de Martha Bruhn?® “mostre-me 0

caminho para”.

Martha Bruhn € autora do livro The Muller-Walle Method of lip-reading for the deaf,
publicado em 1915, em Boston, pela Press of T.P. Nichols & son co.. No livro, é possivel
perceber a influéncia alema no método desenvolvido pela propria autora, uma vez que destina
dois capitulos para apresentar 0 método alemao, suas origens e instruc@es para a leitura labial,
0 método empregado, os movimentos bésicos dos labios do Método Muller-Walle, sugestdes
Uteis para os alunos, como praticar os exercicios. Na segunda parte, sdo perceptiveis as
demonstragcfes de como empregar 0 método a partir de consoantes, ditongos, sons das vogais,

e, ha sequéncia, uma série de varia¢des que se aplicam a situagdes especificas de consoantes

% Esse pesquisador realiza estudos sobre a linguagem, sociolinguistica e bilinguismo. Para mais informacdes, cf.
“Pieter Muysken”. In: LARG. Disponivel em: https://www1.essex.ac.uk/larg/about/advp/muysken.aspx. Acesso
em: 18 mai. 2020.

"The Maryland Bulletin, vol. LXXX, n.7, March 1960, relata o exercicio da profissdo em Baltimore.

%8 Autor de uma colecéo de contos de fadas franceses. Cf.: “Mother Goose”.

2% Martha Bruhn foi aluna do método alemao Muller-Walle; seré citada novamente no livro 5.


https://www1.essex.ac.uk/larg/about/advp/muysken.aspx
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antes ou depois de vogais, bem como as aplicagfes nas palavras. A terceira parte do livro
destina-se a aplicacdo de exercicios avangados.

Em 1917, foi realizada, em Hartford, a convencdo da American School for the Deaf30.
O evento ocorreu nos meses de junho e julho de 1917, no Jornal The Ohio Chronicle,
impresso pela Volta Bureau. Na programacédo do evento, dentre os ilustres pesquisadores e
docentes da area estd John Dewey, e ainda, referente a Marta Bruhn, h4 uma nota reportando a
tematica da autora: “The Muller-Walle System of lip-reading” (THE OHIO CHRONICLE,
1917). (ver Anexo A).

O Mapa Conceitual 3 sintetiza os conceitos identificados no livro de Bruce (1952):

Mapa Conceitual 3 — Principais conceitos elencados em A Leitura Labial no Horario Escolar

Professor

|

Causas para ndo aprender Leitura Labial

/LN

Desinteresse dos alunos e do professor Material Didatico || Desinteresse pela matéria

\ J
e

Aplicacéo dos testes

Fonte: Elaborado pela autora a partir da anélise do livro.

A partir da analise, foram elencados, no primeiro eixo, “os professores”, uma vez que o
texto propde temas especificamente para os docentes que atuavam diretamente com os alunos
surdos. O segundo eixo do mapa conceitual indica a existéncia de “causas para ndo aprender a
leitura labial”, as quais, de certo modo, estdo associadas a pratica pedagdgica. Assim, o
terceiro eixo especifica que causas sd0 essas; por sua vez, 0 eixo seguinte corresponde a
possibilidade de atuacdo eficaz diante dos problemas encontrados nos casos de surdez,
mediante a aplicacao de testes.

%0 Cf.: “Convention of American Teachers of the Deaf”. In: THE OHIO CHRONICLE. 1917. Disponivel em:
https://gaislandora.wrlc.org/islandora/object/ohiochron:1269/datastream/PDF/view. Acesso em: 18 mai. 2020.


https://gaislandora.wrlc.org/islandora/object/ohiochron:1269/datastream/PDF/view
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O livro A leitura labial no Horério Escolar permite a Ana Rimoli somar aos seus textos
traduzidos a percepgdo de Lula Bruce acerca das problematicas que envolvem o ensino da
leitura labial aos alunos surdos. Permite elencar possiveis causas de desinteresse e fracasso
escolar dos alunos surdos, bem como descrever estratégias positivas para experiéncia dos
professores. Esse texto é de suma importancia para a compreensdo do Método Oral, pois
evidencia fatores que levam a dificuldade de aprender a leitura labial/orofacial, bem como
apresenta estratégias positivas no ensino das criancas surdas. Bruce apresenta outras
possibilidades de ensino e indica leituras que ampliam a percepcdo do ensino oral aos
professores. Faz mencéo & leitura da autora Martha Bruhn, que se dedicou ao estudo do
método alemdo Muller-Walle. Essa diversidade conceitual proporciona ao texto de Bruce uma

riqueza teorica e incentiva os professores ao exercicio da pesquisa.

3.4 O TREINAMENTO ACUSTICO NO CURSO PRIMARIO

Originalmente escrito em 1948, por Frances R. Asals e Henrietta C. Ruthven®,
traduzido por Ana Rimoli em 1952, o caderno intitulado O treinamento acustico no curso
primario (ver Figura 7) faz parte das publicagdes da The Volta Bureau, sediada em
Washington.

*'Henrietta Ruthven solicitou, junto ao The Volta Bureau, o certificado através da “Associacdo americana para
promover o ensino da fala aos Surdos”. Essa colegdocontém arquivos sobre pessoas que solicitam certificados de
ensino (1905-1935). (GALLAUDET UNIVERSITY ARCHIVES, 2005)..
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Figura 7 — Capa do livro O Treinamento Acustico no Curso Primério

Fonte: Acervo Histérico do INES

Asals e Ruthven (1948) sdo citados por O’Sullivan, em sua dissertacdo intitulada
Auditory training records for the preschool deaf and severely hard of hearing® (1955), para
evidenciar a importancia do treinamento auditivo, embora existissem poucas pesquisas
naquele momento.

Os autores relatam, na introdugdo do trabalho, que na Pennsylvania School for the

Deaf*®

os alunos recebiam treinamento auditivo ainda no primeiro ano de curso. Também, sdo
abordados os problemas que o professor de surdos enfrentava no contexto em que surgiram 0s
aparelhos auditivos.

Assim, o treinamento auditivo passa a ser fundamental, devendo-se recorrer a
recursos auditivos, como musica e aspectos da linguagem. Os aspectos referentes & musica
incluem a percepc¢do de presenca ou auséncia de som, frequéncia e intensidade, quanto a
sons altos e baixos. A estimulagdo auditiva deveria ser realizada com o auxilio de discos e

instrumentos musicais.

Os autores enfatizam que o desenvolvimento da linguagem através de respostas verbais

desenvolve-se mais rapidamente ao treinar a audi¢cdo precocemente. Tratava-se de um treino

¥ Traducéo: Registros de treinamento auditivo para surdos pré-escolares e com deficiéncia auditiva grave.
¥ Cf. “PENNSYLVANIA SCHOOL FOR THE DEAF APPLICATIONS 1824-1938”. In: GALLAUDET
UNIVERSITY. Disponivel em: http://bit.ly/2DDPdZ5. Acesso em: 02 jun. 2020.


http://bit.ly/2DDPdZ5
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audiovisual: “o residuo auditivo de algumas criangas ¢ estimulado a tal ponto que, & medida
que o trabalho progride, a leitura labial ¢ completada cada vez mais pela audicdo” (ASALS;

RUTHVEN, 1948, p. 9).

O Mapa Conceitual 4 reune os principais conceitos identificados no caderno em

questéo:

Mapa Conceitual 4 — Principais conceitos elencados em O treinamento acustico
no Curso Primario

Professores

\
Advento dos recursos auditivos

/ N\

Treinamento auditivo Método audiovisual

Fonte: elaborado pela autora a partir da analise do livro.

O primeiro eixo corresponde, mais uma vez, a figura do professor. Surge, nesse livro,
uma tematica importante — a qual ainda ndo havia sido mencionada nos demais cadernos —,
situada no segundo nivel desse mapa conceitual. Trata-se do advento dos recursos

auditivos.

No terceiro eixo, estdo localizados o treinamento auditivo e 0 método audiovisual, que

sdo descritos como as melhores formas de ensinar o surdo a oralizar.

No tdpico mdusica, os autores organizam didaticamente cinco subtopicos, sdo eles:
“tocar-parar”’; “alto-baixo”; “instrumentos musicais, voz humana, gorjeio dos passaros, vozes
dos animais”; “ritmo” e “cang¢des”. No subtopico “instrumentos musicais, voz humana,
gorjeio dos passaros, vozes dos animais”, aparece a seguinte indicacdo: “temos conjunto de
grandes figuras de instrumentos de orquestra (Victor)” (ASALS; RUTHVEN, 1948, p. 5). No
subtopico “ritmo”, aparecem os seguintes exemplos: “beans porridge hot” e “see-saw”; na
nota de rodapé da mesma péagina surge a observagdo “N.T. correspondente ao nosso pirulito

que bate bate” (ASALS; RUTHVEN, 1948, p.6). No subtdpico “cancdes”, seguem os

exemplos para o treino da linguagem: “Mother Goose Songs”, “Songs for Children”.
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Referente ao topico “Gravagdes para exercicios pendentes”, reaparece a indicacao
“Victor”, da seguinte forma: “Todos os discos mencionados sdo “Victor” a menos que haja
indicagao de outros” (ASALS; RUTHVEN, 1948, p.6). Na sequéncia, ha mencédo ao “See-
saw”, “Lullaby”, “Discos Gennett (Richmond Indiana)”, “My Old Dan”, “The Big Drum”,

“God Loves me”.

O Treinamento Acustico no Ensino Primario retoma como foco da atua¢do do docente
0s aspectos auditivos, porém, nesse livro ha um aspecto que o diferencia, pois apresenta aos
professores as estratégias para treinamento vocal, como, por exemplo, exercicios para ritmo
com a utilizagdo de cangdes populares, e, embora a maioria das canc¢des indicadas sejam em
inglés, a autora sugere que sejam utilizadas cancdes similares, caso as mencionadas nédo

estejam facilmente disponiveis.

A materialidade do livro O Treinamento Acustico no Ensino Primério esta descrita no
Quadro 7. Assim como a maioria dos livros traduzidos, € um caderno breve de 10 péginas,
sem ilustracOes, elementos pré-textuais e lista das referéncias bibliograficas utilizadas.

Quadro 7 - Caracteristicas da materialidade do livro O Treinamento Acustico no Curso
Primério traduzido por Ana Rimoli de Faria Déria

Titulo O Treinamento Acustico no Curso Primario
Editora INES
Edigdes 1952, 1968
Formato 15,5x 21,2
N° de paginas 10

Capa tipogréfica
llustragdes Ausente
Encadernagéo Grampo
N° de paginas dedicadas aos elementos pré- | Ausente
textuais

Referéncias Bibliograficas Ausente

Fonte: elaborado pela autora a partir da analise da dissertacdo de Orlando (2008).

3.5 A LEITURA LABIAL: UMA CONTINUA NECESSIDADE

O livro A leitura labial: uma continua necessidade (ver Figura 8) foi escrito por Harriet
Montague, autora também de: A man who loved deaf children (1938), Mr. Bell’s private
school (1940), ambos publicados pela Volta Review. Ela € citada na tese de Dorothy Miles
(1974, p. 72), que discursou sobre a importancia das dramatiza¢es no desenvolvimento da

linguagem do surdo, em pecas de teatro onde 0s protagonistas sdo os surdos.
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Figura 8 — Capa do livro A Leitura Labial: uma continua necessidade

Fonte: Acervo Histérico do INES

Esse livro foi submetido a primeira impressdao em 1952. O livro compde um dos oito
exemplares traduzidos por Ana Rimoli e traz nas suas 22 paginas um olhar acerca dos
profissionais que se destacaram no ensino da leitura labial. E o tnico, dos livros traduzidos,
que possui mencdo as referéncias bibliograficas, totalizando 19 autores estrangeiros
utilizados. A primeira edigdo tem o titulo A Leitura Labial: uma continua necessidade, ja a
segunda edigdo altera o termo “leitura labial” para “leitura da fala”. O Quadro 8 descreve a

materialidade do referido livro.

Quadro 8 - Caracteristicas da materialidade do livro A Leitura Labial: uma continua
necessidade, traduzido por Ana Rimoli de Faria Doria

Titulo A Leitura Labial: uma continua necessidade
(1952)
A Leitura da Fala: uma continua necessidade
(1968)

Editora INES

Edigdes 1952, 1968

Formato 155x 21,2

N° de paginas 22

Capa Tipografica

llustracdes Ausente

Encadernagdo Grampo

N° de paginas dedicadas aos elementos pre- | Ausente

textuais
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| Referéncias Bibliograficas [ 19 |
Fonte: elaborado pela autora a partir da analise da dissertacdo de Orlando (2008).

Na introducdo, a autora revela ao leitor o fato de ser totalmente surda, o que torna o
texto — e, portanto, sua leitura — ainda mais importante ao publico a que se destina, uma vez
que traduz situagdes vivenciadas apenas pelos surdos, dando énfase aos aspectos que versam
sobre a intencionalidade comunicativa, segundo a autora, possivel apenas através da leitura

labial.

A leitura da fala é o principal conceito abordado no seu texto. A autora enfatiza seu
significado, sua importancia, e descreve como a leitura orofacial é concebida pelos adultos.
Além de varios aspectos, aborda as contribuicdes de diversos professores para o
desenvolvimento desse método, a exemplo de Martha Bruhn, Edward Nitchie, Cora Elsie
Kinzie. Trata-se, antes de qualquer coisa, de um texto que se apoia no resgate historico das

técnicas para maximizar o treino da leitura labial.

O texto resgata o conceito de leitura da palavra falada, de Anna Bunger, segundo a qual
¢ “a linguagem falada, compreendida enquanto ¢ observado o orador, sem o concurso da
audicdo parcial, ou, se for o caso, sem se ouvir absolutamente nada”®. Na sequéncia desta
estdo os aspectos que devem estar presentes no leitor de ldbios (MONTAGUE, 1953, p. 5), “a
expressao facial, os gestos, 0s movimentos, todos podem ajudar ou prejudicar a compreensao
de fala”.

Montague cita o Dr. Max Goldstein (1933)*, que pontua sobre a aquisicio da leitura da

fala pelo surdo:

A aquisicdo da leitura da fala pelo surdo parcial ou incuravel é uma béncgéo
maltipla; alivia-o da constante desvantagem de sua inseguranca auditiva;
alivia o constante prejuizo do sistema nervoso e embarago devido ao
isolamento do resto dos seus companheiros; restaura o seu estado social e 0s
meios de comunicagdo com seus amiguinhos. Oferece a ela, ao otologista,
um consélo a sua incapacidade e impossibilidade de enfrentar certas formas
de patologia auditiva colocando-o0 numa posicao capaz de reabilitar a paz do
espirito e insuflar nova esperanga no seu paciente surdo. (GOLDSTEIN,
1933 apud MONTAGUE, 1953, p. 5).

Goldstein, médico, dedicou-se ao ensino das criangas surdas na cidade de Viena. Essa

experiéncia o fez, em 1914, iniciar sua campanha através da criacdo do Central Institute for

%Referéncia citada por Montague (1953, p. 21), a saber: BUNGER, Anna M. Leitura da palavra falada- O
Método Jena, Manuscrito ndo publicado, 12 edicdo, 1932. 22 edicdo, 1943, p. 4.

%Referéncia citada por Montague (1953, p. 21), a saber: GOLDSTEIN, Max A.O problema do surdo. Saint
Louis: The Laryngoscope Press, 1933, p. 296.)
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The Deaf (CID), que preconizava o trabalho mutuo entre médicos e professores, com o
objetivo de auxiliar as criangas surdas em Saint Louis, no estado de Missouri, Estados
Unidos. Goldstein estimulava as criancas através da audicdo e da fala, aliando a sua
experiéncia na clinica da audi¢cdo com instrucdo de leitura labial e correcdo da fala para
criangas e adultos, além das sessdes de aconselhamento de pais (CENTRAL INSTITUTE
FOR THE DEAF, 2020).

Aprender a leitura dos labios, segundo Montague, torna-se importante para as criancas
que ja nasceram com perda auditiva, “as criangas de doiS ou trés anos e meio que, por causa
de sua falta de audi¢do ndo aprenderam a dizer uma palavra” (MONTAGUE, 1953, p.6). A
autora ainda segue afirmando que “had uma incalculdvel diferenga entre a crianca surda que ¢
assim posta em contato com 0 mundo e a crianga gue cresce até 0s 6 ou 7 anos sem nenhum
conhecimento da linguagem” (MONTAGUE, 1953, p.6).

Duas escolas recebem destaque no texto de Montague, a escola fundada por Marta
Bruhn, em Boston, em 1902, e a criada por Edward B. Nitchie, em Nova York, no mesmo
ano. Em 1917, outra escola foi inaugurada na Philadelphia, dessa vez por ElsieKinzie. Edward
Nitchie publicou, em 1909, o livro Lessons in lip-reading for self-instruction. Em 1931, Elsie
Kinzie publicou, juntamente com Rose Kinzie, Lip-reading for the deafened adult, e, em
1936, Lip-reading for children: The Kinzie method of graded instruction in lip-reading.

O Mapa Conceitual 5 retne os principais conceitos identificados no livro de

Montague (1953):

Mapa Conceitual 5 — Principais conceitos elencados em A Leitura Labial: uma continua
necessidade

Professores

Relevancia da leitura da

— ) .

Cronologia da surdez na
infancia

Historico das instituicdes
para o surdo

Formacdo de Professores
Atuacéo das maes

N

Fonte: elaborado pela autora a partir da analise do livro.

Alexandre Graham Bell
Bonet, 1620
George Dalgarno

Martha Bruhn, Boston
Elsie Kinzie, Philadelphia
Nitchie, Nova York
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O foco do livro é o professor. A autora enfatiza a relevancia da leitura falada. No
decorrer do texto, menciona professores que contribuiram para o desenvolvimento e continuas
pesquisas acerca do ensino do surdo. Dos livros analisados é o Unico que traz aspectos

historicos com o objetivo de sensibilizar os professores para a tematica abordada.

A Leitura Labial: uma continua necessidade ¢ um livro com forte suporte tedrico, e
apresenta aos docentes aspectos historicos acerca do Método Oral, em especifico a leitura da
fala. Destaca a importancia dos estudos de autores como: Martha Bruhn, Edward Nitchie,
Cora Elsie Kinzie, bem como o médico Goldstein. Evidenciar esses estudos atribui ao texto
um carater informativo singular, pois permite ao docente uma visdo critica acerca do método
estudado, dando-lhe outras possibilidades de leitura. As experiéncias de outras instituicdes
nos Estados Unidos, como, por exemplo, em Boston, Nova York e Philladelphia, sdo citadas

como norteadoras da pratica pedagogica.

3.6 ESCOLA E LAR: O APRENDIZADO NO LAR DA CRIANCA SURDA OU DE
POUCA AUDICAO

Escrito por Harry Amoss, e traduzido pela professora Maria Augusta Andrade Fortes,
sob orientacdo da professora Ana Rimoli, o livro (ver Figura 9) aborda os seguintes topicos:
“O aprendizado no lar da crianga surda ou de pouca audi¢do”; “A deficiéncia auditiva pode
levar anos para ser descoberta”; “Causas da surdez”; “Como deve ser feito o tratamento no

99

lar”; “Leitura da fala e treino da palavra falada”;, “Eficiéncia notavel do tratamento
“acidental””; “Quando a crianga ¢ totalmente surda”; “Se o mal for menos grave”; “A

escolaridade”; e “Escolas para pessoas surdas e profundamente surdas”.
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Figura 9 — Capa do livro Escola e Lar: o aprendizado no lar da crianga surda ou de pouca
audicéo

Fonte: Acervo Histérico do INES

Mary Dillon Guilmartin em seu estudo Present practices in testing deaf children (1943),
descreve os estudos de Amoss, a fim de destacar os diversos testes padronizados para 0s
surdos. Destaca que o teste de autoria de Harry Amoss, publicado pela Ryerson Press em
Toronto (Canada), era aplicado individualmente e direcionado para criangcas surdas
originalmente e que dependiam da demonstragdo de outras pessoas. O teste era indicado para
criangas de seis aos quatorze anos, cinco aos doze e dez aos vinte anos, podendo ser aplicado
por psicdlogo, assistente de pesquisa, estudante sob orientacdo de psicologo, superintendente
e professor. Segundo a autora, era um dos testes mais utilizados para avaliar a inteligéncia do
surdo; o objetivo do teste era estabelecer critério para a admissao, classificagdo e colocagdo da

crianga na escola.

Cabe, também, mencionar o trabalho de Gertrude MacDondald Stenquist, intitulado An
exploratory study of the use of certain tests of mental capacity with deaf-blind children
(1959). A respeito do teste da escola de Ontario, criado por Amoss, Stenquist comenta: “Este
teste [...] esta provando ser de valor quantitativo até certo ponto e qualitativamente em maior
grau. [...] pode ser rico em seu rendimento de informacéo qualitativa quando administrada por
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um examinador experiente” (STENQUIST, 1959, p. 36, traducio nossa)>°. Apesar de abordar
sobre as questdes que envolvem criangas com surdocegueira, a autora consegue destacar
métodos de avaliacdo de inteligéncia de criancas surdas, sendo assim exemplifica seus

achados atraves das pesquisas de Harry Amoss no Ontario School Ability Examination.

Hayes e Griffing, no seu trabalho intitulado A guide to the education of the deaf in the
public schools of California (1967, p. 24), também citam Harry Amoss, reforcando que Harry
Amoss estudou exames de habilidades educacionais em alunos surdos de cinco a dezessete

anos da Ontario School no Canada.

O livro Escola e Lar: o aprendizado no lar da crianca surda ou de pouca audi¢do é
composto por orientagdes aos pais. Inicia com uma orientagdo para identificar a possivel
“surdez” da crianca. Sugerindo a busca de ajuda médica em casos de suspeitas do diagnostico,
percebe-se que, naquela época, acreditava-se numa possivel cura da “surdez”, como podemos
constatar: “Procure consultar um bom especialista, e ele lhe dird se a medicina pode curar ou

diminuir a deficiéncia auditiva de seu filho” (AMOSS, 1953, p. 3).

As causas da surdez sdo evidenciadas aos pais, a fim de ajuda-los identificar a possivel
etiologia da doenca que acomete seus filhos. Caso a surdez fosse confirmada, dever-se-ia,
segundo o autor iniciar o processo de ensinar a crianga a ser autonoma. Vejamos: “ao lidar
com botdes, meias, cordBes de sapatos, brinquedos, mdveis, etc., ela desenvolve o controle
muscular e a atengdo e torna-se observadora, auto-confiante e ird ao encontro dos préprios
recursos” (AMOSS, 1953, p. 4). Amoss enfatiza a necessidade de uma formagéo
especializada para o treino da palavra falada, quando se refere da seguinte forma as instrucdes
no lar: “Nao tente, porém, dar a uma crianga surda aulas especiais de leitura da fala e de
linguagem falada a menos que vocé tenha recebido algum preparo especial para isto”

(AMOSS, 1953, p. 5).

No topico que aborda a “Escolaridade” (AMOSS, 1953, p. 7), Amoss da exemplos de
classes orais externas nas cidades de Toronto, Hamilton, Otawa, London, Windsor e no
Condado de York, assegurando que todas as informacdes necessarias devem ser enviadas para

o “Inspector of Auxiliary Classes, Departament of Education, Parlamient Building, Toronto,

% “This test, which has been standardized on deaf children from age two years to adulthood, is proving to be of
value quantitatively to some degree and qualitatively to a greater degree” (Texto original).
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Ontério”. Na pagina seguinte, destaca a importancia do manual “Educacdo de Criancas

375

Deficientes”, impressos pela “Ryerson Press™” em Toronto.

No topico “Escolas para pessoas surdas ¢ profundamente surdas” (AMOSS, 1953, p. 8),
ressalta-se a disponibilidade de informacdes junto ao diretor da Escola para Surdos em
Belleville, Ontario, destacando que a admissdo na instituicdo ¢ auxiliada pela “welfare

worker”, com a nota de rodapé remissa “correspondente a assistente social no Brasil”.

O Mapa Conceitual 6 apresenta os principais conceitos do livro de Amoss (1953):

Mapa Conceitual 6 — Principais conceitos elencados em Escola e Lar: o aprendizado no
lar da crianca surda ou de pouca audicéo

Pais

l

Formacdo especializada para o treino da palavra falada

7 | <

Causas da deficiéncia auditiva Os graus da deficiéncia auditiva Escolaridade

N 7
—

Escolas para pessoas surdas Autonomia da crianga surda

Fonte: elaborado pela autora a partir da analise do livro.

O autor defende, nesse livro, a formacdo especializada que possibilita o treino da
palavra falada. Essa problematica estd diretamente voltada para os pais, pois eles sdo o
publico-alvo do livro. Para esclarecer sobre as questdes que versam sobre a patologia, o autor
destaca as causas da deficiéncia auditiva, os graus da deficiéncia auditiva e enfatiza a
importancia da escolaridade das pessoas surdas, uma vez que, ao serem escolarizadas, elas

adquirem autonomia nas atividades diarias.

N&o menos importante que os conceitos abordados por Harry Amoss, a elaboracdo da

materialidade do livro seguiu os padrdes dos demais traduzidos, evidenciados no Quadro 9.

¥ Fundada em 1919, funcionou até 1970, atualmente se chama McGraw-Hill Ryerson (Cf. “The Ryerson Press”.
In: WESTERN LIBRARIES, 1878-2013).
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Quadro 9 - Caracteristicas da materialidade do livro Escola e Lar: o aprendizado no lar da
crianca surda ou de pouca audic¢do traduzido por Ana Rimoli de Faria Doéria

Titulo Escola e Lar: o aprendizado no lar da crianca
surda ou de pouca audicao

Editora INES

Edicbes 1952, 1968

Formato 155x 21,2

N° de paginas -

Capa Tipografica

llustracdes Ausente

Encadernacdo Grampo

N° de paginas dedicadas aos elementos pré- | Ausente

textuais

Referéncias Bibliogréficas -

Fonte: elaborado pela autora a partir da analise da dissertacéo de Orlando (2008).

Ana Rimoli, ao traduzir e anexar ao seu material didatico de formacéo de professores o
texto Escola e Lar: o aprendizado no lar da crianga surda ou de pouca audicdo, apropria-se
dos conceitos utilizados pelo autor canadense, a fim de evidenciar a relevancia ndo s6 de um
professor especializado para o ensino da crianga surda, mas também de os pais disporem de
informacBes necessarias para identificar as causas da deficiéncia auditiva, 0s graus dessa
deficiéncia. E ainda cabe mencionar que esse caderno reforgca a importancia de insercdo dos

alunos surdos nas escolas.

3.7 ALINGUAGEM ORAL PARA A CRIANCA DEFICIENTE DA AUDICAO

O livro A linguagem oral para a crianca deficiente da audicdo (ver Figura 10) foi

escrito em 1940 por Mary C. New®, supervisora de linguagem oral e treinamento acstico na

f39

Lexington School for the Deaf” de Nova York, instituicdo fundada em 1864, por Hannah e

Isaac Rosenfeld, cuja filha Carrie contraiu a escarlatina e tornou-se surda ainda crianga.

**Mary Caroline New solicitou junto ao The Volta Bureau o certificado através da “Associacdo americana para
promover o ensino da fala aos Surdos”. Esta colegdo contém arquivos sobre pessoas que solicitam certificados de
ensino (1905-1935).(GALLAUDET UNIVERSITY ARCHIVES, 2005).

%Cf. “About us: History”. In: Lexington School for the Deaf. Disponivel em: https://www.lexnyc.org/about-
us/history. Acesso em: 19 mai. 2020.


https://www.lexnyc.org/about-us/history
https://www.lexnyc.org/about-us/history
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Figura 10 — Capa do livro A Linguagem Oral para a crianga deficiente da audicéo

: UL

MINISTERIO DA EDUCACAOD & SAUDE « e
INSTITUTO NACIONAL DE sunoos-Muuo‘s‘i

v .74' Qinghagem Or?al.

PARA A CRIANGA DEFICIENTE DA AUDICAO

7

Fonte: Acervo Histérico do INES

De acordo com informagdes no site da institui¢do, os Rosenfeld buscaram na Alemanha
um método que oralizasse sua filha, uma vez que nos Estados Unidos ainda prevalecia a
educacdo surda através da comunicacdo manual. Sendo assim, o método escolhido
correspondia aos estudos de articulacdo de Bernard Englesman. Em 1864, Bernand
Englesman, contratado pelos Rosenfeld, iniciou sua atuacdo de forma privada; quatro anos
depois, a Lexington comegou a receber auxilio publico; em 1870, a escola j& recebia apoio

total do Estado, sendo citada como a primeira escola oral para Surdos nos Estados Unidos.

Atualmente, a Lexington School for the Deaf atende a um publico que vai desde a
primeira infancia aos 21 anos. Segundo o site institucional, € a Unica escola para Surdos nos
Estados Unidos que utiliza o MLE, isto €, “aprendizagem mediada pela experiéncia”. Além de
deficientes auditivos, a escola recebe alunos com outras deficiéncias a exemplo da deficiéncia

intelectual, perfazendo cerca de 2.500 atendimentos anuais.

O livro A Linguagem Oral para a crianga deficiente da audic¢éo foi traduzido por Ana
Rimoli Faria Déria em 1953, elaborado em 13 paginas. O Quadro 10 explicita os itens que

compdem a materialidade desse livro.
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Quadro 10 - Caracteristicas da materialidade do livro A Linguagem Oral para a crianca
deficiente da audicdo traduzido por Ana Rimoli de Faria Déria

Titulo A Linguagem Oral para a crianga deficiente
da audicao

Editora INES

Edicbes 1952, 1968

Formato 155x 21,2

N° de péginas 13

Capa Tipografica

llustracBes Ausente

Encadernagéo Grampo

N° de paginas dedicadas aos elementos pré- | Ausente

textuais

Referéncias Bibliogréaficas Ausente

Fonte: elaborado pela autora a partir da anélise da dissertacdo de Orlando (2008).

New (1953) apresenta questionamentos acerca do “método adotado pela natureza”.
Aborda a percepcdo da fala como processo casual, e elenca atividades a serem realizadas com

o0s surdos de acordo com a faixa etaria dos grupos de criancas.
Inicialmente, apresenta o seguinte questionamento:

Deverdo os educadores de surdos considerar o ensino da palavra falada
primariamente como uma aquisicdo de habilidades puramente mecénicas,
por meio das quais os elementos isolados podem ser desenvolvidos para
emprego posterior em palavras, ou, deverdo eles considerar a palavra falada
primariamente como um processo comunicativo construido sobre
significados conceitos integrais das habilidades mecéanicas, independendo
deles o desenvolvimento? (NEW, 1953, p. 3).

A autora faz uma critica aos adeptos do ensino da palavra falada dependente de
habilidades mecanicas em fases especificas do desenvolvimento, trazendo para o texto
elementos utilizados na Lexington School, “método adotado pela natureza no ensino da fala
as criangas que ouvem” (NEW, 1953, p. 4). Percebe-se que o objetivo do autor é aliar
atividades compensatorias para o desenvolvimento das habilidades articulatorias necessarias
para a linguagem. Apresenta, no seu texto, os objetivos da linguagem falada de dois anos e

seis meses a quatro anos de idade, bem como dos quatro aos cinco anos.

Segundo a autora, deve-se enfatizar os recursos que estimulam a visdo, audicdo, tato e
todas as outras formas de cinestesia. A resposta verbal € resultado do conceito mental de som,
que a crianga atribui e manifesta através da articulagdo (dicgdo). Os objetivos da linguagem

oral e da percepgéo da fala, de criancas de dois anos e seis meses a quatro anos sao:

1- Construir, tdo extenso quanto possivel, um vocabulério para leitura da
fala através dos recursos especificos casuais;
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2- Encorajar e estimular o desenvolvimento natural, isto é, balbucios e
tentativa de dizer palavras completa, por meio do uso simultaneo, tanto
guanto possivel, de trés dos sentidos das criancas, a vista, o ouvido e 0
tato;

3- Preservar e desenvolver ulteriormente a qualidade de voz normal da
crianca surda pelo uso do processo natural para falar;

4- Desenvolver, bem cedo, na crian¢a, a ideia de que a linguagem é
primariamente uma atividade comunicativa, ndo apenas um processo
mecanico, de forma que ela instintiva e intrepidamente use a linguagem
que tem, embora seus esforcos para a articulagdo precisam ndo sejam
coroados de éxito. (NEW, 1953, p.5).

No topico “O método adotado pela natureza” (NEW, 1953, p. 4-7), surgem trés
situacdes que levam o autor a utilizar o exemplo da “Escola Maternal em 1939” (Maternal
School). Destaca a importancia da Escola Maternal para a aquisicao da linguagem de criangas
de dois anos € meio aos trés anos: “aos trés anos tera um vocabulario especifico de percepcao

da fala de mais de cem palavras e cinquenta ordens”.

No topico seguinte, “Os livros para a linguagem oral” (NEW, 1953, p. 9), ha trés notas
de rodapé, destas, duas sdo da tradutora com o objetivo de esclarecer termos que ndo se
aplicam aos casos do falante do portugués. No primeiro exemplo, temos duas colunas
(alinhadas a direita e a esquerda da pagina) destacando palavras com sons de consoantes
aplicados ao inicio e ao fim de palavras “Kc Car (carro), Comb (pente), Key (chave), Cup
(xicara); K Fork (faca), park (parque), book (livro)”. A nota de rodapé referente a esse
exemplo diz: “Em portugués, correspondentemente, talvez pudéssemos exemplificar da
seguinte maneira: R_Rui, Roi, Rei, R ou L La, Lei, Ler, L&; R Ser, Dor, Rir, Mar ou L Sol,
Mel, Til, Rol” (NEW, 1953, p. 9).

No topico “O uso do dicionario” (NEW, 1953, p.11), os autores revelam que resolveram
ensinar as criancas do terceiro ano os sinais diacriticos das vogais, como eram apresentados
no dicionario Thorndike*. Desta o seguinte exemplo: “Mostrou-se a crianga o simbolo U e
lhe foi dito que esse era o som da palavra “rua”. Pedimo-lhes, entdo, que pensasse em outras
palavras conhecidas que contivessem o som de U”. A tradutora (NEW, 1953, p. 12) destaca
na nota: “As palavras inglesas citadas pela autora com a vogal U, nem sempre correspondem
as palavras da lingua portuguesa”. A nota segue dando exemplos para os usuarios do

portugués: “Two com a pronuncia de “tu” significa dois ou duas, ja “fruit” que se pronuncia

0 Welker (2008, p. 3) cita que “Em 1928, foi publicada uma palestra de Edward L. Thorndike. Considerada um
trabalho revolucionario, ela foi republicada em 1991. O autor trata de diciondrios escolares de lingua materna
nos EUA”.
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“frut.”, significa “fruta”, “blue” com a pronuncia de “blu” significa “azul”, porém “food”,

“fud” significa alimento, spoon (spun) colher, “who” (hu) quem, “sopa”, etc”.
O Mapa Conceitual 7 sintetiza os conceitos contidos no livro de New (1953)

Mapa Conceitual 7 — Principais conceitos elencados em A Linguagem Oral para a crianca
deficiente da audicdo

Educadores de Surdos

Ensino da palavra falada || Plano de Ensino da Articulagdo Fatores que influenciam a

aprendizagem do surdo

| ! v

Visdo Dos 2, 6 anos aos 04 anos: Ql
Tato Capacidade da leitura orofacial; Grau da perda auditiva
L Bombardeamento da linguagem Aptiddo para adquirir a
Audicao espontanea; linguagem.
Comunicagdo verbal através da Inteligéncia inata.
Imitagao. Cooperagdo da mae.
Dos 04 aos 06 anos:

Conceito mental do movimento,
da acdo e do som;

Significado da linguagem falada

Trabalho especifico da
articulacéo.

Fonte: elaborado pela autora a partir da analise do livro.

O publico-alvo dessa publicacdo sdo os educadores, representados no primeiro eixo
desse mapa conceitual. Na sequéncia, € perceptivel a problematizacdo em torno das seguintes
categorias: ensino da palavra falada, o plano de ensino da articulacdo e os fatores que
influenciam a aprendizagem do adulto. Esses aspectos sdo desdobrados no decorrer do texto
por meio das sugestdes e indicacOes de atividades que proporcionem o desenvolvimento de
habilidades auditivas, tateis e visuais. As atividades devem adequar-se a idade dos surdos, que
podem agrupar-se em dois conjuntos etarios: surdos de dois anos e seis meses aos quatro
anos, e surdos de quatro aos seis anos. Essas habilidades dependem de fatores, dentre eles:

coeficiente de inteligéncia, grau de perda auditiva, inatismo e cooperagdo da mée.



Os LIVROS DIDATICOS TRADUZIDOS POR ANA RIMOLI DE FARIA DORIA | 87

E importante registrar que a versio traduzida do livro A Linguagem Oral para a crianca
deficiente da audigdo conserva muitos dos exemplos que se aplicam apenas aos falantes do
inglés, a exemplo da indicacdo do dicionario Thorndike. No entanto, fica evidente o esforco
da tradutora em trazer aplicacGes para os falantes do portugués, como, por exemplo, em
relacdo ao uso de consoantes no inicio ou final das palavras. Além dessas questdes, esse livro
sugere aos professores recursos, com seus respectivos objetivos, para trabalharem o estimulo

da visdo, da audicgdo, do tato e de todas as outras formas de cinestesia.

3.8 SINTESE AVALIATIVA DOS LIVROS ANALISADOS

A elaboracdo dos mapas conceituais permitiu identificar que os livros A Leitura Labial
no horario escolar; O treinamento acuUstico no curso primario; A Leitura Labial: uma
continua necessidade e A linguagem oral para a crianca deficiente da audicdo possuem
como publico-alvo os professores, sendo que o termo “educadores” aparece apenas uma vez.
Ja os livros Se seu filho é surdo...; Iniciando a compreensao da fala e A Leitura Labial no
horéario escolar séo direcionados para os pais, sendo que as mées sdo as mais citadas, quando
se destaca a importancia da figura materna na educacéo dos surdos e a necessidade do apoio
familiar ao método, esse dado também evidencia a atencdo em relacdo ao acompanhamento

do aluno surdo para além da sala de aula.

O treinamento da leitura da fala aparece em todos os livros, situando-se no segundo eixo
do mapa conceitual, e se constitui no foco das inquietagcbes dos autores estudados. Foram
também identificados os seguintes termos sinbnimos de leitura da fala: leitura orofacial,
leitura labial e, em um Unico caso, treinamento da voz. O treinamento auditivo aparece apenas
no livro O treinamento acudstico no curso primario, no eixo que representa as solugdes para as

problematicas elencadas; 0 mesmo autor também apresenta 0 método audiovisual.

Os aspectos referentes ao material didatico séo evidentes no livro A Leitura Labial no
horario escolar. A histéria da surdez aparece apenas no livro A Leitura Labial: uma continua
necessidade. Os aspectos cronolégicos da surdez foram evidenciados nos livros A Leitura
Labial: uma continua necessidade e A linguagem oral para a crianca deficiente da audicéo.
O advento dos recursos auditivos é citado no livro O treinamento acustico no curso primario.
A tematica formagdo de professores é foco principal em A Leitura Labial: uma continua

necessidade. As causas da deficiéncia auditiva e 0s aspectos patoldégicos sdo abordados no
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livro Escola e Lar: o aprendizado no lar da crianga surda ou de pouca audicao. Estratégias

avaliativas sdo mencionadas no livro A Leitura Labial no horario escolar.

A partir da analise dos mapas conceituais € possivel esquematizar o publico-alvo de
maior foco, os conteddos abordados e as dificuldades persistentes no ensino oral. Ana Rimoli
escolheu livros cujo publico-alvo prioritario eram os professores que iriam atuar com criangas
no nivel primario de ensino, mas também se dedicou & orientacdo aos pais. O objeto de
interesse das suas traducgdes era o treinamento da leitura da fala e o treinamento auditivo como
melhor estratégia a ser adotada pelos professores. Diante da sistematizacdo dos resultados
obtidos com a analise dos mapas conceituais, na secdo a seguir buscarei analisar as

concepgdes de Ana Rimoli através da divulgacdo dos seus impressos autorais.
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4 AS CONCEPCOES DE ANA RIMOLI SOBRE A EDUCACAO DE SURDOS

Esta secdo aborda sobre as concepc¢des de surdez defendidas pelo Oralismo no Brasil, ao
tempo em que descreve as caracteristicas desse método, seus objetivos, conteddos e técnicas
de ensino, sobretudo a partir da concepgdo de Ana Rimoli. Os livros autorais de Ana Rimoli
sdo: escreveu Educacdo no lar, sua importéncia para acrianga surda (1953), porém nao
consegui ter acesso a esse exemplar; Compéndio de educacéo da crianca surdo-muda (1954);
Introducéo a didatica da fala (1957); Ensino oro-audio-visual para deficientes da audicéo

(sintese metodoldgica), (1958); Manual de Educacéao da crianca surda (1961).
a) O Compéndio de educacéo da crianca surdo-muda

O Compéndio de educacdo da crianca surdo-muda (ver Figuras 11 e 12) foi publicado
em 1954 no estado do Rio de Janeiro e teve sua segunda edi¢do publicada em 1958. Sua
primeira edicdo trata-se de uma compilagdo dos conceitos trabalhados nos livro traduzidos,
totalizando 179 péginas divididas em dez capitulos, intitulados respectivamente: Conceito de
Educacdo; Educacdo ou Re-educacdo e ndo recuperacdo da crianca surda; A surdez e suas
causas; Consideracdes a respeito da psicologia da crianca surda; O trabalho educativo em
relacdo a crianca surda; A leitura labial: sua significacdo, importancia e valor, processos e
criticas; O sentido da linguagem falada, O treinamento auditivo e os aparelhos auxiliares da
audicdo; O professor da crianga surda e Conclusoes.

Figura 11 — Compéndio de Educacéo da crianga surda-muda
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Foto: Capa 12 e 22 edicdo respectivamente (Acervo da Pesquisadora)
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Figura 12 — Contracapa

Foto: Pagina Pré-textual com a seguinte informagdo: “Da presente edi¢do, de 1.000 exemplares foram tirados
100 em papel llustragéo préprios para receberem dedicatorias, e 900 em papel Bouffant para distribuigéo
gratuita.”

O Quadro 11 relaciona os itens que compdem a materialidade desse livro.

Quadro 11 - Caracteristicas da materialidade do livro Compéndio de Educacéo da crianga
surda-muda de Ana Rimoli de Faria Doria

Titulo Compéndio de Educacdo da crianca surda-
muda

Editora INES

EdicOes 1954, 1958

Formato 153x21,3

N° de paginas 179

Capa 12 edigdo: Tipografica
2% edicdo: Simples com gramatura alta papel
Bouffant

llustragdes Ausente

Encadernagéo Brochura com lombada quadrada

N° de paginas dedicadas aos elementos pré- | 3

textuais

Referéncias Bibliogréaficas 75

Fonte: elaborado pela autora a partir da analise da dissertacdo de Orlando (2008).

O livro foi editado todo com texto tedrico e sem fotografias e ilustragcbes (Quadro 11).
H& dois itens na materialidade desse livro autoral que difere dos livros traduzidos a
formatacdo da capa e as referéncias bibliograficas. A capa da primeira edicdo (1954)
apresenta uma objetividade caracteristica da tipografia, auséncia de cores. J& a segunda edicao
(1958), é marcada pela inser¢do de uma capa simples, mas com gramatura alta com papel
couché, o design das letras é acompanhado de grafismos, além da cor amarela de fundo. Em
relacdo as referéncias bibliogréficas, € perceptivel um cuidado em registrar 0os 75 autores
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citados na obra, permitindo aos alunos a continuidade do aprofundamento teorico através de

possiveis consultas aos titulos referenciados.

b) Introducdo a didatica da fala

As paginas do livro Introducéo a didatica da fala (ver Figura 13) sdo em papel offset,
atribuindo um valor estético ao livro com alta qualidade de brilho das 46 ilustracdes.
Elaborado com riqueza de detalhes e ilustrado com fotografias e figuras, essa variedade
iconogréafica foi fruto do trabalho de Gioconda Vanni e Sebastido Orlandi** (Quadro 12). O
livro foi publicado em duas edigfes (1957 e 1959), a capa da primeira edicdo segue as
caracteristicas de uma capa simples, mas com a cor azul de fundo e em papel couché. A
primeira edigdo estrutura-se em duzentas e seis paginas, apresenta conceitos ja definidos pela
autora no livro anterior: conceito de fala e linguagem e mecanismos da fala, porém o
contetdo referente a Logopedia destaca-se dos demais trabalhos de Ana Rimoli, sendo o
diferencial dessa publicacéo.

Figura 13 — Introducéo a didatica da fala
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Foto: Capa, contracapa e sumario com dedicatdria assinada por Ana Rimoli “Ao Excelentissimo Secretario da
Educacao e Cultura, Dr. Goffredo da Silva Telles Junior, com os cumprimentos cordiais.” 12 edi¢do
(Acervo da Pesquisadora)

1 professor do INES.



AS CONCEPGOES DE ANA RIMOLI SOBRE A EDUCACAO DE SURDOS | 92

O Quadro 12 apresenta os itens referentes a materialidade desse livro.

Quadro 12 - Caracteristicas da materialidade do livro Introducéo a didatica da fala de Ana
Rimoli de Faria Doria

Titulo Introducdo a didatica da fala
Editora INES

Edicbes 1957, 1959

Formato 15,8 x 23

N° de paginas 226

Capa Simples com gramatura alta papel couché
Ilustracdes 46

Encadernagéo Brochura com lombada quadrada
N° de paginas dedicadas aos elementos pré- | 8

textuais

Referéncias Bibliogréaficas 40

Fonte: elaborado pela autora a partir da analise da dissertacdo de Orlando (2008).

c) O Ensino Oro-audio-visual

O Ensino Oro-audio-visual para os deficientes da audi¢do (sintese metodolégica) (ver
Figuras 14 e 15), publicado em 1958, é um livro dedicado a descrever as consideracdes
metodoldgicas do treinamento audiovisual para os deficientes da audicdo, apresenta poucas
ilustracGes nos exercicios propostos (dez) e auséncia de fotografias no decorrer das suas 114
paginas. A capa com material mais resistente é uma caracteristica marcante, trata-se de uma
encadernacdo realizada no préprio INES, fruto das oficinas de encadernagdo. Lage (2019,
p.121) apresenta, em sua tese, uma foto do anverso da capa do album do Professor José

Vicente de Campos. Ao comparar as capas € possivel perceber que sdo bem semelhantes.
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Figura 14— Ensino Oro-Audio-Visual

Foto: Capa e Contracapa da 12 edi¢do na versdo capa dura.

Figura 15— Ensino Oro-Audio-Visual

Foto: Capa da 12 edigdo (Acervo da Pesquisadora)
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O Quadro 13 relaciona os itens referentes a materialidade desse livro.

Quadro 13 - Caracteristicas da materialidade do livro Ensino Oro-Audio-Visual de Ana Rimoli
de Faria Doéria

Titulo Ensino Oro-Audio-Visual

Editora INES

Edigdes 1958, 1959

Formato 15x 22,5

N° de paginas 114

Capa Dura com papel revestido (poucos

exemplares)
Papel Couché (exemplares de circulacéo)

llustracBes 10
Encadernagéo 1-Brochura com lombada quadrada e letras
douradas

2- Simples com papel couché
N° de paginas dedicadas aos elementos pré- | 3

textuais
Referéncias Bibliograficas Ausente

Fonte: elaborado pela autora a partir da anélise da dissertacdo de Orlando (2008).

O Ensino Oro-audio-visual para os deficientes da audicdo (sintese metodoldgica)
destaca as teorias ja conhecidas e explicitadas anteriormente de linguagem, fala e audigéo.
Porém, ha um elemento diferencial nessa publicacdo, o roteiro metodolégico da compreensdo
da fala, com exemplo de exercicios, planos de aula a serem elaborados pelos professores e um
apéndice com modelos de atividades escolares para os alunos do ensino primario.

Este livro sera melhor analisado no decorrer desta secdo da tese, uma vez que dentre
os livros autorais é o primeiro a ser publicado por Ana Rimoli com o intuito de orientar o
professor na elaboracdo de material didatico-pedagdgico para o ensino do aluno surdo,

adentrando nas atividades curriculares de matematica, linguagem escrita e leitura.

d) O Manual de Educacéo na Crianca Surda

O Manual de Educacdo na Crianca Surda (ver Figura 16) foi o ultimo livro publicado

na sua gestio*

, por se tratar de um manual, Ana Rimoli condensou todos os conceitos
abordados nos livros anteriores. Dessa forma, estruturou o manual em trés partes, de modo
que € um livro denso composto por quatrocentas e nove paginas; ha presenca de apenas duas

fotografias e poucas ilustracBes. A autora reforca no prefécio do livro a intencionalidade de

2 Ana Rimoli publicou mais dois trabalhos posterior ao ano de 1961, foram eles: O surdo perante a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, publicado em 1962, pelo Diario de Noticias; Como ajudar uma crianga
surda, INES, 1966. Fora da tematica “Educag¢do de Surdos”, ha um livro sobre Alessandro Cagliostro (Vol. 1 e
2), de 1986.
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disseminar seus ideais, pois tratava-se de uma edicdo distribuida pelo Instituto Nacional de
Educagéo de Surdos de forma ampla e gratuita.

Figura 16 — Manual de Educacéo da crianca surda

Foto: Capa e contracapa da 12 edicdo (Acervo da Pesquisadora)

O Quadro 14 expde os elementos de materialidade desse livro.

Quadro 14 - Caracteristicas da materialidade do livro Manual de Educacéo da Crianga Surda
de Ana Rimoli de Faria Déria

Titulo Manual de Educac¢éo da Crianca Surda

Editora Composto e impresso do servico grafico da
Fundacdo IBGE, RJ.

Edigdes 1961

Formato 15,8 x 23

N° de paginas 410

Capa Simples com gramatura alta de papel couché

IlustracBes 36

Encadernagéo Brochura com lombada quadrada

N° de paginas dedicadas aos elementos pré- | 6

textuais

Referéncias Bibliogréaficas 46

Fonte: elaborado pela autora a partir da analise da dissertacdo de Orlando (2008).

O Manual de Educacéo da Crianga Surda é o Unico livro que apresenta na dltima
pagina a identificacdo da impressao, sendo o servi¢o grafico da Fundacgdo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) o responsavel por esses nimeros circularem. Senra (2008),
em seu livro Histdria das estatisticas brasileiras: estatisticas organizadas, narra a historia do
IBGE, em uma de suas passagens destaca algumas caracteristicas dos servigos tipograficos:

Os servigos de tipografia, pelo Art. 30, do Decreto no 24.609, de 6 de julho

de 1934, seriam feitos nas oficinas graficas dos 6rgdos centrais do sistema
estatistico, entdo constituido. Assim sendo, instalado o Instituto Nacional de
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Estatistica, utilizou-se bastante a antiga grafica da Diretoria Geral de
Estatistica, que ficara no Ministério do Trabalho, Industria e Comeércio,
remanescente do Departamento Nacional de Estatistica. Mas logo depois, a
11 de agosto, na Convencdo Nacional de Estatistica, em sua clausula 25a,
ficaria decidida a formacdo de “oficinas graficas privativas do Instituto”, o
que seria reforcado na Resolucdo no 12, de 30 de dezembro de 1936, da
Assembléia Geral do Conselho Nacional de Estatistica. (SENRA, 2008, p.
99).

A fim de embasar esta analise da producdo dos textos traduzidos por Ana Rimoli e a
producdo dos livros de sua autoria, reportar-se-4 aqui a uma classificacdo utilizada por
Chartier et al. (2001), no livro Préticas da Leitura. No tocante a producgdo escrita, Chartier
(2001, p. 96-98) aponta dois tipos de procedimentos: os procedimentos de producdo de textos

e os procedimentos de producéo de livros.

Ao produzirem textos, os autores utilizam senhas que podem ser implicitas ou explicitas
com o objetivo de possibilitar uma leitura correta acerca da sua obra, coadunando com a
intencionalidade do autor ao escrever sobre determinada tematica (CHARTIER, 2001). Os
autores constroem seu texto com base em estratégias de escrita que buscam “inscrever no
texto as convencgoes, sociais ou literarias, que permitirdo a sua sinalizacdo, classificacdo e
compreensdo” (CHARTIER, 2001, p. 96-98). No caso de Ana Rimoli, ao escrever seus livros,
ela lanca mao de uma producgdo delineada numa estrutura textual que evidenciava o0 método

oral, tornando-o possivel de aplicacdo em sala de aula.

No livro O Ensino oro-audio-visual para deficientes da audicdo (sintese metodologica),
escrito em 1958, ao apresentar aos professores o “amor” como lema nuclear da pratica
docente, a autora delineia 0 espaco escolar como “uma grande oportunidade para as praticas
morais e educativas”. A concepcdo que a autora tem de didatica do professor e escola esta
estabelecida nessa afirmacdo. Nesse momento de apresentacdo da obra, Ana Rimoli chancela
a sua intencionalidade de embasar metodologicamente os professores especializados,
afirmando o seguinte: “outro intuito ndo tivemos sendo o de contribuir para a eficiéncia cada
vez maior no rendimento escolar, fortalecendo e equipando com maior bagagem didatica o
espirito do mestre” (DORIA, 1958, p. 5).

Considerando as dificuldades que os docentes enfrentam na rotina de oralizagdo do
surdo, Ana Rimoli, nesse prefacio, articula argumentos de encorajamento, motivacgéo e alerta
aos professores. Nota-se que a mensagem de que a “tarefa ndo sera facil” é atingida com

maestria; ndo foi despretensiosa a citacdo de Aristdteles logo no inicio, quando ela menciona
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que “amor e 6dio” sdo afetos que perfazem a existéncia humana. E nesse sentido que Ana
Rimoli estrutura seu prefacio e atrela a “metodologia” e “didatica”® ao professor amoroso
que tudo enfrenta, inclusive ela o convida a “uma doce e longa viagem com seus alunos
deficientes da audicdo, sem percalgos, sem tristeza, sem saudade, pelo pais desconhecido das

maravilhas que a crianga surda vai descobrir e aprender” (DORIA, 1958, p.6).

A afetividade se faz presente nas orientacbes de Ana Rimoli (1958) aos professores.
Dessa forma, é possivel inferir uma preocupacdo da autora com a evasdo escolar, a medida
que ela salienta a importancia de manter os alunos surdos em constante processo de
oralizacdo, o que ela demonstra ser uma acdo bastante desafiadora. Investir na formacéo dos
professores consistia, para além das atividades curriculares, uma acdo afetiva para com os

surdos.

4.1 CLASSIFICACAO DA SURDEZ

“Temos tido oportunidade de afirmar que a crianga aprende a falar pelo processo da
imitacdo. Nao ouvindo a linguagem de seu semelhante, a crianca ndo falara por si s0.”
(DORIA, 1958, p. 7). E com essa afirmacdo que Ana Rimoli inicia o capitulo intitulado “O
problema educativo do surdo”. A partir dessa introducdo, ja € possivel apontar duas
defesas**tedricas da autora: primeiro, a crianca aprende apenas por imitacdo; segundo, a
aquisicdo da linguagem do sujeito limita-se apenas ao ato da fala, emissdo vocal. Logo, ao
iniciar o capitulo com essa afirmacdo, evidencia-se a concepcdo de linguagem contida em

todo o texto.

Na sequéncia, a autora enfatiza a relagdo fala-audigdo, destacando a importancia da
pedagogia emendativa para o desenvolvimento da crianga. Afirma a autora: “recebendo
assisténcia pedagdgica emendativa adequada e com auxilio de um aparelho de prétese
eletronica, atingir o desenvolvimento psiquico desejado, nivelando-se, embora com progresso

45,4

lento e gradativo, as criancas integras™” (DORIA, 1958, p. 7), compreendia a crianga surda

como aquela que esta em situacao de atraso no desenvolvimento.

* Existe uma diferenca entre didatica e metodologia, Ana Rimoli utiliza os dois termos como se fossem
sinbnimos, o que isso implica? Implica numa concepcéo equivocada do ato de ensinar.

** Essa concepgdo de deficiéncia era muito comum naquele momento histérico, por muitas vezes os surdos eram
tidos como deficientes mentais (intelectuais), hoje ja sabemos que ndo existe relacdo de atraso cognitivo,
intelectual com a surdez.
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E interessante perceber que tecnologias eletrénicas de reabilitacdo ja eram utilizadas
naquele contexto. A protese eletrdnica permitia ao aluno uma interacdo diferenciada em sala
de aula, se for considerado o fato de, dentro de uma mesma classe, era possivel a
comunicacdo de surdos oralizados, surdos que ainda ndo oralizavam e surdos que faziam uso

da prétese eletronica, essa diversidade era pontual e foco da formacdo docente.

Diante de tal concepcdo, a autora apresenta aos leitores a classificacdo da surdez, que ird
definir as classes de alunos, ap0s serem submetidos aos exames de audiometria. A
classificacdo adotada corresponde ao padrdo estabelecido pela “The Children’s Society” da
Inglaterra (DORIA, 1958, p. 8), conforme mostra o Quadro 15:

Quadro 15 - Classificacio de surdez segundo The Children’s Society

Perdade 0 a20 dbs |pequena perda auditiva que comeca a ser notada confundindo-
se com audicdo normal.
Perda de 20 a 40 dbs | audicdo dificil (ou dificuldade de audig&o).

Perda de 40 a 70 dbs |audicdo parcial (ou parcialmente surdo).

Perda de 70 a 100 dbs | surdez profunda (ou profundamente surdo).

Fonte: Elaborado pela autora com base em Déria (1958).

A partir dessa classificacdo, adotava-se 0 método oral e 0s seguintes processos:
treinamento da fala, ensino da mecanica da fala e treinamento audiovisual. A escolha do
processo mais adequado se realizava de acordo como nivel da perda auditiva. Veja-se a
explicacdo de Doria:

Assim, o profundamente surdo, isto €, 0 que tem uma perda auditiva
correspondente ao intervalo de 70 a 100 decibéis, recebera o ensino oral
através do treinamento da compreensdo da fala e da mecénica da fala; o de
audicdo parcial, isto &, o que se situa no intervalo de perda de 40 a 70
decibéis, bem como o de audi¢do dificil (“hard of hearing”) isto &, o que se
situa no intervalo de perda de 20 a 40 decibéis, recebera o ensino oral pelo
treinamento dudio-visual. (DORIA, 1958, 9-10, grifo meu).

O critério adotado revela uma especificidade muito importante do meétodo, ou seja,
trata-se de adequar as formas de treinamento a limitacdo auditiva de cada aluno, de modo que
os alunos com perda auditiva mais grave eram ensinados a compreender a prépria fala e a fala
do outro, bem como exercitara producdo vocal. Ja os alunos com audicdo menos
comprometida, mas que, ainda assim, ndo ouvem boa parte dos sons do ambiente, eram

estimulados ao treinamento audiovisual. Assim, nesse caso, utilizavam-se recursos de leitura
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labial, por isso a importéncia de ensinar o surdo a ler a fala do outro, treinando sua percepgéo

visual e atencéo.

Cabe salientar que Ana Rimoli cita Banerji, estudioso indiano da educacédo de surdos no
seu pafs. No relatério da 23° Reunido da Convencéo de Instrutores Americanos de Surdos*
(ver Anexo B), no ano de 1923, Banerji relata que os professores da Balankota School*’ foram
treinados na Inglaterra, todos especializados no método oral. Banerji afirma que a tematica
acerca dos surdos possui trés caracteristicas marcantes: a prevencdo, a educagdo e a re-

educacéo.

Ora, a crianca que teve seu aparelho auditivo lesado perdendo, por isso, a
audicdo, ndo o restaurara jamais; se nasceu surda, precisa aprender, com o
auxilio de outrem, a viver normalmente na sociedade a que pertence; ainda
que tenha ensurdecido depois de ter aprendido a falar s6 se justificaria o
emprego da expressdo “recupera¢do”, se a crianga por ter regredido psico-
socialmente, fosse trazida de novo a realidade social normal. Havemos de
convir em que este caso é de incidéncia rarissima. (DORIA, 1961, p.4)

Contrariando muitos autores que se referem ao oralismo como uma corrente que se
dedicava a normaliza¢do dos surdos, Doéria (1961) enfatiza a necessidade de “re-educar” e nao
“recuperar”. Sendo assim, o oralismo cumpria com sua fun¢do educacional, forjando na sua
ideologia um perfil educacional, embora ainda com tracos do momento historico anterior,

marcado pela eugenia e perfil clinico.

4.1.1 Audicéo e linguagem na constituicdo da comunica¢do humana

A compreensdao do conceito de linguagem é de fundamental importancia para a
justificativa de todo trabalho de oralizacdo da crianca surda. Ana Rimoli dedicava-se a
conceituar linguagem: “A linguagem ¢ um dos caracteristicos basicos do ser humano; este
pode usar simbolos escritos ou falados para representar uma enorme variedade de objetos,
lugares, experiéncias, sentimentos e ideias” (DORIA,1958, p. 11). Esse conceito de
linguagem ndo valoriza 0s gestos, ou seja, privilegia a linguagem verbal (oral e escrita) em

detrimento da linguagem néo-verbal (gestos, por exemplo).

A respeito do processo que antecede a fala, a autora explica:

A primeira reunido aconteceu em 1897 no Columbia Institution for the Deaf Washignton (Cf. “Act of
Incorporation”. In: CONVENTION OF AMERICAN INSTRUCTORS OF THE DEAF. MEETING, 1924). Ana
Rimoli esteve presente na 412 edi¢do desse evento, em 1963 (Cf. “Forty-first Convention”. In: CONVENTION
OF AMERICAN INSTRUCTORS OF THE DEAF. MEETING, 1924).

*" Provincia de Bengal, india.
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Antes de falar, a crianga comum deve ser capaz de ouvir, de receber sons, de
interpretar o que ouve e de transmitir estes simbolos verbais interpretados ao
sistema motor da fala, 0 que demonstra a alta correlacdo existente entre a
audicdo (capacidade receptiva) e a fala (capacidade expressiva). (DORIA,
1958, p. 11).

Nas argumentagdes da autora ¢ evidente a abordagem do “mecanismo” da linguagem,
ora receptiva, ora expressiva. Mas, também se observa que a autora ndo da énfase aos
processos interativos, e se restringe a questdes fisioldgicas do sujeito surdo, por exemplo:
“para que a linguagem seja normal deve haver uma relagdo entre reciprocidade entre a

recepcao e a expressao da mesma.”.

E legitimo afirmar que a linguagem depende dos processos de recepcao e transmissao,
mas esses fatores ndo sdo 0s Unicos responsaveis para um bom desenvolvimento da
linguagem. Em qual época a concepcdo de linguagem foi repensada e foi dada a devida
importancia & interacdo social, bem como aos estimulos? Vygotsky* néo era difundido na
educacéo brasileira? Quando isso aconteceu? Esses questionamentos sdo fundamentais para
evitar os anacronismos ao se refletir sobre a concepcdo de linguagem de cunho oralista. No
Brasil, até meados da década de 1970, ndo era ainda difundida a perspectiva interacionista,
essas discussdes sO surgiram em grande parte com os Estudos de Letramentos Académicos de
Brian Street*® acerca da concepcdo de lingua, ou seja, dentro do contexto social do falante,
dentro das maultiplas especificidades culturais e linguisticas. Da mesma forma, a teoria de
Vygotsky s6 alcancou a formacdo docente a partir da década de 1980, trazendo aos
professores um pensamento direcionado para as especificidades dos alunos, desmembrando-se

na teoria da zona de desenvolvimento proximal e real.

No desenvolvimento do método oralista, dava-se uma énfase a necessidade de
estimulacdo auditiva, pois ainda ndo havia uma orientacdo para a reabilitacdo auditiva;
empreendia-se no sentido de maximizar as habilidades conversacionais por meio de
estimulagdo auditiva. Doria (1958, p. 12) afirma: “A crianga que for obstada de receber
estimulacdo auditiva sera reciprocamente obstada na expressdo da linguagem oral o que
resultara em anomalia verbal”. A partir dessa afirmagdo, levantem-Se as seguintes questoes:
todas as criancas estdo dentro desses parametros? Todas conseguem desenvolver bem a
linguagem oral com estimulacdo auditiva? Existe uma preocupacdo com a identidade dos

sujeitos? Infere-se que, embora os alunos surdos recebessem uma classificacdo da surdez que

*8 Muitos estudiosos se dedicaram a essa discussdo mais aprofundada, a exemplo de Silva e Davis (2004).
* Qliveira (2017) faz uma analise dos Estudos dos Letramentos Académicos na perspectiva de Brian Street, seu
estudo procura analisar as influéncias e perspectivas no Brasil.
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possuiam, as praticas de estimulacdo auditiva desconsideravam as especificidades identitarias
dos sujeitos, a exemplo da proibicdo do gestualismo nas aulas, de modo que essa inibi¢ao
revela um engessamento teorico, que desconsiderava as diversas formas comunicativas, mas

condizentes com o projeto oralista proposto na época.

Ana Rimoli (1958, p. 12) concebe a linguagem dividida em trés niveis: receptiva,
expressiva e interior. Todos esses niveis podem sofrer “perturbagdes”, caso o sujeito
apresente dificuldade na acuidade auditiva. Segundo ela, “Qualquer dessas areas, ou todas
correlacionadamente, podem sofrer perturbacfes: entretanto, o problema das perturbacdes

auditivas ¢ diretamente ligado apenas a area da linguagem receptiva”.

O conceito de linguagem aparece mais evidente quando a autora relata que os
problemas de linguagem sdo decisivos no processo de socializacdo da crianca nas escolas
primarias. Na escola de surdos essas dificuldades se potencializam, pois 0s mecanismos da

fala, juntamente com os aspectos fonéticos estdo comprometidos.

Portanto, a autora estabelece dois aspectos que sdo necessarios para 0 ensino da
linguagem: “mecanica da fala; linguagem (ensino oral e escrita do esboco do idioma)”
(DORIA, 1958, p. 33). Em momento algum houve mencdo ao conceito de lingua. Destaca

atividades que sdo imprescindiveis para as “impressoes recebidas” (linguagem receptiva):

a) conversacao a respeito do ambiente que rodeia o educando;
b) contar, ler histérias (ou versos);

c) ditado e leitura oral pelo professor (compreensao da fala);
d) reunides (coro, jogos etc.);

e) leitura oral ou silenciosa (pelo aluno);

f) escrita (sobre os motivos do ambiente em que vive);

g) uso de um livro (pelos alunos mais velhos)

h) notas escritas na escola ou fora dela;

i) relatos de filmes, quadros, excursdes etc.;

respostas as cartas de casa. (DORIA, 1958, p. 34).

Percebe-se que todas essas praticas citadas pela autora dizem respeito a linguagem
expressiva, cujo conceito ja foi abordado previamente, e referem-se a leitura, escrita e

oralidade (fala). Ja a linguagem expressiva € vista a partir das seguintes praticas:

a) exercicios orais e conversacdo em térno da professora, do diretor e
demais pessoas do colégio, de pessoas de casa, e outros colegas;

b) dramatizacéo, interpretacdo;

c) fala, propriamente dita;

d) fala ritmica, em coro;

e) histdria lida ou contada pelo professor introduzindo alteracGes feitas
pelas criangas;

f) oracBes em coro;
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g) jogos de linguagem falada ou escrita;

h) exercicios escritos referentes aos itens acima;

i) composicdo incluindo a escrita no diério;

interpretacdo de desenho, figuras etc. (DORIA, 1958, p. 34, grifo meu).

H4 um item que merece destaque, a saber, o que se refere a ‘“dramatizagdo,
interpretacdo”, e que remete a linguagem ndo-verbal (gestos). Assim, mais uma vez faz-se
alusdo a atividades de leitura, escrita e oralidade. Os assuntos referentes a gramatica também
fazem parte do programa de linguagem, segundo a autora: “¢ através desta que a crianca surda
deveré aprender todas as demais matérias do curriculo do curso primario®.” (DORIA, 1958,
p. 34).

Apresentem-se, aqui, mais estes questionamentos: a audicdo € de fato a etiologia de
todas essas “perturbagdes”? Como se chamam essas perturbacdes? Ana Rimoli ndo especifica
que perturbacdes seriam essas. Tais perguntas conduzem a hipotese de que a avaliacdo dos
alunos surdos desconsiderava a existéncia de outras comorbidades. Dentro de uma mesma
amostra de alunos, poderia haver aqueles com dificuldade de aprendizagem, deficiéncia
intelectual, distarbios psiquiatricos, patologias que ndo estdo diretamente atreladas ao
diagndstico de surdez.

Dessa forma, afirmar que as dificuldades dos surdos se devem a ineficiéncia da
linguagem receptiva é desconsiderar as influéncias emocionais e ambientais no processo de
acuidade auditiva, para além de uma questdo meramente organica. Em contrapartida a esse
viés, quando se remete a compreensdo da fala, Ana Rimoli destaca a relevancia dos aspectos
fisioldgicos e psicoldgicos dos surdos, ora, estes aspectos sdo do nivel expressivo e interior da
linguagem. Dentre 0s aspectos psicologicos, enfatiza os fatores de sintese e intuigdo: “o
pensamento, a ideia, surge como um todo fazendo relembrar as palavras ausentes gracas ao
fator “sintese”. A compreensio do que ndo foi ouvido ocorre pelo fator “intuigio”.” (DORIA,

1958, p. 20).

A partir da interpretacdo por parte da autora dos estudos de Banerji, compreende-se que

h& uma diferenca conceitual entre inteligéncia e retardamento.

Na realidade, porém, a surdez que acarreta a mudez, ndo tem relagdo com a
inteligéncia inata. Ainda hoje, essa idéia falha é, de certa forma,
generalizada. Um individuo surdo-mudo pode ter inteligéncia genial. O que
ocorre com ele é problema de retardamento devido a auséncia do veiculo de
comunicagao verbal. (DORIA, 1961, p. 3).

%0 Estabelecidas pela Lei Organica do Ensino Primario (Decreto-lei n. 8.529 de 02/01/1946).
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A0 passo que o0 aluno surdo pode ter “inteligéncia genial”, também pode apresentar um
“retardamento”. Ou seja, o retardamento estd intimamente relacionamento ao desempenho
comunicativo. Logo, o grau de inteligéncia nao esta relacionado com o desempenho da fala,
mas o retardamento sim, sdo conceituacdes distintas. H& uma disseminacg&o errénea no ambito

das categorizag0es atribuidas pelo oralismo acerca da concepgdo de inteligéncia.

A importancia do ambiente escolar ¢ também inicialmente abordada: “a crianga surda,
ao procurar a escola, ndo devera ser recebida num estabelecimento de ensino, apenas, passara
a viver numa instituicdo educativa verdadeira, completa e articulada inteiramente com a vida
[...]” (DORIA, 1958, p. 15).A autora reforca a ideia do poder institucional, principalmente por
acreditar que é nesse espaco que as principais acdes educativas sdo colocadas em pratica.
Interessante notar que, até esse capitulo do livro (DORIA, 1958), ndo ha nenhuma meng&o ao

papel da familia.

Fica perceptivel a necessidade da autora em esclarecer que a crianca surda deve ser
tratada, antes de qualquer definicdo de surdez ou deficiéncia, por suas caracteristicas de

crianca:

A crianca surda, que o € por uma deficiéncia sensorial, ndo constitui um ser
a parte, embora tenha, inicialmente, reagdes tipicas; varias vezes temos
procurado mostrar que surda é um qualificativo do substantivo crianca, pois
esta podera ser ou ndo surda; sendo-0, como crianca deve ser tratada, antes
de ser tratada como surda, deficiente da audigo e da fala. (DORIA, 1958, p.
15).

A Logopedia ¢ conceituada por Ana Rimoli da seguinte forma: “ciéncia que cuida da
corregdo (trabalho pedagdgico) das “deformidades” da voz ou da palavra” (DORIA, 1957,
p.183). O objetivo desta ciéncia consistia em exercitar a respiragdo, ressonancia, articulagéo
para que a emissdo dos fonemas ocorresse da forma mais proxima do padrdo considerado
normal. E interesse observar que ha uma imersio em conceitos de reabilitacdo, oriundos das
ciéncias médicas. Quando aborda as causas para os disturbios de fala, a autora elenca os
seguintes itens: deficiéncia mental, surdez, anomalia estrutural, fraca discriminagéo de sons,
padrdo limitado de memdria auditiva, imitacdo e hiperemotividade. J& em relacdo aos
distdrbios da voz, destaca as disfonias, seus tipos e possiveis tratamentos. Outra patologia
citada sdo as dislalias, referentes as limitagdes articulatrias dos alunos. Por fim, Ana Rimoli

apresenta estudos acerca da gagueira, caracterizacao e tratamento.
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Dessa forma, percebe-se, ao longo da leitura, uma tendéncia a defesa da superacdo dos
estigmas da deficiéncia. Isso faz parte também do ideario de normalidade empregado na
época, entdo, em virtude desse ideal de superacdo, ndo hd espaco para uma leitura de

“identidade surda”, por exemplo.
Sobre as finalidades da escola, estabelece o seguinte compromisso com a crianga surda:

Aparelhar o individuo com certo grupo de conhecimentos ou de técnicas
indispensaveis a vida (1); dot&-lo de habitos sadios de higiene, de economia
etc; de habitos mentais de energia, de persisténcia etc; de habitos intelectuais
de leitura e de estudo; de habitos morais e de retiddo de conduta (2);
comunicar-lhe o desejo de progredir e dar-lhe meios de aperfeicoamento
moral e intelectual, para a eficiéncia do seu trabalho (3); habilitd-lo a
participar do governo da comunidade local, do Estado e do pais, de modo
cada vez mais consistente e proveitoso (4). (DORIA, 1858, p.17).

Sendo assim, o aluno vivenciaria 0 espaco escolar da mesma forma que as criancas sem
deficiéncia, porém, as técnicas adotadas pelos professores mudam. Segundo a autora, “Os
objetivos citados sdo alcancados através de técnicas e processos de ensino especificos para o

surdo e baseados nos principios do som.” (DORIA, 1958, p. 17).

4.2 METODOLOGIA DO TREINAMENTO AUDIOVISUAL: CONTEUDOS, OBJETIVOS
E ESTRATEGIAS

O principio basilar do método oral refere-se a importancia da compreensdo da fala do

interlocutor:

A compreensdo da fala, problema do entendimento da linguagem humana
através da forma motora dos sons nos labios e dos movimentos da face do
interlocutor, implicitos na producdo dos elementos fonéticos do nosso
idioma, processo integrante do famoso método oral- é o primeiro passo a
seguir-se no trabalho educativo com a crianga surda. (DORIA, 1958, p.18,
grifo meu).

Compreender a fala do outro é de suma importancia para o desenvolvimento mental da
crianca surda. A autora afirma que “[...] a inteligéncia desenvolve-se pelo raciocinio; que u’a
massa inerte, embotada, estagnada; nenhuma nocdo seria assimilada, ir-se-ia confundindo, por
isso e aos poucos, com os débeis mentais” (DORIA, 1958, p. 18). Ela recomenda: “[...] um
treinamento sistematico da leitura ou compreensdo da fala afim de proporcionar a atividade
mental dos educandos que, até entdo, ndo aprenderam a raciocinar” (DORIA, 1958, p. 20). Na
perspectiva da autora, compreender a fala do outro atribuia ao surdo a capacidade mental para

realizar todas as atividades sociais comuns aos que nao possuiam deficiéncia.
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O treinamento da compreensdo da fala exige do professor qualificagdo, ou seja,
formagdo necessaria para “ensinar” seus alunos surdos. Segundo Déria (1958, p. 19) “o
exercicio propriamente dito ndo é tdo importante como a maneira pela qual o professor o
adapta as necessidades da crianga para o objetivo que visa”. Percebe-se nessa afirmacédo um
foco essencial na didatica do professor, especialmente no que diz respeito a adaptagéo

curricular.

Apresenta-se ainda a “finalidade dupla e simultanea” da pratica da compreensao da fala,
que sdo o treinamento dos olhos e da mente, “permitindo assim, suplementar a audig¢do
precaria ou inexistente, afastando a ameaca de retardamento e desfazendo o espectro de

isolamento em que o deficiente se situa, pela sua condigdo de surdo” (DORIA, 1958, p. 19).

Para que haja compreensao da fala de forma satisfatoria, sdo necessarios dois processos,
o fisioldgico e o psicoldgico. Os fatores fisioldgicos contribuem para a interpretacdo dos sons
emitidos e sdo produzidos pelos 6rgdos do aparelho fonador, sendo que algumas condicBes
podem impedir esse processo, sao elas:

a) rapidez excessiva na articulagdo, impedindo de ser dominada pela vista;

b) movimentos invisiveis de alguns sons do nosso idioma;

c) semelhanca aparente da forma motora dos sons falados;

d) variacdo da forma motora de alguns fonemas de acordo com as regides
geograficas do pais;

e) desigualdade anatémica da boca em diferentes pessoas;

f) iluminacdo ndo incidindo na face de quem fala;

g) necessidade de se falar de frente com o surdo. (DORIA, 1958, p.20, grifo
meu).

Dentre todos os livros de Ana Rimoli, O Ensino oro-audio-visual para deficientes da
audicdo (sintese metodologica) é unico que faz mencdo a tematica da variacdo linguistica,
dentro da categoria correspondente aos aspectos fisiologicos. Estaria a variacdo linguistica
relacionada com os aspectos fisiol6gicos?

O fato € que trazer para a formacéao de professores as peculiaridades linguisticas de cada
regido proporciona aos professores das diversas regides do Brasil o exercicio da fala de
acordo com as especificidades de cada local. Esse aspecto € interessante, porque considera as
identidades culturais. Trata-se ndo apenas de ensinar a falar, mas de atribuir a essa fala o

perfil do falante do lugar, e essa caracteristica deveria ser preservada pelo professor.

O treinamento da leitura da fala, é preconizado inicialmente como forma de manter a
crianca integrada ao seu contexto social, realizando atividades do seu interesse e que possam

manté-la exercitando suas capacidades mentais. Nesse sentido, a autora refor¢a que,”[...] a
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principio, a estimulacdo mental se efetiva antes pela compreensdo da fala que pela fala
propriamente dita; esta, todavia, é também necessidade que se impde, para a adaptacdo do

meio, para a integragio social.” (DORIA, 1958, p. 20).

O roteiro metodologico de Déria (1958) traz oito licdes a serem seguidas pelos

professores, as quais estdo esquematizadas no Quadro 16, com suas respectivas estratégias.

Quadro 16 - Roteiro de aula de acordo com Doéria (1958)

LicGes | Objetivos Estratégias

la* Ensinar nUmeros, horas, datas, pre¢os Técnica de perguntas e respostas
Identificar os numeros de 1 a 24
Simulacéo de compras no armazém
Duragdo: 15 minutos diérios

28 Praticar ordens simples Utilizac&o de farto material didético;

Jogos em que sejam utilizados comandos como:
Faca, ande, pule, corra, deite-se, sente-se, suba
(palavras no imperativo)

38 Estudar a significagdo do ritmo das Utilizag&o de quadrinhas ritmadas;
palavras em movimento e as Leitura de uma frase ou quadrinha pelo
modificagbes que ocorrem nos professor,
movimentos da fala (do professor) (a crianga, observando no espelho, devera

imitar 0s movimentos).

A medida que as criancas vao progredindo, 0
professor vai mudando a posigdo da face, até
conseguir falar s6 de perfil.

42 Contar histdrias selecionadas pelo O aluno ira contar e recontar as histérias com
professor; palavras préprias e frases curtas.

Expressar-se através de desenhos A professora devera modificar o vocabulario,
sem palavras dificeis.

52 Estimular a pratica analitica dos Apresentacdo das vogais aos alunos,
elementos fonéticos;** inicialmente, durante cerca de 10 minutos;
Aprender a reconhecer conscientemente | Aplicacdo dessas vogais em frases;
as vogais e os ditongos de nosso idioma | Verificacdo da aprendizagem: utilizando-se de
falado uma historia curta e adequada que contenha as

vogais estudadas, mantendo o rosto de frente,
lado, etc.

62 Compreender o tempo e a duragéo das Emprego de diversas palavras para que as
vogais, nas palavras oxitonas, criancas observem, sem intencdo de repeti-las,
paroxitonas e proparoxitonas as vogais nelas contidas em diferente ordem.

7@x** | |dentificar os ditongos no idioma O aluno observara e fara a comparacao dos
portugués (18, dos quais 15 sdo movimentos que ele pode ver na lista de
foneticamente ponderéveis, excluindo palavras selecionadas pelo professor, tais listas
0s dois nasais) deverdo ser lidas muitas vezes enquanto o aluno

observa sua repeticao.

82 Praticar as consoantes A professora repetira a lista de palavras;

O aluno observara a propria fala no espelho,
prestando atencdo a consoante inicial de cada
palavra;

Assim, devera analisar os movimentos visiveis
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comparando-0s com outros semelhantes;
O estudo sera feito por comparacéo (f-v), (p-b),

(s-2), (t-d), (x-J).

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em Ddria (1958, p. 21-30).

* Cf. Ewing e a importancia dos exercicios datilografados (p. 21).

** Cf. Elizabeth Nitchie, treinamento de leitura da fala.

*** A sétima licdo ndo aparece numerada no livro; ap6s a sexta ligdo, a autora da continuidade com a oitava,
porém, o assunto relacionado aos ditongos constitui a sétima licdo, de modo que se supde ter ocorrido erro de
digitacdo.

Chervel (1990, p. 177) aponta que “[...] a nogdo de ‘disciplina’, independente de toda
consideragdo evolutiva, nao foi, nas ciéncias do homem, e em particular nas ‘ciéncias da
educacdo’, objeto de reflexdo aprofundada”. Para esse autor, o termo “disciplina” € vago e
restrito, as concepgdes do termo provocam uma banalizacdo ao que de fato cabe ao
componente curricular, de modo a se limitarem, portanto, a ideia de que a “disciplina ¢ aquilo
que se ensina e ponto final”. Essa ponderacdo de Chervel favorece a andlise as licdes
relacionadas no Quadro 5, visualizamos a estrutura das disciplinas baseadas em li¢Ges, que se
configuram através do planejamento de aula, seguindo objetivos e estratégias de ensino.

A fim de obter a compreensdo lexicologica da palavra “disciplina”, é necessario
adentrar na historia da prépria palavra, e na sua condi¢do semantica de acordo com o periodo
histérico em que € aplicada nos discursos. De acordo com Chervel (1990, p. 178), a
“[...]historia da palavra disciplina (escolar) e as condigdes nas quais ela se impds apos a
Primeira Guerra Mundial colocam, contudo, em plena luz a importancia deste conceito, e ndo
permitem confundi-lo com os termos vizinhos”. Dessa forma, o autor mostra que, até o fim do
século XIX, o termo “disciplina” era utilizado para designar a vigilancia das institui¢des,

colocar ordem e manter as condutas dos alunos dentro dos padrfes educaveis.

A caracterizacdo das disciplinas planejadas por Ana Rimoli (com direcionamento para
os alunos surdos) ndo destaca estratégias disciplinadoras dos corpos. O roteiro de aulas
proposto por Ana Rimoli, construido a partir de oito objetivos, com suas respectivas
estratégias, imprime condutas concisas visando ao treinamento fonético. Das oito
possibilidades de aula, quatro dedicam-se a préatica de oralizacdo, ou seja, reforca o cunho
operacional do método. Além dessas quatro aulas destinadas a préatica, as demais tém como
objetivo exercitar, identificar e proporcionar o ensino de atividades de portugués ou

matematica.

Ana Rimoli apresenta sugestdes de atividades a serem realizadas na “primeira série”. O

Quadro 17 exp0e as possibilidades de contelidos e seus respectivos objetivos.
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Quadro 17 - Atividades propostas por Doria (1958)

Conteldos Objetivos
Vocabulario Numerar de 1a 10
Verbo “Ver” Empregar vocabulario relativo a pessoas da familia

Substantivos “pessoas da familia e material
escolar”
Pronomes pessoais “Eu e vocé”

e material escolar

Verbo “Ser”

Substantivos “nomes de pessoas”
Forma Negativa

Adjetivos

Empregar vocabulario relativo a nomes de pessoas,
utilizando a forma negativa;

Empregar com vocabulario relativo a pessoas e
adjetivos (antdnimos);

Utiliza-lo no presente do Indicativo

Verbos: “ver, escrever, ler, apagar, etc.”
Substantivos “objetos de classe”

Empregar vocabulario relativo a objetos de classe

Verbo “Ter”

Pronomes pessoais: “eu, vocé e nos.”
Singular e Plural.

Pronomes pOSSGSSiVOSI meu, Seu e N0Sso.
Masculino e feminino

Empregar vocabulario relativo a partes do corpo,
pecas do vestuario e cdmodos da casa

Verbo Brincar
Nogdes de “quem”

Empregar vocabulério relativo a brinquedos

Outros verbos, ex.: lavar
Presente e Passado do Indicativo

Empregar vocabulério relativo a partes do corpo e
pecas do vestuario

Vocabuléario
Verbos: lavar, enxugar, pentear, escovar, cortar

Lista de material higiénico e de uso pessoal, licdes
de higiene pessoal e comportamento social.

Verbo Viajar
Nogdo de distancia

Empregar vocabulério relativo a meios de
transporte

Adjetivos qualificativos

Empregar os adjetivos qualificativos com o verbo
ser.

Série de acdes;
Nog&o de divisdo de silabas

Empregar o vocabulario de outros verbos e objetos
comuns;

Trabalhar licao de leitura sobre série de acdes;
Fazer dramatizacdo das cenas descritas.

Vocabulario Empregar nomes de animais mais conhecidos
Vocabulario Empregar nomes de animais selvagens
Vocabulario Empregar o vocabulario relativo aos alimentos

Verbos Gostar, comer, beber
Nocéo de Dele e Dela

aplicando os verbos gostar, comer e beber.

Vocabulario “flores”

Empregar o vocabulario relativo a flores e frutas
com os verbos estudados

Vocabulario “aves”
Nocdo de masculino e feminino

Empregar o vocabulério relativo a aves aplicando
com o verbo voar.

Vocabulario “cores”

Empregar o vocabulério relativo a cores com o0s
verbos e demais vocabularios estudados.

Vocabulario “animais uteis ao homem”

Empregar o vocabulério relativo aos animais Uteis
aos homens, associando com as coisas que estes
animais nos fornecem e com aplicacéo do verbo
dar

Sucessdo de tempo

Empregar o vocabulario que expresse nogao de
horas, noite, dias, meses e ano

Vocabulario
Nogdo de “que” (interrogativo)

Numerar de 10 a 20
Empregar o vocabulario relativo a utensilios
utilizados nas refeicdes

Vocabulario
Nogdo de “qual” (interrogativo)

Empregar o vocabuldrio relativo a profissdes com
0s verbos estudados
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Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em Doria (1958, p. 35-45).

O Quadro 6 apresenta a organizacdo de um plano de aula dividido em 24 tdpicos
(distribuidos nas 21 linhas do quadro), dedicados a trabalhos progressivos e interdependentes.
Por esse planejamento, a aquisicdo do contedo seguinte depende da assimilacdo do conteudo
visto previamente. Todos os topicos dedicam-se a ampliacdo do vocabulario, sendo 11 itens
dedicados ao ensino de verbos, 11 itens referentes & aprendizagem de substantivos, desses, 2
itens sdo referentes aos nimeros (exercicio de contagem de 1 a 20). H& apresentacdo de
adjetivos, pronomes pessoais e possessivos, flexdo de género e numero e diviséao silabica. Em
todos os itens, os conteudos sdo associados aos verbos; faz-se o exercicio de treinar a fala da
crianga em situagdes que simulam uma rotina, como, por exemplo, a atividade em que se
utiliza o verbo ser e ter (32 linha) para demonstrar dominio numa conversacdo simples (Eu sou

Jodo), (Meu pai é André), etc.

A insercdo dos verbos no vocabulario das criangas surdas se dava de forma gradativa e
processual. Cabe, aqui, lembrar que essa aquisi¢cdo é igualmente dificil na Lingua Brasileira
de Sinais, por conta da no¢do de tempo e conjugacdo nos tempos verbais. Percebe-se também
que a presenca dos conectivos nas oracBes constitui outra dificuldade da comunidade surda

bilingue.

Os conteudos de ensino, sistematizados no Quadro 6, compdem as disciplinas do
método oral. Na Franca, nos textos e documentos oficiais, até as primeiras décadas do século
XX, o termo “disciplina”, no sentido de “contetdos de ensino”, surgiu por meio das seguintes
expressdes: objetos, partes, ramos, ou ainda, matérias de ensino. Para Chervel (1990, p.178-
180), essas consideracdes acerca da etimologia da palavra, “[...] ndo pesam, no debate, sendo
o peso das palavras”. Portanto, para o autor, a disciplina “[...] € um modo de disciplinar o
espirito, em qualquer campo que se encontre, dando-lhe os métodos e as regras para abordar

os diferentes dominios de pensamento, conhecimento e da arte” (CHERVEL, 1990, p. 180).

Nesse sentido, torna-se tarefa dos pedagogos, organizar os “métodos” de modo a
possibilitar aos alunos uma assimilagdo dos conceitos de forma mais rapida. Segundo Chervel
(1990, p. 180), “[...] estima-se ordinariamente, de fato, que os contetdos de ensino s&o
impostos como tais & escola pela sociedade que a rodeia e pela cultura na qual ela se banha”.
Trata-se de uma discussdo entre a historia cultural (historia das ciéncias) e a histéria da

pedagogia, em que se legitima a falta espago para a autonomia das “disciplinas”, pois “[...]
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elas ndo sdo mais do que combinagdes de saberes e de métodos pedagogicos” (CHERVEL,

1990, p. 181).

4.3 DIDATICA DA FALA

Na tentativa de compreender a didatica da fala para surdos na perspectiva oralista,

propbe-se a analise dessas condutas pedagogicas tomando-se como base os estudos de Julia

(2001, p. 12). Esse autor ressalta que a historia do ensino, ndo obstante tenha se revelado

importante, seus estudos voltaram-se em demasia para as questdes externas e, segundo ele,

convém dedicar-se ao funcionamento interno da escola. Sendo assim, Julia recomenda refletir

sobre as finalidades da histdria das ideias pedagdgicas, a historia das instituicdes educativas e

a historia das populacbes escolares. A historia das ideias pedagogicas dedicou-se por muito

tempo & busca pela origem e influéncia de um “ideario”, ja a historia das instituigdes

educativas ndo se distingue das histdrias das tantas outras instituicbes e da historia das

populagdes escolares, “interessou-se mais pelos mecanismos de selecdo e exclusdo social

praticados na escola que pelos trabalhos escolares” (JULIA, 2001, p. 12).

Ao empreender um itinerério sobre cultura escolar, Souza (2000, p. 5) afirma:

A investigacdo historica da cultura escolar compreende um amplo e
renovado programa de pesquisa, do qual emergem e entrecruzam-se outros
campos de investigacdo e tematicas, tais como: historia da leitura, das
disciplinas escolares, do curriculo, da profissionalizacdo docente, da
alfabetizagdo, dos métodos de ensino, entre outros.

O objeto da historia das disciplinas escolares consiste em evidenciar as praticas

escolares, encontrar na propria escola o principio da investigacdo. Nesse sentido, Chervel

(1990) destaca trés problematicas em torno das disciplinas escolares: a génese, a funcéo e o

funcionamento da escola. Ele explica que as disciplinas de ensino

[...]sd0 irredutiveis por natureza a essas categorias historiograficas
tradicionais. Sua constituicdo e seu funcionamento colocam de imediato ao
pesquisador trés problemas. O primeiro é o da sua génese. Como a sua
escola, sendo a partir dai desqualificada toda outra instancia, comeca a agir
para produzi-las? O segundo refere-se & sua fungdo. Se a escola se limitasse
a “vulgarizar” as ciéncias ou a adaptar a juventude as praticas dos adultos, a
transparéncia dos conteudos e a evidéncia de seus objetivos seriam totais. J&
que ela ensina suas proprias producdes, ndo se pode sendo se questionar
sobre suas finalidades: elas servem para qué? Por que a escola foi levada a
tomar tais iniciativas? Em qué determinada disciplina responde a expectativa
dos pais, dos poderes publicos, dos que decidem? Terceiro e ultimo
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problema, o de seu funcionamento. Aqui ainda, a questdo nao teria sentido se
a escola propagasse a vulgarizacdo para reproduzir a ciéncia, o saber, as
praticas dos adultos: a maquina funcionaria tal e qual, e imprimiria nos
jovens espiritos uma imagem idéntica, ou uma imagem aproximada, do
objetivo cultural visado. (CHERVEL, 1990, p. 183-84).

No bojo dos estudos da histdria das disciplinas escolares, percebe-se que as finalidades
do ensino escolar sdo um dos fatores de interesse do historiador, tendo em vista a necessidade
de “[...] delegar certas tarefas educacionais a uma instituicdo especializada, que a escola e o
colégio devem sua origem a essa demanda, que as grandes finalidades educacionais que
emanam da sociedade global nao deixaram de evoluir com as épocas e os séculos”
(CHERVEL, 1990, p. 187). Concebe-se, dessa forma, que as disciplinas escolares sdo a “caixa

preta” da escola, como afirma Dominique Julia (2001).

Os ensinos escolares compdem as disciplinas e revelam as etapas de ensino, a
didatica utilizada, as alteracdes feitas nos componentes curriculares e a coeréncia interna
que os diferentes procedimentos estabelecem entre a teoria e a pratica. Nesse sentido,
Chervel (1990, p.192) destaca que o “[...]ensino escolar ¢ esta parte da disciplina que pos
em acdo as finalidades impostas a escola, e provoca a aculturagdo conveniente”. Cabe ao
historiador desvelar os conteudos explicitos, permitindo, assim, a construcdo da
fundamentacdo que possibilite evidenciar sua constituicdo, que, segundo Chervel (1990, p.
207), se estabelece através do ensino de exposicdo, exercicios, praticas de incitacdo e
motivacdo de um aparelho docimoldgico.

Dominique Julia (2001, p. 10) compreende a cultura escolar com o “[...] conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas
que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos
[...]”. Essas normas e praticas remodelam-se de acordo com o momento histérico, social e

politico, e, portanto, ndo podem ser analisadas de forma isolada e anacronica.

Esse autor retoma a importancia da historia das disciplinas escolares, pois é a partir dela
que temos hoje uma expansdo desse campo historiografico. Julia (2001, p. 13) enfatiza “ela
[histdria das disciplinas escolares] tenta identificar, tanto através das praticas de ensino
utilizadas na sala de aula como através de grandes objetivos que presidiram a constituicdo das

disciplinas, o ntcleo duro que pode constituir a histdria renovada da educagao”.

Para Ana Rimoli (1958, p. 45), a disciplina escolar dedicada aos mecanismos da fala
precede qualquer outro aspecto da linguagem e, portanto, deve ser ensinada como pré-

requisito para o processo de aquisicdo da linguagem. Apos a assimilacdo dos processos de
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mecanismo da fala, os demais conceitos do curriculo referente ao curso primario serdo
apresentados e estimulados. Essa concepcao justifica a organizagdo do curriculo dos cursos de
formacéo de professores, voltados para a aquisicdo dos mecanismos da fala e com foco nos
aspectos motores, trata-se de uma perspectiva metodoldgica que priorizava a emisséo vocal

em detrimento dos aspectos sociais da lingua.

Na sintese metodolégica contida em Ensino oro-audio-visual para deficientes da
audicdo, a autora destaca que aborda minuciosamente o0s aspectos do mecanismo da fala em
outro livro, a saber, Introducdo a didatica da fala®’. As propostas para o ensino da fala séo
indicadas para criangas ja iniciadas no treinamento da fala. A autora orienta que a
professora®’leia as atividades em voz alta. Observem-se algumas das atuacdes indicadas:

[...Jmarcando compasso como na musica, e tendo o cuidado de acentuar, nas
palavras da fala, as silabas tbnicas; a pausa correspondente a pontuacao
deverd ser observada (ponto final, virgula, etc.) e uma crianca ficara a frente
em posicdo correta, olhando a face da professora; esta ensinard a crianca a
dramatizar o texto do versinho empregado, usando ilustragdes até que todas
as criangas aprendam o significado; entdo, com gestos adequados,
interpretardo o que € lido. N&o se deve ter pressa, mas dar tempo as criangas.
(DORIA, 1958, p. 45-46).

Esse trecho evidencia a utilizacdo de estratégias didaticas variadas, o uso da
musicalizacdo, énfase nas silabas tonicas, dramatizacdo de textos, ilustracdo para
compreensdo semantica, interpretacdo dos textos. H& ainda a orientacdo em relacdo ao
posicionamento da crianca e temporalidade na realizacdo das atividades “[...] convém tomar
duas linhas para cada licdo inicial; elas tém sentido e ndo desanimardo as criancas; € preciso
esperar até que elas possam fazé-lo” (DORIA, 1958, p. 48). Esses aspectos caracterizam as

estratégias didaticas para o ensino oroaudiovisual.

Os exemplos propostos por Déria (1958) ddo destaque aos estribilhos®, repeticdo das
palavras preferencialmente monossilabicas (tic, tac, upa, toc, ai, é, sim), bem como apoio em
movimentos corporais ritmados (bater palmas, dar as maos, andar na ponta do pé, saltos, etc.).
A repeticdo dos exercicios promove a aquisicdo da leitura da fala e prondncia das palavras

ensinadas.

As palavras monossilabicas sdo caracterizadas como “faceis” pela autora, e seu treino

deveria ser enfatizado, pois se compreendia que “uma das causas da fala confusa é a

5L A primeira edicfo foi em 1957, anterior & sintese metodologica “Ensino oro-audio-visual para deficientes da
audicao” (1958).

52 A mengdo ao docente é sempre feita no feminino, pois a profissao era predominante exercida por mulheres.
53palavra, frase, expressdo que um individuo repete frequentemente; bordéo.
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vocalizagio das consoantes ndo vozeadas ou afonas” (DORIA, 1958, p. 48). Os fonemas
sonoros (a exemplo dos fonemas r e m) deveriam ser ensinados em versos ou historias

pequenas.
4.3.1 Entonacao e Composicao

Os aspectos enfatizados na entonacgdo correspondem a variagdo melddica de elementos
fonéticos, ou seja, utilizavam-se representacfes gréficas para indicar a entonacgdo, se alta ou
baixa. Essas entonagdes (altas e baixas) eram aplicadas didaticamente em trés tipos de “tons”,
o0 primeiro tom referia-se as expressdes afirmativas simples e curtas (ex.: upa, upa!; oh!; Que
lindo!); o segundo tom nos casos de perguntas iniciadas por formas verbais, destacando
sempre a palavra mais forte e a mais fraca na composicao da frase (ex.: Gosta de agucar?);ja o
terceiro tom tinha“[...] como objetivo a clareza e fluéncia da linguagem”, trabalhando as
consoantes no inicio, meio e fim das palavras. Doria explica que o “[...Jensino da entonagao
nas frases e sentencas deve ser continuado simultaneamente a aquisicdo da fala propriamente
dita. O programa de linguagem para o curso primario fornecera elementos para a prética da
fala (mecanica) e dos principios da linguagem.” (DORIA, 1958, p. 56).

A “composicdo” ¢ elencada no livto como umas das atividades do programa de
linguagem, cujo objetivo € “[...] habilitar a crianga para expressar-Se oralmente ou por escrito,
com clareza, elegancia, facilidade e corre¢éo, na escola ou qualquer outra situacdo da vida.”
(DORIA, 1958, p.56). De acordo coma autora, a

[...Jcomposigdo oral levard a crianca a falar sem desembaraco, entonagdo
correta, boa pronuncia e articulagdo distinta. Permite ainda, exercita-la no
enriqguecimento e precisdo de seu vocabulario, disciplinando,
concomitantemente, o pensamento quando se prop8e a falar ou escrever,
contribuindo, em ultima analise, para o seu desenvolvimento mental.
(DORIA, 1958, p. 57).

A autora destaca que o curso priméario, no qual os professores do curso de
especializagio serdo preparados para atuar, terd como pilar “circulos concéntricos™*
(DORIA, 1958, p. 57), iniciando pelo circulo correspondente ao pré-primario; o segundo

circulo corresponde a12 série do primario® e assim consecutivamente até atingir o 4° ano.

> Fruto de uma corrente epistemoldgica racionalista, cartesiana, em que o conhecimento é adquirido em niveis,
do menos complexo (concreto) para o mais complexo (abstrato). Khun, Callai e Toso (2019) publicaram um
estudo sobre os pressupostos epistemoldgicos dos circulos concéntricos.

% De acordo com o art. 7° da Lei Orgénica do Ensino Primario (1946), o curriculo do ensino primério elementar
(7 aos 12 anos): “I. Leitura e linguagem oral e escrita. II. Iniciagdo a Matematica. III. Geografia e Historia do
Brasil. 1V. Conhecimentos gerais aplicados a vida social, a educagdo para a salde e ao trabalho. V. Desenho e
trabalhos Manuais. VI. Canto Orfednico. VII. Educagdo Fisica”. Curso Primario Completar (1 ano de duragdo)
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Doria (1958, p. 57) enfatiza que “[...] basta dar orienta¢do didatica ao professor e ele sabera
desenvolver o ensino, educando funcionalmente seus alunos, enriquecendo-lhes o espirito de
ensinamentos uteis e necessarios a vida [...]”. A orientagdo era para que cada licdo

apresentasse um aspecto oral e grafico, ensinando os surdos de forma gradativa e sistematica.

Compor a oralidade e a escrita das criancas surdas era o foco dos programas de ensino.

Estdo elencados, nos paragrafos seguintes, os programas elaborados da 12 a 82 série.

Os assuntos correspondentes ao 1° ano primario orientavam-se em trés eixos:
elaboracdo de um diario, uso de gravuras que formavam cenas e descricdo de si mesmo. Nas
palavras de Ana Rimoli (DORIA, 1958, p. 58). Observem-se os detalhes:

1. Elaboragdo de um diario em um caderno especialmente destinado a esse
fim, onde as criancas registrardo a matéria aprendida; copiosamente
ilustrado, (escrito e colorido), servira para estimular a leitura e a revisdo
dos fatos, com duas ou trés sentengas em sequéncia.

2. Emprégo de séries de gravuras (cenas): a crianca acrescentard a
linguagem ou ela mesma poderé ilustrar a linguagem que usar com
matéria muito simples passando, gradativamente, para a mais dificil,
com apenas 4 ou 5 sentengas.

3. Descricdo de si mesmo ou de outras pessoas do seu mundo: papai,
mamée etc.

Para a segunda série, Déria (1958, p. 59) prop&e 0 seguinte roteiro:

1. Continuacéo do diario.

2. Bilhetes simples e necessarias respostas.

3. DescricBes: a) De coisas que a crianga tem em casa; b) A crianca, sua
familia, seus amigos (5 sentencas); c) salas: trabalho, jantar, quartos,
etc.; d) automdveis, aeroplanos etc.; e) lugares visitados: (parque,
cinema, futebol, fazenda, outros lugares, etc.); f) animais vistos no
Jardim Zoolégico; g) quadros, livros, méveis.

Quanto a terceira série, Doria (1958, p. 59) propde estratégias como:

1. Diério
2. Recados simples ou bilhetes (ex.: ndo pude ir a aula porque estive
ausente.

3. Composicdo simples sobre: a) pessoas interessantes (carteiro, padeiro,
policia, etc.); b) sol, rio, mar etc. (aproveitar os assuntos do programa de
conhecimentos gerais, geografia e histéria). (grifo meu).

Na quarta série, Déria (1958, p. 60) sugere 0s seguintes meios:

curso primario complementar, ao curriculo anterior, a lei acrescentou: nogdes de geografia geral e histdria das
Américas, ciéncias naturais e higiene e conhecimento das atividades econdmicas da regido.



AS CONCEPGCOES DE ANA RIMOLI SOBRE A EDUCACAO DE SURDOS | 115

Diério

Dialogo

Cartas de desculpa e agradecimentos

Inicio de histérias imaginadas

Descricao de coisas simples: “autobiografia” das coisas: 14pis, caneta,
etc. a) descricdo de cenas e interpretacdo em cores.

Composicao sobre: a) o que deseja ser quando crescer e por que?; b) que
gostaria de ver e onde gostaria de passear no domingo ou nas férias?; c)
de gque se lembra no seu primeiro ano de Colégio?; d) onde morou e que
costumava fazer quando menino?; e) outras composi¢fes (como fazer as
coisas, de onde procedem as coisas etc.).

agkrwbdE

o

Na quinta série, sdo recomendados por Doria (1958, p. 60) estes procedimentos:

1. Continuar a conversacao

2. Continuar historias comegadas pelo professor

3. Elaborar problemas aritméticos sobre dinheiro, pessoas, medidas, etc.

4. “Autobiografia” das frutas (laranja, maca etc.)

5. Defini¢des

6. Fatos consecutivos: (Que fez vocé quando chegou da escola?; Foi a
escola?; Saiu?)

7. Composigdo sobre geografia

8. Biografias de grandes vultos masculinos e femininos

9. Comparacdo: a) meninos e meninas; b) rato e elefante; c) péssaro e
aguia.

10. Descrigdes do nascer do sol, pér do sol etc.

11. Cartas: incluindo descrigdes

12. PredilegGes: trabalhos, (e pouco) jogos, livros etc.

13. Relatos: a) excursdes; b) feriados

14. Histdrias curtas com relagdo de causa e efeito (licdo 75)

Quanto a sexta, a sétima e a oitava série, Doria (1958, p. 61) pontua: “Completar com
assuntos mais complexos relativos aos itens anteriores.”. Tratando-se da sugestdo e material
didatico para o ensino os trés ultimos anos do ensino fundamental, percebe-se uma orientacédo

insuficiente e genérica, uma vez que ndo situa o leitor nas peculiaridades de cada série.

A autora encerra o terceiro topico, “Composi¢ao”, do segundo capitulo, intitulado
“Linguagem para a crianca surda”, fazendo uma referéncia a A. Lack, que orienta para o
ensino da linguagem as criangas surdas: “ensine, ensine, ensine a falar a entender palavras,
expressdes, sentencas, oral e graficamente” (LACK apud DORIA, 1958, p. 61). Hd uma
énfase no ensino da escrita e da fala, segundo a autora, indissociaveis, possibilitando a crianga
aprendizagem satisfatoria. Essa afirmacdo é interesse, pois ja compreende a aquisicdo da
linguagem oral e escrita associada e ndo separadamente, embora nos exercicios essa relagcdo

néo seja percebida (ver Anexo C).
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O programa de linguagem para o0 curso primario descrito por Ana Rimoli, da primeira
a oitava série, descreve condutas dos professores que priorizam o “fazer”, o “produzir” do
aluno surdo. Ao analisar os pontos elencados em cada série, verifica-se uma menc¢do minima
aos contetidos curriculares, a exemplo dos assuntos a serem trabalhados na terceira série,
quando a autora recomenda “aproveitar os assuntos do programa de conhecimentos gerais,
geografia e histéria”, ou seja, hd apenas estratégias a serem exercidas pelos professores com o

objetivo de orienta-los “como ensinar” as técnicas.

4.3.2. O treinamento audiovisual para os surdos

Julia (2001) estabelece trés eixos para melhor compreensdo da cultura escolar: o
primeiro refere-se as normas e finalidades que regem a escola; o segundo eixo condiz com o
processo de avaliacdo do papel desempenhado pela profissionalizacdo do trabalho de
educador, e o ultimo eixo destina-se a analise dos conteldos ensinados e das praticas
escolares. Para Souza (2000, p.5), a escola tem uma relagdo mais estreita com a formacéo de
pessoas, “[...] por isso, 0 que se ensina € como se ensina nela ndo é uma questdo menor, mas
se encontra no centro de uma compreensdo mais acurada sobre as relagfes entre educacéo,

cultura e poder”.

Em relacdo a profissionalizacdo dos professores, Julia (2001) destaca que na analise
cultural escolar é fundamental estudar os saberes necessarios para o professor em cada nivel
escolar. As fontes documentais permitem o acesso tanto a materialidade quanto as préaticas
escolares. Afirma que “os contetidos ensinados, os exercicios, as praticas de motivacao e de
estimulagdo dos alunos, que fazem parte destas ‘inovagdes’ que ndo sdo vistas, as provas de
natureza quantitativa que asseguram o controle das aquisi¢des” (JULIA, 2001, p. 34). Esses
elementos necessitam ser examinados, por proporcionarem ao historiador acesso a evolugédo

das disciplinas escolares.

Além das fontes documentais tradicionalmente utilizadas para a Histéria da
Educacdo, um conjunto diversificado e significativo de fontes pode ser
empregado no estudo da cultura escolar, isto é, documentos produzidos pelos
orgdos da administracdo do ensino para serem utilizados pela escola
(relatorios, anuarios, periédicos educacionais, orientacdes didaticas, manuais
escolares, programas de ensino, despachos, entre outros) e documentos
produzidos pelos agentes educativos — diarios, semanarios, cadernos e
trabalhos dos alunos, provas, livros didaticos, fotografias, depoimentos orais,
entre outros. (SOUZA, 2000, p. 11).
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No campo da histdria das disciplinas escolares, o historiador geralmente é colocado no
didlogo constante com as diferentes observacdes, os variados modelos de salas de aula, as
representacdes de idedrios e a materializacdo das subjetivacbes impostas pelas fontes

historicas.

Dessa forma, a anélise do treinamento audiovisual proposto por Ana Rimoli soma dados
ao campo da historia das disciplinas escolares, uma vez que evidencia a materializacdo de um
ideario oralista, bem como expde a estrutura dos conteudos ensinados e suas praticas. Ana
Rimoli destaca (1958, p. 65): “o treinamento audio-visual, s6 podera ser ministrado aqueles
que, possuindo residuos aproveitaveis de audicdo (pequenas perdas auditivas) conseguem com
o auxilio de aparelhos especificos, entender a linguagem de interlocutor”. Essa afirmagao ¢

importante, pois define o publico-alvo a que o treinamento audiovisual se destina.

H& uma necessidade de retomar os aspectos fisiologicos da audicdo, uma vez que
compreender o funcionamento normal das vias auditivas permitiria aos professores associar 0
funcionamento da fala ao perfeito funcionamento da audicdo. Sendo assim, o livro de
formacgdo apresenta a importancia do otologista, visando ao diagnostico da deficiéncia
auditiva, bem como a atuagcdo do professor nesses casos de surdez: “[...]Jo professor se
encarregard do resto, isto é, no caso da reeducacdo auditiva para aqueles que forem
considerados de audigdo dificil” (DORIA, 1958, p. 66).

Mas de que forma aconteceria o treinamento audiovisual? Segundo Ddéria (1958, p. 66),
0 processo consistia na estimulacdo da audicdo residual, utilizando como tecnologia, os fones
biauriculares; essa sistematizacdo compreendia duas fases, a primeira visava a unir a leitura
da fala e a audigéo, a segunda restringia-se ao uso da audicdo. O objetivo era ouvir a fala, sem
a necessidade da leitura labial (visual). Dessa forma, percebe-se nesse treinamento uma
estimulacdo sensorial, priorizando a audicdo em detrimento da visdo, com o intuito de
incentivar o surdo a ter atencdo aos sons, pois, de acordo com Déria (1958, p. 66), “a crianca
com audicdo dificil perde o hébito de ouvir, e consequentemente perde o 4nimo de falar”. E
interessante destacar a concep¢ao de “ouvir” percebida na escrita da autora, quando ela

afirma:

Por isso a crianca deve ser ensinada a ouvir; terd que aprender a interpretar
0s sons que Ihe parecerdo inicialmente, sem sentido e confusos; a prender a
ouvir, requer uma coisa de cada vez; ouvir € mecanico, automatico, mas o
entender o que se ouve implica em interpretacdo; para que esta se efetive é
necessario certo nivel de desenvolvimento mental; disso resulta a
reintegracdo no grupo pela reconfortante sensacdo de que ela faz parte dele.
(DORIA, 1958, p. 66-67).



AS CONCEPCOES DE ANA RIMOLI SOBRE A EDUCACAO DE SURDOS | 118

Para além do ato de ouvir, pretendia-se estimular a escuta atenta do ambiente no qual o
aluno estava inserido. Essa escuta permitiria ao aluno a “reintegrag¢ao” social, dando-lhe a
capacidade de comunicar-se com seus pares e ndo se sentir isolado na comunidade ouvinte.
Sendo assim, o aparelho de protese auditiva (microamplificador) e os fones duplos
biauriculares seriam um elemento imprescindivel para que o treinamento audiovisual fosse

eficiente. Veja-se a afirmacdo de Déria (1958, p. 67):

A moderna e aperfeicoada aparelhagem eletronico-didatica dispde de
microfones pequeninos presos a uma armacdo metalica circular de fones bi-
auriculares para uso individual do aluno. Qualquer nuance na sua fala serd
percebida pelo professor que usarad também adaptado nos seus ouvidos, 0s
duplos fones e o respectivo microfone. Este aparelho tem a vantagem de
eliminar o receio ou acanhamento que a crianga poderia demonstrar de usar a
armacdo, uma vez que o proprio mestre o acompanha. As aulas serdo dadas
normalmente e a aprendizagem se efetuara lentamente no inicio, porém de
modo suave, agradavel e simples.

Na década de 1950 j& se fazia mencdo ao uso dos dispositivos auriculares. Ha
indicativos do surgimento da Audiologia no Brasil®® em uma vasta producdo cientifica
publicada na década de 1990; anterior a esse periodo fazia-se men¢do ao surgimento da
Fonoaudiologia®’, na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, em 1972. Atualmente, ha

um Museu dos Aparelhos Auditivos®® na cidade de Franca em S&o Paulo.

Além dos fones biauriculares para serem utilizados em sala de aula, a autora sugere o
uso dos microamplificadores individuais durante sua rotina didria, com o objetivo de
proporcionar a crianca estimulos auditivos gradativos e continuos, sendo realizado
anteriormente o treinamento para o uso eficaz deste dispositivo. “Serdo obtidos melhores
resultados nas reagdes verbais se o treinamento do ouvido comegar bem cedo [...]”. (DORIA,
1958, p. 67).

A autora afirma que a crianca deficiente da audi¢do apresenta “variagdes psicologicas”

(DORIA, 1958, p. 68), mas ndo especifica o tipo de alteracio. Devido a essa caracteristica

% Segundo Teresa Momenshon, a Fonoaudiologia surgiu com a confeccéo dos primeiros audidmetros em 1920,
mas a profissdo de Audiologista surgiu ap6s a Segunda Guerra Mundial, devido ao nimero de soldados com
dificuldades auditivas, bem como a epidemia de rubéola, que provocava perda auditiva em criangas.

%" Foi na década de 1970 que chegou ao Brasil o Potencial Evocado Auditivo de Tronco Encefélico (PEATE),
equipamento que era utilizado internacionalmente no diagndstico de deficiéncia auditiva na infancia. Esse fato
marcou o inicio da Audiologia no Brasil (BEVILACQUA et al., 2011).

%8 Entre as pegas mais antigas esta o Audiphone, um aparelho fabricado na Franca datado de 1890, considerado
uma raridade (Cf. “Museu do Aparelho Auditivo”. In: BLOG APARELHO AUDITIVO, 2013).
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psicoldgica, o ensino deveria ser feito com grupos limitados de alunos, dando possibilidade ao
professor de atentar-se as peculiaridades. Enfatizam-se também os exercicios com fonemas,

tendo como estratégia a repeticao das atividades.

Em relag¢do aos materiais didaticos, Doéria (1958, p. 68) destaca: “aparelhos eletronicos,
cartazes, quadros, fotografias, gravuras coloridas, cole¢des de jogos educativos, instrumentos
de masica e de repercussdo, discos com gravacOes de vozes de animais, de ritmo e solos de

instrumentos diversos, cangdes folcloricas e de ninar [...]".

Na sequéncia, apresenta dois grupos categoricos correspondentes aos objetivos do
material psicopedagogico: “1°) atividades educativas para a atencdo, percepcdo e
compreensdo; 2°) atividades educativas para o senso ritmico (na linguagem humana e na
musica). Tais atividades poderdo ser desenvolvidas por meio da musica; cangdes ou cantadas
pelos alunos” (DORIA, 1958, p. 69).

Todas as orientacdes para os professores sao elencadas no livro O Ensino oro-audio-
visual para deficientes da audicdo (sintese metodoldgica), de forma clara e objetiva,
destacando para o professor as estratégias que deverdo ser utilizadas em sala de aula,
compondo o curriculo dos alunos surdos. No apéndice do livro, constam exemplos de acGes
infantis, adaptadas do livro Jogos e Rodas Infantis, de Zaide Maciel de Castro. Insere na
lista de recursos psicopedagdgicos, o género filmico, destacando (DORIA, 1958, p. 71): “O
cinema aplicado ao ensino, o cinema educativo, modernamente, deixou de ser um auxiliar
de ensino, da educacdo, para se constituir, simultaneamente, em instrumento, em técnica e

até mesmo em processo de ensino”.

Ao finalizar o terceiro capitulo, Déria apresenta um roteiro para a aplicacdo do método
de treinamento audiovisual, estruturado da seguinte forma (DORIA, 1958, p. 71-72):

1. Reconhecimento de ruidos e sons fundamentais (apito, matraca, reco-
reco, castanholas, tambor, xilofone, tridngulos, gaitas, pratos, piano etc.).

2. Distincdo de frases de estrutura acustica diferente: por exemplo: O gato
corre; a menina é bonita, etc.

3. Distincdo de palavras de caracteristicas fonéticas graves e agudas (pipa,

tambor, riu, forca, etc.).

Distin¢do de vogais graves e agudas: o e i.

Discriminacdo sonora: mala-cala-sala; rolha-colha-molha; rede-sede-

mede; lua-rua-sua; ilha-ima-ira; calo-falo-ralo etc.;

6. Emprego da musica: a) acompanhando ritmos diferentes: (suave, lento,
vivo, rapido, interrompido, de dancas etc.); b) distingdo de vozes
masculinas e femininas, falando e cantando, em solos e em céro; c)
reconhecimento de instrumentos em solo, sob fundo orquestral; d)
reconhecimento e reproducdo de frase melddica (emotivos musicais
simples).

o ks
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7. Ritmo e acentuagéo na linguagem, reproduzindo sentencas ou trechos de
conversagao com especial aten¢do ao aspecto expressivo;

8. Reconhecimento de vozes dos animais;

9. Reconhecimento de ruidos do ambiente, tais como: campainhas de
escritdrio, cigarra, laranja, sinetas diversas, cineres, apitos de fabrica de
vapor, buzinas de automdveis, etc.;

10. Orientacdo: exercicios para localizar a direcdo e a procedéncia ou
origem do ruido ou do som.

A andlise do dez parametros descritos, permite assimilar a concepcdo do método
audiovisual, nas habilidades de distin¢do de vogais, palavras e frases; discriminagdo sonora;
reconhecimento de ruidos e sons; localizagdo de sons e ruidos; reconhecimento de vozes de
animais, ritmo e acentuacdo na linguagem; emprego da musica na aplicabilidade de ritmo,
distincdo de vozes e reproducdo de frase melddica. Embora esses critérios ndo sejam
elencados nessa ordem, norteiam a atuacdo dos professores com foco na distincdo, na
discriminacgdo e no reconhecimento dos estimulos auditivos adquiridos, sistematizacdo desses

estimulos e reproducéo oral dos mesmaos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante os anos de sua gestdo no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (1951-
1961), Ana Rimoli de Faria Doria empreendeu um projeto de publicar livros formativos com
base no método oralista. Atenta as discussdes em voga e ao posicionamento politico da época,
Ana Rimoli assumiu o papel de pesquisadora arqueoldgica, traduzindo obras de renome
internacional e transformando-as em ferramenta didatica na formacdo de professores de

surdos no Brasil.

Diante de tamanha responsabilidade, Ana Rimoli tragou um plano educacional assertivo
aquilo que se dispds na época. Concluiu-se com esta pesquisa de doutorado que Ana Rimoli
alicercou sua atuacdo em quatro pilares: a pesquisa cientifica, a elaboragdo dos impressos
pedagogicos com base no seu publico-alvo, o planejamento da implementacdo do método
oral e a disseminacdo dos seus ideais atraves dos cursos de formacao de professores que

abrangiam todos os estados da federagéo.

A pesquisa cientifica cuja finalidade Ihe trouxe credibilidade ao ensino do método oral,
possibilitou novas formas de ensino ao surdo, coadunando com 0s pressupostos
escolanovistas de autonomia e liberdade do cidaddo. Os livros traduzidos por Ana Rimoli
imprimem a concepgdo oralista que circulava tanto nos Estados Unidos, em Londres e no
Canada. O acesso a esses contetdos por Ana Rimoli sé foi possivel diante dos estudos que ela
realizou na Universidade de Columbia —centro de formacdo de muitos docentes e intelectuais
brasileiros, a exemplo de membros do Movimento da Escola Nova do Brasil (Anisio Teixeira,
Lourenco Filho), encabecado pelo idedrio de John Dewey — e dos congressos de que

participou.

Além da dedicacdo em pesquisa, era necessario tornar esses conhecimentos acessiveis
ao seu publico-alvo. Portanto, a elaboracéo dos impressos pedagogicos destinou-se aos pais e
professores. Aos pais, trés livros de interesse: Se seu filho é surdo...; Iniciando a
compreensdo da fala e A Leitura Labial no horéario escolar, é notdrio que a tematica voltada
para a leitura labial, compreensdo da fala e caracterizagdo do sujeito surdo com seus aspectos
de causas, graus e possibilidades de autonomia, buscavam aproximar a familia do processo
educacional, essa intencionalidade mostra a necessidade de manter os pais como aliados no

processo de oralizagéo, prevenindo possiveis desisténcias e evasdo escolar.

Aos professores, Ana Rimoli dedicou alguns dos seus escritos traduzidos: A Leitura

Labial no horario escolar; O treinamento acustico no curso primario; A Leitura Labial: uma
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continua necessidade e A linguagem oral para a crianga deficiente da audicao, desta forma é
possivel identificar trés focos de ensino para o surdo: a leitura labial, o treinamento acustico e
a compreensdo da linguagem oral. Embora em um dos titulos apareca a mencao ao ensino
primario, os componentes basilares de formacéo nesse nivel eram suprimidos em detrimento
dos contetdos voltados para a oralizagdo. Podemos afirmar que a mediacdo do professor no
oralismo, do ponto de vista didatico, estava marcada por trés elementos: o contetido anatomo-
fisioldgico, o rigor da repeticdo e a aplicabilidade do método na rotina integral dos surdos,

tanto na escola como em casa.

A implementacdo do método oral foi fruto de planejamento institucional, Ana Rimoli
enfatiza nas suas acdes conceitos fundamentais: leitura labial, treinamento audio-visual e
compreensdo da linguagem oral. Para tanto, esses conceitos, apds estudados eram norteadores
da elaboracgéo de planos de aula, embasados metodologicamente e constituidos por contetdos,
objetivos, estratégias e formas avaliativas. Essa constatacdo nos faz refletir que Ana Rimoli
estruturou seu método de forma metodoldgica e didatica.

As fontes utilizadas nesta pesquisa revelam a classificacdo da surdez na concep¢éo do
oralismo no Brasil, bem como destrincham as caracteristicas do método, seus objetivos, seus
contedidos e suas técnicas de ensino. E perceptivel que a classificacio adotada correspondia ao
padrao estabelecido pela The Children’s Society, da Inglaterra. A partir dessa classificagao,
adotava-se 0 método oral e 0s seguintes processos: treinamento da fala, ensino da mecénica da

fala e treinamento audiovisual.

O “primeiro passo” do método oral refere-se a importancia da compreenséo da fala do
interlocutor. Como a maioria dos textos de apoio eram em inglés, Ana Rimoli faz mencédo a
tematica da variacdo linguistica. Dai se nota mais uma das contribui¢cdes da autora, uma vez
que propde aos professores das diversas regides do Brasil o exercicio da fala de acordo com
as especificidades prosodicas de cada estado. Esse aspecto é interessante, porque preserva a
identidade cultural de cada aluno. Assim, a educacdo dos surdos seria voltada a ensinar a
falar, mas essa fala teria que carregar a variedade diatopica do falante, caracteristica que
deveria ser preservada pelo professor. No livro de New (1953), h& indicacGes de referencial
de consulta, o dicionario Thorndike. Embora as sugestfes de atividades estivessem voltadas
para falantes do inglés, é possivel uma adequacdo aos falantes do portugués, como, por
exemplo, a sugestdo do uso de consoantes no inicio ou final das palavras. Ou seja, percebe-se

um esfor¢o ao traduzir e adaptar para os falantes do portugués
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As disciplinas planejadas por Ana Rimoli ndo destacam estratégias disciplinadoras dos
corpos destinadas aos alunos surdos, ndo hd mencdo de estratégias com essa finalidade.
Verificou-se uma estruturacdo de objetivos de aulas, com suas respectivas estratégias. Essas
condutas estdo organizadas de forma concisa e focam o treinamento fonético. Das
possibilidades de aula, a maioria dedica-se a prética, ou seja, refor¢ca o cunho mecénico do
método. Além das aulas destinadas a pratica, as demais tém como objetivo exercitar,

identificar e proporcionar o ensino de atividades de portugués ou matematica.

Em relacdo aos conteddos de ensino, o planejamento das aulas € dedicado a trabalhos
progressivos e interdependentes, em que a aquisicdo do conteddo seguinte depende da
assimilacdo do conteido visto previamente. Todos os topicos estdo voltados a amplia¢do do
vocabulario, sobretudo de verbos e substantivos. Ha apresentacdo de adjetivos, pronomes
pessoais e possessivos, flexdo de género e nimero e divisdo silabica. Em todos os itens os
conteidos sdo associados aos verbos; faz-se o exercicio de treinar a fala da crianca em

situacOes que simulam uma rotina.

Para Ana Rimoli, a disciplina escolar dedicada aos mecanismos da fala precedia
qualquer outro aspecto da linguagem, portanto, deveria ser ensinada como pré-requisito para o
processo de aquisicdo da linguagem. Apds a assimilacdo dos processos de mecanismo da fala,
os demais conceitos do curriculo referente ao curso primario serdo apresentados e
estimulados. Essa concepcao justifica a organizacdo do curriculo dos cursos de formacéo de
professores, voltados para a aquisicdo dos mecanismos da fala e com foco nos aspectos
motores. Trata-se de uma perspectiva metodoldgica que priorizava a emissdo vocal em

detrimento aos aspectos sociais da lingua.

Analisou-se o programa de linguagem para o curso primario, descrito por Ana Rimoli,
da primeira a oitava série, e se verificou que descreve condutas, por parte dos professores, que
priorizam o “fazer”, “produzir” do aluno surdo. Ao analisar os pontos elencados em cada
série, observou-se uma menc¢do minima aos contetdos curriculares, a exemplo dos assuntos a
serem trabalhados na terceira série, quando cita “aproveitar os assuntos do programa de
conhecimentos gerais, geografia e historia” (DORIA, 1958, p. 59). Enfim, ha apenas
estratégias a serem exercidas pelos professores com o objetivo de orienta-los “como ensinar”

as técnicas.

O método audiovisual, segundo Ana Rimoli (1958), consistia nas habilidades de
distincdo de vogais, palavras e frases; discriminac¢éo sonora; reconhecimento de ruidos e sons;

localizacdo de sons e ruidos; reconhecimento de vozes de animais, ritmo e acentuacdo na



CONSIDERAGOES FINAIS | 124

linguagem; emprego da mdsica na aplicabilidade de ritmo, distingdo de vozes e reproducéo de
frase meldédica. Embora esses critérios ndo sejam elencados nessa ordem, tinham como
finalidade nortear a atuacdo dos professores com foco na distingdo, discriminacdo e
reconhecimento dos estimulos auditivos adquiridos, sistematizacdo desses estimulos e

reproducéo oral dos mesmos.

Em relacdo ao processo avaliativo dos alunos ha uma lacuna enorme, uma vez que a
autora cita apenas estratégias avaliativas no livro A Leitura Labial no horario escolar. A
avaliacdo era restrita a aplicacdo de testes pelo professor, todos 0s exercicios propostos eram
de cunho objetivo, objetivando avaliar com exatiddao a aprendizagem do aluno. A autora
justifica esses critérios devido a variedade linguistica dos alunos e a celeridade de aplicacéo e

correcdo dos testes pelos professores, uma vez que as questdes deveriam ser de facil correcao.

Ao disseminar seus ideais através dos cursos de formacdo de professores de surdos,
Ana Rimoli, possuia como objetivo treinar os professores para fazer o surdo falar, sendo
assim, estes profissionais tiveram a formacdo baseada em componentes curriculares
predominantemente destinados aos exercicios repetitivos dos oOrgdos da fala, anatomo-
fisiolégicos.

Os componentes de cunho alfabetizador e preconizado pela Lei Organica do Ensino
Primério (1946), eram secundérios e com poucas estratégias de ensino. Fruto da sua
concepgdo dos circulos concéntricos que preconizava um conhecimento interdependente ao
outro, em niveis de aquisicdo do mais facil para o mais dificil, essa defesa epistemoldgica
coaduna com a perspectiva de toda didatica de ensino estabelecida por Ana Rimoli, sendo um
dos fatores do fracasso do método oral como método de ensino do Portugués e demais

componentes curriculares alfabetizadores.

Fundamentada nas produc@es que traduziu, a autora insere em seu material didatico de
formacdo de professores os estudos desenvolvidos pelo casal Ewing, na Universidade de
Manchester, com foco na audiologia e na educacgédo dos surdos. Embora na perspectiva clinica,
0 método Ewing possibilitou enriquecimento tedrico acerca da audiometria e leitura labial. Da
mesma forma, ao utilizar as analises de Asals e Ruthven (1952), Ana Rimoli oferece aos
professores as estratégias para treinamento vocal, como, por exemplo, exercicios ritmicos
com a utilizacdo de cangdes populares, e, embora a maioria das cangdes indicadas sejam em
inglés, os autores sugerem que sejam utilizadas cangdes similares, caso as mencionadas néo

estejam facilmente disponiveis.
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Em contrapartida aos saberes pedagdgicos, o0s saberes anatomo-fisiologicos, o0s
exercicios de voz e a dedicagdo ao treinamento auditivo foram imprescindiveis para o
desenvolvimento de outros campos cientificos, a exemplo da Fonoaudiologia, cujo campo de
atuacdo surge na década de 80 e com um carater reabilitador da comunicacao (audigéo, voz,

fala, linguagem, dentre outros foco de estudo).

Portanto, convém destacar, que o presente estudo ndo abarcou a totalidade dos
impressos de Ana Rimoli, tratou-se de uma andlise dos escritos mais disseminados e
elaborados com o objetivo de formar professores de surdos. E necesséario o fomento de mais
estudos em torno dessas produgdes, com imersdo em novas categorias ainda ndo exploradas
suficientemente. Espera-se, com esta pesquisa, que mais estudiosos se dediquem ao método
oral e se debrucem sobre as fontes historiograficas, apontando novos olhares a respeito de

questdes que ja estavam cristalizadas no campo cientifico.

Contar um capitulo inédito da Histdria da Educacéo de Surdos contribui para preencher
uma lacuna social e epistemoldgica. Esta pesquisa pretendeu ressignificar a apreensao
negativa que se tem do oralismo na Educacdo de Surdos. O oralismo foi abordado neste
trabalho com fidedignidade ao seu momento de implementacdo no Brasil, caso seus preceitos

sejam condenaveis, que o sejam ao cargo da época.
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