UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO, FILOSOFIA
E HISTORIA DAS CIENCIAS

RAFAELA DOS SANTOS LIMA

MULHERES NEGRAS NAS CIENCIAS: DISCUSSOES SOBRE
GENERO, CURRICULO E (IN)VISIBILIDADE

Salvador-Bahia
2023



RAFAELA DOS SANTOS LIMA

MULHERES NEGRAS NAS CIENCIAS: DISCUSSOES SOBRE
GENERO, CURRICULO E (IN)VISIBILIDADE

Tese apresentada ao Programa de Pesquisa e
Pés-graduacdo em Ensino, Filosofia e Histéria
das Ciéncias, da Faculdade de Educacdo, da
Universidade Federal da Bahia, como requisito
para obtencdo do grau de Doutora em Ensino,
Filosofia e Histoéria das Ciéncias.

Orientador: Prof. Dr. Gustavo Rodrigues Rocha

Salvador-Bahia
2023



SIBIVUFBA/Faculdade de Educacdo — Biblioteca Anisio Teixeira

Lima, Rafaela dos Santos.

Mulheres negras nas ciéncias : discussdes sobre género, curriculo e
(in)visibilidade / Rafaela dos Santos Lima. - 2023.

108 £ :1il.

Orientador: Prof. Dr. Gustavo Rodrigues Rocha.

Tese (Doutorado) - Universidade Federal da Bahia. Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias, Salvador, 2023.

Programa de Péds-Graduagao em convénio com a Universidade Estadual de
Feira de Santana.

1. Base Nacional Comum Curricular. 2. Curriculos. 3. Relagdes de género.
4. Relagoes raciais. 5. Professores de ciéncia - Formagao. 6. Mulheres na
ciéncia. 7. Mulheres negras. I. Rocha, Gustavo Rodrigues. II. Universidade
Federal da Bahia. Programa de Pos-Graduagao em Ensino, Filosofia e Historia
das Ciéncias. III. Universidade Estadual de Feira de Santana. IV. Titulo.

CDD 375 -23. ed.




govb

E Umiversidade Federal da Bahia

PROGRAMA DE PC_jS—GRAD I.-'Al;l.f @ EM ENSING, FILOSOFI4 E
HISTORI4 DAS CIENCIAS (PPGEFHC)

ATAN1

Ata da sessdo publica do Colemado do PROGEAMA DE PijS-GRADUAC.ELD EM ENSING, FILOSOFIA E
HISTORIA DAS CIENCIAS (FPGEFHC), realizada em 28/0272023 para procedimento de defesa da Tese de
DOUTORADC EM ENSINO, FILOSOFIA E HISTORIA DAS CIENCIAS no. 1, érea de concentragio Historia
e Filos das Cisnecias e Implicagdes para o Ensine das Ciéncias, dola) candidatela) FAFAFLA DOS SANTOS
LIMA, de matricula 2020107616, intitnlada MULHERES NEGRAS NAS CIENCIAS: DISCUSSOES SOBRE
GENERO, CURRICULO E (IN)VISIBILIDADE, as 14:00 do citado dia. Na sala virtual
hitps://conferenciaweb mp br/events banca-de-defesa-da-doutoranda-rafaela-dos-santos-lima. fou abertz a sessdo
pelofa) presidente da banca exammadora Prof. GUSTAVO RODEIGUES ROCHA que apresentou o5 outros
membros da banca: Proft. Dr* LETICIA DOS SANTOS PEREIRA, Prof Dr. FRANELIN EAIC DUTRA-
PEREIRA, Prof Dr. YSMAILYN SIQUEIRA COSTA e Prof® Dr® ALUSEA DA SILVA MATIAS. Em
seguida foram esclarecidos os procedimentos pelo(a) presidente que passou a palavra ao(3) examunade(a) para
apresentagio do trabalbeo de Doutorade. Ao final da apresentagic, passou-se a arguigio por parte da banca, a
qual, em segmda, reuniu-se para a elaboragic do parecer. Neo seu retorne, foi lido o parecer final a respeito do
trabalho apresentado pelo(a) candidato(a). tendo 2 banca examinadora aprovadoe o frabalho apresentado. sendo
esta aprovagio um requisito parcial para a obtengio do grau de Doutor{z). Em segmda, nada mais havendo a
tratar, fo1 encerrada a sessio pelo(a) presidente da banca, tendo mido, logo a segwr, lavrada a presente ata, abamo

assinada por todos os membros da banea.

Dncsow s iber aricsi o cligg ital ran e

ub FRANKLIN KAST U TRA PEREIRA.
g Claber: 303! 3033 30:55-16-0200

Yerigue e bipy) feerdcadon it be

Dir. FRANKLIN EAIC DUTREA-PEREIRA, UFRB

Droncua a0 i i g ial i n e E - ﬂDr:E :21 e - io
VR SHILIE A COSTA &
033037 181545 10300
= ) AT B

Ay

Dr. YSMATILYN SIQUEIRA COSTA, UNTVASF
Examinador Externo a Institwgdo

Dezeommrnrle) arssinede digial manie

ALUSHA DA SELWA MAT 1A%
[k B30 1011604000

e e o Bt v don 1 e Dra. ALUSKA DA SILVA MATIAS, UFOB
Exammadora Externa a Instithugdo
:Cp]'.:ﬁ L _‘)...L,(f:...*.k
Dra. LETICIA DOS SANTOS PEREIRA, UFBA
Examinadora Interna

",l“_-.”'. eth ¥ e AR
GUSTAVO ﬁGDRIGT.—EE ROCHA, VEFS
Presidents




DEDICO

A todas as mulheres, minhas ancestrais,
que abriram portais para que eu pudesse
escreviver e me tornar DOUTORA. Aos
meus pais: Cosme e Maria. Ao meu
esposo, Tomds Campos, e aos meus
sobrinhos, Davi Lucas e Sofia, e minha
afilhada, Elis.

E tudo por vocés! Serd sempre por nos!



AGRADECIMENTOS

E eu que sempre fui grata, encontro hoje dificuldades para externar a
minha GRATIDAO! Tecer os agradecimentos de modo textual é sem ddvidas
uma tarefa que me enudece, que desvela sentidos e que me deixa emotiva, mas
que é preciso fazer. Para mim, é preciso deixar registrado, deixar escrito.

Sou sintonizada nas energias, nas boas vibragdes, e acredito que a minha
espiritualidade se conecta com uma multiplicidade de deuses. Apesar de uma
credulidade mdltipla, teco aqui a gratiddo a Deus pela dadiva da vida, pelo
fechamento de mais um ciclo que, para mim, s6 é possivel pela forga espiritual
que me move.

A realizacao desse doutoramento é a soma dos esfor¢cos de muitos. Muitos
que acreditaram, que depositaram esperanga, confianca e que, acima de tudo,
viveram os processos lado a lado comigo. Dentro de uma perspectiva africana, a
vitéria de um é a vitéria de todos. Assim, sinto-me representando todas aquelas
que vieram antes de mim e abriram portas, caminhos e portais para que eu me
tornasse DOUTORA.

Agradeco aos meus familiares, especialmente meus pais, Maria e Cosme.
Vocés sempre serao o meu combustivel didrio. Meu ouro de mina. Nao sei o que
faria se ndo fosse vocés. Obrigada por viverem esse sonho comigo, mesmo nao
sabendo muito bem o que é, mas sendo atravessados pelos sentidos que é ver a
filha doutora. Estendo os agradecimentos a minha irma, Rita de Céssia, e aos
meus sobrinhos, saibam que é também por vocés!

Ao meu esposo, Tomds Campos, agradeco pelo companheirismo e
afetividade. Vocé é a minha pessoa e sou feliz em partilhar a vida ao teu lado.
Obrigada por acreditar na minha capacidade e me incentivar em busca dos meus
objetivos, que também se tornaram seus. Vocé é a minha melhor escolha, desejo
que a gente possa viver dias felizes. Amo vocé! Estendo também esses
agradecimentos aos seus pais, Alberto e Iracema, a sua irma Carla e a todos os

seus familiares que se felicitam com a nossa conquista e felicidade.



E dificil tecer agradecimentos aos meus amigos, pois tenho certeza que, de
modo nominal, posso cometer a falha de deixar de escrever alguém, mas aqueles
que me acompanham sabem que sou grata por dividirem comigo momentos de
alegrias, tensdes, ansiedades, medos e vitérias. Mas, de modo muito especial,
quero agradecer a Vaneusa, Juliete, Mayana, Celma, Alana, Adria, Jéssica, Luiz,
Kayane, Wdson, Marcelo, Hayalla e Jodo, vocés sdao os botes que me salvam
diariamente.

Ganhei muitos presentes na vida, muitos deles ndo foram materiais, esses
sdo os mais preciosos. Ganhar a amizade de Franklin Kaic e Michele Bortolai foi
sem duavidas uma das maiores alegrias de 2019. De 14 para ca, tecemos,
(re)construimos e aprendemos que podemos ser um “Trio parada dura” que
ninguém segura. Amo vocés, amo a nossa conexao!

Sou grata aos amigos da UNIVASF, professores do Colegiado de Quimica
e discentes. De modo bem particular, a UNIVASF me proporcionou conhecer
pessoas cruciais para a minha trajetéria: Georgianna, Lucas, Kénia, Siqueira e
Thiago, obrigada por colorirem os meus dias.

Este trabalho de tese ndo seria possivel se ndo contasse com o apoio
incondicional de Carolina Queiroz e Franklin Kaic, obrigada por cada troca,
suleamento e por alargar as minhas discussdes. Estendo também os
agradecimentos a Aluska Matias por ouvir os desafios de elaboracdo deste
estudo, assim como me incentivar na realizacdo deste sonho.

Ao meu orientador, Gustavo Rocha, obrigada por acreditar na minha
proposta e caminhar lado a lado no desafio de construcao deste trabalho.

A Universidade Federal da Bahia, em especial ao PPGEFHC, por
desenvolver a formagado em territério baiano com qualidade, prezando sempre
pela formagdo humanistica e pelo compromisso ético. Em especial, gostaria de
agradecer aos professores desse programa, Fabio Pessoa Vieira, Katemari Diogo
da Rosa e Barbara Carine Soares Pinheiro, pois a minha permanéncia no curso
ocorreu a partir dos deslocamentos feitos nos componentes curriculares

ofertados por vocés.



A Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB) pelo
fomento a pesquisa e pelo apoio financeiro.

Aos professores membros da banca: Aluska Marias, Franklin Kaic, Léticia
Pereira e Ysmailyn Siqueira, por aceitarem o convite, gratidao pelas
consideracoes.

Por fim, agradeco as pessoas que, de alguma forma, em diferentes
momentos da minha trajetéria, tenham contribuido para a construcdo deste
estudo. Obrigada pelos incentivos em forma de afetos.

Meu sentimento sempre sera o de gratidao!

E nés, mulheres, mulheres pretas, fazemos Ciéncias e lutamos pela visibilidade!



me levanto

sobre o sacrificio

de um milhdao de mulheres que vieram antes
e penso

0 que € que eu fago

para tornar essa montanha mais alta

para que as mulheres que vierem depois de mim
possam ver além

(Rupi Kaur)



RESUMO

O curriculo deve atender as transformacdes da sociedade para que, por meio
dele, praticas educativas que visibilizem povos tradicionalmente invisibilizados
transitem pela escola. A percepcdo de que a escola tem reproduzido praticas que
excluem os demarcadores de género e raga nos seus processos educativos nos
leva a questionar o documento orientador do curriculo na esfera da Educacao
Bésica, assim como a formacado de professores da area de Ciéncias da Natureza,
Fisica e Quimica. Diante disso, este estudo se organizou de modo a responder as
seguintes inquietagdes: i) a BNCC serve de orientacdo e direcionamento para
quem? Quais curriculos serdo pensados a partir de uma base que negligencia
género? ii) Como as relagdes raciais estdo presentes nas raizes curriculares?
Estamos preparando professores para que dialoguem sobre o combate ao
racismo ou para a manutencdo de préticas racistas e excludentes nas aulas de
Quimica? iii) Como o0s processos de escravizagdo deixaram marcas que
(in)visibilizam mulheres negras nas Ciéncias? Como os curriculos da formacao
de professores operam para (in)visibilizar mulheres negras como epistemolégas
das Ciéncias? Para responder a essas perguntas, estabelecemos como objetivo:
“investigar como as relacdes de género e raca se organizam no contexto educativo
por meio da BNCC e dos curriculos da formagdo de professores de Fisica e
Quimica da UFRB”. Os resultados estdo apresentados nesta tese, organizada em
formato multipaper, dividida em trés estudos: i) analisamos como as discussoes
de género se entrelacam com a Base Nacional Comum Curricular, documento
norteador para a elaboracdo dos curriculos na esfera da Educacdo Basica; ii)
propomo-nos a pensar a Educacdo Antirracista como uma possibilidade para a
eliminagdo da cultura racista no territério brasileiro, para isso, debrucamo-nos
na compreensao do racismo como um problema estrutural da nossa sociedade e
em como a escola contribui para a manutengao de praticas racistas; iii) buscamos
dialogar sobre o lugar da mulher-cientista-negra nos curriculos da formacéo de
professores de Ciéncias da Natureza (Licenciatura em Fisica e Quimica) da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).

Palavras-chave: BNCC e Curriculo; Rela¢oes de Género e Raga; Formacao de
professores; Educacdo Antirracista.



ABSTRACT

The curriculum must respond to the transformations of society so that through it
educational practices that make people traditionally invisible pass through the
school. The perception that the school has reproduced practices that exclude
gender and race in its educational processes, leads us to question the guiding
document of the curriculum in the sphere of Basic Education, as well as the
training of teachers in the area of Natural Sciences, Physics and Chemistry. In
view of this, this study was organized in order to answer the following concerns:
i) does the BNCC serve as guidance, direction for whom? Which curricula will
be designed from a base that neglects gender? ii) How are racial relations present
in the curricular roots? Are we preparing teachers so that in Chemistry classes
they can discuss the fight against racism or maintain racist and exclusionary
practices? iii) How do the processes of enslavement leave marks that (in)disable
black women in science? How do teacher training curricula operate to
(in)visibilize black women as epistemologists of Science? To answer these
questions, we established the objective of “investigating how gender and race
relations are organized in the educational context through the BNCC and the
curricula for the training of Physics and Chemistry teachers at the UFRB”. The
results are presented in this thesis, organized in multipaper format, divided into
three studies: i) how gender discussions are intertwined with the National
Common Curricular Base, a guiding document for the elaboration of curricula in
the sphere of Basic Education; ii) we propose to think of Anti-Racist Education as
a possibility to eliminate the racist culture in the Brazilian territory, for this we
focus on understanding racism as a structural problem of our society, on how the
school contributes to the maintenance of racist practices; iii) we seek to dialogue
about the place of the black woman-scientist in the training curricula for teachers
of Natural Sciences (Degree in Physics and Chemistry) at the Federal University
of Reconcavo da Bahia.

Key words: BNCC and Curriculum; Gender and Race Relations; Teacher training; Anti-
racist Education.
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Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
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Universidade Federal do Vale do Sao Francisco
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QUEBRANDO AS CORRENTES (IN)VISIVEIS SOBRE
SER PRETA, MULHER, NORDESTINA E
PROFESSORA DE QUIMICA: REBELDIA,
EXPERIENCIAS E MOVIMENTOS

“Sou a primeira mulher da minha linhagem a ter liberdade de
escolha. A consitruir o futuro como bem entender. Dizer o que
vier a minha mente quando eu quiser. Sem ouvir o barulho do
chicote. Sdo centenas de primeiras vezes pelas quais sou grata.
Cenas que minha mie e a miae dela e a mae dela nao tiveram o
privilégio de viver. F uma verdadeira honra. Ser a primeira
mulher da familia que pode sentir seus proprios desejos. Ndo é a
toa que eu quero experimentar o maximo. Antes de mim tenho
geracoes de barrigas famintas na barriga. As avos devem estar
gritando de tanto dar risada. Reunidas em volta de um fogao de
barro la do outro lado. Bebericando masala chai leiotoso em um
copo fumegante. Llas devem achar uma loucura a ver uma das

suas mulheres vivendo de um jeito tao grandioso
(Rupi Kaur)
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1 QUEBRANDO AS CORRENTES (IN)VISIVEIS SOBRE SER PRETA,
MULHER, NORDESTINA E PROFESSORA DE QUIMICA: REBELDIA,
EXPERIENCIAS E MOVIMENTOS

Em parafrase a Ferro e Carvalho (2019), digo que eu vou escrever por mim,
minha mae, minha v6, minha bisa, minhas ancestrais... as coisas que elas um dia
calaram, sofreram, lutaram e morreram para que hoje eu esteja viva e possa
escrever, ou como diz Evaristo (2005): “escreviver”. Hoje eu posso contar sobre
nds, ocupar os espacos antes negados, faco isso e quero possibilitar que outras
tantas possam também fazer. Entdo digo que esta escrita é por todas NOS,
mulheres-pretas-nordestinas-invisibilizadas!

As estruturas sociais nos queriam para o trabalho e para sermos donas de
casa dos outros, mas hoje nés somos donas de nossas casas, apartamentos,
escolas, empresas... somos o0 que quisermos ser! Somos as netas das bruxas que
um dia vocés queimaram nas fogueiras. Sobrevivemos, resistimos, lutamos!
Carrego em mim a marca da re(existéncia) e vou continuar lutando para que
tantas outras cheguem nesse lugar. Sou a primeira da minha familia, mas nao

serei a tnical

11  AS MINHAS HISTORIAS FAZEM SER QUEM SOU, NEM SEMPRE
MINHAS ESCOLHAS, MAS ESCOLHAS BEM FEITAS

Sou a mais nova de duas filhas do casal. Filha do campo e da escola, assim
me descrevo. Meu pai, Cosme de Jesus Lima, agricultor, analfabeto; minha mae,
Maria Damasceno dos Santos Lima, professora leiga/ merendeira. Essa é a minha
origem. Cresci no chao da escola, pois minha mde, sem ter uma rede de apoio,
me levava para o trabalho todos os dias. Cresci rodeada de criangas, livros.... e
ser/tornar-me professora foi um caminho “escolhido” desde muito nova, a partir
das experiéncias que me fizeram crescer. Fui primeiro professora dos pés de
cacau, depois dos meus primos (mesmo sendo a mais nova, gostava de me

posicionar a frente do meu tempo). Aos dez anos, passei a ajudar a professora na
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escola em que minha mae trabalhava, era a auxiliar de classe e alfabetizei, por
dois anos, cerca de 45 estudantes. Recordo-me do trauma de preencher pela
primeira vez um boletim escolar e rasurar todos eles... aquele periodo foi de
muitos aprendizados, entdo decidi que seria ser Pedagoga.

Estudei durante todo o Ensino Fundamental em escolas situadas na zona
rural. Como vivia na escola diariamente com a minha mae, tinha o desejo de me
matricular nela, meu sonho era frequentar como aluna, ndo apenas como filha da
merendeira. No entanto, as politicas publicas ainda ndao permitiam o meu
ingresso devido a pouca idade, por isso minha made me matriculou em uma
“banca”. Era incrivel, era magico, mas ndo pude continuar, pois, de acordo com
a professora da banca, eu sabia demais e os outros alunos nao tinham como me
acompanhar. Voltei apenas a sonhar com a escola, mas consegui anos depois
comecar a estudar formalmente, quando ingressei na Escola Floréncio Café do
Nascimento, onde estudei até a finalizacdo dos Anos Iniciais. Aos dez anos,
ingressei no Fundamental II, um novo mundo. Agora ndo estudava mais na
escola da minha comunidade, mas no Distrito de Serra Grande, com pessoas de
varias comunidades, um professor para cada disciplina, caderno de dez matérias,
tudo era novo.

As idas e vindas a pé e de Onibus por 14 km até a Escola Municipal de
Serra Grande me ensinaram muito sobre a vida, a negacao, o acesso e, sobretudo,
sobre resiliéncia. Sempre sonhei com uma formacdo superior, mas tinha
consciéncia de que o meu lugar era um lugar marginalizado, pois ja havia
presenciado varias vezes o estigma de ser da roga. A realidade das escolas
situadas na zona rural, naquela época, ndo atendia aos estudantes do Ensino
Médio que precisavam migrar para a cidade. Em Valenca-Bahia existia a Escola
Média de Agropecudria Regional da CEPLAC, que ofertava Ensino Médio e
Curso Técnico. Todos os anos, a comitiva passava para convidar os estudantes
da 8% série para prestar o processo seletivo que acontecia na sede. Assim, no final
do ano letivo de 2007, prestei a selecdo por meio de prova e fui aprovada. Esse

foi, talvez, o meu primeiro SIM! E a primeira porta que se abriu.
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No Ensino Médio, migrei para a cidade, sai do aconchego da minha casa,
dos meus pais, da minha irma, da minha familia; fui seguir o novo, tornei-me
aluna interna da entdo EMARC (hoje IFBAIANO, vivenciei o processo
transitdrio), a ruptura mais dificil da minha vida, o corte do cordao umbilical com
0s meus pais, a sensacdo de abandono, o medo do novo... Hoje, sou grata pela
escolha que minha mae fez por mim, pois ela ndo permitiu que eu desistisse.
Percorri caminhos inimaginaveis, me senti gente, mulher, politica... a menina da
roca que chega a cidade, inocente, cheia de afeto, acostumada com a presenca
familiar. Foi preciso construir lacos que foram/sdo a minha base até os dias
atuais.

Confesso que a EMARC/IF Baiano me trouxe uma formagao nao apenas
no cunho da formacdo geral, mas também a formacdo politica. Na EMARC,
aprendi que se ndo abrirem as portas, a gente precisa “arrombar”. Nao podemos
ficar parados, é preciso movimento e rebeldia. Nesse espago, vivenciei as
experiéncias de lideranca de classe, membro de grémio estudantil, cooperativa
escolar, fui as ruas em defesa da Educacao. Foi também no IF baiano a minha
primeira experiéncia com a pesquisa, por meio das Mostras de Iniciacdo
Cientifica (MIC), fomentadas de modo potente pelo Governo Federal, na época
presidido pelo Presidente Lula.

Durante o Ensino Médio, a Quimica me foi apresentada de modo mais
aprofundado e fui me encantando com essa Ciéncia, com o desejo de entender as
transformacdes da natureza, assim o anseio pelo curso de Quimica foi aflorando.
Por incrivel que parega, as aulas do professor Jonildo Leite foram tdo marcantes
que, até hoje, lembro-me exatamente como ele explicou o conteido Tabela
Periédica e distribuicdo eletronica de Linus Pauling. Escrevo este texto e, ao
fechar os olhos, me transporto para aquela sala de parede de tijolinhos e vejo a
aula acontecer.

Tomei conhecimento de que ndo precisava necessariamente fazer
Pedagogia para ser professora, entdo decidi que a Licenciatura em Quimica era o

meu caminho.
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Na EMARC, o Ensino Médio era integrado ao curso Técnico em
Agropecuaria, e formei em 2010. Mas, por falta de recurso financeiro, ndo pude
iniciar o desejado curso de Licenciatura em Quimica, um retrato dificil e doloroso
da populacao trabalhadora, pobre e rural brasileira. Continuei em Valenga/BA,
trabalhando como chaveira e auxiliar de biblioteca - estdgio na Universidade do
Estado da Bahia (UNEB).

Apesar de ndo poder cursar a Licenciatura em Quimica, o sonho de ser
professora ainda reinava em mim. Ingressei, em 2011, por meio do ENEM, no
curso de Licenciatura em Computacao, no IFBA - campus Valenca (por escolha
da minha mae). Costumo dizer que existem lugares que sdo apenas pontes,
considero o IFBA uma dessas pontes, porque me fez conhecer o meu grande
amor, Tomas Campos. Pode parecer estranho falar aqui sobre o meu amor na
escrita deste texto, mas as linhas que se seguem foram também possiveis por
meio da sua presenca.

Com a nota do ENEM, fui aprovada na Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), campus Itapetinga. Com o apoio financeiro do meu
entao namorado, meu sonho estava mais préximo, apesar da enorme distancia
entre nos dois. Entdo, no 1° semestre de 2012, migrei de cidade com a mudanga,
novos medos, anseios e preocupacdes. A mudanga assusta, e a minha veio
seguida de uma tentativa de assalto/assédio/estupro, ndo sei dizer o que teria
acontecido, mas consegui fugir. Andei, acelerei e corri, um né na garganta, doi
rememorar. Noutro dia, peguei as minhas coisas e abortei o meu sonho, pus tudo
num saco, mas nao fechei. A minha vida, minha integridade fisica e emocional
valia mais.

Durante o ano de 2012, trabalhei em uma Agéncia de Viagens e,
posteriormente, em um Preparatério para Concurso e Polo de Instituicdes de
Ensino Superior (IES) da modalidade EaD. Todos os dias, reafirmava que seria
professora de Quimica, além disso, as duras palavras no meu retorno, vindo de
uma grande amiga, ndo saiam da cabeca: “o que vocé quer do seu futuro?”. Nesse
periodo, era vigente em nosso pais a presidéncia do Partido dos Trabalhadores

(PT), que se empenhava para a interiorizacdo das Universidades. Eu ndo sabia,
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mas existia na UFRB, campus Amargosa, o curso de Licenciatura em Quimica.
Prestei o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) mais uma vez e fui
aprovada. Amargosa se torna um lugar possivel pela proximidade e pela relacao
familiar (meu sogro morava 14). E assim comeca a minha histoéria, a histéria de

uma formacao académica.

12  MOVIMENTOS, EXPERIENCIAS, REBELDIA: O DEVIR DA
FORMACAO ACADEMICA

Ingressei no Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal
do Reconcavo da Bahia, no segundo semestre de 2013. Gragas as politicas de
permanéncia instauradas pelo governo petista, tornei-me aluna bolsista desde o
1° semestre. Segui a minha formacdo inquieta, provocativa, ocupando todos os
espacos que ja me foram negados. Fui as ruas em defesa da Universidade, por
uma formacao de qualidade, pelos direitos estudantis. Nao me calei e nem me
calo!

As leituras de Miguel Arroyo me fizeram entender que a formacao para a
Docéncia se constr6i nos multiplos espacos, e ndo apenas na sala de aula, por isso
busquei transitar nos mais diversos espagos da Universidade. Fui membro do
Diretério Académico, Representante Estudantil no Colegiado no Conselho de
Centro e Conselho Superior. Aprendi em cada espago. Assim, fui me formando
e informando sobre os processos educacionais. De inicio, acreditava que sairia
pronta, mas aos poucos a gente vai aprendendo que é um devir.

Mas a Universidade nao é s6 afetos (longe disso). O meu primeiro
atravessamento veio com uma frase de um professor logo na minha chegada a
Universidade, que me disse: “Quimicos? Nunca serdo!”. Aquela frase ecoava, e eu
repetia: “Quimica? Um dia serei!”. A frase veio de um professor Bacharel e me
atravessou de modo fortemente. Hoje eu compreendo que Quimica nunca serei,
mas Professora de Quimica, sim! E com muito orgulho! Foi dificil, mas a minha

trajetéria me fez ressignificar aquela frase.
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E importante destacar que ainda na graduacdo, desde 2016 quando atuava
de modo temporério como professora na Rede Estadual da Bahia, para mim, ja
era uma experiéncia fundamental que me permitia associar as vivéncias tedricas
com o0s aspectos préticos da sala de aula. Mas destaco também que essas
investidas por parte das Secretarias de Educacdo, ao contratar estudantes de
licenciatura para assumir a sala de aula por um “preco mais barato”, é uma forma
de precarizagdo do servico educacional. Na época, pela necessidade financeira e
pela possibilidade de me aproximar de modo mais pratico da docéncia, foi uma
escolha sem reflexdo, mas assertiva.

A minha formatura, sem festa pela condicdo acelerada que teve que ser
devido a aprovacdo em uma selecdo de professores do Estado da Bahia,
aconteceu em outubro de 2017. Nesse mesmo periodo, iniciei os trabalhos como
professora na Escola do Campo Herminio Manoel de Jesus, no municipio de
Valenca-Bahia.

No final da graduacao (em agosto), prestei a selecao para o Mestrado no
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Cientifica e Formacdo de Professores
(PPG-ECFP) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus
Jequié. A escolha por esse programa se deve as minhas inquietagdes sobre a
formacao de professores, pois percebia que, no chdo da escola, muitas discussdes
estavam distantes, por isso era importante pesquisar a formacao de professores
e mais que isso, buscar meios para formar professores em uma perspectiva critica,
reflexiva e para formagdo da cidadania. No mestrado, defendi a dissertagao com
o titulo “Concepcdes de futuros professores de Quimica sobre a
contextualizacdo”, em fevereiro de 2020.

Em 2018, também comecei a atuar no Ensino Superior nos cursos de
Pedagogia e Administracio em algumas instituicdes EaD, experiéncias
riquissimas. Em 2019, prestei selecdo para professora substituta para vaga de
Ensino de Quimica na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), fui
aprovada e iniciei as minhas atividades como docente no mesmo campus em que
me formei. Um misto de sentimentos, dentre eles a certeza de que estaria

contribuindo para a formacao de professores criticos e reflexivos.
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Na UFRB, fiz investidas para a formagao de professores na perspectiva do
chdo da escola, eu era recém formada, cheia de ideias, davidas, medos, mas
sobretudo sentia sede de proporcionar para os estudantes uma experiéncia
formativa que os aproximassem da docéncia real (aquela vivida no chdo da
escola), uma vez que vivia os dois mundos: da Educacao Bésica e do Ensino
Superior. Por isso, busquei caminhos diferentes, recalculei a rota e segui novos
paradigmas, apresentei a Ciéncia Quimica a partir dos desdobramentos sociais,
trabalhei em Histéria da Quimica os aspectos sociais, de género e raca como
direcionamentos para (re)pensar a producdo de conhecimento. Pensamos sobre
a epistemologia das Ciéncias, distanciando-se da perspectiva europeia, patriarcal
e heteronormativa em Evolucdo das Ciéncias e Pressupostos Filoséficos para o
Ensino de Quimica. Sao essas mudancas de paradigmas que me trazem até este
texto de tese.

Cresci em um lar em que a orientacdo do meu pai sempre foi “estuda, minha
filha, pois o peso da caneta é mais leve do que o da enxada”, e o0 da minha mae sempre
foi o alcance do Servigo Publico. Eu guardava o anseio da efetivagao e, por muitas
vezes, acreditava que ndo chegaria. Decidi que 2022 seria o ano da minha
mudanca de vida, ja tinha vindo de alguns processos sem sucesso no que diz
respeito a concurso publico. Logo no inicio de 2022, fui convocada em um
processo seletivo temporério para professor no Estado, assumi e reduzi minha
carga horaria na Faculdade de Educacao Social da Bahia (FAESB). Em seguida, a
Universidade Federal do Vale do Sao Francisco (UNIVASF) abriu concurso, e
nele fui aprovada. Assumindo as atividades em setembro de 2022 no curso de
Licenciatura em Quimica, campus Serra da Capivara, Estado do Piaui, tive de
passar por mais uma mudanca, com novos medos, desafios, realidade distinta,
mas com muito desejo de contribuir com esse territorio, e é isso que tenho feito

desde que cheguei.
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1.3 O QUE VENHO PENS(ANDO) SOBRE CURRICULO, RACA E GENERO

Muitas histérias, muitas andangas, me constituo professora e os
questionamento sobre a docéncia me fazem continuar a pesquisar... e essa tese é
produto dessas inquietacdes.

As inquietacOes sobre curriculo passaram a ser latentes na minha jornada
profissional, uma vez que, ao estudar a formacdo de professores, tenho
identificado as intmeras lacunas deixadas por um curriculo pautado na
continuagdo da ascensdo de grupos historicamente privilegiados. Para mim,
curriculo se desdobra em poder! E poder tem agao transformadora. Por isso, o
curriculo deve ser pensado como acdo, movimento, transitividade. O curriculo
deve atender as transformagdes da sociedade para que, por meio dele, praticas
educativas que visibilizem povos tradicionalmente invisibilizados transitem pela
escola. Assim compreendo o curriculo, e, sob esse mote, esta tese vai
constituindo-se e tornando-se realidade.

A escolha de uma area de pesquisa ocorre por diversas interferéncias,
sejam pessoais, sociais, politicas, entre outras, mas, acima de tudo, na perspectiva
de ajudar a construir conhecimento no campo do saber. Conforme Corozza (2007)
discutiu, esse processo de decisdo por um problema de pesquisa perpassa pela
releitura de uma situagdo antes entendida como natural, agora passando para
uma visdo critica e reflexiva. Ou seja, ao ponto de suspeitarmos das verdades
vigentes e acabar surgindo diversos questionamentos que nos fazem ir a busca
de outras formas de pensarmos sobre elas. E é justamente esse processo reflexivo
que me faz chegar até aqui, fazendo-me transbordar e querer pesquisar sobre tais
inquietacoes.

Sou mulher e professora preta, por isso género e raca me atravessam, me
cortam, me rasgam... fundam um discurso intercruzado. Nao tenho como pensar
em mulheres nas Ciéncias e me furtar das discussdes de como mulheres-pretas
acessam a Ciéncia de modo mais tardio. O barco da mulher-preta-cientista
enfrenta ondas gigantescas, ndo s6 as ondas do mar, mas as ondas de outras

geracdes que nos silenciaram, desumanizaram, escravizaram. Nao tenho como
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pensar a escola, o ensino de Quimica e o curriculo desligados de todas essas
questdes que me rasgam, que me fazem ser quem eu sou. Por isso, concordando
com Deleuze e Guattari (1997), tenho feito uma Ciéncia Nomade, aquela que
transita, que se movimenta, que é ambulante, que sente o tempo presente como
um processo.

Esse processo reflexivo é proveniente também da minha participagao, em
Julho de 2019, do evento organizado pela Unido de Negros pela Igualdade
(UNEGRO), em Salvador. O evento fazia parte da programacao do “Julho das
Pretas” e tinha como tema as “Insurgéncias das mulheres na academia”. Na
oportunidade, pude aprender com aquelas mulheres que o processo de
(in)visibilidade estd além do que vemos, nas intimeras lutas de classes, poder,
dominancia, entre outros fatores. Sem duvidas, todas essas situagdes me
direcionaram para dialogar e pesquisar sobre mulheres nas Ciéncias, e mais que
isso, pautando o recorte racial.

Na escrita desta tese, rememoro que naquele Julho das Pretas ecodvamos,
gritivamos pela nomeacdo de Gina, reitora eleita da UFRB. Naquele dia, Gina
falou sobre a sua trajetdria e sobre o qudo era poderoso estar naquele lugar de 1°
reitora negra da UFRB, a Universidade construida a partir de um projeto-gente,
de um projeto-negro. Todos estavam felizes e euféricos com a conquista. No
entanto, dias depois, Jair Messias Bolsonaro, entdo presidente da republica,
nomeia Fabio Josué, um homem branco, tltimo nome da lista triplice, como reitor
da UFRB, uma atitude que contraria a consulta puablica. Essa acdo do entdo
(des)governo demonstra que as ondas sdo sempre maiores para as mulheres.

Nessas minhas andancas entre o reconhecimento teérico do campo e a
renascenca e surgéncia da professora-preta-cientista, passo entdo a questionar a
escola em seus territérios e demarcadores legais que perpetuam uma Ciéncia
pautada para a branquitude. Isso me faz caminhar para outros sentidos e
percebo-me ndo mais como critica, mas numa perspectiva pds-critica, que passa
a tensionar as questdes de género, de raca e de diversidade nos processos
educativos. E uma ventania, me viro ao avesso, (des)construgdo, como uma

arvore verde, envergo, mas ndo me quebro. E assim surgem os meus problemas
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de pesquisa, que nao sei bem se é um problema, mas com certeza sdo questdes
importantes para serem pesquisadas.

O primeiro questionamento se baseia no documento que orienta a
elaboracdo dos curriculos, aquilo que de chamado de base, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), elaborada com o intuito de orientar. Mas afinal,
serve de orientacdo e direcionamento para quem? Quais curriculos serdo
pensados a partir de uma base que negligencia género?

O racismo é também afirmado e reproduzido nos curriculos da escola,
quando a Quimica ensinada é europeia e brancocéntrica. Assim, deve-se
questionar: como as rela¢des raciais estdo presentes nas raizes dos curriculos
vigentes/atuais? Estamos preparando professores para que dialoguem sobre o
combate ao racismo ou para manutengdo de praticas racistas e excludentes nas
aulas de Quimica?

E, por fim, no intercruzamento entre género e raga, que me atravessa
profundamente, cabe questionar: como os processos de escravizagdo deixam
marcas que (in)visibilizam mulheres negras nas Ciéncias? Como os curriculos da
formagdo de professores operam para (in)visibilizar mulheres negras como
epistemologas das Ciéncias?

A partir dessas questdes emergidas das inquietagdes pessoais e
profissionais, temos como objetivo nesta tese: “investigar como as relagoes de género
e raca se organizam no contexto educativo por meio da BNCC e dos curriculos da
formacio de professores de Fisica e Quimica da UFRB”. Na perspectiva de alcangar
esse objetivo, estabelecemos os seguintes objetivos especificos:

e Analisar as implicacdes da negacdo das relacdes de género e
Ciéncias na BNCG;

e Provocar deslocamentos sobre as Relacoes Etnico-Raciais, Ensino
de Quimica e Educacido Antirracista;

e Perceber como género e raca sdo demarcadores que invisibilizam

mulheres nas Ciéncias.
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Acerca da estruturacdo deste trabalho de tese, utilizamos o formato
multipaper, organizado em trés capitulos. Além dos trés capitulos, a tese possui
um texto autobiogréifico introdutério e outro de fechamento. A seguir,
apresentamos uma sintese geral desta tese.

No primeiro, intitulado “CURRICULO, GENERO E BNCC”, analisamos
como as discussdes de género se entrelacam com a Base Nacional Comum
Curricular, documento norteador para a elaboragdo dos curriculos na esfera da
Educacdo Bésica. No segundo capitulo, “DOR, SEQUESTRO, ESCRAVIDAO,
MUDANCA: PRECISAMOS DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA”,
propomo-nos a pensar a Educagdo Antirracista como uma possibilidade para a
eliminagdo da cultura racista no territério brasileiro, para isso nos debrucamos
na compreensdo do racismo como um problema estrutural da nossa sociedade,
em como a escola contribui para a manutengao de praticas racistas. No terceiro
capitulo, “MULHERES NAS CIENCIAS: QUAIS LUGARES OCUPAM AS
MULHERES NEGRAS?”, buscamos dialogar sobre o lugar da mulher-cientista-
negra nos curriculos da formagdo de professores de Ciéncias da Natureza
(Licenciatura em Fisica e Quimica) da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia.

Por fim, temos um texto de fechamento, “CORRENTES QUEBRADAS!
FECHA-SE UMA JANELA, ABRE-SE UMA PORTA: O QUE AINDA PODE
VIR?”, que trara algumas reflexdes oriundas deste estudo, assim como os novos
caminhos que foram abertos, pois PES-QUIS-ANDO sao PES QUE ANDAM, e
ndo podemos ficar parados, estaticos ao fim de um ciclo, é preciso continuar a
andar.

Antes de partirmos para leitura dos capitulos subsequentes, faz-se
necessario pontuar que sou uma pesquisadora pos-critica em construgdo, estou
me remontando, reestruturando, reorganizando para escrever na perspectiva
pos-critica, por isso a minha escrita é de quem ainda engatinha, pois, anos dentro
de um paradigma critico e estrutural ndo sao simplesmente abandonados, quem

dera fosse uma chave que apenas virdssemos. Assim, meu texto caminha na
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ambiguidade do critico ao pés-critico em diversos momentos, mas esse também
é um processo do tornar-se.

E importante abrir os olhos, silenciar para ouvir e compreender o que é o
paradigma pos-critico, por isso considero crucial ndo definir, mas trazer sentidos
para pesquisa pos -critica que hoje é a minha base epistemolégica.

O pensamento pds-critico emerge das discussdes do

pos-modernismo, do poés-estruturalismo e das filosofias da
diferenga, bem como dos estudos culturais, pds-colonialistas,
pos-marxistas, multiculturalistas, ecolégicos, étnicos e dos
estudos feministas e de género sobre teorizacdes, pesquisas e
praticas no campo educacional (MAKNAMARA; PARAISO,
2013, p. 42).

Nesse sentido, as teorias pos-criticas promovem o alargamento para se
pensar a pluralidade, desconsiderando a existéncia de binaridade, questionam o
objetivismo, a linearidade, trabalham com a filosofia da diferenca, consideram a
cultura como elemento fundamental para o desenvolvimento social e educativo.

Dito isso, desejo mais que tudo que esta tese seja uma “tese linda”, linda
de ser lida, que estimule o leitor, que desperte novos sonhos. Portanto, concordo

com Moraes e Castro (2018, p. 3) ao acentuarem que temos a:

necessidade da elaboracao da escrita de textos académicos que
vislumbrem uma configuragdo estética mais atrativa, arejada e
poética, com o intuito de que esse tipo de texto possa gerar nos
leitores maior envolvimento, seduzindo-os aos caminhos da
aprendizagem instigante e significativa.

Assim, é nesse ir e vir que me descubro pés-critica e tenho a intencdo de
transmutar. E transmutando-me, me desvinculo de “supostas padronizagdes
académico-cientificas, abrindo espaco para a valorizacdo da criatividade e das

singularidades de cada pesquisador/escritor” (MORAES; CASTRO, 2018, p. 4).
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CURRICULO, GENERO E BNCC

'ELstamos cansados de saber que nem na escola,
nem nos livros onde mandam a gente estudar,
nao se ftala da efetiva contribuicdo das classes

populares, da mulher, do negro do indio na
nossa formacao historica e cultural. Na verdade,
o que se taz é tolclorizar todos eles.’
(Lélia Gonzalez)
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2 ARTIGO 1 - CURRICULO, GENERO E BNCC

Resumo

Diante dos interesses em conhecer e explorar a BNCC frente ao Ensino de
Ciéncias, questionamos neste estudo “quais sentidos relacionados a género e
ciéncias sao negados na Base Nacional Comum Curricular?”. A partir da analise
da BNCC, propomos quatro teses que evidenciam nao apenas a auséncia do
conceito de género do documento, como também o esvaziamento das relacoes de
género no ensino de ciéncias e na concepgdo de educagao: 1- A negligéncia ao
conceito de género na BNCC favorece a um modelo de Educacao ultrapassado
com énfase em um sistema bindario de sexos; 2- A interferéncia dos interesses da
classe empresarial na construcao da BNCC favorece diretamente a manutencao
de um sistema patriarcal; 3- A possibilidade de “itinerarios formativos” podera
acentuar as desigualdades de género nas areas relacionadas as ciéncias da
natureza; 4- A contextualizacao histérica apresentada na BNCC contribui para a
continuidade do sistema patriarcal na construcdo do conhecimento cientifico. As
teses foram discutidas, e entendemos a necessidade de nadarmos contra a maré
da implementacdo da BNCC, bem como de alargarmos os curriculos e inserir as
relacdes de género a partir de uma perspectiva histérico-social, compreendendo
o género como um demarcador social que influencia as relagdes de poder.

Palavras-chave: BNCC, Curriculo, Género, Ensino de Ciéncias.

21  ALGUMAS QUESTOES INICIAIS

A literatura afirma que o uso de abordagens contextuais atreladas ao
ensino de ciéncias, como é o caso da Historia, Filosofia e Sociologia das Ciéncias
(HFSC), pode contribuir ndo apenas com a apropriagao dos contetidos cientificos,
mas também com o ensino sobre a natureza da ciéncia e a compreensao de que o
conhecimento cientifico reflete as relacdes sociais e a cultura em diferentes
contextos histéricos (OKI; MORADILLO, 2008, FREIRE JUNIOR, 2002;
CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011; MATTHEWS, 1995). Apesar disso, percebemos
que pesquisas que relacionam género, histéria das mulheres na ciéncia e ensino
de ciéncia ainda sao incipientes (PEREIRA; SANTANA; BRANDAO, 2019). Desse
modo, é importante que as questdes de género, bem como a histéria das mulheres
nas ciéncias, sejam discutidas/refletidas pela escola como parte do

desenvolvimento do saber sistematizado atrelado aos aspectos filosoficos e
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epistemologicos da reflexao sobre a pratica cientifica em seu movimento histérico
(MORGO, 2001; PEREIRA; MONTEIRO, 2015; HEERDT; BATISTA, 2017).
Vivemos em um contexto histérico e politico que, de um lado, tem
colocado em xeque a prépria funcionalidade da escola em trabalhar o saber
sistematizado, causando um esvaziamento conceitual (MARSIGLIA, et al., 2017);
do outro lado, colocado um tradicionalismo baseado em politicas publicas
geradoras de retrocessos as pesquisas sobre género e educacdo, pautadas em
evidéncias duvidosas e recriminatérias (REIS; EGGERT, 2017; MIGUEL, 2016).
Nesse contexto, onde discursos obscurantistas, anticientificistas, fomentados
pelo (des)governo presidido por Jair Bolsonaro, tém ganhado forcas para
difundir movimentos criacionistas, antivacinas, entre outros, emerge a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), que é

[...] um documento de cardter normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacado Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE)
(BRASIL, 2018, p. 7).

O movimento pela BNCC ganha destaque ao propor o nivelamento dos
objetos do conhecimento (contetidos), as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas durante a formacao educacional basica. Esse documento é

dividido em diferentes etapas do processo formativo e é apresentado como:

Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios e das propostas pedagégicas das instituigdes
escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educagao Basica
e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes,
em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacao
de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de contetados
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educacao (BRASIL,
2018, p. 8).

Muitos pesquisadores da area de ciéncias tém se debrucado a desvelar os

sentidos da BNCC para o ensino de ciéncias desde a publicacdo de sua primeira
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versdo, em 2015 (SASSERON, 2018; COMPIANI, 2018; LEITE, et al., 2019). Antes
disso, Sussekind (2014, p. 1519, grifo da autora) ja afirmava a (im)possibilidade
de uma base comum nacional, tendo em vista que o curriculo ndo pode ser
entendido como objeto de controle, mas como experiéncias vividas a partir da
prética escolar “conversando-pensando-fazendo”.

A busca pelos sentidos da BNCC nos faz perceber que ha escassez de
pesquisas que questionem a auséncia dos debates de género relacionados ao
conhecimento cientifico nesse documento. Diante de tais indicios, questionamo-
nos: quais sentidos relacionados a género e ciéncias sdo negados na Base
Nacional Comum Curricular? Desse modo, propomos quatro teses que justificam
nossas indagacdes. Antes disso, expomos alguns elementos que dizem respeito a

relagdo género, curriculo e Ensino de Ciéncia’ e a formulagao geral da BNCC.

2.2 POR UM CURRICULO POS-CRITICO

Curriculo é um constante movimento de ir e vir, como ondas que se
propagam e alteram o seu curso a partir dos (des)encontros. Compreendido
como documento que orienta a prética docente, o curriculo é um ato politico, ele
apresenta caracteristicas especificas do processo formativo desde as questdes
sociais as metodolégicas, por isso o curriculo também é experiéncia. Lopes e
Macedo (2011) apontaram a (im)possibilidade de uma defini¢cao concreta do que
denominamos de curriculo, mas pontuam possibilidades e necessidades de

atribuir sentidos ao documento.

nao é possivel responder “o que é curriculo” apontando para
algo que lhe ¢é intrinsecamente caracteristico, mas apenas para
acordos sobre os sentidos de tal termo, sempre parciais e
localizados historicamente. Cada “nova definicao” ndo é apenas
uma nova forma de descrever o objeto curriculo, mas parte de
um argumento mais amplo no qual a definicao se insere (LOPES;
MACEDO, 2013 p. 19).

1 Utilizamos o Ensino de Ciéncias, uma vez que a BNCC negligencia as especificidades de cada
componente curricular e se organiza por drea do conhecimento, sendo Ciéncias da Natureza a
area que compreende Quimica, Fisica e Biologia.
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Dentro da esfera educacional, é comum, muitas vezes, o curriculo ser
pensado como uma lista de contetidos e metodologias. Sussekind e Reis (2015)
criticam essa visao de curriculo e apontam para a necessidade de pensa-lo como
uma construcao cotidiana que dialoga com as interfaces e problematicas sociais.
O campo do curriculo é um territério em disputa, por isso Lopes (2004)
confrontou as ideias sobre as politicas curriculares que de um lado culpabilizam
as escolas por nao colocarem em pratica as proposicdes do curriculo, e do outro
as instituicbes de ensino apontam o governo como construtor de politicas
curriculares impossiveis de serem utilizadas na pratica docente. Nessa
dualidade, Lopes (2004, p. 111) descreveu que esse “entendimento da pratica
como o espaco de implantagdo das propostas oficiais, sendo as politicas
curriculares interpretadas como producdes do poder central - no caso, o governo
federal” contribui para que o curriculo ndo seja percebido como um ato politico,
cotidiano, e nem dialogue com a estrutura social.

Por isso, defendemos a necessidade de um curriculo poés-critico. O
curriculo pés-critico questiona os pressupostos das teorias criticas, enfatizando
que as relacdes desiguais ndo estdo relacionadas apenas aos fatores econémicos,
sociais e politicos, mas estdo entrelacadas com aspectos de raca, género,
sexualidade e diversidade. Assim, os debates sobre o que se ensinar e sobre quem
vai aprender passam a ser latentes entre os grupos minoritarios (mulheres e
homens negros, povos originarios, que questionam as reproducdes de
desigualdades em sala de aula a partir de um curriculo que ndo os consideram).

Precisamos de um curriculo escolar real, concreto e dindmico, ndo
arraigado em utopias desvinculadas da realidade dos sujeitos do conhecimento.
A materializa¢do do curriculo é a sistematizacdo de como “[...] melhor organizar
experiéncias de conhecimento dirigidas a producao de formas particulares de
subjetividade [...]” (SILVA, 2011, p. 187). Ou seja, é um desdobramento das
experiéncias que os individuos trazem consigo de seu conhecimento de mundo
e que vao além do universo escolar.

O conhecimento de mundo trazido para o universo escolar se alicerca em

relagdes sociais capazes de produzir um curriculo vivo, trazendo em sua esséncia



35

uma histéria e uma cultura, isto é, experiéncias praticas passadas entre os grupos
sociais. O curriculo ndo é apenas o que subscrevemos como passivel de ser
aprendido, mas também um simbolo de contestacdes, de possibilidades e de
producdes.

O curriculo é aquilo que nds, professores/as e estudantes,
fazemos com as coisas, mas é também aquilo que as coisas que
fazemos fazem a nés. O curriculo tem de ser visto em suas agdes
(aquilo que fazemos) e em seus efeitos (o que ele nos faz). N6s
fazemos o curriculo e o curriculo nos faz (SILVA, 2011, p. 189).

O curriculo materializa as diferenciacdes sociais e culturais, legitimando
o conhecimento a ser ou nao apreendido no ambiente escolar. Tal feito se realiza
através das acdes docentes que disseminam em suas narrativas sobre o curriculo
um discurso que nos leva a ser e a transformar-se no que somos em um espago
de disputas de poder e de contestagdes. “Por isso, o curriculo é muito mais que
uma questdo cognitiva, € muito mais que constru¢do do conhecimento [...]. O
curriculo é a construcdo de nés mesmos como sujeitos” (SILVA, 2011, p. 191).

As pesquisas sobre curriculo sdo intimeras, mas os estudos realizados por
Marlucy Alves Paraiso, nos tltimos anos, (PARAISO, 2009; PARAISO, 2016;
PARAISO, 2019; CHAR; PARAISO, 2021; PARAISO, 2022) tém sido libertadores,
descortinantes, fluidos e necessarios. Esses estudos apresentam o curriculo em
uma perspectiva dangante, teatral, com diversidade étnica, multicultural e,
sobretudo, um curriculo-gente, um curriculo-desejo, um curriculo
desgeneralizado, um curriculo-ndémade.

Paraiso (2019, p. 186) descreve o curriculo como um “territério de
possibilidades”. A autora chama atengdo para a necessidade de nos livrarmos da
l6gica curricular pautada no “desempenho”, em vez de caminharmos para a
construgdo de saberes. Conforme assinalado pela autora, isso tem aprisionado,
hierarquizado e entristecido o processo de aprender. Um curriculo que nao traz
desejo e ndo reporta a vida, ndo faz sentido. Acerca disso, a autora apresenta

alguns questionamentos:

[...] o desejo destréi um curriculo ou o curriculo com tanta
organizagdo, classificagdo, hierarquizagdo, formatagdo e inter-
pretacdo “assassina” o desejo? Que outras imagens de
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pensamentos sdo necessarias para livrar um curriculo da
subordinacdo as formas; subordinagdo tao antiga quanto a
propria existéncia de um curriculo? [...] Em tempos do slogan
“ideologia de género” e da tentativa de controle minucioso do
curriculo por grupos reacionarios que tentam fazer de género e

Z

sexualidade temas ndo escolares, é possivel reexistir e
multiplicar a diferenca? E possivel resistir ao slogan “ideologia
de género”, a imbecilidade “escola sem partido” e “fazer do caos
uma estrela dancarina no curriculo”? (PARAISO, 2019, p. 192).

E no bojo da perspectiva pos-critica que Marlucy Alves Paraiso nos
provoca a pensar o curriculo, um curriculo de sonhos, de desejos, de vida e que
atenda as diferencas.

E importante apresentar que as teorias pds-criticas adentram aos espagos
das pesquisas brasileiras a partir dos anos 2000 com os trabalhos de tradugao dos
estudos foucaultianos feitos por Tomaz Tadeu da Silva. O movimento pés-critico
impacta diretamente no que pensamos sobre curriculo a partir da

[...] problematizagao das teorias criticas de registro sociolégico,
bem como favorecem a recuperagdo e reconfiguracdo de
principios anteriormente discutidos no ambito dos enfoques
fenomenoldgicos e autobiograficos. Mas, sobretudo, no meu
entender, impactam nas formas como compreendemos nogdes
centrais do campo, com consequéncias significativas para as
conexdes entre curriculo e politica (LOPES, 2013, p. 11, grifo
Nosso).

Diante disso, coloca-se em pauta a importancia de pensar um curriculo
pOs-critico, sendo que esse leva em consideragdo as relagdes de género, raga,
etnia, cultura, representacdo, multiculturalismo, entre outras questdes participes
do devir educativo. De acordo com os apontamentos de Oliveira (2019, p. 27), no
processo educativo, o curriculo deve ser projeto para pensar “[...] mais do que a
realidade social dos individuos, era necessario entender também os estigmas
étnicos e culturais, tais como a racialidade, o género, a orientacao sexual e todos
os elementos proprios das diferengas entre as pessoas”.

Especificamente sobre género, por sua vez, Paraiso (2016) chama atencdo
sobre como o género tem atravessado os curriculos e de que modo os curriculos
sdo reprodutores de imagindrios que negligenciam a categoria género. Desse

modo, operam no sentido de definir “[...] capacidades distintas a meninos e



37

meninas, a homens e mulheres; cobram ‘condutas adequadas’” a seu sexo e
‘confinam’ certos/as estudantes a uma compreensao de si mesmo como faltosos,
problematicos e fora da regra” (PARAISO, 2016, p. 211).

Nesse sentido, a autora pontua ainda que é necessario nos despir,

desaprender para aprender, sendo

[...] necessario nos desfazermos das aprendizagens generificadas
para mobilizarmos um aprender no curriculo escolar em que ser
homem, mulher, travesti, branco, negro, mestico, de classe
popular, média ou alta, novo, jovem, crianca, adulto, ou
qualquer outro tipo de sujeito, ndo se constitua em nenhum
dificultador de agenciamentos potentes para o aprender
(PARAISO, 2016, p. 226).

Nesse desaprender para aprender, assumimos a necessidade de pensar,
de projetar, de fluir, de fazer acontecer um curriculo baseado na
multiculturalidade, na filosofia da diferenca?, nas relagdes de género, de raca e
invisibilidades. Dessa forma, podemos (re)pensar a estrutura social, a qual é
atravessada e (des)articulada de uma perspectiva eurocentrada e colonialista
sobre ensinar e aprender. Por isso, torna-se crucial olharmos para a BNCC,
instrumento orientador da elaboracdo de curriculos escolares, a fim de

evidenciarmos como as discussdes de género atravessam o documento.

23  DIALOGOS SOBRE GENERO E O ENSINO DE CIENCIAS

Nos tltimos anos, pautado na forca do (des)governo neoconservador e
fascista, os discursos da diferenca foram aniquilados por meio de uma politica
reaciondria que tensiona as discussdes de género sob a égide da “ideologia de
género”. E importante aqui mencionar que esse termo foi criado dentro da esfera

religiosa catdlica para se referir aos estudos de género, pés-feminismo e p0s-

2 Trata-se de uma corrente filoséfica defendida por filésofos franceses, dentre eles Deleuze e
Derrida, em que se faz uma critica a nocao de identidade e ao conceito de “natureza” que
tentamos proteger como inviolavel. Os autores enfatizam a importancia da diferenga para
deslocamentos de uma concepgdo a outra e apresentam a protecdo a identidade como uma

comodidade. A partir dessa corrente filoséfica, a diferenga passa a ter cardter de multiplicidade.
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generismo, na tentativa de impor a heteronormatividade a partir dos espacos
escolares.

Destaca-se que os estudos que interrelacionam género, ciéncias e ensino ja
possuem algumas décadas de histéria. Com o advento do movimento feminista
a partir dos anos 1960 e da maior participagdo das Mulheres brancas3 no mercado
de trabalho e na politica, a ciéncia (de modo mais acentuado) e seu ensino (ainda
de forma mais timida) comegaram a ser questionados. Afinal, para quem se
destina um ensino pautado em um modo patriarcal de se pensar a Ciéncia?

Santos (2017) apontou que o movimento feminista criticou a estrutura
social pautada no patriarcalismo e, consequentemente, a critica recaiu sobre a
escola, responsavel por reproduzir as mesmas praticas sociais, sendo orientada
por um curriculo pensado a partir da estrutura patriarcal. Esses apontamentos
poderiam ser observados, por exemplo, nos livros didaticos, porque “faziam
circular os estereétipos sexistas reproduzindo as desigualdades de género
presentes na sociedade, o que contribuiria para dificultar o acesso das mulheres
a postos profissionais, predominantemente, masculinos” (SANTOS, 2017, p. 108).

Na historia da humanidade, distingdes de género foram criadas no intuito
de enaltecer a supremacia masculina em intimeras areas. Notamos assim que as
situagdes que demandam poder ficaram a encargo dos homens, por isso raras sao
as vezes que encontramos mulheres em cargos elevados em empresas,
universidades e na politica (CRUZ, 2007).

A ciéncia, como um instrumento de poder, ndo se configurou de forma
diferente, e mesmo com todas as lutas do movimento feminista pela igualdade
entre géneros, as mulheres passam por inumeras dificuldades para ter
reconhecimento no ambiente cientifico (KELLER, 2006, SCHIEBIENGER, 2001).
Tais aspectos estdo diretamente relacionados a forma como homens e mulheres

sao socializados. Diante de tracos e caracteristicas designadas a cada género,

3 O movimento feminista em sua primeira onda desconsiderava o corpo negro feminino como
categoria mulher, pautando suas reivindica¢bes apenas para o corpo branco, uma vez que neste
mesmo periodo mulheres negras ja estavam no mercado de trabalho servindo a essas mesmas
mulheres brancas. Eram essas mulheres negras as empregadas domésticas, as que faziam
trabalhos bragais nas lavouras, as que estavam fora dos seus lares servindo a outras familias.
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durante o processo de inser¢do da mulher no mercado de trabalho e no meio
académico, couberam a elas profissdes de acordo com esses estere6tipos
(SCHIEBIENGER, 2001). Com isso, alguns ambientes, como é o caso das ciéncias,
ndo foram designados como adequados para mulheres (EUCLIDES; PAULA;
SILVA, 2015).

Um estudo realizado por Cunha, Dimenstein e Dantas (2021) revela, a
partir dos dados do relatério de bolsistas produtividade do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), que as desigualdades de
género ainda persistem e podem ser elencadas em quatro aspectos: i) as mulheres
ainda representam parcela minoritaria na ciéncia mundial; ii) concentram-se em
determinadas 4reas de conhecimento; iii) predominam nos niveis iniciais da
carreira; e iv) sdo sub-representadas em posi¢des deliberativas da politica
cientifica e tecnologica.

Lugar de mulher é onde ela quiser. Mulher nasceu para ser dona de casa,
de apartamento, de empresa, de imdveis, cientista e muito mais. Pensando no
ambito do Ensino de Ciéncias, percebemos sérias influéncias geradas pelas
construcdes sociais sobre género no espaco da sala de aula, o que por muito
tempo colocou a Ciéncia como um ndo lugar para as mulheres. Todavia, a
representatividade aparenta ser um fator decisivo nesse ambito. Ao levar para a
sala de aula pessoas semelhantes aos discentes, especialmente em questdo de
género, estamos mostrando a possibilidade de as mulheres atingirem os espacos
de producdo do conhecimento cientifico. Por conseguinte, ressaltando em nossa
pratica os desafios e dificuldades enfrentados por estas mulheres, gerando
dispositivos que desmitifiquem os esteredtipos de que lugar de mulher nao é na
Ciéncia (PEREIRA; SANTANA; BRANDAO, 2019).

Assim, aulas que relacionem a contribuicdo das mulheres na construgao
do conhecimento cientifico, bem como o préprio questionamento dos moldes
machistas que engendram essa pratica, podem ser ferramentas importantes na
busca de mais espacos para as mulheres nas Ciéncias. Podendo colaborar ainda

numa mudanga no paradigma cientificista que negou nossos corpos e vivéncias,
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e que nos apresenta mais como objeto do que como sujeitas da histéria das
ciéncias (KELLER, 2006).

No cendrio educacional brasileiro, as relacdes de género sao inseridas no
Ensino de Ciéncias com a implementagao dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) - Temas Transversais: Orientacdo Sexual. No texto proposto pelos PCN,
Orientacdo Sexual se encontra no tema “Relacdes de Género”, abordando que
“género diz respeito ao conjunto das representagdes sociais e culturais
construidas a partir da diferenca biologica dos sexos” e “sexo diz respeito ao
atributo anatdmico, no conceito de género, toma-se o desenvolvimento das
nogdes de ‘masculino’ e ‘feminino” como construgao social” (BRASIL, 1997, p.
321-322).

Assim, as institui¢des de ensino foram instruidas a “combater relacdes
autoritdrias, questionar a rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para
homens e mulheres e apontar para sua transformacgao” (BRASIL, 1997, p. 303).
Apesar disso, percebemos que os debates de género estavam mais ligados a
aspectos da sexualidade humana, e pouco eram atribuidos a importancia da
historia das mulheres na Ciéncia e as implicagdes da desigualdade de género na
construgao da Ciéncia.

Defendemos aqui, dentro da perspectiva pos-critica, por meio da filosofia
da diferenca, que género deve ser entendido como uma construgao sociocultural,
e, por ser socialmente construido, ndo pode ser reduzido ao binarismo sexual que
se concentra entre masculino e feminino, referindo-se as caracteristicas
biolégicas. Em nossa compreensao, apesar dos notérios avancos nas pesquisas
sobre género, ainda hé, especialmente no campo educacional, um caminho longo
a ser trilhado, pois

A educacdo foi marcada por uma concepgao do sujeito baseada
em proposi¢des herdadas da Psicologia da Aprendizagem e da
Psicologia do Desenvolvimento, repletas de descricdes
normativas e naturalizadas, legitimadas pela Biologia, e
particularmente por uma determinada leitura darwinista da
evolucao, fazendo com que o olhar sobre a diversidade fosse
ordenado e sistematizado em uma escala hierdrquica de
desenvolvimento (DINIS, 2008, p. 481).
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Dessa forma, é preciso entender o género na sua pluralidade, inserindo
nesse contexto ndo apenas as desigualdades entre homens e mulheres, mas
outros grupos invisibilizados, tais como homossexuais e transsexuais, por nao
serem incluidos na categoria homem e nem na categoria mulher.

A escola precisa garantir a socializagdo dos conhecimentos cientificos,
tilosoficos e artisticos, devendo permitir a superacdo do conhecimento
espontaneo pelo conhecimento elaborado (MALANCHEN, 2014). O estudo de
género, abarcando a histéria das mulheres nas ciéncias, deve ser apresentado
pela escola como parte do desenvolvimento do saber sistematizado atrelado aos
aspectos filosoficos e epistemoldgicos da pratica cientifica em seu movimento
histérico. Nesse sentido, como a BNCC é o documento orientador dos curriculos,
a seguir apresentaremos alguns aspectos gerais do documento, trazendo um
recorte sobre as investidas da iniciativa privada na sua elaboragdo, assim como

na sua organizagao estrutural.

24 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: ASPECTOS GERAIS

Em 14 de dezembro de 2018, foi publicada a tltima versdao da BNCC pelo
Ministério da Educacao - MEC- (BRASIL, 2018). Nessa data, a tltima etapa da
Educacao Basica, o Ensino Médio, foi incluida no texto da BNCC. O documento

é apresentado como sendo de

[...] cardter normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE)
(BRASIL, 2018, p. 7).

A Base Nacional Curricular tem previsdo desde a Constituicao de 1988,
passando pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB) e pelo Plano
Nacional de Educacado (PNE), inclusive ja vinha sendo fortemente discutida. Sua
1% versao se iniciou no governo Dilma Roussetf, em 2015. Essa versao passou pela

andlise de 120 profissionais da educacdo, além de pareceres de especialistas
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brasileiros e estrangeiros durante o periodo de outubro de 2015 a marco de 2016.
A segunda versdo teve sua discussdo ampliada a partir de marco de 2016 por
meio da Universidade de Brasilia (UnB), pela Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro (PUC-R]), além de ser discutida com mais 9000 profissionais em
semindrios realizados pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (UNDIME) e pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo
(CONSED).

No entanto, a partir do “golpe juridico, parlamentar e midiatico por dentro
da ‘democracia liberal™ (BORGES, 2020, p. 3), o cenério no contexto educacional
é pulverizado pelo projeto neoliberal. A partir desse contexto, a base passa a
tramitar e o Comité Gestor revisa as versdes anteriores e encaminha para o
Conselho Nacional de Educagdo. Apesar da ocorréncia de audiéncias publicas
em todo territério nacional para discussdo da nova versdo, essas nao foram
consideradas na BNCC, aprovada e publicada parte em 2017 (Educagao Infantil
e Ensino Fundamental) e parte em 2018 (Ensino Médio).

O Documento é dividido em: Introdugado; Estrutura da BNCC; A Etapa da
Educacdo Infantil; A Etapa do Ensino Fundamental; e A Etapa do Ensino Médio.
Para este texto, debrucamo-nos sobre aspectos da Introducdo e da Etapa do
Ensino Médio, especificamente sobre a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias.

Na Introducdo, sdo apresentadas dez “competéncias gerais”, “que
consubstanciam, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL,
2018, p. 8). Competéncia é definida “como a mobilizacao de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8). Seguindo
uma tendéncia de atribuir competéncias ao ensino que ja era presente nos PCNs,
tica implicito que os contetidos e o trabalho escolar devem estar a servigo de tais
competéncias. De acordo com Marsiglia e Colaboradores (2017, p. 116), “essa

concepgdo implica que, para os alunos, ndo cabe compreender a realidade para



43

fazer a critica e se comprometer com sua transformacao, mas sim para entender
melhor quais as ‘competéncias’ o mercado exige dos individuos”.

Marsiglia e Colaboradores (2017), ao analisarem a BNCC, apontam a
colaboragdo da iniciativa privada, bem como o atendimento do interesse da classe
empresarial ao propor competéncias direcionadas ao mercado de trabalho a
partir do “movimento pela base”. Esse movimento liderado pela classe
neoliberal, representada por grupos empresariais como Bradesco, Fundagao
Lemann, Instituto Ayrton Senna, Fundacdo SM Itat-Unibanco, Natura,
Fundacao Victor Civita, Fundagao Roberto Marinho, Todos pela Educacdo, entre
outros, tensiona que a qualidade educacional estd em decrescimento devido as
politicas educacionais que ndo consideram o processo educativo como um
mercado padronizado. Por isso, apostam que a “melhoria no gerenciamento,
nivelamento do ensino e padronizagdo na formagao de professores e métodos
avaliativos, além de incentivos a participacao de recursos” (COSTOLA; BORGHI,
2018, p. 1314) seja a solugao para a “crise” do sistema educacional.

Sussekind (2014) ja alertava sobre os discursos pautados nos interesses
econOmicos e financiados, em sua maioria, por empresarios da educacado, dalinha
editorial, institutos e fundacdes em defesa da base. Em 2013, representantes do
grupo “Movimento pela base” participaram do “Seminario Liderando Reformas
Educacionais e Fortalecendo o Brasil para o século 217, realizado nos EUA. A
finalidade do evento era conhecer as vantagens do curriculo escolar unificado,
uma tentativa de discutir sobre curriculo e o que as criangas e os jovens precisam
aprender durante o processo formativo escolar. Todas essas discussdes
aconteciam distante de professores, estudantes, comunidade escolar e dos
pesquisadores da drea de Educacgao, especialmente estudiosos do curriculo.

O discurso do presidente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), na época, Chico Soares, chama atengao ao
informar que a base serd principio de equidade, uma vez que oportunizard que
“a sociedade brasileira defina sobre o que é ensinado nas escolas” (SUSSEKIND,
2014, p. 1518), com isso promoverd igualdade social. Mas afinal, em uma

sociedade enraizada no patriarcalismo, racismo, sexismo e na
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heteronormatividade, essa sociedade promoverd escolhas que dialoguem para
igualdade e justica social? Até que ponto as politicas conservadoras nos espacos
educativos se alargarao a Filosofia da Diferenca?

Além disso, a analise da BNCC nos permite observar também auséncia de
referéncia em relacdo aos contetudos cientificos, artisticos e filoséficos, e a énfase
em métodos, procedimentos, competéncias e habilidades voltadas para a
adaptacao do individuo aos interesses da classe empresarial (MARSIGLIA et al.,
2017).

A Etapa do Ensino Médio foi apresentada mais recentemente em
consondncia com a Reforma do Ensino Médio. No texto é apresentada a

finalidade do Ensino Médio em

[...] atender as necessidades de formagao geral, indispensaveis ao
exercicio da cidadania e a inser¢do no mundo do trabalho, e
responder a diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua
formagdo, a escola que acolhe as juventudes tem de estar
comprometida com a educacdo integral dos estudantes e com a
construgdo de seu projeto de vida (BRASIL, 2018, p. 464).

Para isso, o Ensino Médio passa a contar com uma base comum e
“itinerarios formativos” divididos em: I - linguagens e suas tecnologias; II -
matematica e suas tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV -
ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formacdo técnica e profissional
(BRASIL, 2018). Estes itinerdrios formativos seriam estratégicos para a
flexibilizacdo da organizagao curricular do Ensino Médio, possibilitando opcoes
de escolha e de protagonismo aos estudantes.

Dessa etapa, estrutura-se a area de Ciéncia da Natureza e suas
Tecnologias, a qual se liga as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia. De forma
bastante generalizada, fica evidente a defesa de uma formacao cientifica
pragmatica, voltada para a resolucdo de problemas do cotidiano e do mundo
laboral. Sao indicados apenas trés competéncias e algumas habilidades
obrigatorias a serem desenvolvidas pelos estudantes durante a etapa do Ensino
Médio, sem qualquer detalhamento dos conhecimentos a serem discutidos em

cada disciplina para sua conclusdao. Sendo assim, passivel de variadas
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interpretagdes dos sistemas educacionais por professores ou por gestores
educacionais.

A BNCC se consolida como um documento vazio de sentido, assim
consideramos importante compreendermos os discursos sobre género presentes

no documento que orienta a elaboragao dos curriculos.

25 UMA BASE SEM BASE: O ESVAZIAMENTO DOS DEBATES SOBRE
GENERO NA BNCC

A BNCC nega qualquer questdo relacionada ao termo género como
condicao sociocultural em sua estrutura. Evidentemente, dentro das condicdes
politicas do pés-golpe da presidenta eleita democraticamente, Dilma Rousseff,
entende-se que o tema género ndo foi negligenciado acidentalmente, tendo em
vista que as politicas educacionais que fundamentam a BNCC sao patriarcais e
heteronormativas.

Mesmo na introducdo, na secdo designada “Base Nacional Comum
Curricular: igualdade, diversidade e equidade”, em que se apresenta a importancia da
escola em debater desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por
raca?, sexo e condi¢do socioecondmica de suas familias, ndo sdo citadas as
desigualdades de género.

A negligéncia ao conceito de género ndo se apresenta na BNCC apenas na
auséncia dessa terminologia, mas fica presente também nas entrelinhas do
documento, revelando facetas de uma base que omite que outros grupos - para
além da heteronormatividade - produzem conhecimento cientifico. Tal fator
favorece o desenvolvimento de um pensamento cientifico machista e miségino,
colaborando com o sistema patriarcal. Para caminhar na discussdo, apresentamos
quatro teses que evidenciam nao apenas a auséncia do conceito de género na
BNCC, como também o esvaziamento das relagdes de género no ensino de

ciéncias e na concepcao de educacdo em abordagem.

4 Utilizo o conceito de raga na perspectiva histérico-social defendida por Munanga (2004), uma
vez que raga nao existe bioldgica e cientificamente.
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2.6 PRIMEIRA TESE - A NEGLIGENCIA AO CONCEITO DE GENERO NA
BNCC FAVORECE A UM MODELO DE EDUCACAO ULTRAPASSADO COM
ENFASE EM UM SISTEMA BINARIO DE SEXOS

Primeiramente, precisamos nos centrar na definicdo do préprio termo
género. E importante compreender o género como um territério em disputa,
tendo em vista que, historicamente, as concepg¢des sobre género tém variado em
dois direcionamentos. O primeiro deles se centra no “pensamento conservador
cristdo que defende ser a Biologia definidora dos sentidos de pertencimento aos
géneros”, desse modo trabalhando com a binaridade entre feminino e masculino

(LEITE; CASTRO; FERRARI, 2021, p. 391). E o segundo direcionamento

argumenta em favor de uma visdo construcionista, investindo
em argumentos de que é por meio da cultura e das relacdes
sociais que nos constituimos como sujeitos de género, com
multiplos sentidos de pertencimento, como homens e mulheres,
pessoas cisgéneras e transgéneras, pessoas de género nao-
binario, entre outras denominagdes (LEITE; CASTRO; FERRAR]I,
2021, p. 391).

Percebe-se entdo o género como uma relacdo social que apresenta
diferentes sentidos e deve ser encarado como uma categoria de anélise histérica,
em oposicdo a categoria biolégica, que percebe as relagdes entre os sexos como
determinantes no desenvolvimento histérico da sociedade.

Os movimentos neoconservadores tém investido para definir quais
conhecimentos sdo apropriados para estar na escola, com isso o documento
BNCC, financiado por esses movimentos, reforca a desigualdade e a
discriminacdo no contexto cientifico e social por meio do género. Sobretudo
porque, no texto da BNCC, em momento algum, é debatida qualquer questao

relacionada a género na construgao do conhecimento cientifico.

Na BNCC, a palavra “género” esta relacionada somente a
linguistica, pois o fantasma da ideologia de género, criado pelas
igrejas neopentecostais pairaram na construcado e foram barrados
em tal documento. Em relacdo a isso, ndo podemos deixar de
registrar o conturbado processo politico que viviamos,
sobretudo ap6s golpe politico-mididtico-neoconservador sofrido
pela presidenta Dilma Rousseff (PT). Destitui-se a primeira
mulher eleita presidenta do pais e com isso, passa-se a ter o
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fundamentalismo religioso-patriarcal-colonizador-sexista,
enquanto pauta central de combate ao género no Ministério da
Educacdo. [...] Assim o documento, inclusive, ndo enfatiza a
relevancia  das  discussdes sobre a questio da
equidade/igualdade educacionais, para o entendimento e
respeito as diferengas para além de discussdes sobre raca, etnia,
género e orientacdo sexual nos espacos educacionais.
Acreditamos ser necessario pois a escola é um ambiente de
formagao de futuros individuos que serdo atuantes na sociedade
diversa e da diferenca (SANTOS; DUTRA-PEREIRA;
BORTOLALI, 2022, p. 153-154 [sic]).

Todavia, a desigualdade entre os sexos é apresentada no trecho a seguir:

O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades
educacionais em relagdo ao acesso a escola, a permanéncia dos
estudantes e ao seu aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as
enormes desigualdades entre os grupos de estudantes
definidos por raca, sexo e condicdo socioecondmica de suas
familias (BRASIL, 2018, p. 15, grifo nosso).

E percebido assim uma preferéncia por uma categoria biol6gica, que
historicamente separou o mundo entre feminino e masculino em um sistema
binario. Ressaltamos aqui que a negacao das desigualdades de género reforca
ainda mais a l6gica de um sistema binario, que negligencia atores sociais que
poderiam protagonizar a Ciéncia. O trecho destacado apresenta que os
estudantes sdo definidos por raga, sexo e condi¢des socioecondmicas, e aqui ndo
excluimos o quanto esses fatores nos demarcam. Mas ao negar que o género é um
demarcador da identidade humana, negamos também as formas de opressdes
que vao além da dicotomia feminino/masculino debatida pela categoria “sexo”.

Precisamos de “curriculos como criacdo cotidiana” (SUSSEKIND;
CARMO; NASCIMENTO, 2020, p. 2), e a BNCC se afasta da proposta de pensar
o cotidiano da diversidade de género e as suas relacdes com a producao de
conhecimento. Por isso, é necessario provocar deslocamentos, descentralizar,
romper com a binarizacdo dos sexos, uma vez que “a presenga de normas
cisgéneras nos curriculos e préticas pedagogicas é perceptivel, o que mostra a
escola como manutencdo da cisgeneridade como tnica possibilidade de

identidade de sujeitos e sujeitas” (COSTA, 2022, p. 31).
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O documento ainda afirma que “a BNCC desempenha papel fundamental,
pois explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver e expressar, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as
singularidades devem ser consideradas e atendidas” (BRASIL, 2018, p. 15, grifo
do documento). Por isso, questionamos: que singularidades sdao atendidas por
um projeto curricular que parte apenas de categorias bioldgicas pautadas em um
sistema bindrio? Quantas identidades sdo negadas nesse processo? Tem-se a ideia
incorreta de que género se refere apenas as mulheres, mas na complexidade desse
conceito, percebe-se a oportunidade de se pensar um mundo diverso, de sujeitos
singulares, e como esses sujeitos sdo afetados de diferentes maneiras diante das
relagcdes de género.

Nao podemos desvincular o projeto de silenciamento do género na BNCC
de um projeto politico chefiado pela direita, cujos interesses caminham na
contramdo dos pensamentos articulados durante os mandatos anteriores do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva. E notério o quanto avancamos de modo
significativo por meio da implementacao de politicas ptblicas que valorizavam
a diversidade e que lutavam contra a hegemonia patriarcal no periodo do
governo Lula. Isso pode ser vislumbrado ao rememorarmos a criacdo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD),
posteriormente renomeada como Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao (SECADI); o programa Brasil Sem
Homofobia (2004); o Plano Nacional de Politicas de Mulheres (2004 a 2008), em
2009; o Plano Nacional de Promog¢édo da Cidadania e de Direitos Humanos LGBT.

Entretanto, nos altimos anos (2016-2022), presenciamos um governo que
atacou de modo violento a diversidade, trabalhando de modo a manter uma
sociedade pautada no sistema heteronormativo e patriarcal, sendo nesse contexto

consolidada a BNCC, favorecendo um modelo de educacéo ultrapassado.

2.7  SEGUNDA TESE - A INTERFERENCIA DOS INTERESSES DA CLASSE
EMPRESARIAL NA CONSTRUCAO DA BNCC FAVORECE DIRETAMENTE A
MANUTENCAO DE UM SISTEMA PATRIARCAL
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Ha influéncia dos interesses da classe empresarial na formulagdo da
BNCC (SUSSEKIND, 2014; COSTOLA; BORGHI, 2018). Esse aspecto fica
explicito diante da auséncia de contetidos cientificos, artisticos e filosoficos, bem
como na formulacao de competéncias e habilidades que favorecam o mercado de
trabalho e a 16gica do empreendedorismo.

Em consonancia com esse argumento, destacamos que um projeto
educacional que favoreca a reproducao do capital também colabora diretamente
para a manutencao do sistema patriarcal. A inferiorizacdo das mulheres nao
surgiu no capitalismo, porém se aproveita da grande quantidade de mulheres ao
intensificar a disputa e gerar ainda mais desigualdades entre os sexos. Sendo
assim, o desenvolvimento do capitalismo nao significa um avanco nas condi¢des
sociais das mulheres.

A Educacao Brasileira é pensada de tal modo que emergem discussdes
mais aprofundadas sobre as perspectivas futuras dos individuos e seu ingresso
no mercado de trabalho na etapa do Ensino Médio. Nesse sentido, Borges (2020,

p. 2, grifo nosso) aponta que

tem-se procurado formas para que o ensino médio possa
responder as demandas do modo de producdo capitalista,
atendendo aos interesses do mercado e contribuindo para
formacéao de individuos condicionados ao modelo de sociedade
do Capital. Essa adequacao entre ensino médio e mercado ficou
evidente no mandato de Michel Temer (2016-2018). O presidente
propods politicas educacionais que foram implantadas sem as
devidas discussoes e o debate com a sociedade civil organizada.

A auséncia de debates sobre a BNCC pelos profissionais da Educacdo,
pesquisadores e sociedade civil, sob a influéncia da classe empresarial, revela o

projeto neoliberalista articulado desde o golpe-politico-mididtico. Isso invoca a

a tentativa de desestruturacdo da concepgao de educagao como
direito constitucional, alicercando-a aos interesses das grandes
corporagdes transnacionais e organismos multilaterais que veem
na educagdo puablica um nicho de mercado, muito atrativo para
expansdo do capital (BORGES, 2020 p. 3).
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A logica empresarial pode ser facilmente percebida por meio do
estabelecimento de competéncias que os individuos precisam alcancar, esse
termo emerge da administra¢do e da psicologia e estd associado a adequacado do
profissional ao mercado de trabalho (BORGES, 2020). A autora ainda afirmou
que

as competéncias traduzem um rol de comportamentos
observaveis que devem ser desenvolvidos pelo trabalhador e
estdo totalmente relacionados a outros dois conceitos de
destaque do modelo neoliberal: polivaléncia e empregabilidade
(BORGES, 2020, p. 6, grifo nosso).

O capitalismo até pode permitir mudangas, mas ndo necessariamente uma
integracao social, tendo em vista que as desigualdades sdo naturalizadas no
sistema capitalista, favorecendo, assim, por meio das competéncias e habilidades,
uma educacdo utilitarista. As condigdes de género acabam sendo uma
desvantagem no processo de competi¢do e um mecanismo para a preservacao da
estrutura de classes (GONCALVES, 2011). As formas de opressao, geradas a
partir das relagdes de género, sdo uma realidade objetiva que atinge um
contingente expressivo de mulheres e, nesse sentido, s6 pode ser entendida no
contexto socio-histérico-cultural. Isto €é, num movimento complexo e
contraditério entre sociabilidade e individualidade e entre as rela¢des de género
e a totalidade da vida social (SANTOS; OLIVEIRA, 2010).

Ao reforcar os ideais do capitalismo por meio de uma educagdo para o
mercado de trabalho, a BNCC abre espaco para a ilusdao de que o acesso ao
trabalho vai acabar com as desigualdades. O acesso a independéncia financeira é
sem davidas um ponto importante para o empoderamento de mulheres®. Apesar
disso, ainda sofremos com desigualdades inerentes ao préprio mercado de

trabalho.

5 O empoderamento feminino aqui é pensado a partir de Leén (2001). A autora define o
empoderamento feminino em duas dimensdes: individual e coletiva. A dimensao individual esta
relacionada ao dominio de si mesmo, a autoconfianca, autoestima, entre outras questdes que
pensam a individualidade. Ja o empoderamento feminino, pensado a partir da dimenséo coletiva,
questiona toda a estrutura politica e social que insere mulheres no contexto de inferioridade e
subalternizacéo.
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E a partir do entendimento do modo de producio capitalista que Safiotti
(2000) explica que a insercdo da mulher na sociedade capitalista ocorreu em
condi¢des contraditérias. As mulheres possuem duas desvantagens: a
marginalizacdo no sistema de producdo e a subvalorizacdo das capacidades
femininas. Apesar dessas contradi¢des, o capitalismo abriu as “portas de
emprego” para as mulheres, mas as mulheres sempre trabalharam, mesmo que
em fungdes diferentes das desempenhadas pelos homens. Inclusive, muitas
mulheres trabalhavam mais do que boa parte dos homens (SAFIOTTI, 2000).

Além da marginalizacao feminina no trabalho dentro sistema produtivo
capitalista, a mulher se encontra nessa estrutura familiar na qual exerce atividade
doméstica e de cuidado com os filhos. Gongalves (2011) afirma que o problema
da mulher ndo é isolado, e sim decorrente do sistema de producao que se sustenta
a partir da opressdo do homem pelo préprio homem, além da alienacdo
proveniente do sistema. E inocente considerar que a liberdade economica da
mulher seja suficiente para acabar com os preconceitos sofridos por elas.

No capitalismo, a exploracdo da forca de trabalho continua sendo
diferenciada de acordo com o sexo, o género e a raca. Portanto, ao se caracterizar
como uma politica curricular que renuncia a intima relacao de subordinagdo,
submetendo a educacdo ao sistema produtivo e ao mercado de trabalho, a BNCC
favorece ndo apenas a um projeto burgués, mas também a um projeto patriarcal

de opressao de mulheres.

28 TERCEIRA TESE - A POSSIBILIDADE DE “ITINERARIOS
FORMATIVOS” PODERA ACENTUAR AS DESIGUALDADE DE GENERO
NAS AREAS RELACIONADAS AS CIENCIAS DA NATUREZA

A BNCC prevé uma suposta flexibilidade dos curriculos e um aparente
protagonismo dos jovens na escolha de seus proprios destinos apds o periodo de
formacdo comum. Ou seja, a partir da conclusdao do ensino dos conhecimentos
presentes na BNCC, os estudantes teriam a possibilidade de escolher um dos

itinerarios formativos previstos no Novo Ensino Médio, aquele que,
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teoricamente, o mais agrada ou mais se aproxima de suas necessidades e de seu
projeto pessoal.

No entanto, é preciso enfatizar que esse suposto protagonismo na escolha
se trata de uma ilusdo em decorréncia de dois motivos. Primeiro: porque serao
os sistemas de ensino que regulardo a oferta dos itinerdrios conforme suas
possibilidades e conforme as especificidades locais (sociais, culturais, econdmicas
etc.). Segundo: diante do sistema opressor que nos governava e que em nada
investia em politicas de género e sobre Ciéncia, jamais possuimos liberdade de
escolha, ja que somos moldados por dispositivos silenciosos que determinam até
mesmo nossas preferéncias.

A esse segundo ponto, vinculamos a opressdo de género relacionada a
ciéncia. Nao é a toa que mesmo com o aumento do ntimero de mulheres que
ingressam no Ensino Superior, nos cargos das carreiras cientificas ou com bolsas
de produtividade, a predomindncia ainda seja masculina. Euclides (2015, p. 11)
ressalta bem isso ao afirmar que “de forma simbolica, homens e mulheres ja
nascem com determinadas ideias do que é lugar de mulher e o que é lugar de
homem, e isso reflete nas atitudes, conquistas e projetos”. Desde a infancia,
somos influenciados por costumes, atitudes, brincadeiras, entre outros, a pensar
qual lugar ocupamos enquanto homens e mulheres. Dessa forma, sendo a ciéncia
designada a masculinidade, as mulheres tornaram-se minoria nesta area.

Podemos utilizar o termo “alteridade cientifica” para compreendermos
essas relacdes, considerando a alterizagdo uma referéncia a processos culturais que
delimitam padrdes sociais normativos que, em graus de superioridade,
segregacdo e marginalizacdo, estruturam hierarquicamente a sociedade
(ARTEAGA et. al., 2015). Tratando-se de género na ciéncia, ainda existe a
concepcdo de superioridade intelectual dos homens sobre as mulheres, bem
como a marginalizacado cientifica das mulheres em discursos e praticas cientificas
(Idem, 2015). Tal dado pode ser observado ao percebermos como ainda h& mais
homens em graus elevados na ciéncia.

Assim, é importante que os alunos tomem conhecimento das diversas

areas do conhecimento humano. A liberdade perpassa o conhecer, sendo assim é



53

importante que o estudante tenha uma formagao com diversidade de contetidos
para exercer sua liberdade de escolha. A possibilidade de atuar em itinerarios
formativos poderd gerar a diminuicdo do niimero de meninas em fase escolar,
sem a possibilidade de desenvolverem habilidades na area de ciéncia,

acentuando assim a desigualdade.

29 QUARTA TESE - A CONTEXTUALIZACAO HISTORICA
APRESENTADA NA BNCC CONTRIBUI PARA A CONTINUIDADE DO
SISTEMA PATRIARCAL NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
CIENTIFICO

Nos parece importante, na defesa desta tese, abordar brevemente como a
BNCC vem apresentando os aspectos relacionados a Histdria das Ciéncias como
elemento constitutivo do curriculo escolar do ensino médio. Nesse sentido, logo
na introducao do texto direcionado a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, o documento é sélido no que diz respeito a abordagem de aspectos

socio-historicos no Ensino de Ciéncias. A BNCC afirma que

[...] a contextualizagao histérica ndo se ocupa apenas da mengao
a nomes de cientistas e a datas da histéria da Ciéncia, mas de
apresentar os conhecimentos cientificos como construgdes
socialmente produzidas, com seus impasses e contradicdes,
influenciando e sendo influenciadas por condigdes politicas,
econdmicas, tecnoldgicas, ambientais e sociais de cada local,
época e cultura (BRASIL, 2018, p. 550).

Nesse sentido, Leite e colaboradores (2019, p. 38) afirmam que “fica
evidente que o documento se apropria das pesquisas da area de Histéria e
Filosofia das Ciéncias, uma vez que essas apontam a utilizagdo desse tipo de
abordagem para desmistificar visdes ingénuas sobre a Ciéncia”. Apesar disso, é
perceptivel que essa ndo é uma tendéncia seguida ao longo da apresentacao das
competéncias e habilidades especificas da area, que acabam por nao sustentar as
ideias expostas no texto introdutorio.

O texto da éarea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, do Ensino

Médio, subdivide-se em trés competéncias especificas das quais emergem as
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habilidades. No texto, apenas na competéncia especifica é citada a histéria das

ciéncias como um possivel contetido a ser articulado:

Analisar e utilizar interpretacdes sobre a dinamica da Vida, da
Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes
sobre o funcionamento e a evolucdo dos seres vivos e do
Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e
responsaveis (BRASIL, 2018, p. 556).

Dentre as habilidades decorrentes dessa competéncia, apenas uma delas

evidencia o uso da histéria das ciéncias:

(EM13CNT201) Analisar e discutir modelos, teorias e leis
propostos em diferentes épocas e culturas para comparar
distintas explicagdes sobre o surgimento e a evolucao da Vida,
da Terra e do Universo com as teorias cientificas aceitas

atualmente” (BRASIL, 2018, p. 557).

Percebemos, assim, a caréncia da histéria da ciéncia no documento,
principalmente na parte relacionada a aplicacdo pratica do que deve ser
ensinado. Outros trechos do texto se referem de forma indireta a Histéria das
Ciéncias, mas ainda assim de modo bastante vago.

Nota-se que a auséncia da Histéria das Ciéncias no documento como um
todo ja é por si s6 problemaética, visto que a Historia das Ciéncias possibilita a
humanizagdo do ensino de ciéncias, assim como a promocgao de reflexdes sobre
os temas estudados, a desmistificagdo de que a Ciéncia é uma verdade absoluta,
contribuindo para um maior interesse dos estudantes sobre conhecimento
cientifico, entre outras potencialidades (GATTI, 2005; VIANA; PEREIRA; OKI,
2011, GUARNIERI, 2018). Mas, aqui, acentuamos tal problemética ao
ressaltarmos também a auséncia do recorte de género atrelado a Histéria das
Ciéncias no documento. Mesmo nas poucas mengdes diretas ou indiretas a
Historia das Ciéncias presentes no texto, nao ha nenhuma lembranga a qualquer
questdo sobre género na historia das ciéncias.

Outra habilidade que menciona indiretamente a Histéria das Ciéncias

mensura.

(EM13CNT305) Investigar e discutir o wuso indevido de
conhecimentos das Ciéncias da Natureza na justificativa de
processos de discriminagdo, segregacdo e privagdo de direitos
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individuais e coletivos, em diferentes contextos sociais e
histéricos, para promover a equidade e o respeito a diversidade
(BRASIL, 2018, p. 559).

Esse é o tnico trecho que tenta trazer a discussdo de respeito a
diversidade por meio da ciéncia.

Por fim, acreditamos que a BNCC acaba ndo apresentando nenhuma
mudanca efetiva em relacdo a insercdo da Histéria e Filosofia das Ciéncias se
comparada aos outros documentos que regulamentavam a educacao brasileira,
como os PCN, PCN+ e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Portanto, se
esse documento é utilizado para estruturar a Educagao Basica, sendo consultado
para estruturacdo dos curriculos escolares, ele acaba dificultando os processos de
inclusdo da histéria das ciéncias, histéria das mulheres e de género nas ciéncias

no Ensino de Ciéncias.

2.10 CONSIDERACOES FINAIS

Precisamos olhar para o documento BNCC a partir do que apontou Leite,
Castro e Ferrari (2021, p. 395): “trata-se de um “suporte’, de maneira que ndo é o
documento o responsavel pela conducgdo da pratica pedagégica, podendo ser
entendido como uma diretriz para curriculos possiveis”. E nessa perspectiva de
curriculos possiveis que precisamos focar, desconstruir para reconstruir, alargar
o curriculo e inserir as relacdes de género a partir de uma perspectiva histérico-
social, compreendendo o género como um demarcador social que influencia as
relacdes de poder.

Diante dos interesses em conhecer e explorar a BNCC frente ao Ensino de
Ciéncias, questionamos neste estudo “quais sentidos relacionados a género e
ciéncias sao negados na Base Nacional Comum Curricular?”. Consequentemente,
apresentamos quatro teses que foram debatidas e evidenciaram nao apenas a
auséncia do conceito de género na BNCC, como também o esvaziamento dessa
problematica no ensino de ciéncias e na concepgdo de educagao abordada a partir
das influéncias do neoliberalismo e da manutencdo de um sistema patriarcal e

heteronormativo.
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Por fim, o modelo de Educagao pensando a partir da BNCC se alinha ao
discurso neoliberal e nos faz regredir para o pensamento educacional da década
de 90, pés-ditadura militar, implementado pelo governo de Fernando Henrique
Cardoso. Essa regressao faz com que os esforgos realizados por pesquisadores do
contexto educacional, especialmente da area de curriculo para superacdo desse
modelo de Educacao, sejam invalidados. Nesse modelo de Educacao, o individuo
é formado para o mercado de trabalho, mas sem reflexdo sobre as relacoes de

poder e sobre sistemas que aumentam o fosso da desigualdade.
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DOR, SEQUESTRO, ESCRAVIDAO,
MUDANCA: PRECISAMOS DE UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

A nossa escrevivéncia nao pode ser lida como
historia de ninar os da casa—-grande, e sim
para incomoda-los em seus sonos injustos.”
(Conceic¢io Evaristo)
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3 ARTIGO 2 - DOR, SEQUESTRO, ESCRAVIDAO, MUDANCA:
PRECISAMOS DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Resumo

O racismo esta presente no contexto brasileiro mesmo que de modo velado.
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
populacdo negra (pessoas autodeclaradas pretas e pardas) é maioria em nosso
territério. Uma maioria que ndo tem acesso ao basico e, em consequéncia, goza
das minorias, vive em vias racistas, excludentes e subalternizadas. Dessa
maneira, praticas racistas e excludentes sdo reproduzidas também pela escola.
Para enfrentar isso, houve a promulgacdo da Lei 10.639/2003, que trata de uma
grande conquista ao incluir a histéria e cultura afro-brasileira nos curriculos
oficiais. No entanto, a promulgacdo da lei ndo garante a sua efetivagdo pratica.
Assim sendo, buscamos neste texto provocar deslocamentos sobre as Relagdes
Etnico-Raciais, o curriculo e a formagio de professores na perspectiva da
Educacao Antirracista.

Palavras-chave: Lei 10.639/2003, Relacdes Etnico-Raciais, Formacdo de
Professores, Educacao Antirracista.

3.1 QUEBRANDO AS CORRENTES...

O racismo que estrutura as relagdes sociais do Brasil ndo estd apenas no
lado de fora das escolas, essas préticas, muitas vezes silenciosas de violéncia
simbdlica, aparecem nas entrelinhas, nas bordas, nas fronteiras dos dispositivos
centrais de educacdo: como o curriculo (OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2021).
Diante disso, é emergente a discussao sobre as relacdes étnico-raciais,
antirracismo, género e diversidade na Educacdo. Pensar a Educacdo nesses
horizontes é partir para uma discussao na perspectiva curricular pés-critica.

E preciso pontuar que esses didlogos ainda ocorrem de modo timido e
muitas vezes subalternizados no Ensino de Quimica/Ciéncias, pois os
pesquisadores pos-criticos tém encontrado dificuldade de enraizar essas
questdes, uma vez que a Ciéncia Quimica emerge em um bojo positivista e

estrutural em que hé resisténcia para se abrir ao pds-critico, pés-moderno, pds-
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estrutural. No entanto, é basilar que esses didlogos adentrem os processos
educativos que se moldam em uma estrutura social diversa.

Para pensar as relagdes étnico-raciais no ensino de Quimica, compactuo
com o pensamento de Angela Davis, mulher-preta-feminista-ativista, ao acentuar
que em “uma sociedade racista, ndo basta ndo ser racista, precisamos ser
antirracistas”, e é na busca pelo antirracismo que se fundamenta o pensar das
relagdes étnico-raciais. Mas, afinal, o que é o antirracismo?

Antes de responder a essa pergunta, expondo suas teorias e conceitos,
parece pertinente falar em ordem primadria sobre o racismo. O racismo esta
presente mesmo que de modo velado no contexto brasileiro. Segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populacdo negra (pessoas
autodeclaradas pretas e pardas) é maioria em nosso territério. Uma maioria sem
acesso ao basico e que, em consequéncia, goza das minorias, vive em vias racistas,
excludentes e subalternizadas. Legalmente, no Brasil, o racismo é crime desde
1989 com a promulgacdo da Lei 7.716, de 5 de Janeiro. Essa lei também é
conhecida como Lei Cad, em homenagem ao seu autor, Carlos Alberto Cad
Oliveira, um homem preto, advogado, jornalista e politico brasileiro, com uma
carreira destacada inclusive pela luta contra o racismo. Apesar de o racismo ser
crime, somos bombardeados com intimeras situagdes racistas que transitam de
modo vertical e estrutural em nossa sociedade.

Muitas pessoas utilizam a ndo existéncia bioldgica das racas para dizer que
o racismo ndo existe, mas é preciso ficar alerta, pois essa é mais uma tentativa de
velar o racismo, assim como o “mito da democracia racial”. Portanto, é salutar
pensar no conceito de raga.

O conceito de raga foi inicialmente utilizado na biologia, especificamente
pela botéanica e zoologia para classificar espécies animais e vegetais. Com o passar
do tempo, esse conceito passou a ser utilizado para classificar biologicamente
diferentes grupos, determinando superioridade a partir de diferencas fisicas e
habilidades. Com o avango cientifico e gracas as pesquisas realizadas no campo

da genética, no século XX
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chegaram a conclusdo de que a raca ndao é uma realidade
biolégica, mas sim apenas um conceito alids cientificamente
inoperante para explicar a diversidade humana e para dividi-la
em racas estancas. Ou seja, biolégica e cientificamente, as racas
nao existem (MUNANGA, 2004, p. 5, grifo nosso).

De acordo com Munanga (2004), se a classificacdo realizada pelos
naturalistas se limitasse as caracteristicas fisicas, nenhum mal teria sido causado
para a humanidade, todo problema emerge devido ao conceito de raga nascer em
uma perspectiva separatista que hierarquiza um grupo em detrimento do outro.
Nessa hierarquizagado, a chamada “raca branca” é colocada de modo superior a

“raga negra”. De acordo com o autor,

desde o inicio, eles se deram o direito de hierarquizar, isto é, de
estabelecer uma escala de valores entre as chamadas ragas. O
fizeram erigindo uma relacao intrinseca entre o biolégico (cor da
pele, tracos morfolégicos) e as qualidades psicolégicas, morais,
intelectuais e culturais|...] Assim, os individuos da raga “branca”,
foram decretados coletivamente superiores aos da raca “negra”
e “amarela”, em funcdo de suas caracteristicas fisicas
hereditérias, tais como a cor clara da pele, o formato do cranio
(dolicocefalia), a forma dos labios, do nariz, do queixo, etc. que
segundo pensavam, os tornam mais bonitos, mais inteligentes,
mais honestos, mais inventivos, etc. e conseqiientemente mais
aptos para dirigir e dominar as outras racas, principalmente a
negra mais escura de todas e conseqiientemente considerada
como a mais estipida, mais emocional, menos honesta, menos
inteligente e portanto a mais sujeita a escravidao e a todas as
formas de dominacao (MUNANGA, 2004, p. 5, grifo nosso).

Biologica e cientificamente, o conceito de raca passa a ser inexistente,
porquanto, numa tentativa de velar a existéncia do racismo, as pessoas justificam
que se racismo é derivado da raca e raca nao existe, logo o racismo também nao
existe. No entanto, essa tentativa é mais uma forma de mostrar como a sociedade
invisibiliza as praticas racistas. Pensando nisso, e como o racismo nos atravessa,
pesquisadores da area das Ciéncias Sociais utilizam o “conceito como realidade
social e politica, considerando a raca como uma construcao sociolégica e uma

categoria social de dominacado e de exclusdo” (MUNANGA, 2004, p. 6)¢.

¢ Corroborando com essa conceituagao de raga, iremos utilizar esse termo nessa perspectiva ao
longo do trabalho.
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Em consonancia com essa ideia, Guimaraes (2009) nos convida a pensar
que a definicdo de racismo nado pode partir de uma ideia baseada na genética
derivada de bases culturais e/ ou biol6gicas, mas uma definicao “derivada da de
uma doutrina racialista, isto é, de uma teoria das ‘racas’” (GUIMARAES, 2009, p.

34). Francisco Janior (2008, p. 401) define racismo como sendo

uma construgdo histérica, social e cultural, fruto de um longo
processo ideoldgico que foi se arraigando aos poucos [...] um
fendmeno histérico-social ideolégico, consolidado e manifestado
por meio de preconceitos, discriminacao e estere6tipos.

Guimaraes (2009, p. 36) nos chama atengao a respeito de que “chamar de
racismo qualquer tipo de discriminacao baseada em construgdes essencialistas -
ainda que se revele assim os mecanismos internos - significa transformar o
racismo numa simples metéfora, numa imagem politica”, e isso ndo ajuda no seu
combate, mas na sua banalizagdo (MUNANGA, 2004). Por isso é essencial
conhecer as bases tedricas do racismo para que possamos compreendé-lo e
combaté-lo a partir de concepgdes tedricas transformadas em discursos praticos.

Apbs fazermos algumas reflexdes introdutérias sobre o racismo, cabe
entdo voltarmos a discussado a fim de compreendermos o que é o antirracismo. O
antirracismo diz respeito, antes de mais nada, a compreensao da existéncia do
racismo e percebé-lo como problema histérico-social, configurando-se em um
sistema de opressdo. A partir dessa compreensao, tornamo-nos antirracistas e
buscamos formas de combater o racismo. Quando Angela Davis menciona que
ndo podemos apenas ndo ser racistas, mas sermos antirracistas, diz respeito a
necessidade de combatermos o racismo diariamente em todos os espacos. De
acordo com Ribeiro (2019), ser antirracista é assumir uma postura incomoda
diante do racismo.

A escola, enquanto ambiente de formacdo para a cidadania (BRASIL,
1996), torna-se um ambiente fulcral para a ndo propagacdo de praticas racistas.
Nesse sentido, a escola “[...] deve favorecer a discussdo e problematizagao por
meio do didlogo e do questionamento das questdes raciais. Torna-se um
instrumento poderoso na pratica educativa anti-racista [sic]” (FRANCISCO

JUNIOR, 2008, p. 404). Santos (2001) acrescenta que trabalhar na escola em uma
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perspectiva antirracista ndo esta atrelado a fazer com que as pessoas negras se
tornem mais fortes para suportar o racismo, mas sim mudar o préprio sistema
que preconiza o racismo. Com isso, “faz-se necessario corromper a ordem dos
curriculos escolares, que insistem em apresentar a produgdo cultural eurocéntrica
como tnico conhecimento cientifico valido” (SANTOS, 2001, p. 106). Trata-se da
necessidade de ter um curriculo-étnico, um curriculo-antirracista, um curriculo-
multicultural, um curriculo-vivo e pés-critico, aquele pensado ndo s6 sobre o que
se ensina, mas para quem se ensina, pensado para o sujeito.

Na perspectiva curricular e legal, desde a Lei 10.639 de 09 de janeiro de
2003, alterada pela lei n° 11.645 de 10 de marco de 2008, tem-se a insercdo no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira e indigena". Em 2023, a lei completara 20 anos, porém
alguns estudos ja apontam terem existido poucos avangos de modo prético desde
a sua implementacdo (BAKKE, 2011; OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2021;
CARDOSO; PINHEIRO, 2021). Diante dessas e de tantas outras questdes,
pautamos a necessidade de discussdo das questdes étnico-raciais nos espagos
educacionais com o intuito de trabalharmos o ensino de Quimica/Ciéncias na
perspectiva antirracista, na tentativa de superar a visdo da Ciéncia como uma
producao europeia e branca.

Portanto, buscamos neste texto provocarmos um deslocamento sobre as
Relacdes Etnico-Raciais a partir da proposicdo de duas teses, o curriculo e a
formagdo de professores. Para isso, como principal contribuicdo tedrica,
pretendemos tecer articulagdes sobre o racismo no Brasil, escurecer a Lei
10.639/03 e provocar deslocamentos sobre as Relagdes Etnico-Raciais, Ensino de
Quimica e Educagao Antirracista e continuada de professores na perspectiva da

Educacdo Antirracis