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RESUMO

O espaco educacional, especificamente, o(s) ambiente(es) escolar(es), apresenta(m)
multiplos contextos férteis para compreendermos alguns dos problemas sociais
presentes e (re)produzidos nesse(s) lugar(es). As problematicas raciais sao bons
exemplos ilustradores desse contexto, que quando cruzadas as proprias dindmicas da
profissdo docente, também dotadas de inimeros problemas, questionamentos e
descontentamentos, produzem afetagdes, violéncias e profundas implicagdes na pratica
profissional de professores e professoras. Esta pesquisa, comprometida com as vidas,
em especial, de professores e professoras de quimica, compreende a importancia do
registro, da escuta e da multiplicidade de sensagdes e de conhecimentos que podem
emergir a partir das histérias de vida de docentes. As inspiracdes para o
desenvolvimento dessa pesquisa surgem a partir das minhas proprias experiéncias
profissionais como professor (negro) de quimica marcadas por (ndo) reconhecimentos e
por inimeros processos de (des)identificacdo profissional. Desse modo, o objetivo da
pesquisa ¢ compreender os cruzamentos entre as identidades raciais e as identidades
docentes de professores e professoras de quimica atuantes na educagao basica na cidade
de Salvador-Bahia. Esta investigacao se insere no campo da pesquisa qualitativa, sendo
utilizado o método biografico-narrativo, particularmente, a metodologia das Historias de
Vida. Considerando os ultimos dados censitarios do IBGE, segundo o critério raga/cor, a
populacdo de Salvador se autoclassifica em cerca de 82% como negra e 17% branca.
Assim, convidamos quatro docentes de quimica, sendo dois docentes autodeclarados
como negros/as, um pertencente ao género masculino € uma ao género feminino, e dois
autodeclarados como brancos/as, cada um(a) pertencente ao género masculino e
feminino. Os dados foram produzidos a partir do compartilhamento e da escuta das
histérias de vida desses profissionais, por meio da realizagdo de entrevistas
semiestruturadas realizadas virtualmente. Apods esses encontros foram feitas as
transcri¢des e, posteriormente com o auxilio do método da andlise tematica, os dados
biograficos foram interpretados. Os resultados demonstram que os corpos racializados
fundamentam as identidades raciais negras e brancas. Existem relagdes de abebelidade
nos modos como os docentes negros significam suas identidades raciais e entre as
docentes brancas ha reprodugdo de aspectos da branquitude critica. As caracteristicas
das identidades docentes sdo identificadas no continuo processo que demarcam o
trabalho e atuagcdo docente, que € o tornar-se professor/professora dentro de conjunturas
biograficas e contextos de transformagdes sociais, reformas educacionais e influéncias
dos multiplos processos envolvendo a formacao docente. Além disso, as dimensdes das
identidades raciais se fazem presentes nas praticas profissionais, dentro e fora das aulas
de quimica, promovendo cruzamentos e influéncias nas identidades docentes.

PALAVRAS-CHAVE: Identidades Raciais. Identidades Docentes. Professores e
Professoras de quimica. Histérias de vida. Ensino de Quimica.



ABSTRACT

The educational space, specifically, the school environment(s), present multiple fertile
contexts for understanding some of the social problems present and (re)produced in
these places. Racial issues are good illustrative examples of this context, which when
crossed with the dynamics of the teaching profession, also endowed with numerous
problems, questions and discontent, produce affectations, violence and profound
implications in the professional practice of teachers. This research, committed to the
lives, in particular, of professors of chemistry, understands the importance of recording,
listening and the multiplicity of sensations and knowledge that can emerge from the life
stories of professors. The inspirations for the development of this research arise from
my own professional experiences as a (black) chemistry teacher marked by (non)
recognition and by numerous processes of professional (dis)identification. In this way,
the objective of the research is to understand the intersections between racial identities
and the teaching identities of teachers of chemistry working in basic education in the
city of Salvador-Bahia. This investigation falls within the field of qualitative research,
using the biographical-narrative method, particularly the Life Stories methodology.
Considering the latest census data from the IBGE, according to the race/color criterion,
the population of Salvador self-classifies itself in about 82% as black and 17% as white.
Thus, we invited four chemistry professors, two of them self-declared as black, one
male and one female, and two self-declared white, each male and female. Data were
produced from sharing and listening to the life stories of these professionals, through
semi-structured interviews carried out virtually. After these meetings, transcriptions
were made and, later, with the aid of the thematic analysis method, the biographical data
were interpreted. The results demonstrate that racialized bodies underlie black and white
racial identities. There are relationships of abebelity in the ways in which black
professors signify their racial identities and among white professors there is a
reproduction of aspects of critical whiteness. The characteristics of teachers' identities
are identified in the continuous process that demarcates the work and performance of
teachers, which is to become a teacher, within biographical conjunctures and contexts of
social transformations, educational reforms and influences of multiple processes
involving teacher training. In addition, the dimensions of racial identities are present in
professional practices, inside and outside chemistry classes, promoting intersections and
influences on teaching identities.

KEYWORDS: Racial Identities. Teaching Identities. Chemistry Teachers. Life Stories.
Chemistry Teaching.
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1 PERCURSOS INTRODUTORIOS

Histdrias, (des)encontros, (re)significagdes, embates, relagdes (des)harmoniosas,
(des)estabilidades, contextos morte-vida. Essas sdo as palavras, fundidas de
significados, que reverberam e externalizam os caminhos percorridos ao longo da
construgdo desse trabalho dissertativo. O tema central da nossa investigacdo —
identidade(s) — se demonstrou cada vez mais interessante a partir do momento em que
me debrucava nas leituras, apresentando-se ao mesmo tempo tal como um fenomeno
imenso e profundo dos mais variados sentidos.

Contextualizacdo. Refletir acerca dos complexos emaranhados historicos,
politicos, ideologicos, afetivos, econdmicos e simbdlicos que se intercruzam na vida de
toda e qualquer pessoa, foi um dos convites, nada simples, que os estudos sobre as
identidades me convocaram a mergulhar. Ao iniciar esses estudos, uma das agdes
imprescindiveis recaiu sobre a importdncia de se lancar olhos, ouvidos e demais
atengOes e sensagdes as histérias das pessoas. Esta forma, aparentemente simples, em
que acabo de expressar uma das dimensdes constitutivas das identidades— o mergulho
na historia individual — ¢ uma tarefa bastante complexa, pois falar de historias
apresenta-se como um ato-estilhago.

Apreciar e acompanhar a historia das pessoas passou a ganhar outros sentidos a
partir dessa caminhada investigativa. Antes, o que era uma pratica comum desde a
infancia e que permeia todo o nosso desenvolvimento pessoal, que ¢ contar e escutar
historias sobre a vida e as pessoas, muitas vezes dito nos circulos do dia a dia, “fofocar
a vida alheia”, passa a ser também um processo de construcao de conhecimentos. Falar
dos outros, falar sobre as outras, sdo comportamentos sociais bastante estimulados
durante o nosso percurso existencial, e se fazem tdo importantes quanto o pensar, o falar
e o refletir sobre si.

O interesse pelas tematicas da pesquisa que aqui sdo estudadas, identidades
raciais e identidades docentes de professores e professoras de quimica, foi se
consolidando a partir da identificacdo de lacunas em campos de pesquisas, reflexdes e
inquietacdes de algumas vivéncias pessoais minhas, um professor preto de quimica da
educagdo basica. E a minha propria histéria, imbricada de tantas outras histérias
coletivas, de expectativas e violéncias praticadas por diversas instituigdes sociais e
agentes atuantes nesses lugares, a base de sustentacdo e de inspiragdo para o

desenvolvimento dessa pesquisa dissertativa.
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A partir das multiplas experi€éncias enquanto uma pessoa de origem
afro-diasporica, autodeclarada preta, cis género masculino, periférico, professor de
quimica na educagdo bésica, pertencente a religido de matriz africana, gay e jovem,
localizo-me socialmente e inspiro-me nesses lugares como ponto de partida para a
produgdo dessa dissertacio. E da educagdo, lugar de natureza social, politica e
profissional, onde praticas de mobilizagdo, resisténcias e perpetuagao de violéncias sdo
constantemente dinamizadas, afetando as pessoas que nelas atuam, o lugar onde surge o
nosso problema de pesquisa. Do lugar social e politico que a educagdo esta posicionada
em nossa sociedade, que se reconfigura de tempos em tempos, que ¢ também um lugar
profissional, de mobilizagdo, de resisténcias e de perpetuacdo de violéncias, um lugar
responsavel em promover afetagdes nas pessoas que nela atuam, € que surge o problema
de nossa pesquisa.

Diante desses tantos lugares e das inquietacdes vivenciadas em contextos
escolares enquanto professor negro de quimica, formulou-se a seguinte pergunta de
pesquisa: Como as identidades raciais cruzam as identidades docentes de professoras e
professores de quimica da educagdo basica da cidade de Salvador? Para responder a
essa questdo-problema, a pesquisa tem como objetivo geral compreender os
cruzamentos das identidades raciais na (re)construcao das identidades docentes de um
grupo de professores e professoras de quimica da educacao basica que lecionam na
cidade de Salvador - Bahia. Além disso, foram elaborados dois objetivos especificos:
No primeiro, pretende-se compreender as caracteristicas e os sentidos atribuidos as
identidades raciais e identidades docentes dos professores e das professoras
participantes da pesquisa. O segundo, visa analisar as implicagdes do encruzilhamento
entre as identidades raciais e as identidades docentes nas experiéncias profissionais
dessas e desses docentes.

O foco de interesse da pesquisa € o conjunto das experiéncias docentes refletidas
e narradas pelos e pelas proprias profissionais em atuagdo, que, ao compartilharem as
suas historias pessoais-profissionais, fornecem materiais que nos permitem
compreender os processos de construcao das suas identidades profissionais/docentes e
raciais. Duas categorias bastante complexas do ponto de vista das suas construgdes e
impactos na vida material e subjetiva dos sujeitos foram selecionadas para serem o
centro do nosso cruzo tedrico: raga/racismo e profissionalizagdo docente.

Antes da elaboracdo dessa questdo de pesquisa e dos objetivos intencionados a

serem investigados, muitas outras interrogacdes procederam, questionamentos iam
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sendo formulados por mim a cada olhar de curiosidade, desde as minhas andangas no
curso de formacao inicial, as interpelagdes no espago da universidade que se estenderam
também para os momentos iniciais da atuagdo profissional. O (ndo) reconhecimento, a
dificuldade de aceitagdo da minha posi¢do profissional como professor de quimica e a
(1)legitimidade constantemente direcionada a mim nesses espagos marcaram
profundamente as andancas para a minha constru¢do profissional, bem como a
necessidade para debrugar-me no mundo da investigacdao cientifica, iniciando-me no
lugar de pesquisador (negro).

Dentre as muitas coisas que se configuraram como desafios durante o processo
de desenvolvimento dessa pesquisa, como o fato de ter que trabalhar em diversos
lugares como duas escolas, uma publica e outra privada, estar como coordenador e
professor de quimica de um quilombo educacional virtual preparatorio para o ingresso
de pessoas negras nas universidades e também atuar como professor de quimica em um
pré-vestibular virtual indigena, a pandemia da COVID-19 cruzou o meu processo de
iniciacdo na pesquisa. Em meio as energias de morte provocadas pela pandemia, das
angustias, ansiedades e estresses inerentes ao confinamento, todos os ritos e passagens
de um processo de mestrado foram vivenciados no espaco da minha residéncia,
especialmente no meu pequeno quarto, que se transformou no refiigio contra a COVID,
no lugar de exercicio da docéncia e também no lugar em que eu me preparava para me
transformar em mestre.

O distanciamento fisico, medida necessaria para a minimizagdo dos riscos do
contagio da covid-19, forgou que a virtualidade se fizesse intensamente presente em
muitas das atividades desenvolvidas desde mar¢o de 2020, periodo que se iniciou o
confinamento social e que coincidiu com a minha entrada na pos-graduacao. Desse
modo, desfrutei das potencialidades e dos desafios do ensino a distancia, aprendendo
como tornar-me um pesquisador a partir, exclusivamente, da tela do notebook, que foi o
objeto que permitiu os ricos momentos de aprendizagens com o grupo de pesquisa e o
contato com a minha orientadora. Além do mais, o espago virtual também permitiu os
encontros com os professores e as professoras participantes da pesquisa para registrar e
presentificar episodios de suas historias de vida e assim, produzir os dados da nossa
pesquisa.

A dissertacdo esta organizada em seis capitulos, sendo o primeiro apresentado os
percursos introdutorios do trabalho. O segundo capitulo se inicia com o registro

narrativo escrevivente das minhas historias em didlogos com as historias de muitas
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outras pessoas cruzadas nos diferentes espacos que me forjaram uma
pessoa-negra-professor-pesquisador. Essas experiéncias, designam um conjunto de
vivéncias e caminhos pelos quais ocorreu a minha constru¢do enquanto uma pessoa
negra, cis género masculino, homossexual, ativista do movimento negro, praticante de
religides de matrizes africanas e professor de quimica na rede publica e privada. Sao
desses lugares e posicionamentos politicos e discursivos que a minha existéncia esta
ancorada e assentada, sendo, portanto, os lugares que implicam os meus afazeres
profissionais e orientam os caminhos tedricos e metodologicos selecionados para serem
trilhados aqui nessa pesquisa.

O terceiro capitulo aborda as concepgdes de mundos e as construgdes
ontologicas (des)mobilizadas ao longo da dissertacdo, assim como os referenciais
teodricos filiados que auxiliam na compreensdo dos objetivos da pesquisa e permitem os
entendimentos necessarios das tematicas aqui interessadas, a exemplos de Frantz Fanon,
Grada Kilomba, Ailton Krenak, Daniel Munduruku, Aimé Césaire, Kabengele
Munanga, dentre outros. E importante destacar o ato de cruzar as duas categorias
analiticas identidades raciais e docentes, parte da producao epistemologica desenvolvida
por Luiz Rufino (2019), que inspirado na filosofia africana exusiaca, propde o cruzo
como uma dimensdo epistemologica da pedagogia das encruzilhadas, como sera
discutido neste capitulo.

O quarto capitulo apresenta as concepgdes sobre construcdo de identidades de
modo geral, enfatizando a constru¢ao das identidades raciais e profissionais docentes, a
partir do cruzo das perspectivas modernas e ocidentais tradicionalmente utilizadas nos
estudos sobre identidades com perspectivas elaboradas por outras rotas tedricas
inspiradas pelos pensamentos de descolonizagao. Autores e autoras como Claude Dubar,
Maurice Tardif, Isabel Farias, Selma Pimenta, Carlos Marcelo, Lourenco Cardoso,
Maria Aparecida Bento, Lia Schucman, Nilma Lino Gomes e demais, nos ajudam a
compreender as temdticas em discussdo. Ainda nesse capitulo, apresento uma breve
revisdo de literatura dos trabalhos cujas tematicas de interesse foram as identidades
profissionais/docentes apresentados nos tltimos nove Encontros Nacionais de Ensino de
Quimica (ENEQ).

O quinto capitulo discorre acerca dos caminhos metodologicos dessa dissertagao,
apresentando o método biografico-narrativo como o condutor da nossa pesquisa, que
tem como um dos interesses as historias de vida de professores e professoras negros e

brancas de quimica narradas por eles e elas proprias. Além disso, abordam-se aspectos
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relativos a ética da pesquisa, a urgéncia de reorientagdo do método dentro de
abordagens da descolonizacdo, o processo como se deu a construgdo e a realizagdo da
coleta de dados por meio de entrevistas semiestruturadas e a analise dos dados
biograficos produzidos a partir das histérias narradas/ouvidas. Por fim, no ultimo
capitulo apresento as interpretagdes produzidas a partir da anélise tematica das historias
de vida, tecendo discussdes e didlogos acerca do nosso problema de pesquisa, bem

como buscando alcangar os objetivos propostos.

2 TORNAR-SE DOCENTE: FORMACAO, EXPERIENCIAS NA
DOCENCIA E HISTORIA(S) DE VIDA (DO PESQUISADOR)

A docéncia ¢ uma profissdo! E como toda profissdo existe um conjunto de
discursos, agdes, saberes, tradi¢des, normas, qualifica¢des, jurisdigdes e histdrias que se
intercruzam temporal e espacialmente para forjar as pessoas que as praticam e as
exercem. Nas proximas linhas, apresentarei, brevemente, algumas categorias, muitas
delas ainda em constru¢gdo no campo dos estudos sobre profissionalizagao,
principalmente, no campo da formagdo docente. Essas categorias sdo fundamentais
quando se estuda e pesquisa professores e professoras, em especial, quando se busca
compreender os processos de constru¢do das identidades profissionais docentes.

Isabel Farias (2009) concebe o professor e a professora como uma pessoa,
“pessoa professor”, que se relaciona consigo mesma, com as varias outras pessoas, com
a profissdo e com o mundo. O modo e as formas como os docentes vivem e atuam na
profissdo dependem do conjunto de experiéncias e saberes vivenciados durante a sua
biografia pessoal antes mesmo de adentrarem nos processos de formagdo profissional
(TARDIF, 2000) e também durante todas as vivéncias como docente nos espagos
educacionais. Nesse contexto, a profissionalidade e a profissionaliza¢do sdo elementos
cruciais para entender os processos de configuracao da profissdo docente e do tornar-se
“profissional do conhecimento” como Carlos Marcelo (2009) designa os professores e
as professoras.

A profissionalidade e a profissionalizagdo docente sdo categorias muitas vezes
tratadas como sindnimos e que apresentam sentidos diferentes de autor para autora. A
profissionalidade envolve o processo de desenvolvimento profissional, abarcando tudo

aquilo de potencial e de representagdo que torna caracteristica a docéncia enquanto
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profissdo, desde os aspectos de construgao e reconhecimento social da profissao docente
até os aspectos de ordem pessoal, afetiva e subjetiva que incidem nesse trabalho
(LUDKE, s.d.). A profissionalizagio refere-se aos processos de formacdo inicial e
continuada, o desenvolvimento profissional e a constru¢do da identidade profissional
das docentes (SHIROMAZ, s.d.).

A profissionalidade e a profissionalizagdo docente envolvem, portanto, as
discussdes sobre a profissao docente, os elementos e problemas a nivel historico, social,
ético e politico que concorrem para a afirmag¢ao e reivindicacdo da docéncia como uma
das profissdes da educacdo, e por isso, precisa estar também em didlogo com as
complexidades que as posicionam dentro de relagdes sociais também complexas e
problemadticas. Além disso, o processo de profissionalizacdo docente e suas
profissionalidades ndo podem ocorrer a revelia dos multiplos interesses e desejos da
pessoa que se forja como professor ou professora.

O contexto da profissdo docente coloca em jogo as questdes das educagoes, as
escolas e os ensinos, ¢ como estes sao apropriados e significados por cada pessoa
professora e pelo conjunto reconhecido socialmente como docentes. Nesse cenario,
torna-se imprescindivel enfatizar como esses aspectos produzem as identidades
profissionais docentes. Farias (2009) afirma existir trés elementos identitarios da
docéncia: a historia de vida, a formagao e as praticas pedagogicas.

Por formagao, Farias (2009) considera os contextos de socializagdo que permite
que a docente se reconheca como profissional, a partir da mobilizagdo de saberes
especificos da profissdo docente que conformam o seu exercicio profissional. Essa
formacgao profissional também tem motivagdo pessoal e apresenta caracteristicas como
incompletude, processualidade, dinamismo, reflexdes, indagacdes, experimentagdes e
mudancas (FARIAS, 2009).

Durante o processo de formagao, a professora se desenvolve como profissional e
como pessoa, ¢ um desenvolvimento pessoal-profissional-docente. E na formagio que
serdo fornecidos arcabougos ideoldgicos, pedagdgicos e de reconhecimento e
compromisso da docéncia como um importante trabalho de natureza social. Esta base
formativa fornece as referéncias necessarias para que os professores e as professoras
construam e sustentem as suas identidades profissionais (FARIAS, 2009).

A pratica pedagogica diz respeito as atividades profissionais desenvolvidas pelos
professores e professoras, sendo essas praticas resultados do trabalho desenvolvido nos

espacos educacionais, principalmente nas escolas (FARIAS, 2009). A pratica
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pedagodgica permite que os docentes se constituam e se forjem profissionais da
educacdo, sendo construidas no cotidiano da agdo docente e formada por concepgdes,
acoes e fazeres de natureza repetitiva e criativa necessarias para o desenvolvimento do
trabalho cotidiano docente (CALDEIRA, s.d.).

As praticas pedagdgicas compdoem um dos elementos da multidimensionalidade
do processo educacional e sdo produzidas por decisdes de natureza pedagdgica e
politica, extrapolando outras dimensdes que nelas afetam. “Tais decisdes tomam como
referéncia o conjunto de valores, crengas, habitos e normas que determinam o que este
grupo social considera importante, assim como os modos de pensar, sentir, atuar e se
relacionar” (FARIAS, 2009, p. 69).

Os fazeres pedagodgicos cotidianos desenvolvidos pelas docentes no seu
exercicio de trabalho promovem diferentes maneiras de desenvolvimento da pessoa
professora, pois permite mobilizar reflexdes, criticas, sistematizagdes e (re)atualizagao
dos saberes adquiridos nos espagos e momentos de formacdo profissional (FARIAS,
2009). Nesse sentido, desenvolvem-se também as perspectivas que os professores tém
de si, das suas praticas e dos seus modos de sentir e viver a docé€ncia, que por sua vez
estdo intimamente relacionadas as historias de vida desses profissionais.

As histérias de vida dos professores e professoras amalgamam fortemente a
relagdo proposta por Farias (2009) de pessoa-professor/professora. Nas experiéncias
vividas desde a infincia, na adolescéncia e na vida adulta, ou seja, em cada momento de
existéncia da pessoa, ha historias sendo produzidas e reproduzidas como meio de
sustentacdo da vida pessoal e coletiva. Essas historias sdo desenroladas nos diferentes
espacos de socializagdo como a familia, escola e demais espacos culturais extra
ambiente familiar. Por meio das e nas historias de vida € que ocorrem a construcao e
formacdo da pessoa enquanto ser vivente, aprendente, atuante e interventor das
realidades e dindmicas sécio culturais.

A partir das histérias de vida de professores e professoras ¢ possivel, quando
narrados por eles e elas proprias, entender as relagdes de significagdes e sentimentos
imbricados no seu processo de desenvolvimento pessoal, bem como as referéncias
incorporadas sobre os aspectos da realidade dentro de um espectro de vivéncias
temporais. “Muito do que eles acreditam e tornam-se capazes de realizar como
profissionais ¢ proveniente dos aprendizados que compdem suas histérias de vida”

(FARIAS, 2009, p. 65).
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Feita essa breve discussdo acerca dos trés elementos identitarios da docéncia
propostos por Isabel Farias, no proximo topico apresentarei alguns aspectos da minha
histéria de vida que dialogam com as minhas formacdes enquanto uma pessoa-
professor-preto, formagdes estas que estdo circunscritas dentro de processos formativos
vividos no ambito profissional. Indo além, destaco dimensdes fundamentadas na 6tica e
perspectiva das questdes raciais. Apresentarei um cruzamento de aspectos envolvendo
as minhas perspectivas sobre profissionalidade docente, percursos analisados sobre a
minha profissionaliza¢do, vivéncias na docéncia e forma¢ao como pesquisador.

Os cruzamentos narrados no proximo tépico produzem a amalgama
caracteristica de todo e toda professora — amalgama da jun¢do da individualidade, do
mundo e do tipo de trabalho, formando a fusdo: pessoa-profissdo-docéncia. Acerca

dessa amalgama, Maurice Tardif diz que:

Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma
coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as
marcas da sua propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia ¢é
caracterizada por sua atuacdo profissional. Em suma, com o passar do tempo
ela vai-se tornando aos seus proprios olhos e aos olhos dos outros - um
professor, com sua cultura, seu ethos, sua ideias, suas fungdes, scus
interesses, etc (TARDIF, 2002 , p. 57).

Esse ligamento que envolve historias, identidades, profissionalidade,
profissionalizagdo, experiéncias na docéncia, tempos, culturas e atribuigdes marcam o
processo do formar-se e tornar-se docente. Diante disso, apresentarei uma narrativa de
episoddios da minha histéria de vida contada na primeira pessoa, com o intuito de
produzir um cenario expandido dos multiplos lugares pelos quais me formaram uma
pessoa-preta-professor de quimica-pesquisador, responsaveis também por incitar e
provocar os desejos e as motivagdes pelas quais decidi debrugar nos temas dessa
pesquisa.

Amparo-me nos fundamentos das epistemologias negras para desnudar-me e
apresentar a minha histéria em primeira pessoa. Henrique Santos (2018) aborda as
epistemologias negras como um conjunto de saberes e conhecimentos paridos e
referenciados pelas e nas culturas, filosofias, éticas e experiéncias africanas e
afro-brasileiras. Desse modo, invoco aspectos como a autodeterminagdo, agéncia,
ancestralidade e linguagem, enquanto dimensdes dessa epistemologia discutida por
Santos (2018) para conduzir a narrativa e as reflexdes das minhas histdrias individuais
que, de modo indissociavel, cruzam e sdo cruzadas por tantas outras historias e pelas

variaveis conformadoras desse nosso mundo.
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2.1 Escrevivéncias do Pesquisador: Entre Memorias, Dores,

Resisténcias e os Desejos de (Trans)Formacgao

Uma pessoa é uma pessoa através de outras pessoas.
Filosofia dos povos Xhosa e Zulu

Movimento Negro Educador (GOMES, 2017). Aprendi, nos espacos de ativismo
negro com a socidloga Lélia Gonzalez, importante referéncia nos estudos do
pensamento social brasileiro e da luta contra o racismo e o sexismo, a importancia da
autodenominagdo e autoidentificagdo. As pessoas pretas/negras, de acordo com Lélia,
precisam dizer os seus nomes € sobrenomes para que o sistema branco e o racismo nao
as nomeiem como quiserem (BAIRROS, 2009). Assim, inspirado nessa pratica que
dialoga com o que Fanon (1968) considera como uma perspectiva de descolonizacao,
inspiro-me e assumo determinadas posturas para conduzir o processo de
desenvolvimento desta pesquisa.

Em contraposicdo a normalidade colonialista que ainda nos formata enquanto
sujeitos para vivermos na continua condi¢gdo de colonizado, ¢ nos distancia da
possibilidade de olharmos para dentro a partir de olhares dignos de humanidade,
reivindico o direito de enunciar a minha propria historia. Para isso, ¢ essencial a
premissa de que a enunciacao da histdria das pessoas deve ser priorizada a partir do seu
proprio ponto de vista. Destacar determinados aspectos da minha propria historia
permitira compreender a propria pesquisa: motivagdes, contextos influenciadores,
multiplos sentidos mobilizadores, concep¢des de mundo orientadoras e as constantes
inquietacdes nas quais consideramos caminhos de poténcia para a reflexdo e a
transformacao.

A apresentacdo desta investigagdo ¢ precedida, portanto, da apresentacdo das
vivéncias do pesquisador enunciada por ele proprio. Os episddios que aqui serdo
narrados foram selecionados para demonstrar a tecitura das nossas relagdes
sociorraciais, especialmente, os fatos e perspectivas que contribuiram para a minha
formacdo enquanto pessoa e militante a favor e da busca do reconhecimento da
humanidade em toda e qualquer pessoa, e que me forjaram o docente e o pesquisador
em continuo ato de transformagdo. Sendo assim, destacarei os varios espagos por onde
andei, abordarei algumas relagdes com outras pessoas e institui¢des, tudo isso partindo

da concepcao de que pessoas, historias, projetos de vidas e de sociedades estdo a se
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relacionar e desenrolando numa complexa encruzilhada — produtora de desestabilidades
e (des)localizagdes.

Filosofia(s) africana(s). O ato de escrita-enunciagdo, a escrevivéncia
(EVARISTO, 2020) da minha histéria, apresenta sentidos encruzilhados na
complexidade das percepgdes que transbordam a pobreza da ldgica do individualismo.
E impossivel falar de si dentro de uma exclusividade individualista, pois a nogdo de
pessoa que aqui ¢ mobilizada, permite apenas compreendé-la a partir da dimensao
relacional com as demais pessoas, se a condicdo de humanidade for plenamente
reconhecida. Embasado no pensamento dos povos Xhosa e Zulu (NOGUERA, 2011),
considero que todo ato que se centra nas histérias de vida de pessoas, deve-se fazer
mirando o cerne das experiéncias: a coletividade. Portanto, acrescento que as minhas
vivéncias aqui apresentadas refletem e sdo reflexos das vivéncias de muitas outras
pessoas, de tempos passados e presentes, dentro de diferentes contextos sociais, ou seja,
sdo registros da minha Escrevivéncia, de acordo com Concei¢ao Evaristo (2020).

Tempos. Lembro-me dos tempos de infancia e adolescéncia, num bairro negro e
periférico da cidade de Salvador, o quanto a rua, especificamente, onde sempre vivi e
atualmente ainda vivo, era um territério de formagdo coletiva. A rua compunha um
importante papel educador para muitas pessoas. Era 14 que aprendiamos via observagao
e pela dimensdo pratica, os sabores e dissabores da vida. Os bons sabores da minha
infancia eram sentidos em comunhdo entre as muitas criancas, todas negras. Desta
forma, a rua era o nosso espaco de imaginacdo, de cria¢do, da (re)producdo de
expectativas ¢ do gozo das muitas experiéncias que no futuro seriam apenas possiveis
de acessa-las e senti-las por meio da memoria, como agora.

Familias. Pertencente a duas familias com perfis e processos educativos
diferentes, pude, ao longo da minha vida, andar e caminhar nos trilhos desses dois
universos afetivos. Minha familia paterna ¢ de ascendéncia negra, composta
majoritariamente por familiares de pele mais pigmentada, em sua maioria, mulheres
negras. Nesse ambiente, regado de muitos exemplos ndo anunciados e explicitados que
eram de bases africanas, me constituo um homem negro forjado na égide do cuidado. A
forca, a sensibilidade, a observacdo e a atengdo para € com as outras pessoas foram
alguns dos elementos ofertados pelas mulheres negras da minha familia e que hoje se
faz necessario registra-los, pois sdo cenas do retrato da minha vida e que implicam as

minhas experiéncias profissionais.
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A familia materna ¢ muito diversa e ainda tem muito a se conhecer. Seria dificil
apresentar um perfil inico desse meu lado familiar, que foi formado a partir de relagdes
entre pessoas brancas, negras e indigenas, cujas encruzilhadas sdo marcadas pela
invisibilidade das experiéncias daquelas pessoas que nao conseguiram ascender
socialmente. Aquelas que cresceram economicamente transformaram-se em modelo a
ser seguido, ganhando visibilidade e solidificando as suas experiéncias nas relagdes das
memorias da familia. A vivéncia em uma familia racialmente diversa, demonstrava,
desde cedo, os lugares de quem ¢ quem na sociedade onde vivemos, as pernas € 0s
bracos que facilmente alcancardo a dignidade do viver sem muitos percalcos,
imprimindo nos familiares ndo brancos correntes que, insistentemente, estardo a
amarra-las.

O ato de observar, bastante estimulado ao longo da minha trajetoria devido a
minha timidez, permitiu que, paralelo a visdo atenta do meu entorno, principalmente,
dos contextos nos quais eu tinha contato, fosse nutrida também a dimensdo da
sensibilidade. Tornei-me uma pessoa sensivel as condigdes do ambiente e ao
comportamento das pessoas. Um ser sensivel ¢ compreendido aqui como nutrido de
potencialidades dispostas para serem exercidas de acordo aos lugares, as investidas
externas e as sujei¢oes, interpelacdes projetadas para aquilo que o externo pretende o
que nods sejamos, operadas a nivel estrutural.

Apreendo a sensibilidade como um rito formado por vérios sentimentos que
desaguam nos nossos corpos de forma variada conforme o contexto de experiéncia de
cada sujeito. Essa sensibilidade-rito me incorpora individualmente e orquestra,
conforme as relagdes interpessoais e as multiplas instituicdes que nos formam,
agregados de sensagdes humanas necessarias para se viver neste nosso mundo. Se
construir como uma pessoa forte para resistir a nossa dura realidade social como pessoa
negra, camuflar os sentimentos, ora porque ¢ uma pratica negada as pessoas do género
masculino ou pelo fato das pessoas negras terem aprendidos a conviver com o fardo da
exposicdo de emocgdes, foram e s3o alguns elementos constituintes do meu
rito-sensibilidade. Outros elementos também presentes sao a necessidade de mobilizar
de modo central o afeto e a ética sobretudo nas relagdes entre as pessoas negras,
politizando as nossas relagdes ao compreender que, em meio as muitas dores presentes
nas nossas historias, podemos regar com muitas dguas-lagrimas os nosso caminhos

rumo a fertiliza¢ao e a potencializacdo das nossas experiéncias individuais e coletivas.
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(Homo)afetividade. Outra experiéncia formadora do meu rito-sensibilidade € a
sexualidade cruzada a minha dimensfo de vivéncias enquanto homem preto. Homem cis
preto gay. esse € um lugar onde chegam e saem expectativas de género e sexualidade
dentro do arcabougo de papéis socials normativos amparados pela logica da
cis-heteronormatividade conduzidos também por muitas questdes raciais. As dimensdes
de género e sexualidade operam sobre o meu corpo de forma racializada, colocando-me
em contextos de negacfes existenciais por conta de expenienciar, também politicamente,
0s desejos abominaveis da homoafetividade e da nfo adequacfo do meu corpo para o
saciamento da objetificagdo e hipersexualizagio das taras colomais racistas.

Em meio aos contextos de violéncia e violacio do meu corpo preto gay, me
(re)construo diante da necessidade de transcender a permissibilidade afetiva
branca/colonial’ heteronormativa/cristd, e caminhar rumo a construgio e consideragio da
possibilidade de amar outros homens pretos semelhantes a mim e as outras pessoas
pretas de outros géneros como uma forma politica de recondugio das nossas existéncias.
O amor, seja como tecnologia afetiva-sexual entre pessoas pretas independentes do
género, ou como tecnologia de ajuntamento e coesfio entre o nosso povo, deve ser cada
vez elegido como uma das tecnologias de reorganizagdo e reonentagio das nossas
caminhadas pretas no mundo.

Religiosidades e espiritualidade africana e afro diasporica. Durante a infancia fiz
parte de uma comunidade religiosa de denominacio espirita e no final da adolescéncia,
descobri a possibilidade de cultuar a espiritualidade e a ancestralidade de origem
africana. Compreendo que as vivéncias e os cultos da nossa espirttualidade africana nio
devem ser apenas restritos as importantes instituicdes religiosas, principalmente, o
candomblé na sua vanedade de diversidade.

E do lugar de uma pessoa preta que possui historico familiar de cultos religiosos
de origem africano, ndo iniciado em nenhuma religifo, mas que entende a importancia
de estar proximo e de defender os espagos institucionalizados de religiosidade de matriz
africana num pais racista e genocida como o Brasil. Por opcio politica, aqui nesta
dissertaciio ireit dialogar, preferencialmente, sobre determinados aspectos também
pertencentes as religides de matriz africana a partir da dimensio filosofica e de alguns
elementos cosmogonicos africanos que nos permitem outras formas de ler, compreender
& Intervir no nosso mundo.

Pessoa-Espelho. Entendo-me reflexo das muitas imagens projetadas e em

projecio produzidas devido aos contextos historicos e as interpelacdes culturais
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incididas sobre as pessoas negras, também refletindo os desejos e as imagens
desenhadas nas lutas-mandingas das minhas e dos meus antepassados. Fa¢o a opcao
consciente pela identificagdo com essas ultimas imagens, sabendo que o projeto colonial
contemporaneo perturbara, sempre que puder, as nossas leituras sobre o mundo e sobre
os grupos, no plano coletivo e individual.

Escola-conhecimentos. A minha relacdo com o ambiente escolar sempre foi de
muita vontade de estar, permanecer e explorar ao maximo possivel os conhecimentos
em (trans)formacdo. Amante dos estudos desde muito cedo, nos anos iniciais era
apaixonado pelos numeros e nas séries finais passei a me encantar com as humanidades.
Transformei-me num sujeito amante do transito entre as ciéncias naturais e as humanas,
motivo este que me deixou por muito tempo em duavidas em relacdo a qual
area/profissao seguir. A escola, principalmente, no ensino médio, ofereceu-me um rico e
poderoso conjunto de experiéncias para que o mundo pudesse ser lido de maneira muito
critica. Isso foi imprescindivel para a minha escolha profissional e para os passos
futuros que daria na vida.

Quilombos Educacionais'. A minha educa¢do escolar foi radicalmente
desestabilizada pelos quilombos educacionais. Lembro que no ultimo ano do ensino
fundamental II, membras e membros do Instituto Cultural Steve Biko estiveram na
escola onde eu estudava, apresentando o projeto Oguntec e convidando-nos para
participar do processo seletivo para o ingresso na instituicdo. A Steve Biko ¢ uma
organizagdo parida no ano de 1992, na cidade de Salvador, em uma das ladeiras do
Pelourinho, por estudantes universitarios negros ¢ negras inconformadas com a
baixissima presenca de pessoas negras nas universidades.

Fiquei super encantado com a instituicdo € com o projeto do qual me
candidatava para participar, o Oguntec, no qual consegui a aprovacdo. Oguntec ¢ um
termo nascido a partir da juncdo das palavras Ogum e tecnologia. Ogum, para nos,
africanos e africanas em diasporas e pertencentes as religides de matriz africana, ¢ um
dos orixas cultuados e representante do poder da forja dos metais, pratica antiga
desenvolvida no continente africano (MACHADO, 2014), por isso também uma
representacdo africana no campo das técnicas, das tecnologias e da producdao de

conhecimento.

! Atualmente estou como professor de quimica e também coordenador pedagdgico do Quilombo
Educacional Gbesa, um espaco de educacdo virtual que atua com o objetivo de preparar estudantes
negros e negras das escolas publicas para ingressarem nas universidades.
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Steve Bantu Biko (1946-1977). O instituto cultural que leva o nome desse
importante intelectual e ativista sul-africano, assassinado covardemente pelo
supremacismo branco, foi o marco para a minha (re)formatagdo existencial.
Comprometida com a educacdo para as relagdes étnico-raciais desde os anos de 1992,
com o fortalecimento da autoestima das pessoas negras e com as rupturas ontologicas
desenvolvidas no seio de nossa sociedade com profundas marcas coloniais e racistas, “a
Biko”, carinhosamente como nos referimos a instituicdo, consegue redirecionar
caminhos, mudando o curso das dguas de muitas pessoas negras. Redirecionou a minha
existéncia enquanto uma pessoa negra, orgulhoso e avido por conhecer mais e mais as
nossas origens africanas.

Na Biko, temos a oportunidade de estudar com professores e professoras negras
e mergulhar nas profundezas do componente “Cidadania e Consciéncia Negra”.
Conhecer e (re)perspectivar o legado africano e afro-diasporico no campo das
tecnologias, como era a proposta do projeto Oguntec, trouxe para um jovem negro
outras maneiras e possibilidades para viver a vida futura. E nesse espago que é
despertado em mim o desejo e a pratica de luta em prol da melhoria da vida do nosso
povo. E o lugar responsavel pela minha escolha em seguir a carreira académica ¢ a area
das ciéncias naturais, a Quimica.

Fui iniciado pela Biko no campo das disputas politicas e ideologicas,
tornando-me ativista e defensor de uma existéncia preta altiva. Embora, ja nesta época
de término do ensino fundamental, j4 tivesse participado de movimento estudantil, a
Biko, ao apresentar as outras historias, as nossas verdadeiras historias, incidiu
ativamente na transformagdo da minha consciéncia, formando-me negro ¢ com desejos
de mudangas. Essa iniciagdo ¢ o marco do tornar-me negro.

Universidade. O ingresso na Universidade Federal da Bahia, no curso de
Quimica, inicialmente, com a pretensdo de ser bacharel, aconteceu, entre muitas coisas,
devido a preparacdo do pré-vestibular oferecido pela Biko. Piso os pés na UFBA
sabendo dos desafios enfrentados pelas pessoas negras para permanecerem nesse
espaco, munido dos saberes africanos e afro diasporicos conscientemente aprendidos na
Biko. Pouco identificado com as relagdes no Instituto de Quimica, as dindmicas diarias
da minha formagdo inicial estavam estruturadas pelas 16gicas hegemonicas, fortemente
voltada para a manutencdo dos status sociais e dos lugares de privilégios de uns e
subalternidade de outras. Reagdes a casos de racismo ¢ comunhdo entre estudantes ¢

docentes pretas sdo algumas das experiéncias vivenciadas durante a formagao inicial.
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Sem conseguir me encaixar € me sentir pertencente ao ambiente do curso de
Quimica, transito bastante pelas matas e outros espagos da universidade. Participei de
varios eventos académicos, mesas e palestras que tinham como tematica as relagdes
étnico-raciais e esses foram importantes contextos formativos. Conheci muitas
intelectuais negras, grupos de pesquisas liderados por docentes negros e produgdes
tedricas com as diferentes tematicas articuladas as questdes étnico-raciais. As andangas
externas ao Instituto de Quimica, local onde nao se debatia essas questdes, trouxe um
importante agregado de saberes, misturando praticas politicas e epistemoldgicas que
foram essenciais para a minha formacao profissional e como pesquisador.

Capoeira. Em busca de frequentar espacos acolhedores na universidade e
ansiando por vivéncias em bases africanas, retornei a pratica de capoeira angola, na
Escola de Danga, momento essencial para a minha formagdo profissional e permanéncia
no ambiente académico. A capoeira com o seu principio da comunhao, ndo somente
permitia a reconexdo com a minha ancestralidade, promoveu lagos afetivos com outras
pessoas pretas que também degustavam o dissabor de vivéncias universitarias
excludentes e violentas. Foi na capoeira também um dos meus primeiros momentos com
a docéncia. Antes de assumir em espagos escolares turmas como professor de quimica,
ja tinha sido professor de capoeira em alguns momentos. A capoeira junto a formagao
universitaria ¢ a minha passagem (retorno) a Steve Biko me formaram professor de
quimica.

Ilusdes-descobertas. Contrario e resistente aos processos pedagdgicos que
permearam a minha educagdo escolar e projetando o fraquissimo interesse pela area da
licenciatura, fendmeno social comum em nosso pais, inicio o curso de quimica
desejando atuar na area industrial. Percebo, j4 no primeiro semestre, pouca afinidade
pelo campo industrial, que também se apresentava em decadéncia com relagao a
absorcdo de quimicos e quimicas, ou seja, perspectiva futura de inser¢do no mercado
dificilmente aconteceria. Além, principalmente, de ter o primeiro contato com a area de
Ensino de Quimica j& no segundo semestre, ¢ me tornar instantaneamente seduzido pelo
campo da educacdo, especialmente a cientifica. A compreensdo da educacao enquanto
pratica social ja nesse ano inicial de curso me fez desejar com mais intensidade ser
professor de quimica.

Tornar-se professor (negro) de quimica. Finalmente, identificado com a area da
licenciatura em quimica, aos poucos passo a compreender os processos historicos,

econdmicos, culturais e politicos em torno da construgdo e atuacdo do profissional da
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educagdo. A dimensao racial demonstra, ndo explicitamente, o seu papel de estruturacao
também na constitui¢do profissional, determinando, ou melhor dito, buscando limitar
quais profissdes podem as pessoas negras ocuparem ou ndo. “Vocé, estudante de
quimica?”. “Ah, deve ser estudante de danca ou histdria ou sociologia”. “Estagiario de
teatro, né?”. “E estudante de humanas, né?!”. “Vai prestar vestibular pra historia, né?”.

Desde antes o ingresso na universidade, durante e apds a formacao inicial para
tornar-se professor de quimica, vivencio contextos interpelativos de negacdes acerca da
possibilidade de atuar como profissional e professor do campo das ciéncias da natureza.
Amigos (as), familiares, professores e professoras na universidade, estudantes e gestao
escolares, todo esse conjunto social projetou, em diferentes dimensdes, expectativas
sobredeterminadas acerca daquilo que um jovem homem negro deveria fazer/ser
profissionalmente. O racismo em sua dimensdo indizivel (KILOMBA, 2019) foi o
grande motivador para tais interpelagdes, reproduzidas a partir das imagens cristalizadas
a respeito dos (ndo) lugares das pessoas negras no mundo.

A despeito dessas imagens construidas sob o viés da negacdo, que
historicamente buscam designar de modo alienante os lugares nos quais os corpos
negros devem assumir e serem localizados, pratica esta caracteristica do projeto colonial
(KILOMBA, 2019), ¢ que decido atuar como professor de quimica. Decisdo, antes de
tudo, politica, cujo significado foi de operar contrario a negagdo de tudo aquilo que se
esperava que eu viria a tornar ser.

O contexto de formacdo profissional, enfatizado aqui no campo da educagao, em
especial a docéncia, assim como as demais profissdes, sdo estruturadas por complexas
dindmicas que articulam diversos cenarios, diferentes protagonismos e emaranhados de
mudancas e contradigdes (TARDIF, 2000). Quando o campo profissional passa a ser
analisado a partir de ferramentas tedricas embasadas nos pensamentos de
descolonizagao (FANON, 1967; BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-TORRES;
GROSFOGUEL, 2018; KILOMBA, 2019) desnuda-se a marginalizagdo, a
invisibilizagdo, a negagcdo e as estratégias politicas discursivas que atravessam a
profissionalizacdo (TARDIF, 2000) das pessoas negras. Observa-se, portanto, a
manutencdo dos padrdes de subalternidade desse grupo social em relagao ao exercicio
profissional.

Professores e professoras formadoras de outras e outros docentes, estudantes da
educacdo bdasica e gestoras escolares, protagonizaram e ainda protagonizam cenas nas

quais o enredo era e ¢ roteirizado pela nega¢do do meu reconhecimento enquanto
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professor (negro) de quimica. A deslegitimidade e a pouca falta de confianga, a priori,
da minha qualificagdo profissional configuram-se como percalgos presentes no meu
exercicio profissional. Deste modo, nos anos iniciais da minha atuacdo como professor
(preto) de quimica muitas interrogacdes, questionamentos e sentimentos de
inadequacdes puderam ser produzidas e refletidas, as quais destaco a seguir.

Por que, ao longo do meu curso de formagao inicial, eu-jovem-negro-periférico
nao era reconhecido por alguns docentes da universidade como estudante do curso de
quimica, nem mesmo estudante da licenciatura dessa area, campo profissional que
apresenta altas taxas de estudantes negros e negras? Por que eu-jovem-preto-periférico
desde as minhas primeiras idas nas escolas publicas como bolsista de iniciacdo a
docéncia ou estagiario de quimica era reconhecido e interpelado por discentes, em sua
maioria negras € negros, a priori como “estudante”, mesmo sem estar com o uniforme
escolar ou confundido como estagiario das artes ou das humanidades?

Por que eu-jovem-negro-periférico ainda hoje, passados mais de quatro anos do
término da graduacgdo, atuando na rede publica de Salvador, ainda sou reconhecido e
identificado como professor de artes e nunca como professor de quimica ou fisica ou
matematica ou biologia? Por que eu-jovem-preto-periférico ndo pareco ser professor de
quimica?

Em inspira¢des as indagagdes realizadas por Kilomba (2019) ao questionar as
imposi¢des coloniais na academia, na produ¢do do conhecimento de modo geral e nas
produgdes cientificas, continuo a questionar: quem ¢ reconhecido como alguém que
possui conhecimento quimico? E quem ndo ¢? Quem estd no centro das representagdes
docentes em quimica? E quem ndo estd? Esses tantos questionamentos s6 foram
possiveis de serem elaborados devido a necessidade de centralizar, do ponto de vista
analitico e reflexivo, as vivéncias de um professor (negro) de quimica, amparadas entre
vazios e lacunas nas experiéncias profissionais.

As cenas, brevemente aqui relatadas e algumas delas expressadas por meio de
questionamentos, nas tentativas de aprisionar a constru¢do das minhas identidades
enquanto professor (negro) de quimica, sedimentaram os caminhos profissionais
centrados nas dimensdes da perda e do escondimento. Perda, por estar,
sistematicamente, em constante confronto com as representacdes e imagens coloniais
(KILOMBA, 2019) que me deslocalizam ante os lugares sociais, em especial, o

profissional/ docente, aguerridamente decidido para atuar.
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A perda deve ser compreendida como a impossibilidade de escolher ser um
profissional docente da quimica e atuar profissionalmente sem ser (des)qualificado ou
(des)considerado simplesmente por emanar os atributos fisicos e culturais da negritude.
A falta de reconhecimento profissional por parte das outras pessoas e as representagcdes
profissionais externas designadas sobre mim que ndo condizem com as minhas proprias
representacoes, configuram esse contexto da perda.

Existe um conjunto de praticas ndo explicitas que atua articulado com a
dimensdo da perda e incide contra esse ndo reconhecimento profissional, que nunca teve
o seu cardter motivador enunciado e explicitado. As palavras, as expressdes corporais,
os gestos e os estranhamentos que, insistentemente, estruturam o meu fazer profissional
sdo muito bem (re)conhecidos por nds, pessoas negras, conscientes dessas tramas
socio-historicas, cujo fio orientador tem nome e se chama racismo.

As escondidas, sem nunca ser mencionado, tampouco escancarado como o
causador primordial, o fendmeno do racismo consegue se camuflar por meio de outras
roupagens, ao passo que organiza determinados comportamentos relacionais presentes
no campo profissional. Esse escondimento, casado com a perda, produz um excelente
agregado de situagdes marcado por silenciamentos recorrentemente presentes em minha
trajetoria profissional.

Todos esses enredos, as cenas compartilhadas, as relagdes interpessoais
apresentadas, as vozes interpelativas novamente ecoadas, as vivéncias profissionais que
antes encontravam-se cravejadas e restritas ao meu acesso pessoal, sendo aqui, agora,
externadas e compartilhadas, forjam o contexto dessa pesquisa. As experiéncias
pessoais que constituem a minha historia de vida, em destaque para as experiéncias
profissionais docentes e as vivéncias decorrentes de ser um homem negro, compdem o
mote de instigagdo e de sensibilizacdo para a investigacao e as elaboragdes tedricas aqui
tecidas.

O ponto de partida e, também de chegada ¢ a vida, ou melhor, as vidas. A
realidade aqui apresentada como a motivagdo da pesquisa, embora tenha sido destacada
por meio da narrativa em primeira pessoa, ou seja, a minha histdria, nunca foi e podera
ser vivida de forma isolada. A premissa bdsica ontologica aqui defendida ¢ a
impossibilidade de considerar que a existéncia ¢ a vida apresentam sentido restrito as
experiéncias individuais (NOGUERA, 2014; OLIVEIRA, 2016). O mundo é um
complexo natural, social, histérico e cultural, constituido por um vasto numero de

pessoas que estdo em constante relagdo entre si € com o proprio mundo. Deste modo,
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quando as experiéncias individuais sao colocadas em posi¢dao de analise, ¢ importante
evidenciar que ndo estamos apenas focalizando na vida dessa ou daquele individuo sem
considerar as muitas outras pessoas que as antecederam ou as pessoas com as quais
tiveram ou tém algum tipo de relagao.

Aqui, experiéncias individuais refletem o conjunto de praticas culturais
circunscritas nas encruzilhadas, que promovem fluxos existenciais que atingem as
pessoas de maneiras distintas, conforme os seus grupos de pertengas e posigdes sociais.
Portanto, historias pessoais ndo devem ser compreendidas apenas como reclamagdes
intimas e sim como relatos localizados resultantes das grandes estruturas sociais
(KILOMBA, 2019).

Africa-Diaspora (OLIVEIRA, 2016), periferias, relagdes intra e inter-raciais
familiares, relacdes homoafetivas, relagdes inter raciais nos espacos de construgcao e
atuagdo profissional, quilombos educacionais (CARDOSO, 2006), Jenipapo-Urucum?,
praticas coletivas educacionais de ruptura dos imaginarios de inferiorizacdo das pessoas
negras, movimentos negros, movimentos estudantis, religides de matriz africana,
ancestralidade (OLIVEIRA, 2016). Instituicdes publicas e privadas de educagdo basica,
administracao publica da rede basica de ensino, universidade branca, grupo de pesquisa
liderado por intelectuais negras (hooks, 1995) e docéncia em quimica. Esses sdo alguns
dos lugares imbricados de contextos que forjaram e foram basilares para o processo de
constru¢do das minhas identidades racial e docente, que se encontram em constante
movimentac¢do e producao.

A importancia de se fazer o reconhecimento dos lugares pelos quais a minha
trajetoria individual-coletiva se desenvolve num continuum, enquanto pessoa
autoidentificada como homem negro professor de quimica, esta alicercado na
perspectiva de que multiplos contextos se entrecruzam para produzir pessoas que
deverdo ter determinadas posturas diante da realidade. E a partir dessa multiplicidade de
atravessamentos e (des)encontros, na qual se compreende aqui como sendo uma
encruzilhada contextual, o lugar de inspira¢do e da mobilizacdo do desejo de mergulhar
nesse nosso processo investigativo. A encruzilhada ndo ¢ apenas o lugar de cruzamento
e producao de sujeitos, ¢ também um terreno fértil para teorizagdes, tensionamentos e

surgimento de outras produgdes epistémicas (RUFINO, 2019).

2 Embora o termo seja uma unido de duas palavras de origem indigena com significados ancestrais e
identitarios para muitos desses povos, me refiro a um Pré-Vestibular virtual voltado para a preparacgédo
de mulheres indigenas de todo o Brasil, no qual eu sou professor de quimica e tenho a oportunidade de
construir e fazer parte de um espacgo educacional que agrega uma multiplicidade de povos originarios.
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Nesse sentido, localizar-se na encruzilhada possibilita analisar a atual realidade
docente como um processo em constante dinamismo e abalada por diferentes sentidos.
Desde aqueles que seguem concepgdes historicas acerca do que se espera da docéncia,
aqueles que surgem em resposta organizada as praticas educacionais excludentes,
responsaveis pela continuidade de projetos coloniais. Estar em exercicio docente nos
diferentes espacos educacionais permite se localizar, refletir e atuar em projetos
educacionais muitas vezes em total divergéncia, ou seja, ¢ caminhar na encruzilhada,
impulsionando-se e nutrindo-se das fertilidades tedrico-praticas no campo da educagdo.

Alimento-me dos mais variados sabores e dissabores que o atual cendrio
educacional tem proporcionado a noés, professoras e professores, com énfase para
aquelas e aqueles da area da quimica, para teorizar acerca das nossas proprias atuagoes
profissionais. Esse cendrio ¢ marcado por discursos institucionais reguladores e
sufocantes que visam suprimir a nossa autonomia docente. Segue vigiado e assediado
pelas crengas e ideologias religiosas que contaminam os curriculos e os saberes
profissionais (TARDIF, 2000) com muita facilidade, além de historicamente seguir em
consonancia com o projeto politico colonial de manuten¢do das hierarquias raciais.

Desde o processo de formagao inicial fiz a decisdo de buscar, dentro dos limites
dessa formagdo e das auséncias no curriculo, articular o ensino e aprendizagem em
quimica com as questdes étnico-raciais. Assim, passei a estudar sobre a Lei 10.639
(BRASIL, 2003) e sua aplicabilidade no Ensino de Quimica, o que resultou na producao
de um material didatico como produto do trabalho de conclusdo de curso (TCC). A
partir das andancas e do contato com as produgdes teoricas da area da Educacao para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER), encontrei-me diante de ricos materiais orientando
novas rotas de possibilidades curriculares, bem como pesquisadoras e pesquisadores da
area que me foram verdadeiras inspiragdes para a continuidade na vida académica.

O interesse para a elaboracdo de materiais didaticos configurava-se como uma
das grandes demandas e urgéncia para a efetivacdo da referida lei (NOGUERA, 2014;
SANTOS, 2021). A produgao tedrica no campo da ERER, ao se voltar para solucionar a
escassez desses materiais, contribuiu significativamente para ampliar o acesso de
professores e professoras as muitas possibilidades de levar para o chao da escola, em
qualquer area do conhecimento, o conteudo da lei articulado com os conteudos
especificos da sua area de atuagdo. Desta maneira, um dos focos das abordagens da

ERER estava direcionado para os processos de ensino e aprendizagem, tanto de
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conteudos escolares quanto dos demais saberes necessarios para a formagao plena e
critica do corpo estudantil.

E os corpos docentes? Como as pesquisas no campo da ERER focalizavam estes
grupos? A preocupacdo com os docentes era apenas em estarem conscientes teorica,
politica e metodologicamente para o cumprimento da lei? Para além de docentes
impulsionarem e despertarem o processo de construgdo de identidades étnico-raciais nao
alienadas do corpo estudantil, a teorizagdo no campo da Formacdao de Professores e
Professoras também admite ser necessario discutir a construcao das identidades desses e
dessas profissionais?

Qual o Ilugar que as maultiplas identidades que encruzilham/articulam as
experiéncias docentes ocupavam na pesquisa da area de formacdo docente? Como a
categoria social raga e as violéncias racistas estavam sendo teorizadas nessa area? E
possivel e permitido que docentes se formem e se forjem profissionais por meio de
processos formativos que invisibilizam a raca e o racismo como fatores presentes e
influentes na sua atuagio profissional? A medida que produzia o TCC, os
questionamentos e o interesse no aprofundamento das situagdes envolvendo a docéncia
e suas afetagOes com e nas relagdes raciais aumentavam.

A partir das minhas proprias experiéncias raciais e profissionais, dos desejos e
encantamentos pela area do Ensino de Quimica e a fascinagdo com processos
educacionais, principalmente ap6s debrucar-me na historia da educagdo brasileira
pavimentada e radicalizada pelas atuacdes dos movimentos negros, resulta esta

dissertagao.
3 HISTORIAS, CONCEPC()ES E OS CRUZOS NOS MUNDOS

Lango-me nas formula¢des radicais praticadas nos territdrios que foram
profundamente transformados pelos fendmenos historicos dos ultimos cinco séculos, em
especial, o que miticamente foi chamado de “descoberta do Novo Mundo” e a diaspora
africana como fontes de compreensao da realidade tal qual se apresenta nos tempos
atuais. Somente elas ndo explicam as complexas relacdes do mundo atual, porém, € a
partir delas que as engrenagens que sustentam as nossas relagdes foram moldadas. Estes

dois acontecimentos acrescidos do Iluminismo provocaram o estabelecimento de uma
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nova ordem social, um novo projeto civilizatorio designado como modernidade
(MALDONADO-TORRES, 2018).

O mundo moderno se constitui diante de um conjunto de abalos praticados em
nome do estabelecimento dessa nova civilizagdo que possui a premissa da fixagdo de
determinadas prioridades. Uma delas ¢ a nocdo de humanidade, drasticamente
perturbada e, autoritariamente, interditada, que passou a estruturar as relagdes nesse
mundo. A humanidade, centralizada na figura do ser humano, tinha como associacao
direta de representagdo hegemonica a imagem do homem. O homem, apresentado pelo
artigo definido masculino e no singular, ganha notoria exclusividade e se apossa com
todas as forcas sobre o mundo e tudo o que nele existe. A posse, ¢ uma das
caracteristicas fundacionais da civilizagdo moderna, cujo ato acontece em inumeras
direcoOes e dimensdes.

De acordo com Maldonado-Torres (2018, p. 30), “a modernidade ocidental ¢é
comumente entendida como a época da mais avancada forma de civilizacdo em
comparagcdo a outros arranjos socio-culturais, politicos e econdmicos que aparecem
como menos civilizados, ndo civilizados, selvagens ou primitivos”. A modernidade,
assim sendo, instaurou e cindiu o mundo a partir de diferentes escalas de humanidades.
Nesse sentido, repito a pergunta feita por Ailton Krenak (2019, p.12), “somos mesmo
uma humanidade?” e formulo tantas outras: quais sao os marcadores que compoem o
estatuto de humanidade? Quem tem autoridade na definicao deste estatuto? Quais as
consequéncias e usufrutos para os grupos legitimados como humanos, aqueles
possuidores de humanidade? E para aqueles considerados sub-humanos? Esses
questionamentos devem ser basilares para a compreensdao dos mundos.

O encontro dos europeus com o0s povos originarios ¢ habitantes das terras das
palmeiras, a partir do século XVI, ocorreu mediante a régua de escala de humanidade
fabricada pelos proprios estrangeiros. De um lado, tinham-se os povos civilizados, os
povos europeus, ¢ do outro estavam os primitivos, os selvagens e os incivilizados, os
povos donos da terra foram considerados como atrasados. A criagdo fantasiosa
produzida pelos europeus foi utilizada para justificar a expansao do projeto civilizatorio

moderno que visava transformar os selvagens em civilizados.

A ideia de que os brancos europeus podiam sair colonizando o resto do
mundo estava sustentada na premissa de que havia uma humanidade
esclarecida que precisava ir ao encontro da humanidade obscurecida,
trazendo-a para essa luz incrivel. Esse chamado para o seio da civilizacdo
sempre foi justificado pela no¢do de que existe um jeito de estar aqui na
Terra, uma certa verdade, ou uma concep¢do de verdade, que guiou muitas
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das escolhas feitas em diferentes periodos da histéria (KRENAK, 2019, p.
11).

O controle dos corpos em sua maxima expressao, desde a modificagdo da forma
de pisar no seu territorio sagrado, a terra, e as inversdes com relagdo as proprias
concepgoes do mundo, foram destruidas e reprogramadas. Isso pode ser compreendido a
partir do retrato analitico proposto por Daniel Munduruku acerca de como ocorreu o

encontro entre 0S povos Originarios € 0s europeus:

Foi uma relagdo impositiva regida pela violéncia tanto secular quanto
religiosa. Ambos os olhares negavam humanidade dos povos indigenas
porque traziam consigo uma nogdo de tempo e trabalho calcado no mito
judaico-cristdo, que pregava que o homem deveria dominar a natureza,
submeté-la a seus caprichos e tirar dela tudo o que pudesse. Negavam, assim,
a possibilidade destes povos terem construido uma cosmovisdo baseada na
unidade corpo/mente/espirito, pois isso jogava por terra a doutrina do poder
cristdo do rei e da igreja (MUNDURUKU, 2009, p. 23).

A modernidade se consolida como poderoso projeto de destituicdo ontoldgica
mediante ao exercicio de violéncias fisicas, simbolicas, psicoldgicas e espirituais. Os
corpos dos povos originarios passaram por rigorosos processos de desincorporagao,
desencantamento e aculturagdo. A conversao dos corpos originarios classificados como
primitivos em corpos doceis e civilizados, ocorreu por meio do processo de
cristianizagdo e do destrocamento e particdo dos corpos dos povos originarios em
diferentes dimensdes (MUNDURUKU, 2009; RUFINO, 2019). A nogdo de
temporalidade fortemente ressignificada e a desfamiliarizacdo em decorréncia da
alienacdo em relacdo a natureza que deixa de integrar o complexo referencial de
humanidade concebido por esses povos, passando a servir aos caprichos e ganancia dos
europeus (KRENAK, 2019) sao exemplos de violéncias e de condutas constitutivas do
ideério de civilidade.

A modernidade ¢ um projeto civilizatorio amalgamado as relagdes coloniais,
tornando-se colonial desde o seu nascedouro com o processo de colonizagao das terras
das palmeiras, as Américas (GROSFOGUEL, 2017; MALDONADO-TORRES, 2017).
A civilizagdo moderna transformou a nocao de tempo que passou a ser linear em
detrimento do principio de circularidade entre o tempo passado, o presente e o futuro.
Saqueou a natureza para fins de acumulacdo de riquezas e constru¢do dos impérios
modernos europeus. Agiu simbolicamente na renomeac¢do dos territdrios, na
implantacdo da cruz e da bandeira de Portugal como politica de negacdo, de

esquecimento e produgdo de imagindrios coletivos amputados das bases civilizacionais
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nativas, promovendo um efetivo massacre dos povos da terra (GAMBINI, 2000 citado
por MUNDURUKU, 2009).

Em relacdo aos povos africanos, durante os séculos XVI até o final do XIX,
tiveram as suas vidas, historias, conhecimentos e culturas sequestradas pelos europeus
para trabalharem forgadamente nas terras das palmeiras, conhecem amargamente as
nefastas facetas de um estado de guerra. A escravizagdo africana foi um processo
essencial para a efetivagdo das politicas expansionistas e coloniais dos europeus. A
desterritorializagdo dos corpos traficados, abate fisico, cultural e psicologico, imposi¢ao
de bases civilizatdrias e a elaboracdo de politicas que operam na continuidade de morte
produzida sobre alguns corpos, sdo outras configuragdes da atmosfera de guerra.

A guerra colonial, como toda guerra, tem apenas um unico vencedor — 0s
colonizadores e seus territorios de origem. Diferentemente das guerras onde ¢ comum
morrer pessoas de ambos os lados que estdo em disputa, na guerra colonial apenas um
grupo especifico ¢ abatido em massa — o colonizado. O mundo colonial ¢ o mundo da
cisdo, ¢ constituido por dois mundos inseparaveis. Em cada um deles vivem as pessoas
colonizadas e as pessoas colonizadoras, cada qual no seu mundo. O mundo dos
colonizadores ¢ extremamente delimitado quanto a construgdo e as expectativas de
como cada um desses grupos, colonizador e pessoas colonizadas, devem viver. No
mundo colonial as vidas sdo profundamente enderegadas conforme o seu estatuto
ontologico — colonizador/humano/civilizado e pessoa colonizada/sub-humana/selvagem
(FANON, 1968; 2008).

O mundo colonial tem amarras com o nimero dois. Embora esse mundo tenha
como uma das principais caracteristicas a producdo de um duplo, ndo ¢ uma relagao
horizontal entre os dois mundos, ¢ um duplo perspectivado pelo antagonismo e pela
dicotomia. Alguns dos exemplos de associacdes de duplicidade paridas e frequentes
nesse mundo: inferior/superior, primitivo/civilizado, cultura/natureza, razdo/emocgao,
corpo/mente, ser/ndo-ser, eu/nds, eu/outro, individualidade/coletividade, branco/negro,
indigena/branco, local/global, universal/particular, sujeito/objeto,
objetividade/subjetividade, escrita/oralidade, deus/diabo, cristdo/pagdo, bem/mal,
oriente/ocidente, bonito/feio, anomalia/saude, perfeito/imperfeito
(BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL, 2018;
RUFINO, 2019).

A politica de efetivagdo da colonizagdo — o colonialismo — se constroéi a partir do

momento em que o encontro entre os diferentes grupos humanos se transforma em uma
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politica de engolimento, de morte e de assimilacdo de um grupo sobre o outro. Césaire
(1978) afirma que ndo existe contato na colonizagdo, apenas relacdes de dominagdo e
submissdo, e a transformagdo do colonizado em manso, servo e ajudante. As pessoas
colonizadas sdo os instrumentos de trabalho e operam a base do chicote e da exaustio.

A violéncia € uma das dimensdes constitutivas do colonialismo. Sem a violéncia
ndo existiria colonizagdo. Todos os processos de desincorporagdo pelos quais foram
submetidas as pessoas colonizadas perpassaram pela violéncia. Para Fanon (1986) e
Rufino (2019), o projeto de dominacdo colonial ¢ exacerbadamente concentrado na
violéncia. A coisificagdo das pessoas colonizadas foi autorizada e realizada por meio da
violéncia, assim como a propria coisificagdo ¢ uma violéncia. A violéncia ¢ o
fundamento objetivo e subjetivo que abarca de algum modo aqueles e aquelas que
vivenciou ou ainda vivencia a atmosfera colonial. Como nos diz Fanon (1968), a
violéncia informa e opera as existéncias de quem coloniza e de quem ¢ colonizado no
mundo colonial.

A assimilacdo, a catequiza¢do, a mercantilizacdo, a ciéncia, a educagdo, a
universalizagdo, a legislagdo e varios outros processos e instituicdes nascidos a partir
das logicas da modernidade sdo operacionalizados pela e para a violéncia. Em cada
canto onde ha oxigénio, dgua e demais componentes essenciais para a sobrevivéncia
humana e demais seres vivos, a violéncia se presentifica de alguma forma. Chegamos
onde estamos porque de algum modo nos forjamos na violéncia.

Diante desse contexto colonial e da constru¢do do mundo moderno, a raga é um
dos pilares da sustentacdo desses dois abalos historicos (GROSFOGUEL, 2019;
MALDONADO-TORRES, 2019). O mundo colonial ¢ racializado, afirma Fanon
(1968). A racialidade ¢ um dispositivo constituido na modernidade ocidental
(CARNEIRO, 2005). A raca ¢ uma categorizagdo definidora de humanidade, utilizada
para classificar os diferentes grupos de (sub)humanos e ¢ uma das responsaveis por
configurar o mundo tal qual vivemos e conhecemos. As violéncias produzidas durante a
colonizagdo e a modernidade, ¢, atualmente, sdo fundamentadas na ideia da raga e os
resultados produzidos a partir desse construto.

Os usurpadores da modernidade ocidental e colonial, os europeus, apresentaram
durante os ultimos trés séculos diferentes concepgdes sobre o significado e a constru¢ao
da ideia de raga. Dotado do poder epistémico de construir e desconstruir conceitos,
significados e confundir os sentidos das suas aberragdes praticadas contra todos e todas

ndo-europeus, a nocdo de raca passou por reformulagdes desde as empreitadas
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cientificas com as teorias racialistas elaboradoras pelo racismo cientifico de cunho
biologicista (MUNANGA, 2003). Adiante, elaboraram-se compreensdes sobre a racga a
partir da perspectiva que a considerava como fendmeno organizador das relagdes
estruturais e de dominagdo da sociedade, passando também pela tentativa da negacao
dessa categoria, discurso ainda presente em muitos meios atualmente.

Um dos grandes estudiosos do processo de constituicdo das racas, Kabengele
Munanga (2003), apresenta as diferentes formulagdes semanticas, espaciais e temporais
do conceito de raca, que teve origem no campo da zoologia e da botanica, usado para
classificar a diversidade de seres vivos conforme os critérios de semelhangas e
diferengas. Deste modo, as caracteristicas morfo-biologicas apresentam-se como o
conjunto de analise pelas quais os grupos de animais e vegetais eram categorizados.

A partir do século XVIII e no século XIX, o conceito de raga ¢ utilizado para
operacionalizar a diversidade humana. De acordo com determinadas caracteristicas
fisicas dos individuos como a cor da pele, a cor dos cabelos e dos olhos, tudo isso
resultado da concentragdo da proteina melanina no corpo, bem como a forma do cabelo,
do nariz, dos labios e do cranio, existiriam diferentes grupos raciais. Portanto, atributos
fisicos foram designados para diferenciar e classificar as ragas humanas, associando de
maneira politica e cientifica, qualidades culturais, intelectuais, morais e psicologicas dos
individuos conforme o grupo racial (MUNANGA, 2003).

O conceito de raga aqui mobilizado estd de acordo com as formulagdes de
Munanga (2003), para quem ¢ imprescindivel conceber a raga enquanto categoria
socioldgica determinante da realidade social, politica e cultural, ¢ ndo como mera
caracterizacdo de ordem biologica constru¢do bioldgica. Comumente, os tragos
fenotipicos sdo convocados para o cenario das relagdes étnico-raciais, podendo ser
operacionalidade para legitimar os processos de dominacao e exclusdo ou mesmo como
atributos de referéncias politicas para afirmacdo positiva de pertencimentos
étnico-raciais. A raca tem profundos efeitos nas estruturas, relacdes e imaginarios
sociais e “foi a sombra presente do pensamento e na pratica das politicas do Ocidente,
especialmente quando se trata de imaginar a desumanidade de povos estrangeiros — ou a
dominacao a ser exercida sobre eles” (MBEMBE, 2018, p. 18).

A nocdo de raca a partir do prisma da oOtica bioldgica ¢ responsavel pela
formulagcdo de um habil, violento e complexo sistema de desumanizacdo e dominagdo
que ¢ o racismo (MUNANGA, 2003). O racismo constitui-se como a efetivacdo pratica

desse fantasma que ¢ a raga. O racismo opera na continuidade das experiéncias
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historicas coloniais, mantendo as hierarquias dos diferentes grupos humanos e operando
na estabilizagdo da superioridade das pessoas brancas sobre todas as outras pessoas.
Deste modo, sendo um sistema engendrado na logica da dicotomizacdo dos seres
humanos, brancos e brancas/superiores de um lado e todos os outros grupos/inferiores
de outro, o racismo incide profundamente na propria nocdo de ser e na dimensdo
ontologica, promovendo as pessoas negras ao estatuto de incompletude humana
(CARNEIRO, 2004), bem como aos demais sujeitos nao brancos.

Kabengele Munanga afirma que o racismo

[...] seria teoricamente uma ideologia essencialista que postula a divisdo da
humanidade em grandes grupos chamados ragas contrastadas que tém
caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo estas ltimas suportes das
caracteristicas psicologicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam numa
escala de valores desiguais. Visto deste ponto de vista, o racismo ¢ uma
crenca na existéncia das ragas naturalmente hierarquizadas pela relagdo
intrinseca entre o fisico € o moral, o fisico e o intelecto, o fisico € o cultural.
O racista cria a raca no sentido socioldgico, ou seja, a raga no imaginario do
racista ndo ¢ exclusivamente um grupo definido pelos tragos fisicos. A raca
na cabega dele ¢ um grupo social com tragos culturais, lingiiisticos,
religiosos, etc. que ele considera naturalmente inferiores ao grupo a qual ele
pertence. De outro modo, o racismo ¢é essa tendéncia que consiste em
considerar que as caracteristicas intelectuais e morais de um dado grupo, sdo
conseqiiéncias diretas de suas caracteristicas fisicas ou bioldgicas
(MUNANGA, 2003, p. 7-8).

Grada Kilomba (2019) interpreta o racismo como sendo um dispositivo
discursivo, constantemente em reatualiza¢do de suas préaticas, no cotidiano, lido ainda a
partir da metafora do fantasma temporal, ou seja, ¢ um arquiteto de praticas e violéncias
do tempo colonial, mas que no presente, ganha novos contornos, mantendo-se assim a
sua continuidade ideologica. A fantasmagorica categoria da raga e seus efeitos sobre as
vidas, o racismo, produzem tecnologias ideologicas que organizam as relacdes de
dominagdo e controle dos corpos, desde as divisdes trabalhistas, as epistemologias, a
educacdo, a saude, religiosidade, concepcdes subjetivas e construgdes de identidades
(GROSFOGUEL, 2018). Enfrentar, organizadamente, para ndo sucumbir as politicas
moderno/coloniais ¢ um ato praticado desde sempre por africanos, africanas e os povos
originarios. O enfrentamento via politica de resisténcia ¢ essencial para a garantia das

nossas existéncias.

3.2 Enfrentamentos e (re)inscricoes das vidas nas/pelas encruzilhadas

A reagdo ¢ uma dimensdo também constitutiva do mundo moderno/colonial. A

ndo visibilidade das multiplas e efetivas praticas de enfrentamento contra as violéncias
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desse mundo, dos nossos mundos, protagonizadas pelos grupos considerados como os
Outros, ou sub-humanos, os ndo-seres, ¢ por si uma propria forma de violéncia. Se, para
compreender a realidade na qual estamos inseridos ¢ imprescindivel a reflexdo acerca
das engrenagens da modernidade e da desumanizacao colonial, tdo necessario se faz
também trazer as inUmeras experiéncias contra a colonizacdo que configuraram
verdadeiras resisténcias e percalcos aos (in)civilizados europeus.

Invertendo a linearidade temporal e evocando as experiéncias atuais para
chegarmos as experiéncias passadas, a terra em que hoje pisamos, pavimentada de
derivados do petréleo, ¢ palco de intmeras praticas e politicas contra coloniais
(SANTOS, 2015). O termo “contra colonial” formulado pelo mestre quilombola,
Antonio Bispo dos Santos, o “Négo Bispo”, pode ser mobilizado quando se pretende
referir aos “processos de resisténcia e de luta em defesa dos territorios dos povos contra
colonizadores, os simbolos, as significagdes, € os modos de vida praticados nesses
territorios” (SANTOS, 2015, p. 48). Desta forma, em cada esquina onde se derruba uma
cachaca e oferece alimentos as entidades africanas e afro diaspdricas, consideramos
como uma pratica contra colonial’ (RUFINO, 2019).

Em cada corpo dos povos indigenas, politicamente pintado de jenipapo e de
urucum e colorido com o seu cocar, que marcha no centro politico administrativo do
Brasil, Brasilia, para reivindicar a demarcacao de suas terras, denunciar os racismos
ambientais praticados por mineradoras ou para escancarar a politica genocida perpetrada
pelo proprio Estado (TERENA; DUPRAT, 2021) ¢ atravessado pelo espirito de
resisténcia as politicas coloniais ainda em curso. Em cada marcha de mulheres
indigenas, como a que aconteceu em setembro de 2021, na capital do Brasil, reunindo
mais de 4 mil mulheres de 150 povos diferentes, acampando e marchando em defesa
dos direitos dos povos indigenas, dos seus territorios € memorias, e rechacando o Marco
Temporal (APIB, 2021), temos uma eximia pratica a favor das vidas e radicalmente
contra as politicas anti-indigenas e coloniais do atual governo.

Os quilombos, em suas varias manifestagdes temporais (NASCIMENTO, 1985)
desde Palmares, século XVI — XVII, e os que se constituiram ao longo do tempo como
os terreiros de candomblé, as escolas de samba, as organizagdes politicas negras do

século XX, a capoeira, o maracatu e varias outras organizacdes protagonizadas por

3 A grafia desta palavra utilizada aqui na dissertagdo resguardard a escrita proposta por Négo Bispo dos
Santos (2015), uma vez que os sentidos deste termo serdo mobilizados e inspirados pelas filosofias desse
mestre quilombola.
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pessoas negras que buscam assentar e preservar as memorias € as praticas africanas e
afro  diasporicas, s3o exemplos de mandingagens® contra as politicas
anti-africanas/negras coloniais temporalmente continuas no Brasil (RUFINO, 2019).
Em cada corpo preto consciente das histdrias de lutas dos seus e das suas antepassadas,
corpos estes que produzem dentro e fora da academia os mais diversos conhecimentos
comprometidos com agdes contrarias ao projeto de massacre dos Nnossos corpos,
nao-brancos, residem e praticam atitudes contra coloniais. Em cada corpo preto
consciente da historia de luta de seus e suas antepassadas, que produzem dentro e fora
da academia os mais diversos conhecimentos comprometidos com tudo aquilo contrario
ao projeto de massacre aos corpos pretos, reside ali atitudes contra coloniais.

Findado o século XIX, periodo em que, formalmente, extinguiu-se as relagdes de
dominacao portuguesa sobre o nosso territorio e sobre a posse dos corpos das pessoas
escravizadas, as amarras € as engrenagens dos mais de 300 anos desse periodo nao
deixaram de existir e continuam a estruturar as dindmicas sociais brasileiras. Pelo
contrario, a logica colonial, insistente e sistematicamente, por meio de outras roupagens,
produziu um pais apaixonado pelas memorias e praticas coloniais. O estado de violéncia
como estratégia de efetivagdo da politica de subjugacao dos povos colonizados, segundo
Fanon (1968) continua a dominar a vida nacional mesmo apds a superagao do estagio
reconhecidamente colonial.

Em contextos nos quais hd a emergéncia em colocar no centro os paradigmas
coloniais e os seus reflexos para a produ¢do de mundos cindidos, a encruzilhada se
coloca como uma tecnologia eclaborada a partir dos pressupostos africanos e
afro-diasporicos (RUFINO, 2019). O corpo, lugar primeiro das investidas coloniais,
profundamente modificado em sua fisicalidade e consequentemente, desajustado ao que
tange o seu posicionamento no mundo, foi e ainda ¢ o alvo pelo qual as politicas
coloniais conseguem efetivar os seus projetos. Assim, o corpo ¢ uma proficua
encruzilhada e um complexo territorio de fazimentos e desfazimentos.

A encruzilhada ¢ um ponto, entre tantos pontos que a constituem, de onde saem,
chegam, ficam, estremecem, revigoram, se transformam, morrem e nascem os multiplos

sentidos e as diferentes formas de concepgdes das vidas. Produzir na encruzilhada o que

* Termo usado na capoeira para designar movimentos de corpo durante o jogo-danca-luta, que

apresenta um sentido relacionado a caracteristica propria de cada corpo em sentir a energia mobilizada
durante a pratica da capoeira. Pode representar também a possibilidade de enganacdo e manipulagdo
corporal durante o jogo com fins de atacar o oponente. E nessa tltima possibilidade e intencionalidade
que o termo em destaque é incorporado ao texto.



40

quer que seja, principalmente, nesse nosso caso, uma dissertagdo académica, requer um
arduo e trabalhoso exercicio de (trans)formagdes e (re)formulagdes. A palavra
encruzilhada pode apresentar multiplicidade de sentidos conforme o contexto em
questdo. Pode ser lida como o ato do cruzar ou atravessar, indicar que diferentes coisas,
diferentes pensamentos ou diferentes acdes podem se encontrar ou acontecer
simultaneamente ou até mesmo como um termo que designa modelagem de lugares,
pessoas, politicas e historias.

Quando se expande o termo encruzilhada para o plural, encruzilhadas,
expandem-se também os sentidos. As encruzilhadas sdo lugares onde se deve estar com
o arsenal sensorial em estado ativo, pois muitos dos acontecimentos relevantes do
passado e do presente se desembocam e se interpenetram nesses lugares, que sdao antes
de tudo os caminhos das possibilidades. A reflexdo tedrica aqui promovida ¢ inspirada
em Rufino (2019), em sua obra Pedagogia das Encruzilhadas, que apresenta um
complexo pensamento cruzado por saberes, poéticas, politicas, filosofias e sentidos
paridos nas experiéncias africanas e na didspora.

Incorpora(n)do o signo Exu, primado ético e filosofico praticado nas vias do
inacabamento, contrdrio a politica de escassez, de despotencializagdo e de mortes
promovidas no mundo colonial aos corpos nao brancos, Rufino (2019) aponta para a
necessidade dos desfazimentos dos nds coloniais com o proposito de criar outras
poéticas de ser, de encarar e produzir sobre/no mundo. O imacumbado tedrico nos
inspira a repensar outras rotas de producdo de seres e de saberes ao potencializar a
compreensdo da encruzilhada e de Exu como ofertadores de processos de restituicdo
ontologica e epistemologica.

Os aspectos ontologicos problematizados nas vias das encruzilhadas fazem
enfrentamentos as no¢des coloniais produzidas sobre os diferentes grupos de categorias
de humanos: aqueles que controlam e dominam a vida, e os outros, possuidores de
meia-vidas para serem controladas e exauridas dos seus maximos sentidos de
existéncias. Diante de um violento contexto de guerra fisica, simbolica, psicologica e
ontologica produzida pelo colonialismo, pautado por mentiras, € dos binarismos
fetichizados, e designado para reduzir a complexidade das vidas humanas, a
encruzilhada se inscreve como politica de reinvengdo do ser, proficuo lugar para o
desmonte das injusti¢as praticadas pela destitui¢do ontoldgica, fobicas a diversidade

humana (RUFINO, 2019).
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A encruzilhada, o lugar da ética, da politica e poeticamente encantada e atada
por Rufino, ¢ também onde nascem os mundos — encruzilhadas-mundos. Nesses
mundos-encruzilhados opera-se a partir da pluralidade em contraposicdo a
universalidade. Sao regidos pela ambivaléncia ante ao uno/fixo, sendo as incertezas
lugares comuns e contrarios as certezas, € a desordem como principio de alcance para a
ordem. E o lugar onde a reacdio e a resisténcia operam em oposi¢do a violéncia,
dimensao fundacional da civilizagdo moderno/colonial, além de possibilitar caminhos
para a pratica de giros e rolés desestabilizadores das mentiras e ataques infundados
sobre as historias das sociedades.

Baseando-se nos principios exusiacos, ou seja, no signo Exu, Rufino (2019, p.
91) afirma que a base da sua reflexdo sdo os seguintes principios: “[...] linguagem,
comunicacao, movimento, possibilidade, ambivaléncia, inacabamento,
imprevisibilidade, transgressdo, corpo e dinamismo”. Evoco mais uma vez o mesmo
autor para explicitar a importancia de exorcizar os significados normatizados pelo
cristianismo e pelo mundo colonial que consideram exu como diabo, responséavel pelas
mazelas e desgracas do mundo. Aquele que ¢ considerado adorador da maldade, cujo
simbolo ¢ o falo ereto e portanto, representante da degradagdo moral e da impureza
espiritual.

A nogao de encruzilhada estd fortemente vinculada ao conceito de didspora

africana, como acrescenta Luis Rufino:

[....] a perspectiva de que os fluxos transatlanticos ndo se encerraram com o
fim dos comércios humanos, ou seja, do regime escravagista. A diaspora
africana ¢ um empreendimento inacabado que continua cotidianamente a
tracar fluxos e travessias, configurando a formagdo de uma rede de
encruzilhadas. A encruzilhada potencializa a compreensdo das experiéncias
de deslocamento, nos favorecendo a pensar esses transitos, fluxos ou
travessias como possibilidades de constantes recriacdes das culturas [....] A
encruzilhada de Exu atravessada pela nogdo de diaspora transgride a
producdo de ndo presengas, de subalternidades e violéncias por parte do
colonialismo, para a emergéncia de possibilidades, reinveng¢des e mobilidade
(RUFINO, 2019, p. 106).

Os modos, as formas e as praticas de construgdo dos conhecimentos, sempre
concebidos no plural, possuem um importante destaque epistemologico e um verdadeiro
desafio para aquelas e aqueles que vislumbram se nutrir da encruzilhada como horizonte
epistémico de transgressao as no¢des de saber/ser. Para isso, ¢ importante destacar uma
categoria central da pedagogia das encruzilhadas: o cruzo (RUFINO, 2019). O ato de

cruzar como possibilidade de pensar o mundo prioriza os fluxos € os movimentos entre
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as diferentes logicas e modelos de racionalizagdo da realidade para a promoc¢ao da
reinvencdo das vidas e de tudo o que delas se produzem.

Averso ao modo de organiza¢gdo do mundo colonial, amparado pela fixagdo da
unicidade e combatente de tudo, todas e todos que escapam dessa caixa de
singularidade, o status epistemoldgico do cruzo visa libertar os conhecimentos das

amarras do modelo Unico sistematicamente operacionalizado pelo Ocidente. Assim,

“O que se propde ndo ¢ a negagdo ou ignordncia das produgdes do
conhecimento ocidental e dos seus aciimulos, tampouco a troca de posi¢do
entre 0o Norte e o Sul, entre o colonizador € o colonizado, entre os
eurocentrismos modernos e outras opgdes emergentes (RUFINO, 2019, p.
37).

A tatica epistémica versada nas encruzilhadas ¢ a esculhambagdo das ldgicas
modernas/ocidentais como estratégia de produg¢do do novo, aponta Rufino (2019). O
alargamento das possibilidades ¢ um dos resultados obtidos através do cruzo, pois
permite didlogos e confrontos tedricos e metodoldgicos inter paradigmaticos,
desmontando as méaximas da universalidade em afirma¢do de modelos e perspectivas
diversas, plurais e constituidas por diferentes elementos e dimensdes para se conhecer
os mundos (RUFINO, 2019). Apontar, desfigurar e transformar os esquemas de
producdo de conhecimentos autoritdrios, monologicos, monorracionais e epistemicidas
(CARNEIRO, 2005) sao praticas encruzilhadas.

Destacar a influéncia do poder nos construtos epistemologicos € outro ato que
deve ser praticado nas encruzilhadas-mundos devido as relagdes de
legitimidade/ilegitimidade e validade/invalidade dos conhecimentos produzidas no
mundo moderno/colonial a partir das vinculagdes entre ser-poder-saber (RUFINO,
2019). Os projetos de conhecimentos paridos nas encruzilhadas devem estar
comprometidos com a valorizagdo e potencializacdo das vidas, principalmente, as
vidas-alvos do continuo processo de dominagdo e exploracdo colonial, que produzem
por meio de diferentes arcabougos filosoficos e culturais multiplas vias de se posicionar

e ler o mundo.

Cruza-se o monorracionalismo para a emergéncia das perspectivas
polirracionalistas; cruza-se o monoculturalismo para a abertura dos caminhos
da interculturalidade; rompe-se com a monocultura de um tempo linear para a
expansdo de multiplas temporalidades; rompe-se com um modelo de ciéncia
desencantada para a positivagdo dos conhecimentos a partir do encantamento
da ciéncia. Assim, transgride-se uma perspectiva monoespistémica para se
langar em um horizonte pluriepistémico (RUFINO, 2019, p. 94).

Acionar e operar na encruzilhada é um convite para expandir as nossas limitadas

percepcoes sobre o(s) mundo(s), a(s) vida(s), historia(s), e pessoas vivendo e atuando no
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muitos contextos que se cruzam e afetam as suas experiéncias. E ainda, a permissdo de
se lancar no continuo movimento de entrelacamento dos tempos e das diversas
experiéncias culturais, mirando em horizontes cujo o alvo ¢ o encantamento da(s)
vida(s) (RUFINO, 2019). Portanto, o cruzo ¢ uma tatica metodologica que engloba
também entrelagamentos de perspectivas ontoldgicas e epistemologicas diferentes,
buscando-se a producdo de movimentos que gerem novas e diversas formas de

compreensoes ¢ (trans)formagdes no(s) mundo(s) e na(s) realidade(s).

4 IDENTIDADES DOCENTES E IDENTIDADES RACIAIS

4.1 Processos de construciao das identidades

Identidades aqui nesse trabalho sdao consideradas como complexos fenomenos
que envolvem histérias, culturas, saberes, disputas, imagens, verdades, poder,
resisténcias ¢ mudangas. Por estar circunscrita no plano social e ser mediadora dos
multiplos aspectos envolvendo as pessoas e 0s seus respectivos grupos de
compartilhamentos de experiéncias e de pertencimentos, as identidades apresentam uma
variedade de significagdes conforme a temporalidade historica e socioespacial. Assim,
diferentes grupos produzirdo diferentes perspectivas acerca do fendmeno em questdo,
cabendo-lhes aqui trazer alguns (des)entendimentos sobre esse fendmeno a partir da
teorizagdo produzida por alguns tedricos e teodricas que discutem duas das expressdes
das identidades focalizadas nesta dissertacdo: as identidades raciais e profissionais
docentes.

Reconhecendo a polissemia do termo identidade e seus multiplos usos nos
variados contextos, ¢ imprescindivel destacar determinadas premissas para o trato do
tema em questdo, premissas estas concernentes as concepgdes de mundo mobilizadas e
filiadas nesta pesquisa. As identidades discorrem acerca das constru¢des existenciais e
ontologicas das pessoas, devendo ser interpretadas a partir da otica da pluralidade, da
situacionalidade temporal e historica, dissociadas de determinismos de qualquer
natureza. Além disso, devem estar relacionadas a mutabilidade, incertezas,
reelaboragdes e interesses provocados por uma infinidade de contextos. As identidades

sdo importantes guias para as nossas caminhadas existenciais nos diferentes mundos,
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sendo referéncias importantes nas trajetorias particulares/pessoais, assim como sao
pontos de ancoragens na modelacdo dos processos de identificacdo coletivas e sociais.

Santos (2005) faz uma analise das variadas abordagens conceituais produzidas
acerca do fendmeno das identidades, afirmando existir um extenso panorama critico que
perpassa as diferentes areas do conhecimento, mas que existe um elemento em comum
as abordagens - a dupla relagdo entre identidade singular/individual e a identidade para
o outro/social. Sem a pretensao de fazer um resgate das diferentes concepgdes de como
as identidades sdo construidas, destacam-se algumas producdes importantes que
desenvolvem essas abordagens, a exemplos de Rubens (1988), no ensaio intitulado
“Teoria da identidade”, o proprio texto de Santos (2005) - “A construgdo social do
conceito de identidade profissional” e o texto “Sobre o conceito de identidade:
apropriacdes em estudos sobre formagao de professores”, de Farias e Souza (2001).

Visto que as identidades possuem multiplas significagdes conforme o tempo
historico e as relagdes de interesses a serem dinamizadas, como ¢ o exemplo das
identidades como organizadoras politicas e juridicas das na¢des modernas, estando
vinculada enquanto critério definidor da nacionalidade (RUBEN, 1988). Do ponto de
vista do contexto de uma nag¢ao, dos aspectos legais e oficiais, a identidade assume um
carater numérico, sendo um conjunto de nimeros identificador € ao mesmo tempo
diferenciador dos individuos pertencentes a determinada na¢do (DUBAR, 2020).
Algumas das abordagens no campo psicologico tratam as identidades a partir da
dimensdo intrapsiquica, centralizando a dimensdo interna ao individual (SANTOS,
2005).

Aquilo que permite identificar, singularizar, diferenciar e posicionar as pessoas
em grupos sociais de pertencimento e compartilhamento de experiéncias comuns foram
e sdo utilizados para compreender o fenomeno das identidades. Para esta dissertagao sao
os estudos do campo da socializagdo os referenciais utilizados para conceber as
identidades como fendmenos sociais, que sofrem influéncias de ordens psiquicas e
socioculturais (SANTOS, 2005). Dentro dessas abordagens, Clara Santos (2005) destaca

uma variedade de autores como Henri Tajfel, para quem:

O processo de identidade ¢ um processo dindmico de interac¢do entre, por um
lado, as caracteristicas individuais, consciéncia e os construtos organizados
do sujeito e, por outro, as estruturas fisicas e sociais e os processos de
influéncia que constituem o contexto social. A construgdo da identidade
pessoal aparece, assim, definida como um locus de influéncia psico e
sociocultural que recebe e organiza as diversas mensagens transmitidas pelos
diversos contextos e suas sobreposi¢cdes (SANTOS, 2005, p. 125).
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A partir do panorama apresentado por Santos (2005), o campo de estudos das
relagdes entre identidades e socializagdo, operacionalizado por tedricos da sociologia e
da psicologia, posiciona no mundo social as (des)constru¢des identitarias produzidas
pelas e/ou sobre as pessoas. E a partir do cruzo entre as tramas subjetivas, (im)posi¢des
objetivas (re)produzidas pelas estruturas e institui¢des sociais € as dindmicas culturais,
que resulta o terreno para se produzir, compreender e refletir sobre as identidades.
Consoante com Claude Dubar, que aqui serd utilizado como uma importante referéncia
teorica para analisarmos as construgdes das identidades, principalmente, as

profissionais, concordamos que:

Todas as identidades sdo denominagdes relativas a uma época historica ¢ a
um tipo de contexto social. [...] “a identidade ‘cultural’ de um grupo qualquer
nunca ¢ nem ‘natural’ nem dada a priori, mas construida por acdes
individuais e coletivas. Todas as identidades, coletivas ¢ pessoais, sdo assim
consideradas em processos historicos e contextos simbdlicos (DUBAR, 2020,
p. XXI).

Dubar apresenta a possibilidade do tratamento das identidades a partir de uma
teorizacdo socioldgica que ndo considera apenas as imposigoes das instituicdes nos
processos de identificacdes que as pessoas fazem sobre diferentes dimensdes que as
constituem. O carater individual/pessoal também ¢ considerado nas tratativas sobre a
construgdo das identidades, assim como as relagdes de estabilidade e instabilidade
presentes cada vez mais nas sociedades atuais em decorréncia de multiplas mudancas
sociais (DUBAR, 2020). Destarte, “a identidade nada mais ¢ que o resultado a um sé
tempo estavel e provisorio, individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e
estrutural, dos diversos processos de socializagdo que, conjuntamente, constroem o0s
individuos e definem as instituigdes” (DUBAR, 2020, p. 136).

Segundo Dubar (2020), as identidades sdo produzidas pelo movimento
constituido pelas dimensdes biografica e relacional. A dimensao relacional, referente as
relagdes sociais, mais especificamente as relagdes entre as pessoas, um (Eu) e as demais
pessoas (No6s/Outros), € interpretada por Dubar (2020) como sendo uma dinamica ao
mesmo tempo inseparavel e problematica. E inseparavel porque a identidade para si
(dimensao biografica) estd implicada nos modos como as outras pessoas nos enxergam,
nos interpretam e nos reconhecem, como pode ser visto no excerto em que Dubar

explicar acerca da inseparabilidade e dos problemas que isso acarreta:

[...] nunca sei quem sou a ndo ser no olhar do Outro. Problematica, dado que
a “experiéncia do outro nunca ¢ vivida diretamente pelo eu... de modo que
contamos com nossas comunicagdes para nos informarmos sobre a identidade
que o outro nos atribui... e portanto, para nos forjarmos uma identidade para
n6s mesmos (DUBAR, 2020, p. 135).
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Ampliando essa nocao problematica proposta por Dubar, ¢ importante agregar
novos elementos e interpretagdes inspiradas nas criticas dos pensamentos de
descoloniza¢do. Nessa perspectiva, o “Outro® ndo é apenas uma pessoa diferente ou o
conjunto de pessoas diferentes do Eu. A diferenca, outro elemento também constitutivo
do processo de construcao das identidades (SILVA, 2014; WOODWARD, 2014), ¢
mobilizada e apelada dentro de contextos sociais estruturados pelo colonialismo, sendo
responsavel na producao e manutencao de desigualdades, relacdes de poder e imagens
alienantes. Além de ndo conseguirmos acessar as mesmas experiéncias vividas pelo
outro, existem profundas relagdes de dominacdo e controle permeando o movimento
relacional Eu/Outro. Isso acarreta em lagos de submissdo e imagens distorcidas e
turvas de identificacdes tanto do Eu quanto do Outro, devido as hierarquias ontoldgicas
utilizadas para conceber a(s) humanidade(s) presente(s) neste contexto.

Nessa linha de compreensao, Kilomba (2019) traz a no¢do de “objeto” e as
tentativas de objetificagdo das vidas, tratativa constituinte dos modelos de sociedades
coloniais, que reduzem a pluralidade de formas de vidas a meros objetos reduzidos nas
relacdes de poder. Assim, as identidades “sdo retiradas da sua subjetividade e reduzidas
a uma existéncia de objeto, que ¢ descrito e representado pelo dominante”
(KILOMBA, 2019, p. 15-16).

Compreendo esse excerto do pensamento de Grada Kilomba como uma
tentativa de demonstrar que nas sociedades coloniais, no ato fundante de reducdo e
esvaziamento da humanidade dos grupos diferentes daquele outorgado como grupo
dominante/colonizador/superior, ha a retirada da subjetividade dos grupos colonizados,
relegando-os a condi¢do de objeto, portanto, de ndo humano. Esse ato de retirada de
subjetividade ¢ a pratica de desumanizacdo imposta no mundo colonial aos grupos
colonizados. O(s) dominante(s), grupos colonizadores, manipulam, descrevem,
dissecam e descartam os objetos, grupos colonizados ao seu bel prazer. As implicagdes
diretas para o processo de constru¢do das identidades das pessoas colonizadas ¢ a
dependéncia e incorporagdo muitas vezes alienadas das representagdes impostas pelo

colonizador.

® Uso a grafia “Outro” para manter o termo utilizado nos escritos de Claude Dubar (2020) e manterei ao
longo desse texto essa grafia, mesmo conhecendo e considerando legitima a critica produzida por
Kilomba (2019), que diz que este termo é carregado de relagGes de poder e violéncias reproduzidas na
lingua portuguesa, pois generifica, exclusivamente, para fazer mengdo ao género masculino, impedindo
a sua extensdo para a diversidade de géneros conhecidas.
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As identificagdes que as pessoas (colonizadas) fazem de si, das demais pessoas
que estdo também no mesmo processo de dominagdo e dos colonizadores estdo
limitadas a atmosfera de condi¢des controladas pelos proprios colonizadores. Desta
forma, os processos de identificagdo das pessoas colonizadas muitas vezes sdo
espelhadas e inspiradas nas mesmas identificacdes dos colonizadores ou almejam se
aproximar das condi¢des materiais e subjetivas, confortavelmente, usufruidas pelos
colonizadores. As identidades das pessoas colonizadas muitas vezes sao as identidades
produzidas e arquitetadas pelos colonizadores.

Dubar (2020), distanciando-se da perspectiva moderno-colonial-neoliberal da
centralidade do eu reduzido ao apelo individualista e egocéntrico para entender a
constru¢do das identidades, afirma que somente o movimento entre dois processos
heterogéneos ¢ capaz de possibilitar tal entendimento. “Cada um ¢ identificado por
outrem, mas pode recusar essa identificacdo e se definir de outra forma. Nos dois
casos, a identificagdo utiliza categorias socialmente disponiveis e mais ou menos
legitimas em niveis diferentes” (DUBAR, 2020, p. 137).

Nesse jogo de (des)identificacdes existe o que Dubar chama de “atos” de
identificacdes, que sdo de dois tipos: atos de atribui¢do e de pertencimento. Os atos de
atribui¢ao visam definir, a partir do outro, os tipos de identificacdes realizadas pela
pessoa de acordo com as influéncias externas. Os atos de atribui¢do resultam na
identidade para o outro. Nesses atos hd o envolvimento da producdo de categorias
sociais legitimadas por grupos sociais, instituigdes e seus agentes, atribuidas nas
relagdes sociais de poder e invocadas para que as pessoas as incorporem nos seus
processos de identificagdes pessoais. Dubar (2020) considera os atos de atribuicdes
como sendo relacionais e as identidades para o outro produzidas por esses atos,
também concebidas como identidades virtuais.

Os atos de pertencimento sdo considerados como processos biograficos e
concernentes as identidades para si. Nesses atos, a biografia e a historia pessoal é o
terreno no qual ird se materializar os desejos, interesses e atuagdes realizadas pela
pessoa em consonancia ou nao as atribuigdes dos outros. O processo biografico é
alicercado nas trajetérias individuais associadas as trajetorias sociais, pois se
desenrolam e sdo forjadas nas relagdes sociais. Para Dubar (2020), é no processo
biografico que residem as identidades sociais “reais”.

Diante do movimento insepardvel e problematico dos processos relacional e

biografico, ¢ possivel entender que a construc¢ao das identidades sociais ¢ marcada por
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processos duais, que por sua vez sdo constituidos por categorias de analises, os atos,
propostos por Dubar (2020). O processo relacional ou a identidade para o outro ¢
formado por atos de atribui¢do, que sinteticamente ¢ compreendido por agdes
conferidas pelo outro que (tentam) dizer o que uma pessoa deve ser. A identidade para
o outro ¢ composta por identidades numéricas, que buscam definir o outro como sendo
“linico”, a partir da producdo de caracteristicas oficiais identificadoras e
diferenciadoras (numero de RG, CPF). Além disso, na identidade para o outro existem
identidades genéricas formadas por categorias sociais que permitem classificar
membros de um grupo social. Todas estas identidades atribuidas pelo outro produzem
as identidades sociais virtuais (DUBAR, 2020).

O processo relacional ¢ formado pelas identidades sociais virtuais, que assume
a forma de transagdo objetiva. Nesse processo ocorre entre a proposicao de identidades
atribuidas e a incorporacao de identidades assumidas. Na transagdo objetiva podem
ocorrer os processos de cooperacdo e conflito, ou seja, reconhecimento ou nao
reconhecimento das identificacdes e categorizagdes propostas pelo outro (outras
pessoas e instituigdes) mediada por meio de experi€éncias embebidas de poder
(DUBAR, 2020).

O processo biografico suporta as identidades para si, que por sua vez sao
formadas por atos de pertencimento, que esta relacionado com as identificagdes
incorporadas e mobilizadas pelas pessoas para que elas mesmas possam afirmar o que
elas querem, o que sdo ou desejam ser. As identidades para si denotam as perspectivas
de pertencimento reivindicadas pelas proprias pessoas, também consideradas como
identidades sociais reais. No processo biografico ocorre a transacdo subjetiva,
movimento entre as identidades herdadas e as identidades visadas, ou seja, a relagao
entre reproduzir e continuar com as identificacdes ja adotadas resultante das tramas
sociais, ou atuar de modo a romper com essas identificagdes na busca de produzir
novas identidades. Segundo Dubar (2020), pode-se visualizar o processo biografico nas
experiéncias de desigualdades sociais a medida que as pessoas podem se identificar ou
ndo com categorias sociais que representam contextos desiguais.

O processo de construgdo das identidades sociais € caracterizado também pelas
dimensdes da complexidade ¢ da autonomia. E complexo pelo motivo de ser dual, pois
¢ preciso considerar o continuo didlogo entre as caracteristicas e as marcas presentes
nos processos relacional e biografico. Assim como deve-se compreender que a

articulagdo entre esses dois processos confere a natureza autbnoma, mas contingencial,
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como afirma Dubar (2020, p. 143): a “identidade de uma pessoa ndo ¢ feita a sua
revelia, no entanto, ndo podemos prescindir dos outros para forjar nossa propria
identidade”.

A abordagem sociologica de Claude Dubar permite-nos associar o processo de
constru¢do das identidades sociais com a metafora de um jogo, onde pessoas, grupos
sociais e institui¢des disputam, incorporam, negam, reproduzem, reformulam e estao
em busca de produzir novas regras pensando o contexto de um jogo. Essas regras, por
sua vez, concorrem e efetivam processos de identificagdes individuais e coletivas,
situados e contingenciados no tempo e nos espacos, orientadores na constru¢do dos
projetos individuais e de sociedades forjados nos mundos. Nesse jogo, as institui¢cdes
sociais sao organizadas e sofrem efeitos das atuacdes de agentes sociais, que sao
pessoas, que incorporam e se (des)identificam com categorias raciais, de classes,
géneros, sexualidades, profissionais, geracionais, dentre varias. As historias e as
culturas juntas formam a arena onde o jogo de disputas para a construcdo das
identidades acontecem, sendo marcadas, profundamente, por forgas desiguais de poder
que impedem que as pessoas e instituicdes disputem equanimemente.

Nessa arena de disputas, muitos elementos se somam na estruturagdao dos jogos
das identidades. Além das historias e culturas anteriormente citadas, temos a
linguagem como organizadora das categorias utilizadas para classificar, definir e
(des)identificar as pessoas em determinados grupos sociais. A linguagem passa,
continuamente, por processos de construgdo, tensionamentos, (des)autorizacao,
reconhecimento ou ndo das pessoas e das institui¢des.

Dubar (2020) e Woodward (2014) concordam que as identidades possuem uma
dimensao espago-temporal ou historico-temporal. O cruzo desses dois componentes
indica acerca das relacdes de temporalidades, (re)construgdes e incertezas que
permeiam as trajetorias de vidas pessoais e coletivas das pessoas no decurso das suas
historias. Ao considerar que as identidades informam sobre os processos de
(des)identificagdes, e que estes ndo apresentam caracteristicas fixas e imutaveis, ou
seja, ao longo do tempo-histérico sofrem alteragdes ou mesmo negociagdes conforme a
situagdo, a interpenetracdo entre passado, presente e futuro deve ser também
adicionado no jogo de compreensdo das identidades.

O transito dialégico entre os tempos, passado-presente-futuro, ¢ fundamental,
principalmente, quando se analisa o processo biografico proposto por Dubar (2020).

O processo de constru¢do das identidades para si, marcado pelas experiéncias e
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biografias de vida das pessoas, acontece diante dessa movimentacdo temporal. As
identificagdes do presente ndo necessariamente sdo as mesmas identificagdes que as
pessoas tiveram e fizeram no passado. Assim como nada garante que as identificacdes
futuras serdo as identificacdes do presente. Desse modo, concordo com Woodward
(2014) quando afirma que as identidades ndo sdo unificadas, nem do ponto de vista da
dimensao temporal, tampouco em relacdo aos sentidos de identidades produzidos por
pessoas pertencentes a mesmo grupo social. A heterogeneidade e a pluralidade sao
outras marcas das identidades.

Maria Augusto (2011) articula a perspectiva temporal a dimensdo da memoria
como elementos imprescindiveis no processo de construcao das identidades. Para esta
autora, a memoria ¢ uma pratica temporal individual e social realizada por pessoas. A
perspectiva social da memoria considera que as experiéncias do passado lembradas
pelas pessoas existem porque em alguma medida remontam vivéncias acontecidas no e
entre grupos sociais (AUGUSTO, 2011). No plano individual, quando pessoas
reconstroem as suas experiéncias do passado a partir da ressignificagcdo das lembrangas
fragmentadas referenciadas nas praticas socialmente vividas, as memorias individuais
(re)construidas sdao distintas para cada pessoa, pois as trajetorias biograficas sao
diferentes (AUGUSTO, 2011), bem como as significagdes individuais das experiéncias
também o sdo.

Sendo a memoria a dimensdo articuladora entre as experiéncias e a

temporalidade significada social e individualmente, Maria Augusto diz que

[...] é importante acentuar que a memoria € a primeira ¢ mais fundamental
experiéncia que a pessoa sofre em relagdo ao tempo; ela diz respeito a
conexdo humana com a perspectiva temporal. Ela ¢é inseparavel da vivéncia,
do conhecimento — e da percep¢do — do tempo como algo que passa. Os
individuos usam a memoria para reconstruir o que vivenciam a partir de
interesses do presente. Desse modo, atualizam ou ‘presentificam’ o passado.
Também a proje¢do do futuro ¢ possibilitada por meio dela (AUGUSTO,
2011, p. 53).

A memoria, portanto, ¢ fundamental para compreendermos os processos de
socializacdo e (des)identificagdes, incidindo sobre os sentidos, permanentemente
reconstruidos, a niveis individuais e coletivos, do conjunto de experiéncias necessarias
para as producdes das identidades. A memoria ¢ a garantia das identidades
(AUGUSTO, 2011).

As identidades sdo assentadas no corpo. O corpo ¢ o territorio sem o qual todo e
qualquer processo de socializagdo e identificagcdes sociais, independente dos sentidos

proferidos, ndo se efetivaria. Nao existe identidade sem corpo, nem corpo sem
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identidade. As identidades fazem morada nos corpos, que se vestem, se pintam,
transvestem, pervertem, subvertem e incorporam a complexa teia social que produz
sentidos as existéncias individuais e coletivas das pessoas. As dimensdes anteriormente
abordadas que envolvem e s3o fundamentais nos processos de construcdo das
identidades, cruzam e (re)constroem 0s corpos, que por sua vez atuam na formagao de
projetos de sociedades e de mundos.

Os estudos sobre identidades identificam dois tipos de correntes: essencialista e
nominalista (DUBAR, 2005) ou construcionista (WOODWARD, 2014). A abordagem
essencialista tem como premissas a producdo de certezas, o alcance da verdade e a

fixacdo como formas de interpretacdo das identidades.

O essencialismo pode fundamentar suas afirmagdes tanto na histéria quanto
na biologia; por exemplo, certo movimentos politicos podem buscar alguma
certeza na afirmacdo da identidade apelando seja a “verdade” fixa de um
passado partilhado seja a “verdades biologicas” (WOODWARD, 2014, p.
15).

Essencializar as identidades significa desconsiderar as possibilidades de
(re)constru¢ao historica e temporal como fundamentais para os processos de
socializacdo e identificagdes realizadas pelas pessoas e intermediadas por institui¢des e
estruturas sociais. Quando amparado na biologia, o essencialismo reduz e aprisiona as
pessoas, os seus corpos ¢ as suas formas de (des)identificagdes, quando as impedem de
considerar o esquema corporal como territorio por onde cruzam intencionalidades
historicas, imposigdes cientificas e projetos de mundos que visam cristalizar e tornar
imutavel as ideias sobre corpos, pessoas € grupos sociais. O essencialismo considera
que as pessoas € seus corpos possuem lugares predeterminados e caracteristicas
essenciais e imutaveis que as definem (DUBAR, 2005).

Algumas identidades, como as de género (WOODWARD, 2004) e as raciais
(MUNANGA, 2003), tém como base de referéncia o corpo e as suas representacdes
biologicas de cunho essencialista para fundamentar e reivindicar tais identidades.
Quaisquer concepgdes que incidam sobre o complexo processo de construgdo das
identidades  naturalizando-as, ou seja, considerando-as como  produtos
bioldgico-naturais, bem como constituidas pelo conjunto de caracteristicas fisicas
corporais (fendtipo) dissociadas das tramas sécio historicas e culturais, podem ser
classificadas dentro da abordagem essencialista.

Em contraposi¢ao a abordagem essencialista, ha um outro entendimento sobre as

identidades, chamado de construcionista ou nominalista conforme o autor ou a autora de
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referéncia. Essa abordagem nega a existéncia de esséncias definidoras das pessoas. Tal
corrente afirma que os processos de identificagdes sdo histdricos e socialmente
construidos diante de contextos fundamentados pelas diferencas e incertezas. As
dimensdes e os fundamentos sobre as identidades explicadas e desenvolvidas nas
paginas anteriores desta dissertacdo, inspira-se nessa abordagem para compreender as
identidades como construcdes sociais, implica(n)do numa rede de sistemas que atua
individual e coletivamente (DUBAR, 2004; 2020; WOODWARD, 2014).

A partir dos fluxos dialdgicos entre autores e autoras, e diferentes formas de
leituras, apreensdes e usos das identidades tecidas nessa primeira parte do presente
capitulo, findo esse inicio de discussdes apresentando uma leitura propria acerca do
tema das identidades. A no¢do aqui apresentada mergulha-se nas abordagens dos
referenciais tedricos/de mundo que embalam e orientam as escritas € os pensamentos
desse trabalho diante do cruzo junto as abordagens conceituais acerca da tematica das
identidades. O cruzo, agdo praticada nas encruzilhadas, permite-nos conceber as
identidades também como encruzilhadas. Nas encruzilhadas das identidades, o corpo ¢
alvo de um conjunto de praticas multidirecionais que objetivam formatar e produzir
pessoas, coletividades, projetos de sociedades e de mundos.

As identidade(s) escapa(m) a maxima redutora que diz “daquilo que eu sou”,
horizonte perseguidor da forma de concepg¢ao de mundo moderno/ocidental centralizado
no fetiche do apelo ao individualismo, sem considerar os (des)encontros com as demais
pessoas. Tornar as identidades como exclusividade da formacdo, expressdes e
representacdes do eu, negligenciando as implicagdes mutuas de convergéncias e
divergéncias na relacdo desse eu com as demais pessoas com as quais compartilham ou
ndo experiéncias sociais, ou seja, pertencentes ao mesmo grupo social ou ndo, €
impraticavel para compreender a complexa dindmica das identidades. A(s) pessoas(s)
no ato das suas identificagdes, fincadas social e temporalmente, se localizam e sdo
localizadas contextualmente diante de processos de (in)certezas, instabilidades e busca
por estabilidades, tudo isso concorrendo para a (re)producdo de existéncias
pessoais-coletivas nos mundos.

Fundamentada e assentada no corpo, € no cruzo da multiplicidade de processos
historicos, sociais, culturais, ontoldgicos, epistemologicos, politicos, econdmicos,
psiquicos e educacionais, a possibilidade para o entendimento dos processos de
constru¢do das identidades. S3o nas encruzilhadas, lugares de possibilidades de

(re)producao, afirmagdo, negacdo ou reinvengao dos sentidos promovidos e elaborados
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por esses multiplos contextos cruzados que incidem diretamente na vida das pessoas,
nos seus corpos € nas suas formas de relacionamentos, desejos e (des)gostos que
ocorrem a produgdo das identidades. De antemdo, invoco a no¢do de
corpo(s)-encruzilhadas-identidades justamente para expressar as encruzilhadas como
possibilitadoras indissociaveis da ligagcdo corpo(s)-identidades.

Nao existem pessoas sem identidade(s), assim como nao € possivel que as
pessoas ndo sejam atravessadas pelos diferentes dispositivos sociais que permitem ou as
impedem de enxergar a si com profunda clareza e compreender as demais pessoas. Nas
proximas linhas deste capitulo irei focar no dispositivo racial e nas questdes envolvendo
o trabalho/emprego e a formacao profissional de professores e professoras para que se
possam abordar os processos de construcao das identidades raciais e das identidades

profissionais docentes.

4.2 IDENTIDADES RACIAIS

O Brasil, assim como todos os paises alvos do processo de colonizagdao e
escravizagdo africana, e os paises protagonistas e privilegiados durante esses processos,
possuem sociedades, relagdes estruturais e institucionais engendradas pelos sistemas
politicos e ideologicos responsaveis pela manutencdo desses processos, que durante o
passar dos tempos se reatualizam e reconfiguram-se conformes as demandas do tempo
presente. Os conflitos atuais baseados nas herancas coloniais ndo sdo exclusivos dos
paises e continentes colonizados, pelo contrario, fazem parte de uma rede indissociavel
que envolve tanto as pessoas colonizadas quanto as colonizadoras. Como j& informado
por Fanon (1968), as experiéncias coloniais produzem um duplo envolvimento
inseparavel entre pessoas colonizadas e colonizadoras.

Essa inseparabilidade do ponto de vista ontologico dito por Fanon, demonstra
que uma das dimensdes constituintes do mundo colonial, a dimensdo racial, precisa ser
apontada e direcionada para as experiéncias das pessoas tidas como racializadas,
pertencentes ao grupo colonizado, bem como também para a compreensdo das pessoas
que compdem o grupo dos colonizadores. Traduzindo isso para o Brasil, a raca e os
processos de racializagdo estdo e devem estar tanto para as pessoas negras, descendentes
de pessoas africanas, e indigenas, como para as pessoas de origem europeia,

categorizadas como brancas. Por sua vez, os efeitos desse processo de racializagdo sao
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sentidos, vividos e experienciados coletivamente de modo desigual entre os diferentes
grupos raciais, estando as pessoas brancas adquirindo vantagens diante desse contexto e
os demais grupos em profunda desvantagem.

O processo colonial e escravocrata produziu pessoas e instituicdes conforme as
necessidades historicas desse tempo, fornecendo um conjunto de caracteristicas fisicas,
psicoldgicas, simbolicas, culturais e linguisticas que passaram a traduzir, diferenciar,
classificar, identificar e hierarquizar as pessoas de acordo a sua pertenga a determinado
grupo racial. Os grupos raciais por sua vez, possuiam um conjunto dessas caracteristicas
que as definiam e diferenciavam dos demais grupos. Tais caracteristicas foram
construidas ao longo da histéria e dependente de cada contexto territorial.
Consideramos, portanto, todo conjunto identificador e diferenciador das pessoas
associado as perspectivas racializadas, dito de outro modo, relacionado as ideias de

ragas, como sendo responsaveis pelo processo de construgao das identidades raciais.

A identidade racial é um sentimento de identidade coletiva ou grupal baseado
em uma percep¢do de estar compartilhando uma heranga nacional comum
com um grupo racial particular [...] ¢ um sistema de crengas que se
desenvolve em reagdo a diferenciais percebidos no pertencimento a grupos
raciais (HELMS, 1993, p. 3 citado por BENTO, 2014, p. 155).

As identidades raciais sdo construidas a nivel coletivo de acordo com os
diferentes modos de producgdo do processo de racializagdo dos diferentes grupos raciais.
Ellis Cashmore (2000) destaca que o termo racializacdo apresenta diferentes sentidos,
conforme o tempo e o lugar no qual ¢ mobilizado. Segundo o autor, a racializagdo pode
ser vista como um processo politico e ideoldgico no qual diferentes grupos sio
identificados direta ou indiretamente a partir das suas caracteristicas fenotipicas reais ou
imaginarias, levando-se a descri¢do, atribuicdo e identificagdo de grupos humanos por
meio de referéncias ligadas a raca. Outro sentido atribuido a racializagdo ¢ mais amplo,
e usado quando se busca definir e qualificar um agrupamento humano, suas acdes e
comportamentos a partir da referéncia da raga. Desta forma, a racializacdo possui
contetidos de natureza temporal, historica, politica, cientifica e ideoldgica, estando
configurando os corpos, as pessoas, 0s grupos sociais € todas as dimensdes da vida
social (CASHMORE, 2000).

O pertencimento racial no Brasil, em via de regra, ¢ estruturado a partir da
fenotipia, ou aparéncias fisicas, como cor da pele, os tragos faciais e corporais (PIZA,
2014). Bernardino (2002) chama atencdo para esse aspecto nos contextos de analise e

interpretacdo das identidades raciais, afirmando que estas ndo podem ser interpretadas
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apenas pelos fatores de natureza fisica-biologica, sendo também importante considerar a
dimensdo so6cio politica que envolve discriminagdes, preconceitos e atingindo todo
agrupamento racial. Esse trecho de Bernardino ¢ fundamental para a problematizagado de
alguns aspectos e de confusdes que giram em torno das questdes raciais no Brasil e que
portanto, se fazem essenciais compreendé-las, uma vez que penetram e estruturam toda
e qualquer relagdo presente em nossos territorios.

As categorias raciais nao sao dados objetivos da realidade, sao construgdes socio
histéricas e expressam as relagdes de dominagdo do Estado, bem como permeiam as
relacdes de poder entre os diferentes grupos raciais (NASCIMENTO; FONSECA,
2013). Um desses dados que, aparentemente, apresenta sentidos bioldgicos, € a cor das
pessoas, pois ¢ um dado que emerge das leituras atreladas a aparéncia fisica, mas que
ganha sentidos multiplos amparados por perspectivas cientificas, resultando em
influéncias de ordem psicossocial. O Estado brasileiro por meio dos censos, que
ocorrem desde a segunda metade do século XIX, tem sido um dos responsaveis por
configurar os elos entre a cor das pessoas e as respectivas ragas, promovendo fronteiras
e diferenciagdes entre os diversos grupos étnico-raciais (NASCIMENTO; FONSECA,
2013)

Por isso, a cor ¢ um importante referente as ideias de raca no Brasil, tanto que
muitas das nossas relagdes raciais sao discutidas a partir do par “raga/cor”. Posicionada
dentro de contextos socio culturais, a cor das pessoas ultrapassa a dimensao direta das
nossas visdes, escapando das insuficiéncias bioquimicas e ao mesmo tempo do
expressivo espectro cromatico que brasileiras e brasileiros atribuem a si e aos outros. A
cor das pessoas esta além da concentragdo das biomoléculas melaninas, responsaveis
pela tonalidade escura e enegrecida da pele. As caracteristicas de natureza bioquimicas
sao interpretadas dentro do contexto social, passando a compor as tramas sociais ditas e
ndo ditas que se amparam de algum modo a nog¢do de raca e cultura.

Nascimento e Fonseca (2013) destacam a importancia de atribuir ao sistema
cor/raca no Brasil o carater politico. No contexto de diferenciagdo das cores, que por sua
vez implica na associagdo a diferentes racas, sao produzidos também diferentes valores
culturais e simbolicos, demarcando diferentes papéis e fungdes sociais conforme a
identificacdo racial promovida pela cor. Assim, a cor define os territorios e limita as
suas fronteiras, existindo, desta maneira, lugares especificos para as pessoas de acordo
com o seu pertencimento racial (NASCIMENTO; FONSECA, 2013).

Edith Piza e Fulvia Rosemberg (2014) afirmam que o padrio contemporaneo de
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classificacdo racial no Brasil tem sido preferencialmente fenotipico, sendo a cor um dos
quesitos mobilizadores desse processo. A cor ¢ uma abstracdo definida pela
combinatoria de uma multiplicidade de tragos fisicos corporais (formato do nariz, da
boca, tipo e cor do cabelo) e origem regional, utilizado desde a segunda metade do
século XIX pelo Estado para classificar racialmente a populagdo brasileira (PIZA;
ROSEMBERG, 2014). A partir dos usos sociais e politicos associados a cor das
pessoas, ou seja, a partir da tonalidade da pele, elaborou-se um conjunto de
classificagdes e diferenciacdes de grupos humanos articulado com outros tragos fisicos,
sendo portanto a cor da pele um dos importantes signos informadores da raca.

E no cenario de cruzo dos aspectos bioquimicos, das disputas de ordem politica,
das hierarquizagdes sociais baseadas no quesito raga/cor que as identidades raciais sao
construidas, tensionadas e politizadas a partir das complexidades em volta do corpo e da
corporeidade das pessoas. Ambiguidades, (in)definicdes, violéncias e violagdes,
racismo, super afei¢des, prisdes, genocidios, epistemicidios, desejos, beleza, feiura,
riqueza, roubos, (des)credibilizagdo, privilégios, fomes, educacdo, profissionalizagdo,
afetos, poder, comoc¢ao e asfixia sdo dimensdes, comportamentos e agdes vivenciados
nas sociedades que sdo penetrados e moldados pelas diferentes perspectivas de
racializacdo, estando, de algum modo, implica(n)dos no processo de construgdo das
identidades raciais.

Por questdes metodoldgicas e por se tratarem das tematicas de investigagdo da
pesquisa, discutiremos as identidades raciais das pessoas negras e brancas. Para
simplificar a meng¢ao dessas identidades raciais, usarei em alguns momentos os termos
negritude e branquitude para se referir as identidades raciais das pessoas negras e
brancas, respectivamente. Visto que dentro de um mesmo grupo racial ha diferentes
perspectivas e identificagdes raciais, o que resulta em diferentes identidades raciais
dentro de um mesmo grupo racial (MUNANGA, 2020), reafirmo que o principio da
pluralidade, tanto intragrupo como em grupos raciais diferentes, ¢ fundamental para os

entendimentos e analises das identidades raciais.

4.2.1 Identidades Raciais Negras

Ao longo da histéria dos ultimos séculos, muitas coisas foram ditas,

reivindicadas e impostas sobre as existéncias das pessoas negras. Kabengele Munanga
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(2020), em sua obra “Negritude: usos e sentidos”, problematiza as identidades negras e
nos fornece perspectivas a serem consideradas quando o assunto versa sobre a
negritude. Munanga (2020) destaca que o processo de construc¢do das identidades nasce
a partir de duas dimensdes: uma objetiva, que consiste nas caracteristicas culturais,
linguisticas; e outra de ordem subjetiva, indicando as maneiras pelas quais os grupos se
definem e sdo definidos pelos demais grupos.

O cruzo entre essas duas dimensdes, também consideradas por Munanga como
identidade objetiva e identidade subjetiva, complexifica o entendimento acerca das
identidades negras, assim como produz a pluralidade de identidades raciais dentro do
mesmo grupo racial negro. Nesse sentido, Munanga nos provoca, no mesmo momento
em que nos convida para reconhecer as diferentes perspectivas identitarias raciais que

podem existir entre as pessoas negras.

Se o processo de constru¢do da identidade nasce a partir da tomada de
consciéncia das diferencas entre “no6s” e “outros”, ndo creio que o grau dessa
consciéncia seja idéntico entre todos os negros, considerando que todos
vivem em contextos socioculturais diferenciados. Partindo desse pressuposto,
ndo podemos confirmar a existéncia de uma comunidade identitaria cultural
entre grupos de negros que vivem em comunidades religiosas diferentes, por
exemplo, os que vivem em comunidade de terreiros de candomblé, de
evangélicos ou de catolicos, etc. em comparagdo com a comunidade negra
militante, altamente politizada sobre a questdo do racismo, ou com as
comunidades remanescentes dos quilombos (MUNANGA, 2020, p. 11).

O excerto citado anteriormente, demonstra uma perspectiva de identidade negra
ancorada na premissa da pluralidade, devendo-se considerar os diferentes referenciais
que sustentam as identificacdes elaboradas e significadas pelas pessoas negras,
conforme os diferentes contextos culturais, religiosos, as diferentes experiéncias
baseadas nos territdrios, dentre outras varidveis. Corroborar com esse pensamento de
Munanga ¢ um forma de contraposi¢cdo as tentativas de homogeneizacdo das diversas
experiéncias, consciéncias e perspectivas que podem surgir referentes aos significados
de ser uma pessoa negra, promovidas pelo sistema moderno colonial. Destacar que as
identidades negras nao sao idénticas ¢ uma pratica contra colonial de concepgao de
identidade negra.

Munanga (2020) considera trés fatores essenciais para a construcao de
identidades individuais e coletivas: historicos, linguisticos e psicoldgicos. As
combinagdes entre esses trés fatores oferecem diferentes possibilidades de identidades
culturais individuais e coletivas, sendo que esses fatores podem interagir plenamente
entre eles ou mesmo nao se encontrar presente na caracterizacao das identidades em

questdo (MUNANGA, 2020). Para este autor, o fator historico ¢ o mais importante
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dentre os outros fatores, porque a histéria ¢ “ o cimento cultural que une os elementos
diversos de um povo através do sentimento de continuidade histdrica vivido pelo
conjunto de sua coletividade” (MUNANGA, 2020, p. 12).

Por meio das histdrias e da consciéncia dessas histdrias, € possivel que os grupos
possam se conceber enquanto povo, a partir de sentimentos de coesdo e solidez que a
histéria permite construir quando se possibilita reencontrar-se com as memorias €
experiéncias passadas do seu grupo de origem (MUNANGA, 2020), presentificando-as
sob novas roupagens e sentidos e transmitindo-as para as geracdes futuras. A historia ¢
um elemento de constitui¢cdo ontologica (FANON, 1968) e ndo por acaso o sistema
colonial escravocrata operou no afastamento e destrui¢do das referéncias historicas e
culturais das pessoas africanas escravizadas (MUNANGA, 2020). A consciéncia que se
tem desse passado apresenta diferentes sentidos entre as pessoas negras, podendo ser
uma consciéncia mais forte como as elaboradas pelos grupos militantes ou vivenciadas
nas praticas das religides de matriz africana, ou mais fraca, diluida pelas necessidades
emergenciais de sobrevivéncia, que desemboca numa identidade mais direcionada pelos
dispositivos econdmicos (MUNANGA, 2020).

O fator linguistico ¢ expressado de maneira a manter vocabulos de matriz
africana, como ocorre nas vivéncias das religides de matriz africana ou na atualizacao
das diferentes possibilidades de linguagens a partir de releituras e inspiracdes baseadas
nas culturas africanas. Como exemplos temos o caso da afirmacdo identitaria por meio
do cultivo politico e estético dos cabelos crespos e o estimulo ao consumo das
produgdes culturais e artisticas africanas e afro diasporicas (MUNANGA, 2020).

O fator psicologico ¢ discutido por Munanga, a partir da premissa da ndo
existéncia de diferencgas baseadas no fator bioldgico entre as pessoas negras € as pessoas
brancas. O condicionamento historico, segundo Munanga (2020) promovido pelo grupo
racial dominante branco, que engendrou perspectivas ideoldgicas de inferioridade
mental, moral e cognitiva das pessoas negras, baseando-se em teorias racialistas e
essencialistas, ¢ a base desse fator psicologico. Os aspectos de ordem psicoldgica foram
forjados por ideologias raciais que produziram nas pessoas de origem africana processos
de despersonalizacdo e complexos de inferioridade, imprimindo dificuldades de
reivindicagdo de natureza politica das suas identidades raciais. Assim, a realidade na
qual o conceito de identidade negra ¢ forjado engloba os fatores historicos,
psicologicos, linguisticos, politicos, culturais, ideoldgicos e raciais, sendo uma realidade

bastante complexa (MUNANGA, 2020).
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Maria Batista Lima (2008) problematiza o significante “negro”, que dentro dos
contextos de disputas, sobretudo, de natureza colonial, tende a ser interpretado, ou
melhor, confundido como estando relacionado ao natural, bioldgico e genético. Isso
ocorre, de acordo com a autora, quando se propde a des-historizagdo e despolitizacao
desse significante. Kilomba (2019) também problematiza o uso da terminologia
“negra/o” na lingua portuguesa, derivada da palavra latina que designa a cor preta,
niger. Utilizada no contexto colonial para designar a relagao de poder e dominagao entre
a Europa e a Africa, o termo negro operou na identificagio das pessoas de origem
africana escravizadas, assim como utilizado como um signo marcador do lugar de
subordinacdo e inferiorizacdo dessas pessoas (KILOMBA, 2019).

A ressignificacdo da terminologia negra, de origem colonial, ocorreu em varios
lugares do mundo, sobretudo, nos territorios que foram coldnias e violentados pelos
brancos europeus durante os processos de colonizagdo. Um dos movimentos que
embalou e inspirou esse processo de ressignificagdo dos sentidos negativos, pejorativos
e de inferioridade que o termo negro ganhou nos contextos coloniais, foi 0 movimento
de Negritude, nascido na década de 1930 (CESAIRE, 2010). A Negritude foi um
movimento politico liderado pelo poeta martinicano, Aim¢ Césaire, o escritor senegalés,
Leopold Senghor, e o escrito da Guiana, Leon Damas, que se propunha a construcao de
experiéncias historicas e coletivas que libertasse as pessoas africanas do continente e da
diaspora das amarras ontoldgicas promovidas pelo mundo colonial branco (CESAIRE,

2010). Nas palavras do poeta martinicano:

De fato, a Negritude nd3o ¢ essencialmente de natureza bioldgica.
Evidentemente, para além do bioldgico imediato, ela faz referéncia a
qualquer coisa de mais profundo, mais exatamente a uma soma de
experiéncias vividas que terminaram por definir e caracterizar uma das
formas de humanismo criado pela historia; ¢ uma das formas historicas de
condigdo humana (CESAIRE, 2010, p. 108).

A Negritude ¢ uma identidade auto forjada, assumida e centrada no
protagonismo, autonomia, rebeldia, emancipacdo e insurreicdo negra, promotora de
criticas as formas de exploracdo e opressao produzidas pelo imperialismo ocidental
eurocéntrico (CESAIRE, 2010). O movimento de Negritude potencializou a
compreensdo do fendomeno do racismo enquanto experiéncia de violéncias e exclusdes
compartilhadas pelas pessoas negras em qualquer lugar do mundo (CESAIRE, 2010;
MUNANGA, 2020). A compreensdo do racismo e suas implicagdes de natureza
econOmica, politica, estrutural e institucional ocorrida no seio do movimento de

Negritude, permitiu elaborar articulagdes de combate ao racismo por meio da disputa e
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da (re)perspectiva de imaginarios sociais de valorizagao negativa e inferior atribuida a
aos africanos, africanas e seus descendentes. Além de reabilitar os valores
civilizacionais africanos destituidos pelo mundo colonial branco (CESAIRE, 2020).

A reivindica¢do da dignidade humana africana e das pessoas negras propostas
pela Negritude perpassa, necessariamente, pela disputa da reconstru¢do das nossas

memorias. Kabele Munanga nos lembra que:

No caso da populagdo negra brasileira como de qualquer outra, a memoria é
construida, de um lado, pelos acontecimentos, pelos personagens e pelos
lugares vividos por esse segmento da populacdo, e, de outro lado, pelos
acontecimentos, pelos personagens e pelos lugares herdados, isto ¢,
fornecidos pela socializacdo, enfatizando dados pertencentes a historia do
grupo ¢ forjando fortes referéncias a um passado comum (por exemplo, o
passado cultural africano ou o passado enquanto escravizado) (MUNANGA,
2010, p. 16).

A socializagdo brasileira ¢ sistematicamente marcada pela ideologia do
branqueamento, a politica da miscigenagdo e a teoria da democracia racial. A
construcdo da sociedade brasileira desde os ultimos trés séculos, seguiu enraizada nestas
trés perspectivas cujas intengdes operavam para a formacao de um pais livre da mancha
negra representada pelas pessoas negras. O processo de embranquecimento foi uma
tentativa do Estado brasileiro de construir uma identidade nacional proxima dos padrdes
civilizacionais europeus e erradicada por completo das herangas nefastas africanas e da
presenca das etnias indigenas. Portanto, coube, dentre outras instituigdes, ao Estado
brasileiro a missao de erradicar as herangas negras e indigenas do pais.

Abdias Nascimento (2016) denuncia as estratégias de embranquecimento
desenvolvidas pela elite branca brasileira como uma pratica de genocidio. Uma dessas
estratégias foi o estupro das mulheres negras pelos brancos para originar pessoas
definidas como mulatas, que apresentariam tonalidade de pele mais clara. O mulato
seria o “primeiro degrau na escada da branquificacdo sistematica do povo brasileiro, ele
¢ 0 marco que assinala o inicio da liquidag@o da raca negra no Brasil” (NASCIMENTO,
2016, p. 83). Para que o Brasil apagasse a mancha negra de seus territorios era
necessario a coadunacao da pratica criminosa de subjugacdo sexual contra as mulheres
negras, para que assim, apos passado dois séculos, com o crescimento da populacao
mulata, progressivamente a populacdo seria clareada e a raga negra totalmente extinta
(NASCIMENTO, 2016).

A politica de embranquecimento atuou durante o periodo colonial no
impedimento sistematico do crescimento da populagdo negra, ao distribuir

desproporcionalmente as pessoas escravizadas de acordo ao género, com o nitido
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excesso de homens negros sobre as mulheres negras (NASCIMENTO, 2016). A politica
de 1imigra¢do estimulada apds 1888, tinha como contetdo politico central o
embranquecimento do pais. “A assuncdo prevalece, inspirando nossas leis de imigragao,
considerava a populagdo brasileira como feia e geneticamente inferior por causa da
presenca do sangue africano” (NASCIMENTO, 2016, p. 85). A imigracao de europeus
para o Brasil, fortaleceria a importacdo de valores mais altos, puros e cultos,
caracteristicos da civilizagao européia, pensava alguns racialistas, que desse modo, o
desaparecimento da raga negra ocorreria através da disseminacdo do sangue europeu
(NASCIMENTO, 2016).

A politica institucional brasileira do século XX casou-se com as politicas
cientificas dos racialistas para estruturar um pais mais branco que tinha como sua
antitese a mancha negra. Os aspectos legislativos embasou-se nas teses do racismo
cientifico para justificar o embranquecimento e a mesticagem, que, embora o Brasil ndo
tenha sofrido eliminagdo completa das racas ndo brancas e o nimero de pessoas
autodeclaradas negras seja superior aos das demais categorias de raga/cor do IBGE,
houve um profundo impacto dessas politicas na dindmica psicossocial da populacao
brasileira.

O embranquecimento cultural se disseminou em cada canto do nosso pais,
buscando promover a continuagao da politica de extingdo do grupo racial negro, bem
como tentatando promover a negagdo de alguns fatores concernentes a problematica
racial do pais, dentre estas a negacdo da existéncia do racismo. A inexisténcia do
racismo no Brasil foi defendida durante todo o século XX por meio da tdo sonhada e

maquiada democracia racial, também chamada de mito da democracia racial.

Devemos compreender “democracia racial” como significando a metafora
perfeita para designar o racismo estilo brasileiro: ndo tdo obvio como o
racismo dos Estados Unidos e nem legalizado qual o apartheid da Africa do
Sul, mas institucionalizado de forma eficaz nos niveis oficiais do governo,
assim como difuso ¢ profundamente penetrante no tecido social, psicoldgico,
econdmico, politico e cultural da sociedade do pais (NASCIMENTO, 2016,
p. 112).

O mito da democracia racial ¢ um discurso amplamente vendido pela elite
branca brasileira e compde o universo simbolico pelo qual as identidades raciais sao
construidas a nivel individual e coletivo. A partir dessa teorizacdo produziu-se relacdes
sociais de dominacao racial dos brancos sobre todos os outros grupos, amparando-se na
omissao da existéncia da opressdo racial e do racismo (DOMINGUES, 2005). Petronio

Domingues afirma que a democracia racial foi efetiva no desmantelamento da
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possibilidade de cultivo de 6dio coletivo das pessoas negras contra as pessoas brancas,
isentou o Estado brasileiro nas primeiras décadas do século XX de elaborar politicas
compensatorias para os grupos historicamente escravizados. Além de apagar a
responsabilidade branca diante do contexto de mais de trés séculos de colonizagao.

Enquanto a democracia racial ¢ saudada pelo Estado e pelas elites, os processos
de embranquecimento cultural foram sendo operados por meio da assimilagdo e
aculturagao das pessoas negras aos valores civilizatérios brancos. Segundo Nascimento
(2016), as diferentes formas de embranquecimento cultural estavam amparadas na
crenca da inferioridade das pessoas de origem africana, visando a domesticacdo das
pessoas negras, ao passo que esperavam a sua eliminagdo existencial. Domingues
(2005) aponta que o mito da democracia racial construiu dimensdes psicologicas de
superioridade no grupo racial branco e inferioridade nas pessoas negras, promovendo
também a descoletivizagao da luta em prol de reparacdes historicas.

As identidades negras, portanto, sdo construidas num complexo e ambiguo
terreno de conflitos e disputas em torno da categoria raga e das produgdes histdricas,
cientificas e culturais por tras dos significados atribuidos ao signo negro. Maria Lima

em didlogo com Muniz Sodré, afirma que as as identidades negras

sdo concebidas como constru¢des multiplas, complexas, social e
historicamente (re)construidas com base nos dispositivos de matrizes
africanas; tais dispositivos sdo processados nas relagdes socio-culturais,
politicas ¢ histdricas que se deram a partir do seqiiestro dos nossos ancestrais
africanos para o Brasil (LIMA, 2008, p. 39).

O processo de construgdao das identidades negras no Brasil ¢ um excelente
exemplo para compreendermos a propria historia do pais, marcada por negagoes,
resisténcias, omissdes, reivindicagdes, revoltas, assassinatos e genocidios. A base de
producdo de sentidos dessas identidades, como demonstra Lima, ¢ o continente
africano, a pluralidade de dimensdes que o constituem e as ressignificagdes dos valores
civilizatérios africanos produzidas na banda de ca do Atlantico. Os modos como o
Estado, as universidades, as escolas, os movimentos negros ¢ a midia (re)constroem os
imaginarios sobre Africa e sobre os seus e as suas descendentes alicercam o terreno de

construcao dessas identidades.

4.2.2 Identidades Raciais Brancas

Lourengo Cardoso (2010) traz uma defini¢do genérica de branquitude como
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sendo a identidade racial branca, que se constroi ao longo do tempo, sofrendo
influéncias local e global e, dependendo do territério, pode significar ser e estar no
poder. “A branquitude ¢ um lugar de privilégios simbdlicos, subjetivos, objetivo, isto €,
materiais palpaveis que colaboram para construcdo social e reprodugdo do preconceito
racial, discriminagdo racial “injusta” e racismo” (CARDOSO, 2010, p. 611). A
branquitude ¢ o lugar de construcao das identidades raciais das pessoas brancas e esse
lugar ¢ produzido conjuntamente durante o processo historico de construgao das
sociedades.

No caso do Brasil, um dos ultimos paises a abolir a escravizagdo africana e por
ser expert em fraudar a historia, sobretudo quando envolve o seu passado criminoso
genocida durante a colonizagdo e escravizacao, ou no discurso de negacao da existéncia
de racismo sist€émico em suas terras, ¢ urgente a mobilizagdo e discussdo sobre as
pessoas brancas e 0s seus processos de racializagao, que resultam nas branquitude(s).
Isso porque quaisquer aspectos e dimensdes da vida social sofrem influéncias direta ou
indiretamente do poder exercido e desfrutado pelas pessoas brancas em diferentes
niveis. O poder ¢ uma das caracteristicas marcantes das branquitude(s).

Acerca do processo de embranquecimento ocorrido no Brasil e da construcdo da

branquitude nesse contexto, Maria Aparecida Bento afirma:

Na verdade, quando se estuda o branqueamento constata-se que foi um
processo inventado ¢ mantido pela elite branca brasileira, embora apontado
por essa mesma elite como um problema do negro brasileiro. Considerando
(ou quica inventando) seu proprio grupo como padrao de referéncia de toda
uma espécie, a elite faz uma apropriagdo simbolica crucial que vem
fortalecendo a autoestima e o autoconceito do grupo branco em detrimento
dos demais, ¢ essa apropriag@o acaba legitimando sua supremacia econdémica,
politica e social (BENTO, 2014, p. 25).

A andlise apresentada por Maria Aparecida até parece uma analise do contexto
colonial. Essa aparéncia decorre do fato da elite branca brasileira ser herdeira da elite
colonial escravocrata (branca) brasileira. Assim como a elite escravocrata se apropriou
das terras, dos corpos das pessoas colonizadas e controlou os discursos histéricos da
época, a elite branca brasileira se forja também nesse cendrio de apropriagdes. A
problematica do branqueamento no Brasil ¢ de responsabilidade de todos e todas
brasileiras, porque ¢ a partir desse processo de natureza eugénica e racista que a
sociedade brasileira tentou se construir como nag¢do, desde a segunda metade do século
XIX, configurando sistemas de referéncia para a constru¢do da identidade nacional
alicer¢ada na ideologia do branqueamento (BENTO, 2014).

Cardoso (2010) apresenta uma trajetoria histdrica acerca do desenvolvimento do
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conceito de branquitude. De acordo com esse autor, W. E. B. Du Bois foi um dos
precursores dos estudos da identidade racial branca, ao publicar um livro que estudava o
comportamento dos trabalhadores brancos estadunidenses. Frantz Fanon, no livro “Pele
negra, mascaras brancas”, também problematizou as experiéncias das pessoas brancas e
das pessoas negras, ponderando ser as nocdes de racas obstaculos para o alcance da
dignidade humana, sobretudo das pessoas negras (CARDOSO, 2010). Outro intelectual
e ativista preto apontado por Cardoso (2010) que discute acerca da identidade racial
branco foi o sul-africano Steve Biko, que teve a sua vida ceifada ao lutar contra o
sistema de apartheid nesse pais, que questionava e problematizava o critério de
definicdo e classificagdo racial a partir da cor.

Albert Memmi no livro “Retrato do colonizado precedido do retrato do
colonizador”, se junta a lista de Cardoso (2010), como sendo um importante tedrico que
desloca o problema colonial e os coloca num sistema relacional, ou seja, devendo ser
estudado tanto a condicdo das pessoas oprimidas como daqueles que as oprimem, 0s
opressores. Segundo Lourenco Cardoso, a “investigacdo e andlise sobre a identidade
racial branca procura problematizar aquele que, numa relagdo opressor/oprimido, exerce
o papel de opressor, ou por outras palavras, o lugar do branco numa situagdo de
desigualdade racial” (CARDOSO, 2010, p. 610).

A literatura cientifica brasileira que vem se debrugcando sobre os estudos das
relacdes raciais posicionou no centro das andlises apenas o grupo racial negro. Desse
modo, o socidlogo Guerreiro Ramos em suas profundas criticas a “sociologia do negro
brasileiro”, denuncia o foco exclusivo dado pelos pesquisadores brancos ao que ele
chamou de “problema do negro” ou “negro tema” (CARDOSO, 2010). Os estudos sobre
a branquitude, portanto, na medida em que promovem deslocamentos dos temas e
problemas a serem investigados nos contextos raciais, rompem com a perspectiva de
unilateralidade do trato do processo de racializagdo. Nesses estudos, as pessoas brancas,
o grupo racial branco e as branquitudes sdo posicionadas no centro das tramas raciais e
retiradas do lugar historico de neutralidade racial, dimensdo que constitui tal identidade.

A neutralidade racial ¢ um mecanismo de associagdo direta entre branquitude e

padrao de humanidade, segundo Lourengo Cardoso:

a branquitude procura se resguardar numa pretensa idéia de invisibilidade, ao
agir assim, ser branco ¢ considerado como padrao normativo unico. O branco
enquanto individuo ou grupo concebido como tnico padrdo sinénimo de ser
humano “ideal” ¢ indubitavelmente uma das caracteristicas marcantes da
branquitude em nossa sociedade e em outras (CARDOSO, 2010, p. 611).
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Edith Piza (2014) também analisa a branquitude a partir desse lugar de
operacionaliza¢do da pretensa inexisténcia racial branca. Nesse contexto, as pessoas
brancas ndo sdo presentificadas pela sua cor, sdo simplesmente individuos dotados de
varias outras identidades, mas nunca a racial. Esta autora utiliza a metafora da porta de
vidro para descrever e compreender a branquitude. O vidro € transparente e muitas
vezes passa-se despercebido, principalmente, quando bem polido, ou quando se olha
para ele de forma despretensiosa e aparenta-o inexistente. A racialidade branca e a

branquitude se comportam como uma porta de vidro:

Isto resume, em parte, o descobrir-se racializado, quando tudo o que se fez,
leu ou informou (e formou) atitudes e comportamentos diante das
experiéncias sociais, publicas e principalmente privadas, ndo inclui
explicitamente nem a minima parcela da propria racialidade, diante da imensa
racialidade atribuida ao outro. Tudo parece acessivel, mas, na realidade, ha
uma fronteira invisivel que se impde entre o muito que se sabe sobre o outro
e 0 quase nada que se sabe sobre si mesmo. (PIZA, 2014, p. 61).

Os estudos sobre branquitude reposicionam o(s) lugar(es) racial(is) nas
dindmicas sociais. Antes, se apenas as pessoas ndo brancas eram vistas, posicionadas e
convocadas a assumir o lugar da raga, pois apenas elas eram racializadas, agora as
pessoas brancas também precisam ter a sua racializacao posta sob analise e visibilidade.
O vidro quando quebrado produz fortes impactos, se estilhaca, dividindo-se em vérias
partes e pode resultar em profundos cortes caso seja quebrado sobre alguma pessoa. O
mesmo ocorre com a racializagdo das pessoas brancas. Elas quando se batem contra
uma parede de vidro, transparente e pouco visivel, a racialidade branca, o vidro se
quebra produzindo fortes impactos, sustos, dores e surpresa por nao ter percebido a
porta devido a sua transparéncia (PIZA, 2014).

Piza (2014) em didlogo com Ruth Frankenberg, compreende a branquitude como
o significado social de ser uma pessoa branca, um lugar estrutural pelo qual as pessoas
brancas enxergam e Iéem os outros e a si mesmo. Para elas, a branquitude ¢ uma
posicdo social ndo nomeada, que permite as pessoas brancas confortavelmente
vivenciarem as suas experiéncias raciais, e atribuirem aos outros (ndo brancos) aquilo
que nado se atribui a si mesmo e ao proprio grupo racial. A branquitude tem o poder de
negar a leitura sobre si pela oOtica da raga, invisibilizar-se racialmente (CARDOSO,
2010), e detém o poder de definicdo de como a raga deve ser operacionalizada sobre si e
os demais grupos raciais.

Lia Schucman (2014) afirma que definir branquitude e os sujeitos que ocupam

esse lugar social € complexo, uma vez que as categorias socioldgicas de raca, etnia, cor
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e cultura se cruzam e se descolam de acordo com o contexto historico, temporal,
regional e os interesses politicos. Ser uma pessoa branca, nesse sentido, depende de
fatores contextuais, e no Brasil, estd ligado a um fendtipo que deve ser mais proximo

dos tracos fisicos europeus e ao status social. Para a autora:

A branquitude ¢ entendida como uma posi¢cdo em que sujeitos que ocupam
esta posigdo foram sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao
acesso a recursos materiais e simbolicos, gerados inicialmente pelo
colonialismo e pelo imperialismo, e que se mantém e sdo preservados na
contemporaneidade. Portanto, para se entender a branquitude ¢ importante
entender de que forma se constroem as estruturas de poder fundamentais,
concretas e subjetivas em que as desigualdades raciais se ancoram
(SCHUCMAN, 2014, p. 84).

Do ponto de vista socioldgico, as branquitudes se constroem como reflexo das
herancas dos colonizadores europeus, herdando as vantagens e os privilégios materiais
resultantes dos quase quatro séculos de total apropriacao de tudo aquilo que eram dos
Outros: indigenas, africanos e afro diasporicas. As terras, os corpos e os seus derivados
como forca fisica, aspectos intelectuais e os saberes produzidos em seus espagos
culturais de origem foram subtraidos e apossados pelos colonizadores europeus,
possibilitando a construgdo e consolida¢do do Brasil. O poder de produ¢do material,
outrora roubado pelos colonizadores, nos dias atuais permitiu as pessoas brancas serem
detentoras dos grandes impérios industriais, meios de comunicagdo, sistemas
educacionais e deterem o controle das maquinas estatais. Essas subtragdes sist€émicas
realizadas hd séculos passados operaram tanto a nivel material quanto aos niveis
simbdlicos e subjetivos.

Maria Aparecida Bento (2014) apresenta um conjunto de aspectos psicossociais
que representam a branquitude, tecendo analises a partir da conjuntura historica e
politica do Brasil, antes e depois do processo colonial escravocrata. Para Bento, o medo
¢ um dos elementos essenciais quando se propde estudar o processo de racializacao das
pessoas brancas e as branquitudes. Bento (2014) apresenta episddios da histdria recente
na Europa e nas Américas para demonstrar o quanto que as elites brancas se esforcaram
para produzir nos outros grupos ndo brancos, estigmas e estereOtipos que o0s
posicionavam na condicdo de inimigos e alvos a serem assimilados, excluidos ou
abatidos.

A elite branca brasileira durante o processo de aboli¢ao da escravatura sempre
temeu a possibilidade de um Brasil preto ou de um Brasil indigena, ou seja, o temor de
um Brasil que ndo correspondesse com os desejos de um pais proximo e espelhar de

paises europeus (BENTO, 2014). Apds a abolicdo, um grande contingente de pessoas
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com seus corpos pretos, em condi¢cdes miseraveis, latejando as violéncias fisicas e
simbolicas sofridas durante suas vidas, encontravam-se libertas, escurecendo as ruas de
um pais que se sonhava branco (BENTO, 2014). “E possivel imaginar o panico e o
terror da elite que investe, entdo, nas politicas de imigragdo europeia, na exclusdo total
dessa massa do processo de industrializagdo que nascia e no confinamento psiquiatrico
e carcerario dos negros” (BENTO, 2014, p. 36).

Nesse cendrio de extrema violéncia perpetrado pelas elites brancas, essas
mesmas protagonistas do horror que foi a escravizacdo e a colonizacdo, se mobilizam
diante da perspectiva do medo para se posicionarem na condi¢ao de vitima, pois sabiam
dos atos reativos que poderiam ser produzidos pelas pessoas que passaram séculos
confinadas e aprisionadas pelas correntes brancas. Desse modo, a elite branca cria e
craveja nas pessoas negras os emblemas de criminosos, viciados, insaciados
sexualmente e desordeiros (BENTO, 2014). Essas criagcdes dos Outros como tudo aquilo
que desejo negar sobre mim, ¢ uma resposta do medo branco, que tenta purificar “suas
proprias intengdes turvas e transfere para outrem o que ndo quer reconhecer em si
propria (BENTO, 2014, p. 35).

A projecao de impulsos, muitos deles caracterizados pela agressividade, feitos
pelas pessoas brancas sobre as pessoas ndo brancas, ¢ uma forma de externalizar e
expurgar aspectos negados que dizem respeito sobre as proprias concepgdes do grupo
branco (BENTO, 2014). O processo de proje¢do encontra-se presente na constru¢ao do
preconceito racial branco contra as pessoas negras. “Talvez possamos concluir que uma
boa maneira de se compreender melhor a branquitude e o processo de branqueamento ¢é
entender a projecdo do branco sobre o negro, nascida no medo, cercada de siléncio fiel
gaurdiao dos privilégios” (BENTO, 2014, p. 39).

A branquitude se constréi e se caracteriza por meio de pactos narcisicos
(BENTO, 2014). De acordo com essa autora, existe uma cumplicidade historica entre as
pessoas brancas que ocupam esse lugar social de poder e privilégios, a branquitude, de
silenciamento, apagamento e negacao das herangas coloniais do tempo passado. O pacto
narcisico também € posto sob abafamento e invisibilidade. Porém, os seus efeitos de
manuten¢do e perpetuagdo dos beneficios simbodlicos e materiais conferidos as pessoas
brancas, travestido de discursos meritocraticos ¢ individuais, sdo sobrepostos e
garantem a continua ascensao social das pessoas brancas.

O pacto (coletivo) narcisico branco deve ser visibilizado e discutido, pois ¢ a

partir dele que as pessoas brancas fazem acordos para que o seu grupo racial se
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mantenha no poder e com a autoridade de construir projetos de mundos exclusivamente
embasados em seus desejos. Além disso, a branquitude pactua para se manter como
modelo de sujeito universal, referéncia Unica de padrdo de beleza e eximio grupo
detentor da superioridade moral e intelectual (SCHUCMAN, 2014).

Cardoso (2010) discute a multiplicidade dentro do grupo racial branco, propondo
a existéncia de dois tipos distintos e divergentes de branquitudes: a critica e acritica. A
branquitude critica ¢ aquela que reconhece e desaprova publicamente o racismo, ja a
branquitude acritica ndo desaprova o racismo e admite que ser branco ¢ uma condi¢ao
especial, considerando as pessoas brancas hierarquicamente superiores a todas as Outras
pessoas ndo-brancas (CARDOSO, 2010).

Lourenco Cardoso (2010) considera posturas criticas das proprias pessoas
brancas em relacao a branquitude, quando elas se comprometem e agem para o desvelar
da dissimulagcdo do preconceito racial e desaprovam o racismo de modo publico. Os
diferentes modos pelos quais as pessoas brancas lidam com as desigualdades raciais e se
posicionam diante dos episddios de racismo, servem como referenciais de categorizagdo
dos tipos de branquitudes propostos por Cardoso (2010). Assim sendo, a branquitude
acritica tem caracteristicas homicidas, propaga a ideologia da supremacia racial branca e
a pureza racial (CARDOSO, 2010). O autor ainda destaca que o ponto em comum entre
os diversos grupos brancos ¢ a obtengdo de privilégios, sendo que as vantagens
adquiridas pelas branquitudes sdo também diversas, principalmente, quando cruza a
categoria raga branca a demais categorias sociologicas como género, etnia, geragao e

sexualidade.

4.3 Identidades Profissionais

O campo profissional ¢ notadamente marcado por uma diversidade de atividades
desenvolvidas por um conjunto de profissionais, trabalhadores e trabalhadoras, mais ou
menos reconhecidos socialmente, de acordo com o status da atividade profissional
exercida. Além do percurso biografico de cada pessoa, constituido nas relagdes com as
demais pessoas e institui¢des, sejam familiares, colegas conhecidos nos espagos
escolares, ou os companheiros ou companheiras praticantes de uma mesma religido ou
até mesmo de determinada atividade esportiva, o trabalho/emprego e os processos de

formagdo para o desenvolvimento profissional sdo esferas importantes de serem
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consideradas na vasta gama de identificagcdes sociais realizadas (ou ndo) pelas pessoas
(DUBAR, 2005).

O proposito desta dissertacdo ndo ¢ desenvolver uma densa discussdo teorica
sobre as categorias trabalho e emprego. O sentido atribuido aqui para o trabalho e o
emprego ¢ o de serem atividades profissionais remuneradas e reconhecidas socialmente,
pelas quais as pessoas adquirem renda, ou seja, valores em dinheiro necessarios para a
manutencdo das necessidades e desejos materiais e subjetivos. Também nao ¢ o foco
problematizar o trabalho/emprego dentro de contextos socio histdricos e econdmicos
estruturados pela ordem capitalista, produtora de exploragcdes e violéncias contra a
integridade das pessoas. Interessa-me as relagdes entre trabalho/emprego e as formagdes
sociais que incidem na construcao das identidades profissionais.

Claude Dubar define as identidades profissionais como sendo “maneiras
socialmente reconhecidas para os individuos se identificarem uns aos outros, no campo
do trabalho e do emprego” (DUBAR, 2005, p. 85). Para este autor, as identidades
pessoais sdo indissocidveis da trajetdria profissional, considerando que as experiéncias
vividas no campo profissional envolvem formacdo, qualificagdo, progressdo e
compromissos politicos que duram toda a vida (DUBAR, 2005). Assim, podemos
destacar a relevancia da profissdo das pessoas nas suas vidas, implicando cruzamentos
nos processos de producao das identidades das pessoas, bem como produz processos de
identificacdes sociais referenciados pela profissao.

As identidades das pessoas, identidades pessoais-sociais, sdo resultados dos
multiplos cruzamentos entre as acgdes, reacdes e experiéncias oriundas das diferentes
esferas que compdem a vida social. Esses cruzos denotam a complexidade do
tratamento das questdes das identidades € ao mesmo tempo a impossibilidade de
analisar tais questdoes por meio de praticas dissociativas € ndo cruzadas. “A questao da
identidade pessoal ndo pode ser separada da politica, nem do trabalho e do seu futuro e,
logo, das politicas publicas de emprego, nem da familia, das politicas educativas,
sanitarias, sociais...” (DUBAR, 2005, p. 138-139).

O cruzo indispensavel entre o processo biografico e relacional para a
compreensdo da constru¢do das identidades elaborado por Dubar, acontece nos
momentos iniciais da vida de qualquer pessoa. Ao refletir sobre a formagao das
identidades profissionais, o autor nos informa que, antes de qualquer pessoa se tornar
profissional e fazer identificagdes referenciadas no seu emprego, um conjunto de outras

identificagdes sociais ja cruzaram a sua existéncia:
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E evidente que, antes de se identificar pessoalmente a um grupo profissional
ou a um tipo de formacdo, o individuo, ja na infincia, herda uma identidade
sexual, mas também uma identidade étnica e uma identidade de clazse zocial,
que 330 as de seus pais, de vm deles ou de quem tem a incumbéncia de
educd-lo. Efetivamente. a primeira identidade wvivenciada e experimentada
pessoalmente pela crianca pequena se constrod em sua relacdo com a mie ou
com quem faz as vezes de méie [..]. Contudo, & nas e pelas categorizagdes
doz outros - e principalmente dos parceiros de escola (seus “professores™ e
seus “colegas™) - que a crianga vive a experiéncia de sua primeira identidade
social. Essa ndo & escolhida, maz conferida pelas instituigbes e pelos
proximos com base, ndo somente nos pertencimentos étnicos, politicos,

religiosos, profissionais e cuolturais de seus pais, mas também em szep
desempenho escolar (DUBAR, 2020, p. 147).

Desse modo, fica explicito o cruzo entre as expenéncias informadas por
categorias étnico-raciais, de género, religiosas, de classe social, politicas, dentre outras
gque se complementam e interpenetram enquanto identidades herdadas e conferidas
pelos nossos pais, mies ou figuras de cuidado, e instituicdes nas nossas primeiras
identificacfes sociais. Dubar enfatiza o papel da escola como uma das primeiras
mstituigdes externas a familia que proporciona, de forma nio autonoma, ou seja, que
visa interpelar e projetar nas criancas identificacdes sociais esperadas. Essas
identificacdes produzem identidades escolares visadas que cumpritio o papel de
formar e formatar futuras pessoas com um repertorio esquematizado a ser cumprido
enquanto agente social.

Dubar (2020) pondera que um dos acontecimentos mais importantes para a
construcio das identidades sociais de natureza autdnoma € a saida do espaco escolar e
a confrontacdo com o mercado de trabalho. O ato de adentrar numa profissio e
executar as atividades junto a um grupo de pessoas que desenvolvem as mesmas
atividades_. compartilham codigos, normas e rituais especificos da profissfo se constitui
como um ato significativo da identidade wvirtual (DUBAR, 2020). Na transicio da
adolescéncia para a vida adulta, o mercado de trabalho e todo o seu contexto cada vez
mais caracterizado por incertezas, mutacdes e problemas relacionados a reducio de
postos de trabalho e aumento do desemprego, passa a exercer profundas ligagdes com
as identificacdes e aspiracdes indrviduais das pessoas (DUBAR., 2020).

A mutacdo € uma caracteristica do campo do trabalho e & uma forte
redimensionadora das identidades profissionais em diferentes niveis. No nivel da
transacio objetiva, a mutacio decorre das constantes mudancas sofridas nas sociedades
no plano econdmico e politico, que por sua vez conformam o cenario dos empregos e
das profissdes (DUBAR., 2020). As transformacdes provenientes do desenvolvimento

tecnolégico e as ocorridas nas praticas organizacionais das empresas privadas ou das
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instituigdes publicas estdo constantemente convocando os profissionais para ajustarem
as suas identifica¢des pessoais referenciadas no mundo do trabalho (DUBAR, 2020).
As mutagdes sociais, portanto, implicam em processos de reestruturagao das atividades
profissionais, que por sua vez, implica também em alteracdes e metamorfoses nas
identidades profissionais relacionais e subjetivas.

Amparo-me na no¢ao de Dubar (2020), que afirma que o processo de
constru¢do das identidades profissionais envolve as identificagdes com todo o campo
profissional, que por sua vez estd implicado em um “tipo de atividade e experiéncia da
estratificacdo social, das discriminacdes €tnicas e sexuais, das desigualdades de acesso
as diferentes carreiras profissionais” (DUBAR, 2020, p. 149). Em vista disso, concordo
com o excerto anterior de que as dimensdes da vida social representadas por categorias
sociais informadas pela raca, etnia, género, sexualidade, territdrio, geracao e as muitas
outras, cruzam a vida/exercicio profissional e produzem diferentes formas de agir e

tornar-se profissional em determinada area/profissao.

4.3.1 Identidades Profissionais Docentes

O campo da educagdo, sobretudo, a docéncia, ¢ o lugar onde as identidades
profissionais docentes se desenvolvem e sdao fabricadas (GARCIA; HYPOLITO;
VIEIRA, 2005). As identidades docentes referem-se as docéncias e estao inseridas nas
relacdes que estruturam o campo da educacdo. Manuela Garcia (2010) considera a
identidade docente como um “conjunto de caracteristicas, experiéncias e posigdes de
sujeito atribuidas (e autoatribuidas) por diferentes discursos e agentes sociais aos
docentes no exercicio de suas funcdes, em institui¢des educacionais mais ou menos
complexas e burocraticas” (GARCIA, 2010, s.n.).

Garcia (2010) em didlogo consonante com Claude Dubar, afirma que as
identidades docentes envolvem processos de identificagdo, diferenciagdo,
mutabilidade, provisoriedade e negociagdes feitas por docentes no seu efetivo

exercicio de trabalho. Para ela, as identidades envolvem:

[...] negociagdes de ordem simbolica que os professores realizam em meio a
um conjunto de variaveis como suas biografias, as relagdes e condi¢des de
trabalho, a historia e a cultura que caracteriza a docéncia enquanto atividade
profissional, e representacdes colocadas em circulagdo por discursos que
disputam modos de ser e agir dos docentes no exercicio do ensino e do
trabalho docente (GARCIA, 2010, s.n).
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A categoria docente, muito diversa e heterogénea (GARCIA; HYPOLITO;
VIEIRA, 2005; GARCIA, 2010), deve ser concebida e problematizada a partir da
perspectiva da pluralidade. Nessa pluralidade, tem-se os contextos proprios dos
ambientes de trabalho, também diversos, concorrendo no processo relacional e nas
transagdes objetivas (DUBAR, 2020) para a construcdo das identidades docentes. As
diferentes realidades de exercicios do trabalho docente sdo marcadas por divisdes
internas da profissdo; seja porque docentes podem ser categorizados por area
especifica do conhecimento, que requer formacdes também especificas, ou as suas
atuagdes estarem condicionadas aos niveis de ensino ou jurisdicdo da instituicdo
profissional ou ainda aos vinculos e as condi¢des de trabalho (GARCIA, 2010).

Na transagdao subjetiva (DUBAR, 2010), as especificidades inerentes a
formacdo pessoal que incidem também na formacdo profissional, promoverdao aos
docentes perspectivas de identificagdes, que perpassam as suas historias, os projetos e
alcances visados na carreira, os modos como esses € essas profissionais significam as
suas praticas docentes (GARCIA, 2010). Nessas relagdes, existem redes de
cruzamentos com as historias de seus e suas colegas de trabalho, de estudantes,
familiares e as proprias historias da profissao.

Diante do processo biografico, Marcelo (2009) e Dubar (2020) consideram que
a identidade docente permite que os professores e as professoras se percebam, se vejam
e elaborem representacdes pelas quais desejam ser vistos e vistas. Carlos Marcelo
propde uma nocdo de identidade profissional docente a partir das produgdes de Sue

Lasky, afirmando ser:

[...] a forma como os professores definem a si mesmos e aos outros. E uma
construgdo de “si mesmo” profissional que evolui ao longo do tempo da
carreira docente e que pode achar-se influenciado pela escola, pelas reformas
e pelos contextos politicos, que “inclui o compromisso pessoal, a disposi¢ao
para aprender a ensinar, as crengas, os valores, o conhecimento sobre a
matéria que ensinam, assim como sobre o ensino, as experiéncias passadas,
assim como a vulnerabilidade profissional” (MARCELO, 2009, p. 112).

Marcelo (2009) descreve um conjunto de caracteristicas sobre as identidades
docentes encontradas em pesquisas que revisaram essa categoria analitica. Mesmo
essas pesquisas de referéncias nao investigando a producdo das identidades docentes a
partir do proprio cenario educacional brasileiro, as caracteristicas descritas por Carlos
Marcelo sdo importantes para a compreensao da tematica. A primeira caracteristica € a
continuidade do processo de construgdo das identidades docentes. Essa nocdo de

continuidade ratifica o processo evolutivo e (re)interpretativo das experiéncias
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profissionais-pessoais, que nunca cessam porque as aprendizagens adquiridas ao longo
da vida sdo formadoras e tensionadoras das identidades docentes. Marcelo (2009) diz
que do ponto de vista da continuidade, docentes estdo constantemente se indagando
para entender o que cada um e cada uma pode vir a ser € como sao vistos pelo conjunto
da sociedade.

A segunda caracteristica envolve as pessoas (profissionais) € o contexto
profissional. O cruzo entre as performances profissionais individuais e os contextos de
atuacdo produzem identidades docentes plurais e multiplas, sendo impossivel existir
identidades docentes Unicas, mesmo diante de cenarios que visam padronizar,
homogeneizar e prescrever formas e comportamentos caracteristicos a serem postos em
praticas pelos e pelas docentes. “Os professores diferenciam entre si em fun¢do da
importancia que dao a essas caracteristicas, desenvolvendo sua propria resposta ao
contexto” (MARCELO, 2009, p. 114).

Cruzando os elementos desta segunda caracteristica por diferentes vias, nota-se
que as pessoas/profissionais conformam e sdo conformadas pelos diferentes contextos
profissionais, que por sua vez sdo organizados em vistas @ manuten¢ao ou transgressao
da praxis de seus profissionais. Diante disso, mesmo os muitos discursos
problematicos da midia e do Estado ou as tentativas de controle da autonomia docente
perpetrados por gestdes escolares se aglutinando para produzir docentes
“despersonalizados”, ou seja, meros reprodutores de praticas pedagogicas, de ensino e
formadores de cidadaos (GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005), ¢ preciso considerar
¢ estimular atuagdes docentes resistentes ¢ contrarias aos contextos controladores.

Os professores e as professoras, ao contrario do que visam as recentes politicas
educacionais, ndo sdo caixas vazias depositarias dos ditames neoliberais e das politicas
coloniais e raciais. Os professores e professoras por serem pessoas sao dotadas de
historias e estdo intimamente ligados a sua biografia pessoal. As histdrias pessoais e
coletivas desses profissionais, assim como o0s interesses concernentes ao
desenvolvimento da sua trajetéria pessoal, implicam nos contextos de exercicio

profissional e na constru¢do das suas identidades profissionais.

Os professores e professoras possuem interesses e identidades ligadas a
género, raca e classe social. As contradigdes existentes nas lutas sociais e
politicas de nega¢do ou de afirmag¢do das culturas das minorias e de
diferentes grupos étnino-raciais, em relagdo com as classes sociais, envolvem
também os/as docentes. Os professores e as professoras, aos verem-se
obrigados a padronizar o ensino desde a perspectiva de uma cultura padréo
centrada - na masculinidade, na branquidade, no cristianismo e no
eurocentrismo -, véem-se diante de relagdes politicas de poder que envolvem
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seus proprios interesses de género, de classe social e étnico-raciais
(HYPOLITO; VIEIRA; 2002, p. 280).

A terceira caracteristica apresentada por Marcelo (2009) referente as discussoes
acerca das identidades docentes na literatura da area da Educacao, ¢ a relagdo entre o
fator cognitivo, os aspectos pessoais e sociais das identidades docentes. A partir desses
trés ultimos fatores, as identidades docentes contribuem para que professores e
professoras possam perceber os aspectos relativos ao seu trabalho como auto eficécia,
satisfagdo, compromisso e motivagdo, colaborando para a elaboragido de reflexdes que
os permitam acompanhar suas atuagdes em busca do tornar-se bons docentes
(MARCELO, 2009).

Com o propoésito de identificar dimensdes constantes que caracterizam a
profissdo docente, distinguindo as suas culturas e identidades de outros profissionais,
Carlos Marcelo (2009) apresenta um conjunto de dimensdes sugestivas para o
desenvolvimento do debate acerca dos processos de formacgdo e constru¢do das
identidades docentes. A primeira dimensao ¢ a socializagao prévia, resulta na ideia de
que a quantidade de horas que professores e professoras passam como estudantes da
educagdo basica sdo fundamentais para a constru¢dao da sua identidade docente. Com
isso, Marcelo € categorico ao afirmar que mesmo antes dos e das docentes elegerem a
docéncia como profissdo a ser seguida, de modo ndo sistemdtico, ocorrem observagdes
em relagdo as tarefas desempenhadas pelos seus e suas docentes, que
consequentemente, serdo (re)produzidas pelos futuros professores e professoras.

Sendo a docéncia a unica profissdo em que os futuros profissionais mantém-se
milhares de horas em contato e observacdo diante a sua futura profissdo, Carlos
Marcelo descreve que essa socializagdo prévia oferece aprendizagens e modelos aos

futuros docentes relacionados aos aspectos emocionais:

A identidade docente vai se configurando assim, de forma paulatina e pouco
reflexiva através do que poderiamos denominar aprendizagem informal e
mediante a observagdo em futuros professores que vao recebendo modelos
docentes com os quais se vao identificando pouco a pouco, e em cuja
identificacdo influem mais os aspectos emocionais que o0s racionais
(MARCELO, 2009, p. 116).

A segunda dimensdo ¢ derivada dos resultados da socializagdo prévia, que
produz crengas sobre o ensino, que por sua vez podem ser direcionadoras da pratica
profissional docente. Segundo Marcelo (2009), as crengas sdo ideias, proposi¢des e
premissas que as pessoas acreditam ser verdadeiras e, tratando-se de crengas durante o

processo de formagdo docente, elas podem influenciar no modo como os professores e
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professoras aprendem e ensinam ou nos processos que envolvam perspectivas de
mudangas nas suas praticas profissionais. Marcelo (2009) lista trés categorias de
experiéncias que influenciam nas crencas e conhecimentos que os e as docentes
desenvolvem sobre o ensino: experiéncias pessoais, experiéncias com o conhecimento
formal e experiéncias escolares.

As experiéncias pessoais incluem os aspectos da trajetoria de vida de cada
docente, como significam e interpretam o mundo, as ideias que tém sobre si, as formas
de conceber e se relacionar com as demais pessoas, com a familia e os diversos
processos culturais responsaveis pela sua formacdo do ponto de vista integral. As
crencas desenvolvidas por docentes acerca do ensino podem ser afetadas pelas
experiéncias pessoais de procedéncia econdOmica, sexual, étnico-racial e religiosa
(MARCELO, 2009). As crengas provenientes das experiéncias com o conhecimento
formal implica nas concepcdes de conhecimentos que devem ser trabalhados em sala
de aula e envolve o componente curricular lecionado e as formas de ensinéd-los. As
experiéncias escolares incluem as experiéncias que docentes tiveram como estudantes
e que contribuiram para elaborar as ideias que se tém sobre o que ¢ ensinar € como
deve ser o trabalho docente (MARCELOQO, 2009).

As crengas sobre as praticas profissionais de professores e professoras,
portanto, sdo produzidas durante as suas trajetdrias biograficas. Elas envolvem os
ambientes de educacdo, sobretudo, formais. As observacdes, memorias, emocoes,
afetos e conhecimentos concorrem na producdo de imagens de si docentes e,
consequentemente, implicam nas ideias sobre as suas praticas profissionais,
conformando as identidades docentes.

A terceira dimensdao ¢ a relagdo entre area do conhecimento e contetidos
ensinados. As 4reas do conhecimento apresentam estruturas organizacionais
especificas, resultando na abordagens de contetidos também especificos, que por sua
vez, afeta nos modos como as professoras e os professores ensinam os conteudos da
sua area (MARCELO, 2009). Os professores ¢ as professoras precisam dominar com
profundidade o conhecimento dos conteudos da sua area, que incluem aspectos
epistemologicos e metodologicos.

Marcelo (2009) classifica o conhecimento dos conteiidos em dois tipos:
conhecimentos substantivos e sintaticos. Os conhecimentos substantivos sdo formados
pelo conjunto de conhecimentos gerais de determinada area, os conceitos, as defini¢des

e os procedimentos especificos, sendo que esses conhecimentos determinam as
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perspectivas de ensino e conformam os conteudos a serem ensinados. O conhecimento
sintatico ¢ complementar ao substantivo e indica o dominio das diferentes perspectivas
epistemologicas que os professores e professoras possuem da sua area. A profundidade
dos conhecimentos dos conteudos permite aos docentes promoverem experiéncias
formativas criticas dentro da area especifica de ensino, assim como estabelecer
conexdes entre os conteudos da area com temas da realidade social (MARCELO,
2009).

A fragmentacdo dos conhecimentos docentes ¢ a quarta dimensdo incidente na
construcdo das identidades docentes (MARCELO, 2009). A fragmentagcdo produz
hierarquias e valores diferentes dos saberes docentes, a partir da priorizacdo do
conhecimento do contetido, ou seja, do conhecimento da matéria que se ensina em
detrimento dos conhecimentos contextuais que envolvem o local onde se ensina, os
conhecimentos sobre as historias dos e das estudantes, os conhecimentos que os
professores e as professoras tém de si mesmo e de como devem ensinar. Marcelo
(2009) aponta que o conhecimento didatico dos conteudos, formado pelos
conhecimentos da area a serem ensinados e os conhecimentos pedagdgicos e didaticos
relativos ao ensino, deve ser um elemento central dos saberes docentes.

Maurice Tardif (2000) elenca e descreve saberes mobilizados por docentes nas
suas praticas profissionais, alguns deles consonantes com as dimensdes propostas por
Carlos Marcelo, e importantes para a compreensdo das identidades docentes forjadas
no e para o trabalho docente. Os saberes docentes sdo temporais e provenientes das
historias de vida e historias escolares dos e das professores, da fase decisiva para a
formacao dos sentimentos e competéncia sobre a profissao, ocorrida nos anos iniciais
de carreira. Além disso, os saberes profissionais sao utilizados e desenvolvidos durante
toda a carreira, perpassando os processos de socializagdo profissional, da construgao
das identidades docentes e as fases e as mudancas que ocorrem durante o exercicio do
trabalho docente (TARDIF, 2000).

A quinta dimensdo sugerida por Marcelo (2009) tem relacdo com o valor do
conhecimento pratico, experiencial. O autor problematiza esta perspectiva, na qual
considera como mistica a ideia de que a pratica e a experiéncia na docéncia formam
muito mais que as teorias adquiridas na formag¢do inicial. O valor mitico atribuido a
experiéncia produz nogdes de formacdes profissionais que, ou dissociam teoria e

pratica, ou supervalorizam esta Ultima. O misticismo referente a supervalorizagdo da
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pratica docente impede as interpretagdes da natureza complexa da atividade docente e
dos seus multiplos determinantes (MARCELO, 2009).

O isolamento e a soliddo caracterizam a sexta dimensao (MARCELO, 2009).
Embora professores e professoras a todo tempo estejam direcionando as suas praticas
profissionais para os ¢ as estudantes, o processo de planejamento e execugdo das suas
aulas sdo desenvolvidos de modo individual, sem o apoio e a partilha do potencial
técnico e criativo dos seus pares. Nesse contexto, o individualismo caracteriza a
socializacdo docente (MARCELO, 2009), bem como ¢ um elemento forjador das
identidades docentes. A propria estrutura escolar, a dindmica de distribui¢do do tempo
e do espaco, as normas de independéncia e privacidade potencializam o isolamento dos
professores e professoras (MARCELO, 2009).

A sétima dimensdo relaciona a motivagdo profissional a relagdo
docente-estudante. Marcelo (2009) considera que os discentes desempenham um
importante papel na configuracdo das identidades docentes, na medida em que a
atuagdo docente estd diretamente voltada para o ensino e aprendizagem, e o
desenvolvimento das multiplas habilidades essenciais para a formagdo integral dos e
das estudantes. A correspondéncia do corpo discente ao trabalho desenvolvido pelos
professores e professoras ¢ fonte de motivacao profissional (MARCELOQO, 2009).

A oitava dimensao esta relacionada com o processo de isolamento discutido na
sexta dimensdo e diz respeito a carreira docente como sendo um trajeto individual, com
pouca ligacdo as atividades coletivas (MARCELO, 2009). A nona dimensao, também
derivada do isolamento docente, refere-se a responsabilizacdo, exclusivamente, aos
docentes por tudo o que se passa na sua sala de aula (MARCELO, 2009). Para discutir
essa dimensdo, Marcelo invoca a metafora do professor como um artesdo
independente, sendo essa “uma visdo da identidade docente segundo a qual os
professores atuam como artesdos, construindo conhecimento e habilidades e materiais
da mesma forma como fazem os artesdos” (MARCELO, 2009, p. 124).

Nesse contexto, a centralidade da hiper responsabilizacdo docente no que tange
a aquisicdao dos conhecimentos e saberes necessarios para serem mobilizados em suas
praticas profissionais, assim como as condi¢des de desenvolvimento do seu trabalho,
impede de considerarmos o trabalho docente como sendo limitado por curriculos,
normas, diretrizes e relagdes de poder que estruturam a sociedade e penetram os

espacos educacionais (MARCELO, 2009).
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A caracterizagao dos docentes como consumidores das propostas de reformas
educacionais ¢ a décima dimensdo das identidades docentes. “O avango dos processos
de controle sobre a docéncia, externos ao controle profissional - controle do mercado,
controle politico e administrativo - vem tornar publica uma imagem profissional débil”
(MARCELO, 2009, p. 125).

O processo de isolamento docente produz a décima primeira dimensao:
competéncia nao reconhecida e incompeténcia ignorada (MARCELOQO, 2009). O fato do
individualismo ser uma marca do trabalho docente, impede que haja trocas e
compartilhamento de experiéncias profissionais entre os professores e professoras, e
que novas aprendizagens sejam construidas a partir da relagdo com o0s nossos pares.
Como resultados, deixamos de reconhecer, conhecer e nos inspirar nos bons trabalhos
desenvolvidos por outros professores e professoras, pois tais trabalhos ficam restritos
muitas vezes as paredes da sala de aula (MARCELO, 2009). Por outro lado, ha
também vérios trabalhos desenvolvidos por docentes que frustram as aprendizagens
dos e das estudantes e como sdo desenvolvidos dentro da perspectiva do anonimato e
do isolamento, sdo praticas profissionais incompetentes e que sdo ignoradas
(MARCELO, 2009) pelo proprio corpo docente e pela gestao da escola.

A ultima dimensdao indica a falta de preocupagdo pela forma como os

professores e professoras se integram as suas atividades profissionais.

A inser¢do profissional no ensino é o periodo de tempo que abarca os
primeiros anos, nos quais os professores hdo de realizar a transi¢do de
estudantes a docentes. E um periodo de tensdes e aprendizagens intensivas
em contextos geralmente desconhecidos, e durante o qual os professores
principiantes devem adquirir conhecimento profissional, além de
conseguirem manter um certo equilibrio profissional (MARCELO, 2009, p.
127).

Os anos iniciais do trabalho docente sdo cruciais para a constru¢do das
identidades profissionais, pois envolvem praticas nas quais os professores e
professoras precisam ensinar e aprender a ensinar, e experiéncias voltados para a
sobrevivéncia, descobertas, aprendizagens, adaptagdes e transi¢des nesse (novo)
mundo que ¢ a profissao docente (MARCELO, 2009).

As identidades docentes sdo forjadas nos processos pelos quais as professoras e
os professores se desenvolvem, profissionalmente-pessoalmente, e passam a se
reconhecerem como profissionais da docéncia ou profissionais do conhecimento.
Nesse contexto do desabrochar das identidades docentes, Farias (2009) aponta trés

elementos essenciais que sdo as histdrias de vida, a formacao e as praticas pedagdgicas
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(experiéncias na profissdo). As historias de vida amalgamam a triade
pessoa-profissdo-docéncia, sendo que a partir delas pode-se, centrando na narrativa de
vida produzida por cada docente, compreendé-las a partir das suas vozes, queixas,
indagagdes, memorias das experiéncias vividas pessoal-profissionalmente.

As historias de vida sdo estruturadas por itinerancias temporais e locais,
perpassando por diferentes convivéncias com diferentes pessoas, propiciando
experiéncias formadoras para a composicdo das bagagem social que a pessoa
professora carrega consigo nos seus processos de atuacdo profissional (FARIAS,
2009). As experiéncias sdo “formadoras porque constitutivas de uma visdo de mundo,
de formas de interagir com as coisas ao seu redor, de compreender sua condi¢do
humana e nela intervir” (FARIAS, 2009, p. 62). A autora ainda aponta que o ingresso
na docéncia ¢ definido por varios fatores, em destaque para as influéncias da
socializagao ofertada pela familia, como um dos primeiros lugares iniciadores da
pessoa na vida social. Desse modo, ¢ apresentado um conjunto de referéncias culturais,
costumes e valores nos quais serdo a base de sustentagdo dos comportamentos,
imagens construidas sobre si e demais pessoas, € sobre como agir no mundo (FARIAS,
2009).

As lembrangas do tempo da infancia e adolescéncia sdo recorrentes nas
narrativas de trajetorias de vidas produzidas por professores e professoras, sendo essas
itinerancias temporais fundamentais para a formacgdo da pessoa e sua insercao nas
muitas possibilidades de relacdes sociais (FARIAS, 2009). Além do grupo familiar,
muitos outros contextos oferecem bagagens formadoras para a pessoa professora,
possibilitando a formagdo das suas identificagdes, a exemplos da escola, das relacdes
com outros professores, sindicatos, espagos religiosos, contato com amigos € amigas
nas rodas de brincadeiras, dentre outros (PIMENTA, 1997; FARIAS, 2009).

Selma Pimenta (1997) discute o papel e os desafios dos cursos de formacao
inicial de professores e professoras, as licenciaturas, no processo de construcao das
identidades docentes, chamado por ela de “identidade do professor”. Nesse contexto, a
formacgao inicial tem como uma das suas atribuigdes a articulagdo entre os saberes da
docéncia: os saberes advindos das experiéncias, 0s conhecimentos necessarios e
especificos das areas e os pedagdgicos. Sobre o papel da formacdo inicial na formacao

das identidades docentes, cla afirma:

Espera-se pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educagéo e da
didatica, necessarios a compreensdo do ensino como realidade social e, que
desenvolva neles, a capacidade de investigar a propria atividade para a partir
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dela, constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num
processo continuo de construcdo de suas identidades como professores
(PIMENTA, 1997, p. 6).

Um dos desafios dos cursos de formagdo inicial diante da sua fundamental
importancia para a formacdo da pessoa professora e dos seus processos de
identificacdo pessoal profissional, ¢ auxiliar na transi¢do referencial de como os
licenciandos e licenciandas concebem a docéncia e se enxergam como docente
(PIMENTA, 1997). A autora destaca que, ainda na formacao inicial, muitos e muitas
futuras professoras véem a docéncia e a figura do professor ainda na condi¢do de
estudante, ou seja, a partir das suas experiéncias escolares como estudante. A
passagem, deste modo, que deve ser elaborada pelas licenciaturas ancora-se na
necessidade dos futuros professores em ir se moldando durante o curso como docente,
a partir da assungdo desse lugar profissional e amparado pelos trés saberes citados
anteriormente (PIMENTA, 1997). Essa passagem ¢ essencial na construcdo da
identidade profissional, de acordo com a autora supracitada.

O outro passo importante para a construcdo das identidades profissionais
docentes ¢ a area especifica de atuagdo e os conhecimentos fundamentais dessas areas
(PIMENTA, 1997). Em sintonia com as discussdes elaboradas por Tardif (2000) sobre
os saberes da docéncia, especificamente, os conhecimentos das dareas, Pimenta
redimensiona esse tipo de saber docente ao considerar diferentes e indissociaveis
perspectivas quando se trata do conhecimento produzido nas licenciaturas. Assim, o
conhecimento precisa estar a servigo da pratica social, devendo ser considerado a partir
da articulacio das dimensdes dele enquanto ato de informar, que auxilia na
interpretagdo e contextualizagdo da realidade social e esta condicionado as relacdes de
poder, pois conhecimento ¢ poder (PIMENTA, 1997).

As vinculagdes dos saberes, sejam atrelados aos conhecimentos especificos das
areas numa perspectiva disciplinar, ou nas abordagens mais atuais da
interdisciplinaridade, precisam ter como ponto de partida e de chegada as diferentes
realidades e os complexos processos relacionais que nelas existem. A formagao inicial,
portanto, ¢ um espago de suma importancia para o processo de profissionalizagdao
docente, sendo responsavel por desestabilizar os saberes da experiéncia adquiridos
durante a vida escolar, refletindo-os, transformando-os e articulando-os aos outros

saberes da docéncia (PIMENTA, 1997; TARDIF, 2000; FARIAS, 2009).
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4.3.2 A Tematica das Identidades Docentes nos Encontros Nacionais de

Ensino de Quimica (ENEQ)

Mapeei as produgdes apresentadas no ENEQ para visibilizar a existéncia ou nao
do tratamento da tematica das identidades docentes e se hd didlogos com as
problematicas em torno das questdes raciais, em especial, sobre as identidades raciais. A
partir dos descritores “identidade”, “identidade docente”, “identidade profissional” e
“identidade de professores”, fiz a busca de trabalhos apresentados nos ENEQs de
2004-2020. A escolha do periodo temporal levou em consideragdo os encontros que
ocorreram apds o ano de 2003, quando promulgada a Lei 10.639/2003. Desse modo,
busquei as sessdes referentes ao ENEQ, no site da Sociedade Brasileira de Quimica
(SBQ), onde encontram-se disponiveis os anais de cada encontro realizado e selecionei
todos os trabalhos produzidos na lingua portuguesa.

Identifiquei um total de 31 trabalhos que apresentavam em seu titulo ou
palavras-chave os descritores citados anteriormente. Apds a leitura dos resumos e
andlises do corpo dos textos destes trabalhos, identifiquei que 24 trabalhos traziam
discussOes sobre a tematica das identidades docentes, utilizando referenciais tedricos
especificos que tratam de tal tematica ou fazendo discussdes por meio de referenciais
mais amplos sobre construcao de identidades. Abaixo encontra-se o Quadro 1 com os

24 trabalhos identificados.

Quadro 1 - Trabalhos sobre a tematica das identidades docentes/identidades de

professores e professoras apresentados nos ENEQs (2004-2020)

Identific | Ano Autor(es) e Autora(s) Titulo
ador

ql 2004 | ROSA; CORRADI Identidades em movimento num curriculo de
formacao de professores de quimica.

q2 2004 | LIMA; GERALDI Os sentidos do trabalho mediados pela educagéo
continuada em quimica.

q3 2006 | EUGENIO Curriculo e formagdo docente: um estudo do
curso de licenciatura em Quimica da UESB.

q4 2006 | FILHO; MASSENA Treze anos da Licenciatura em Quimica na
UFRJ: o desafio da formac¢ao de professores.
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qs

2008

VIRGINIA et al

A construgdo de uma identidade docente bem
sucedida: visoes de um grupo de pos-graduandos
de quimica.

q6

2008

DUTRA; TERRAZAN

Configuragdes curriculares de cursos de
licenciatura em quimica e formagao da
identidade docente.

q7

2010

MOSER; TASSO; ANDRADE

Identidade docente: um estudo sobre os
processos de elaboracdo conceitual entre
graduandos de licenciatura em quimica.

q8

2010

ARAUIJO

Historias € Memorias na Formagao da Identidade
Profissional de “como se chega a ser o que se &”.

q9

2010

ROSA

Identidade docente e a disciplina escolar
quimica: o caso da proposta curricular do estado
de Sdo Paulo.

ql0

2010

NOVAIS; MARCONDES

Modelos didaticos: um referencial para analise e
reflexdo sobre a identidade profissional docente.

qll

2012

SA; SANTOS

Curriculo ativo e a constituicdo de identidades
profissionais em um curso de Licenciatura em
Quimica.

ql2

2012

BEJA; COSTA; REZENDE

A construgdo da identidade de professores de
quimica no contexto de um Instituto Federal de
Educagao.

ql3

2012

LOPES et al

Identidade Docente: Visdo e (trans)formagao em
um Curso de Licenciatura em Quimica.

ql4

2012

PERNAMBUCO; MOREIRA

Os saberes ¢ a construcgdo da identidade docente.

ql5

2014

SANTANA et al

Episodios de memoria: construgdo da identidade
docente de estudantes de Licenciatura em
Quimica do IF Baiano campus Catu.

ql6

2014

SA et al

Constituicdo de identidades docentes em

atividades do Pibid.

ql7

2014

LIMA; JUNIOR

Identificacdo e categorizagdo de trabalhos
publicados na QNESC sobre o PIBID/Quimica:
uma analise inicial.

ql8

2016

ALVES; MESQUITA;
SIQUEIRA

As perspectivas de docéncia inseridas nos PPC
dos cursos de licenciatura em quimica do IF
Goiano ¢ suas implicagdes na construgdo da
identidade docente dos licenciados.

ql9

2016

ROSA; MENDES;
LOCATELLI

A constituicdo da identidade docente e a
epistemologia da pratica na formagdo inicial de
professores de quimica participantes do pibid.

q20

2016

RIBEIRO

Compreensdes relacionadas a identidade do
docente de ciéncias naturais a partir das ideias
dos futuros professores.

q21

2016

SOUZA; FARIAS

Configuracdo curricular e reflexdes sobre a
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constru¢do da identidade profissional docente no
curso de licenciatura dupla em biologia e

quimica.

q22 2016 | OBARA etal Contribui¢des do pibid para a aprendizagem
docente.

q23 2016 | GOMES; GOMES O Pibid na formagdo dos bolsistas de licenciatura

em quimica do IFG — campus Uruagu.

q24 2018 | FRANCISCO Construindo identidades profissionais docentes:
experiéncia no  Estdgio  Docéncia  de
p6s-graduandos em Quimica do Tocantins.

Alexandrino, Bretones e Queiroz (2022) afirmam que no XI ENEQ, em 2004,
foram apresentados 267 trabalhos. Alves et al. (2021) ao produzirem um levantamento
quantitativo dos trabalhos apresentados nos ENEQ de 2006 a 2018, encontraram 5047.
A ultima edicdo em 2020 teve 703 trabalhos apresentados no formato de artigos,
conforme dados disponiveis no site da SBQ. A somatoria desses nimeros apresentados
anteriormente indica que de 2004 a 2020 foram apresentados, portanto, 6.017 trabalhos.

No universo de mais de 6.000 trabalhos apresentados, o total de 24 trabalhos
identificados demonstra que o tema das identidades docentes encontra-se em discussao
na area de Ensino de Quimica, porém com timidez. Apoés a leitura dos resumos de cada
um dos 24 trabalhos, ¢ possivel afirmar que a maioria deles enfatiza as influéncias do
processo de formagdo inicial na construcao das identidades docentes, especificamente
22 dos 24 trabalhos. Desses 22 trabalhos, os trabalhos ql, q3, q4, q6, ql1, q18 e q21
enfocam as influéncias dos curriculos das licenciaturas em quimica como
conformadores das identidades docentes, ou seja, um total de 7 trabalhos. E importante
destacar que o trabalho 21 discute acerca do curriculo de licenciatura dupla em
quimica e biologia.

Outro enfoque identificado ¢ a influéncia do PIBID para a constru¢ao das
identidades docentes, presente em 6 trabalhos: ql13, ql6, ql7, ql19, q22 e q23. As
concepgoes sobre si-docente € outra dimensdo discutida em 4 trabalhos, sendo eles o0 2,
q5, ql2 e g20. Neste ultimo trabalho 21, o publico participante da pesquisa eram
estudantes de um curso de licenciatura em ciéncias da natureza. As experiéncias no
estagio supervisionado apareceram em dois trabalhos, q8 e q24. O trabalho q7
investigou por meio de andlises conceituais as identidades docentes em construcao de

licenciandos em quimica, e os trabalhos ql0 e ql6, abordaram, respectivamente as
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crengas € as experiéncias determinantes para a formacao das identidades docentes de
professores e professoras de quimica.

Apenas dois trabalhos discutiram dimensdes distintas a formagdo docente. O
trabalho q9 investigou como a proposta curricular do estado de Sdo Paulo langada no
ano de 2009 impactaria para disciplinar as identidades docentes de professores de
quimica e o trabalho ql4 discutiu as relagdes entre saberes, praticas pedagdgicas e
identidades docentes. Nao houve identificagdo de trabalhos no ENEQ de 2020.

A revisdo desses trabalhos aponta para a mesma tendéncia observada por Santos,
Soares e Ramos (2015, p. 7) de que “hd uma valorizagdo excessiva do papel da
formagdo no processo de profissionalizacdo e construcdo da identidade docente do
professor de quimica”.

Nao foi identificado nenhum trabalho de quimica entre as nove edi¢des dos
ENEQs que considerassem as implicacoes das questdes raciais brasileiras para a
construcdo das identidades docentes de professores e professoras de quimica. Isso
demonstra que a darea de Ensino de Quimica, principalmente o campo da formacdo
docente, encontra-se alheia, pouco comprometida e infimamente afetada com a Lei
10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004).
Como afirmam Fonseca e Santos (2016), a area de Educacao e Ensino de Quimica nao
pode ser considerada de forma isolada, devendo ser pensada em contato com outros
campos da pesquisa educacional, que por sua vez integram uma vasta rede de
comunidades académicas que mobilizam determinadas teorias, temas, problemas e
(des)interesses de pesquisas.

Santos, Soares € Ramos (2015) destacam também que pesquisas sobre processo
de profissionalizagao e constru¢do de identidades docentes de professores de quimica
apresentam-se descontextualizadas das questdes sociais, politicas e econdmicas mais
amplas. Acrescento a essa lista a dimensdo racial como também uma questdo

descontextualizada nas pesquisas sobre a tematica em questao.

5. CAMINHOS METODOLOGICOS

5.1 Abordagem Qualitativa — apontamentos metodoldgicos iniciais
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As vidas como sendo fontes de multiplos interesses e desejos, estando socio e
historicamente permeadas de disputas, conflitos e incertezas, guardam um arsenal de
acontecimentos e experiéncias vivenciadas individual e coletivamente. E na vida e com
as vidas que € possivel também dispor de meios para rebelar-se, conhecer e transformar
a realidade. A vida, portanto, ¢ o centro da abordagem metodoldgica escolhida nesta
pesquisa e o método biografico ¢ o construto tedrico-metodologico utilizado.

Noguera et al. (2017) afirmam que cada método constitui, ¢ sustentado e
reinventado a partir da triade: pesquisador/pesquisadora — caminho — mundo. As
aspiragdes teodricas e politicas de quem pesquisa, elaboradas durante o trajeto de vida
dessas pessoas, estdo profundamente implicadas nas escolhas e caminhos
metodologicos escolhidos para a compreensdao dos mundos. Desta forma, consideramos
as abordagens metodologicas como encruzilhadas onde dialogam em convergéncias e
divergéncias multiplas perspectivas tedricas, e diferentes autoras e autores, em busca de
parir novas reflexdes e agdes que possibilitem orientar os entendimentos e as mudangas
nos cenarios constituintes das realidades.

O método biografico esta circunscrito ao conjunto de abordagens de pesquisa de
natureza qualitativa. O mundo, dotado de véarios outros mundos, sdo descritos,
interpretados e compreendidos na pesquisa qualitativa por diferentes perspectivas
tedricas e metodologicas que buscam revelar os significados e os sentidos produzidos
pelas pessoas em suas agdes cotidianas, seja nas relagdes interpessoais ou profissionais.
“A concentragdo nos pontos de vista das pessoas e nos significados atribuidos por eles
as experiéncias e aos eventos, assim como a orientagdo em relacdo ao significado dos
objetos, das atividades e dos eventos, alimenta grande parte das pesquisas qualitativas”
(FLICK, 2009, p. 70).

As investigacOes qualitativas concebem as realidades com toda a sua
complexidade de emaranhados de relagdes entre pessoas em seus contextos cotidianos,
interessando-se em descrever e explicar os seus desejos, seu (des)amores, conversas,
pensamentos e atitudes diante o seu grupo de vivéncia e aos demais grupos. Os locais
por onde acontecem e se desenrolam as tramas individuais e coletivas também sao locus
de interesses nas pesquisas dessa natureza. A pesquisa qualitativa permite que a/o
pesquisador/a investigar a realidade com bastante profundidade, mergulhando nos
detalhes, tanto os ditos quanto os ndo ditos, nos aspectos intencionalmente omitidos,

desbravando as hierarquias de poder constitutivas das nossas relagdes sociais. Além de
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possibilitar a exploracao dos universos simbolicos, as crengas, os valores, as atitudes, os
comportamentos e a concretude das relacdes e dos fenomenos sociais (MINAYO, 1992).

Bogdan e Biklen (1994) definem caracteristicas para as investigacdes
qualitativas em educagdo. A primeira delas € que o ambiente natural onde se desenrolam
as tramas educativas ¢ a fonte direta dos dados, assumindo-se importante posi¢ao de
relevancia e protagonismo a pesquisadora ou o pesquisador. Para estes autores, a
elucidacdao de questdes educativas precisa acontecer por meio da introdugdo direta de
quem estd desenvolvendo a pesquisa no proprio local de vivéncia educacional, seja
escola, familia, bairro ou outros, uma vez que o contexto de vivéncia ¢ fator
consideravel para entender o comportamento das pessoas, as dindmicas e relagdes
institucionais. “Para o investigador qualitativo divorciar o ato, a palavra ou o gesto do
seu contexto ¢ perder de vista o significado” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48).

A escolha da abordagem qualitativa, portanto, ¢ justificada nos temas de
interesse e compreensdo da pesquisa que sdo as encruzilhadas de identidades
profissionais e raciais de professores e professoras de quimica, que requer um trato
minucioso dos multiplos processos constitutivos dessas encruzilhadas. Considerando as
questdes raciais como um grande tabuleiro de escondimentos, negacdes, violéncias e
relagdes de poder, a investigacdo qualitativa possibilita desvela-las, visibiliza-las e
produzir analises por meio da participagdo dos professores e professoras, e do processo
de reflexibilidade do pesquisador. Todas estas sdo alvos das politicas raciais/coloniais,
atuam profissionalmente na mesma darea educacional, ensino de quimica, e sdo

protagonistas da pesquisa aqui desenvolvida.

5.2 O método biografico e as Historias de vida

A década de 1920 marca o inicio das abordagens biograficas como metodologia
de pesquisa. E na Escola de Chicago onde se inicia os estudos acerca dos processos de
interacdo e organizacdo social a partir de um conjunto versatil de métodos qualitativos e
quantitativos que permitiam compreender as diferentes dindmicas de determinado
lugar/cidade (BECKER, 1996). Os estudos investigativos da Escola de Chicago
comegaram pelo campo socioldgico e aos poucos adentraram em outras areas das

humanidades. Os diversos problemas sociais que passaram a se intensificar na cidade de
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Chicago durante o século XX, comegaram a ser investigados por meio do processo de
biografizagdo das historias de vida das pessoas (BECKER, 1996).

Algumas abordagens metodologicas consideradas inovadoras na pesquisa social
foram propostas por socidlogos de Chicago, como apontam Noguera et al. (2014):
valorizacdo das experiéncias particulares das pessoas, usos de fontes de dados como
diarios e cartas, trabalho de cunho empirico como as pesquisas de campo que
valorizavam também as comunidades e as diferentes culturas. Diante de tradicionais
perspectivas epistemologicas surgidas hd mais ou menos trés séculos anteriormente,
especificamente, as formulagdes tedricas e metodoldgicas positivistas, que dominavam
a construcdo dos conhecimentos cientificos a ¢€poca, as abordagens biograficas
propdem-se o distanciamento, bem como tecem fundamentais criticas as perspectivas de
cunho positivista.

De acordo com Ferrarotti (2014), o positivismo direciona excessivamente as
investigagdes cientificas para o alcance da objetividade e da intencionalidade
nomotética que concretiza a influéncia das ci€ncias da natureza ao enfatizar a busca as
“leis” sociais. Assim, a subjetividade, narrativas, histérias pessoais, € a interagdo entre
pesquisadora e pessoas pesquisadas, passam a fazer parte do processo de construcao dos
conhecimentos, destituindo a nog¢ao de neutralidade ao considerar imprescindivel propor
temas de interesse de pesquisa que emergem das proprias perspectivas de mundo
daquelas que as vivenciam.

O método biografico, epistemologicamente valorado pela subjetividade,
apresenta as seguintes caracteristicas elaboradas por Ferrarotti (2014): historicidade e
unicidade. Segundo este autor, as dindmicas dos sistemas sociais operam nos atos,
comportamentos e desejos individuais, estando a historia dos sistemas sociais contida
nas historias individuais. Desta forma, as biografias encruzilham as dimensdes
individuais e sociais, possibilitando, portanto, interpretacdes e compreensdes da
organizagao social por meio das andlises das histdrias unicas de cada pessoa. O mundo ¢
lido a partir do processo de biografizagdo individual que é ao mesmo tempo
apropriacdo, mediagdo, selecdo e traducdo dos reflexos sociais/coletivos
(FERRAROTTI, 2014).

As histérias de vidas narradas por meio do método biografico ganharam amplo
destaque nas pesquisas educacionais brasileiras a partir da década de 1990 (BUENO et
al., 2006). A abordagem biografica no Brasil passou a ser expressada e citada nas

pesquisas a partir de diferentes terminologias: biografias, autobiografias, relatos de vida,
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historia de vida, historia oral de vida, historia oral tematica, memorias, memoria
educativa lembrangas, depoimentos, narrativas memorialisticas, narrativas pessoais,
etno-biografias, dentre outras (BUENO et al., 2006; WEBER, 2019). De acordo com
Souza (2007), os diferentes termos usados indicam um processo de flutuacdo
terminoldgica devido aos multiplos sentidos atribuidos pelos e pelas pesquisadoras as
temporalidades vividas pessoalmente.

Segundo Abrahdao (2018) a Historia de vida ¢ uma metodologia, modo
operacional de pesquisa, assim como ¢ o objeto de interesse investigativo. As historias
de vida narradas nos processos de construcdo de biografias ou autobiografias tém
servido para multiplas finalidades nas pesquisas em educacdo. A biografizacdo constitui
em um processo de convergéncia de empoderamento, conhecimento e de resisténcia, de

acordo com Souza; Vicentini e Lopes (2018, p. 18):

Toda pessoa ao contar sua historia relaciona suas experiéncias pessoais as
estruturas sociais, as dimensdes temporais e espaciais, possibilitando ampliar
niveis de empoderamento de quem narra, de quem ouve, ¢ de quem I¢,
implicando aprendizagens biograficas, em praticas de resisténcias e em
transformagdes pessoais.

Um dos fundamentos da metodologia biografica ¢ a narrativa. Para a
metodologia da Histéria de vida, a narrativa ¢ produzida pelas pessoas a partir do
processo de reflexdo das diferentes etapas e percursos da sua vida. Segundo Noguera et
al. (2017) por meio da narrativa conseguimos ir ao encontro da historia da pessoa que
produziu o ato narrativo, recuperando inimeros acontecimentos passados, dando-lhes
outros sentidos e reestruturando-os no presente. Além de atribuir e dimensionar
temporal e espacialmente as experiéncias vivenciadas e compartilhadas no amago da
coletividade. O ato narrativo possibilita que a pessoa preencha-se de si e organize
lembrangas e percepgdes imediatas de topicos da sua vida outrora vivenciados
(SPINDOLA; SANTOS, 2003). Estando fundamentado na narrativa, o método
biografico ¢ também designado como biografico-narrativo.

Para Spindola e Santos (2003), a narrativa possui a funcao descritiva, pois as
pessoas ao compartilharem as suas historias, trazem a tona os valores, definicdes e
atitudes dos grupos sociais nos quais estao inseridos. Outra fungao presente na narrativa
¢ a avaliativa, uma vez que ¢ necessario refletir sobre as proprias vivéncias, permitindo
assim analisar e valorar aspectos do passado. Ainda segundo essas mesmas autoras, as

historias de vidas coletadas precisam passar pelo crivo avaliativo de quem pesquisa, ja
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que o lugar onde se desenrolam as tramas narradas ¢ o cotidiano, que por sua vez, ¢
repleto de um conjunto de significagdes.

Narrar historias de vida é um convite para mergulhar na dimensdo continua e
circular da temporalidade. “A narrativa constitui-se no ato de contar e de revelar o modo
pelo qual os sujeitos concebem e vivenciam o mundo” (SOUSA; CABRAL, 2015, p.
150) a partir da articulagdo entre o tempo passado e o presente, vislumbrando também
projecdes e expectativas para o futuro. A nogao de temporalidade ¢ algo importante no
método biografico-narrativo. H4 um entrelacamento entre o tempo passado e o tempo
presente. Esse encruzilhamento temporal ¢ possibilitado por meio da memoria, que de
acordo com Noguera et al. (2017) é o lugar de navegagdo das historias de vida e da
producdo de novas experiéncias. E a memoéria o passaporte para revivificar e reelaborar
o passado no presente (SOUSA; CABRAL, 2015).

O tempo no método biografico-narrativo desvela a historicidade de cada pessoa
que produz as suas histdrias ao relatar a vida, portanto ¢ um tempo historico sendo
também um tempo em continuidade. A sucessdo cronoldgica dos acontecimentos da
vida das pessoas, desde a sua infancia até os dias atuais, ¢ o processo pelo qual se
constrdi as narrativas de historia de vida. As experiéncias passadas sdo transmitidas por
meio da narrativa que ¢ dotada de informagdes dos contextos sociais. O passado ¢
rememorado devido a produgdo de novos sentidos elaborados pela pessoa que, ao
trazé-lo a tona no formato narrativo no tempo presente, sempre o faz redimensionando
as vivéncias lembradas, sendo que estas nunca serdo uma coOpia na integra do
acontecido, em razao de que o esquecimento ¢ um elemento indissociavel da memoria
(SOUZA, 2007).

Para as investigacdes cientificas, o método biografico ao possibilitar investigar
determinados aspectos da vida pessoal da(s) pessoa(s), narrados por eles proprios,
permite a compreensdo dos processos de construcdo das suas multiplas identidades.
Assim, nos ultimos anos, como apontam Bueno et al (2006), tém aumentado o
quantitativo de pesquisas na area de formacdo de professores, especificamente, na
tematica da constru¢do das identidades profissionais docentes. Outras e outros
pesquisadores tém corroborado com o uso das metodologias (auto)biograficas para
compreender as relagdes entre as pessoas € sua profissao, identificar os motivos, os
interesses e as experiéncias que foram importantes para a escolha da carreira docente e

que sdo constitutivas da sua identidade docente (SOUZA; VICENTINI; LOPES, 2018;
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SOUZA, 2017; PEREIRA; PEGORARO; RASERA, 2017; MEGIAS; GARCIA;
ARCOS, 2017; WEBER, 2019).

5.3 Complexidades e limites da Historia de vida

Os métodos biograficos-narrativos apresentam um conjunto de limitagdes devido
aos complexos processos de investigagdo que se propdem elucidar. A primazia pela
busca dos sentidos produzidos pelas pessoas acerca das suas vivéncias obtidos por meio
das narrativas, que precisam ser rememoradas por quem narra, analisadas e
interpretadas por quem pesquisa, conformam o nada simples manejo com essas
metodologias. E na busca por biografar e interpretar a pessoa de forma mais fiel
possivel que se apresentam os limites da metodologia da Histdria de vida.

Oliveira (2018) aponta as seguintes limitacdes: a historia coletada de cada
pessoa ¢ realizada para conseguir compreender determinados aspectos de interesse da
pesquisa. As histdrias coletadas sdo um conjunto de fatos fragmentados, desconexos,
ambiguos e incoerentes, sendo que muitas vezes ndo seguem uma linearidade
cronologica. Um dos papéis do pesquisador e da pesquisadora ¢ justamente o de
sistematizar, organizar e elaborar sentidos legiveis das partes fragmentadas das historias,
produzindo-se assim um todo compreensivo.

Ferrarotti (2014) discute dois problemas envolvendo o método biografico,
apontando tais problematicas como reducdes epistemoldgicas que podem ocorrer
quando se trabalha com o método em questdo: a transformacao das biografias em meras
fontes de informacdo ou considerando-as como simples casos ou exemplos da vida
social. O referido autor reconhece a forte influéncia da epistemologia positivista no
processo de construcdo dos conhecimentos cientificos, afirmando que o cerne do
método — a subjetividade, sofre tentativas de quantificacdo, operacionalizagdo via
critério da objetividade; existindo ainda expectativas de elaboracdo de um conjunto
numeérico de biografias como tentativa de constru¢do de um corpus representativo.

Noguera et al. (2017) dizem das complexidades dos discursos biograficos
decorrerem da riqueza impar das historias produzidas, colocando o processo de anélises
dessas unicidades historicas como um fator de grande dificuldade e ao mesmo tempo
dotado de muitas significagdes. Em sintonia com Ferrarotti (2014), Noguera e demais

afirmam ser necessario deslocar a busca pela verificagdo da verdade e a quantificagdo
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dos aspectos sociais narrados nas biografias para captar os sentidos dinamizados e
(re)produzidos nas histdrias.

A impossibilidade de generalizagdo das biografias individuais e o fato da
memoria ser um campo de incertezas e instabilidades (NOGUERA et al., 2017)
configuram um cendrio investigativo de pouca confianca para quem alicerca as
producdes cientificas na busca de certezas e verdades definidas. Outro aspecto presente
no método biografico-narrativo de Historia de vida é a importincia equanime da
presenca e atuagdo da pessoa narradora de suas historias e da pesquisadora ou
pesquisador responsavel pela recolhida, organizagdo e andlise dessas narrativas. Nao ha
desenvolvimento desse método sem a disponibilidade de pessoas dispostas a
compartilharem episddios biograficos de sua vida.

A producdo de dados biograficos ocorre na relagdo e no encontro entre as
pessoas envolvidas no processo, “[...] o sujeito que narra sua histdria ¢ um coautor do
trabalho, participante ativo (e reconhecido) do conhecimento produzido, no encontro
com o pesquisador” (NOGUERA et al., 2017, p. 478). O contexto relacional entre os
atores e atrizes da investigacao (participante e pesquisadora) ¢ essencial para o contetido
narrativo a ser produzido, afirmando Ferrarotti (2014) que ocorrera variacao desse
conteudo conforme o interlocutor e a posicao social desse sujeito (OLIVEIRA, 2018).
Spindola e Santos (2003) também afirmam existir variabilidade do discurso biografico
produzido devido o tipo de didlogo entre as pessoas envolvidas no processo.

Diante das exposi¢des aqui trazidas sobre a metodologia da Historia de vida,
considero o método biografico-narrativo como um método-encruzilhada. A sua
utilizacdo requer que cruzemos os multiplos sentidos que compdem a existéncia
humana: falar, narrar, escutar, escrever, emocionar, lembrar, negar, confirmar, dialogar,
compartilhar, refletir, (re)formar, chorar, sorrir, historicizar, esconder e registrar.
Retomando a no¢do de encruzilhada de Rufino (2019), o método biografico ¢ uma
encruzilhada porque opera por meio das incertezas da memoria, da incompletude
inerente de todo e qualquer método/metodologia, por ndo produzir conhecimentos
universais € por priorizar as poténcias de cada trajetdria individual em profundo contato
com a trajetéria do proprio pesquisador. O método biografico ¢ uma encruzilhada onde
as vidas se encontram e sdo consagradas com a finalidade de movimentar-se em
transformacoes.

O ambiente subjetivo, lugar profundo de armazenamento das nossas emogoes,

das violéncias sofridas e promovidas, das escolhas realizadas e deixadas de lado, e das
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alegrias e tristezas da vida, possibilita que transformagdes ocorram, principalmente, no

pesquisador e participantes biograficos.

E justamente no contexto vivido, nas singularidades expressas nas
experiéncias subjetivas dos sujeitos sociais que os poderes, as ideologias e os
afetos, enfim, os fatos socio-histdricos se inscrevem, ficando ali disponiveis
para serem lidos, reconhecidos e- em alguma medida-transformados
(NOGUERA et al., 2017, p. 471).

Portanto, o método biografico-narrativo ¢ uma encruzilhada por onde se
atravessa o individual e o coletivo, diferentes temporalidades e espacialidades, dores,
amores e violéncias, o poder, a resisténcia, as aprendizagens e os conhecimentos. O

método biografico-narrativo-encruzilhado ¢ o lugar para a gestagao de transformacdes.

5.4 (Re)orientacdes para o uso do método biografico

Bueno et al. (2006) produziram algumas consideragdes acerca dos trabalhos
desenvolvidos no Brasil, no campo educacional, especificamente na area de formacao
de professores e professoras, que aqui servem como criticas importantes a serem
elaboradas e ampliadas sobre o método biografico. Uma delas aponta para a necessidade
de considerar o contexto nacional e internacional de paises vizinhos com relagdo as
politicas de reformula¢do educacional. Essas pesquisadoras atentaram-se para uma das
problematicas envolvendo o uso do método em questdo que era o didlogo unidirecional,
ou seja, abordavam-se e referenciavam-se apenas os contextos importados do eixo norte

global.

Faz-se também necessaria uma interlocu¢cdo com as produgdes de outros
contextos, indo além dos tedricos da Europa e América do Norte. Pela
similaridade das problematicas educacionais e das reformas que se acham em
curso nos paises da América Latina/Caribe, ¢ desejavel que as questdes
propostas aqui estejam também a elas referenciadas. Mais ainda quando se
trabalha com memorias e narrativas ¢ se advoga que as autobiografias
favorecem ao sujeito uma apropriacdo de sua propria historia, que é ndo
apenas individual, mas também coletiva. Poderiamos nos perguntar, que
historia coletiva ¢é essa, hoje? Talvez seja esse um dos caminhos férteis para
se discutir e problematizar a questdo das identidades/alteridades (BUENO et
al., 2006, p. 403).

A consideragdo anteriormente desenvolvida esta circunscrita numa critica tanto
epistémica como metodoldgica referente as pesquisas biograficas. E imprescindivel
analisar as implica¢des da importacao de abordagens teodrico-metodoldgicas elaboradas
em paises da parte norte do globo, inicialmente desenvolvidas por pesquisadores

homens brancos, que se transformaram nas referéncias (Uinicas) no campo biografico.
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Nao esquegamos que, historicamente, esses paises constituiram-se como nagao a partir
das pilhagens materiais e epistémicas dos territorios colonizados, imprimindo profundas
violéncias no  sistema  referencial de  humanidade  (FANON, 1968;
BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL, 2018).

O trato reorientado das pesquisas biograficas requer a consideragdo das
particularidades histdricas e culturais do local onde a pesquisa ¢ realizada, como forma
de ndo incorrer na producdo de contextos de conhecimentos alijados, devido a
desconsideragdo do peso e das amarras do colonialismo e do racismo na produgdo dos
conhecimentos, nas formulagdes ontoldgicas e concepgdes sobre os mundos. Nesse
sentido, ¢ imprescindivel focalizar o local e desvelar algumas relagdes encobertas e
invisibilizadas do ponto de vista epistémico, que consequentemente influenciam no
método aqui utilizado.

Nao podemos recair no erro do esquecimento e nao considerar o fato do Brasil
ter sido, durante mais de trés séculos, colonia da Europa e um dos lugares para onde
foram traficados o maior nimero de pessoas africanas durante a escravizagdo. Farsas
historicas produzidas pelos colonizadores/violentadores europeus ergueram esse pais
acompanhado de muito sangue dos povos originarios e africanos. Reorientar o método
biogréafico-narrativo deve perpassar também por considerar as fortes influéncias das
culturas africanas aqui vivenciadas e reajustadas, as formulagdes cruzadas resultantes
das nossas experiéncias afro diaspdricas responsaveis por construir o Brasil, assim
como as (in)visiveis historias dos povos originarios.

Sendo o método biografico interessado nas historias individuais e coletivas, bem
como nos sentidos atribuidos pelas pessoas as experiéncias ao longo da sua vida,
pressupde-se que as narrativas historicas coloniais produzidas pelos europeus,
consideradas por muitos a propria histéria do Brasil, permeardo, seja por reproducao ou
por negacgdo, as narrativas de vida elaboradas pelos e pelas participantes da pesquisa.
Assim, se faz necessario disputar e confrontar toda e qualquer perspectiva que ateste e
legitime, mesmo que ndo intencional, as violéncias coloniais ainda presentes nos
imaginarios coletivos e nas praticas cotidianas. Portanto, o contexto da pesquisa
biografica, por mobilizar historias brasileiras sistematicamente violentas, pode
apresentar-se como também mais um cendrio roteirizado por violéncias, principalmente,
quando se invisibilizam as questdes étnico-raciais como organizadoras de todas as

relagdes no pais.



94

A narrativa, como um dos principais eixos estruturadores do método biografico,
precisa estar prontamente sob andlise e problematizagdes ao se utilizar diferentes
paradigmas e pensamentos outros que ndo o moderno/ocidental para na conducdo de
pesquisas. Castro e Mayorga (2019) ao refletirem sobre as dindmicas narrativas fora do
circulo hegemonico e ocidental, apontam ser as narrativas potentes fontes de recriacao,
permitindo elaborar novas posi¢gdes para orientar as existéncias no mundo. Indo além,
afirmam a impossibilidade das narrativas constituirem-se como algo eterno e imutavel,
caracterizando-se como captac¢do, representacao e (re)construgdo parcial da realidade.

Por fim, a elaboragdo biografica-narrativa da vida nunca é ensimesmada, sendo
uma produ¢do sobre a outra ou o outro, a partir das proprias experiéncias, concepgdes
de mundo e teorias mobilizadas pelos e pelas pesquisadoras, ndo podendo eliminar o
complexo fendmeno da intrinseca presenga e participagdo ativa de quem pesquisa no
processo investigativo (CASTRO; MAYORGA, 2019). O pesquisador e a pesquisadora,
assim como qualquer pessoa, apresentam uma fisicalidade corporal dotada de
significagdes e expectativas construidas socialmente que precisam ser consideradas nas
pesquisas biograficas-narrativas. No caso da nossa pesquisa, cuja uma das tematicas ¢é
as identidades étnico-raciais, significa que a categoria raca ndao somente ¢ foco
investigativo, mas que também intermediara, no plano do nao-dizivel, as relagdes entre
pesquisador, professores e professoras participantes da pesquisa.

Quais as implicagdes para a pesquisa na qual o pesquisador ou a pesquisadora ¢
pertencente a grupos raciais historicamente violentados e excluidos do imaginério de
humanidade e do privilégio epist€émico? E quando esse pesquisador ou pesquisadora
entrevista pessoas de grupos raciais diferentes do seu, detentores de todos os privilégios
pelo simples fato de ser branco ou branca, quais as ressonancias nos dados produzidos?
E quando o pesquisador ou a pesquisadora pertence ao grupo racial da pessoa
participante da pesquisa, havera alguma implicagdo para a pesquisa? Serd que o fato
dessa nossa pesquisa ser desenvolvida por um pesquisador negro interessado na
tematica racial impdem, de alguma forma, expectativas naquelas pessoas participantes
da pesquisa, de modo a influenciar o contetido das narrativas produzidas?

Ainda, se o cenario da pesquisa fosse diferente, sendo agora um pesquisador ou
pesquisadora do grupo racial privilegiado branco, os professores e professoras
participantes elaborariam narrativas similares para as mesmas perguntas? Essas
perguntas ndo sdo pretendidas tampouco possiveis de serem respondidas nesta pesquisa.

Aqui o interessante ¢ tecermos tais problematizagdes envolvendo o método utilizado na
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constru¢do da nossa investigagdo, colocando-o em contato intimo com a tematica das
relagdes raciais, que ¢ ao mesmo tempo problema da nossa pesquisa e um grande e
velho problema da sociedade brasileira. Outras provocagdes precisam ser desenvolvidas
e investigadas para que possamos compreender as idiossincrasias do trato com as
abordagens biografico-narrativas dentro das complexas relacdes raciais e de tantas
outras violéncias sistematicas do cotidiano brasileiro.

O proprio IBGE, ao longo dos mais de 100 anos de realizacdo de pesquisas
censitarias no Brasil, reconhece a complexidade para investigar as questdes raciais no
pais (PETRUCELLI, 2013). Osorio (2013) destaca as fortes influéncias da cor/ raga
presentes diretamente no contetudo das respostas dadas pelos e pelas participantes, assim
como nas respostas preenchidas pelo recenseador envolvido nas etapas de
heteroidentificagdo. Piza e Rosemberg (2014) também afirmam essa influéncia e trazem
alguns exemplos de pesquisas que demonstram o jogo de conflitos e confusdes que
pairam os processos de categorizacdo racial no Brasil e, por conseguinte, presentes
também no desenvolvimento epistémico e metodologico das investigagdes.

Diante do conjunto de inquietacdes, indagagdes, potencialidades,
problematizagdes € normatizacdes identificadas no método biografico-narrativo, ¢ de
fundamental importancia convocar o pensamento afro diasporico da escritora Conceicao

Evaristo para adensar as nossas compreensoes acerca dos sentidos das narrativas.

Quando estou escrevendo e quanto outras mulheres negras estdo escrevendo,
me vem a memoria a fungdo que as mulheres africanas — dentro das casas
grandes, escravizadas — tinham de contar histérias para adormecer a
casa-grande. Eram historias para adormecer. Nossos textos tentam borrar essa
imagem. NOs ndo escrevemos para adormecer os da casa-grande, pelo
contrario, é para acorda-los dos sonos injustos (EVARISTO, 2017).

As memorias, como nos lembra muito bem Evaristo, no periodo da escravizagdo
tinham a funcdo de “ninar” os filhos e as filhas dos escravocratas europeus, fazendo
com o que por meio das narrativas emitidas por mulheres africanas e afro diaspdricas, o
sono, o repouso e a tranquilidade branca reinasse no chdo da casa-grande. Isso
demonstra o papel social da memoria e das narrativas na operacionalizacdo das
dinamicas escravocratas. Por outro lado, africanos e africanas ao serem roubadas das
suas terras e virem traficadas para esta banda do atlantico, violentamente tiveram as
suas memorias assaltadas, manipuladas e postas ao esquecimento.

Seguindo o fluxo das perturbadoras aguas férteis de Concei¢do Evaristo,
concordamos que o sentido das narrativas-biograficas seja para despertar e acordar os

privilegiados e as privilegiadas de seus sonos e realidades injustas. As narrativas e as



96

suas analises devem seguir compromissadas para o desmantelamento das presentes e
atuais ordens coloniais/raciais, aprisionadoras de corpos e mantenedoras de hierarquias
e privilégios sociais. As narrativas aqui concebidas devem potencializar o mergulho nas
nossas intimidades, nas profundezas das nossas memorias e das milhares de
experiéncias vivenciadas coletivamente ao longo dos tempos.

Embeber-se cada vez mais de si, ao refletir sobre as suas proprias historias,
precisa acontecer junto a modificacdes radicais das perspectivas sufocadoras e
limitadoras das possibilidades de ser, estar, existir no mundo. Deve-se potencializar os
momentos de interacdo que o método biografico-narrativo possibilita, para que as
pessoas envolvidas consigam desvelar aspectos posicionados em esconderijos, como ¢ o
exemplo das dinadmicas raciais, para que assim, juntos € juntas, construam poderosas
narrativas inspiradoras para transformagao dessa realidade. A partir das experiéncias
africanas e afro diaspdricas, narra-se, portanto, para ndo esquecer as nossas verdadeiras
histérias, mantermos presentificados os conhecimentos e os saberes das nossas culturas
milenares e, ainda, para ndo possibilitar constru¢des alheias falsificadoras sobre nossas

historias.

5.5 Critérios de selecao dos professores e das professoras participantes

A pesquisa foi desenvolvida com a participagdo de quatro professores e
professoras de quimica que lecionam em escolas da educagdo basica da cidade de
Salvador, na Bahia. Salvador ¢ uma cidade que apresenta varias peculiaridades,
precisamente por conta do processo socio-historico no qual a cidade foi forjada. Tais
particularidades a tornam uma cidade que apresenta dinamicas raciais muito proprias,
que, por sua vez, precisam ser visibilizadas, pois sdo determinadas e determinantes de
dimensdes estruturais e do cotidiano das pessoas.

De acordo com os dados obtidos pela PNAD Continua em 2017, do IBGE
(BRASIL, 2019), Salvador ¢ a capital como a maior percentagem de populacdo negra
(somatoria de pessoas que se autodeclaram pretas ou pardas), cerca de 82,1%, sendo
17,1 % de pessoas autodeclaradas brancas, menor percentagem de populacido branca
comparada a todas as capitais do pais.

Devido a predominancia, em Salvador, de pessoas autodeclaradas negras e
brancas, escolheu-se selecionar professores e professoras negras e brancas que lecionam

quimica nessa cidade. Optei por selecionar quatro professores e professoras, levando-se
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em consideracdo a combinacdo dos critérios da autodeclaracdo ¢ heteroidentificagao
racial. Segundo Petrucelli (2013), a autoidentifica¢do ou autoclassificacdo ¢ a atribui¢ao
escolhida pela propria pessoa a sua pertengca racial e a heteroidentificacdo ou
heteroclassificagdo ¢ a atribuicdo realizada por outra pessoa, observador externo, a
pertenca racial de alguma pessoa.

Diante de cendrios confusos e ambiguos projetados pela problematica racial do
nosso pais, concordamos que “ambas as formas de classificagdo étnico-racial ¢ o que
permite evidenciar o carater relacional do processo, suas negociagdes implicitas e as
ambiguidades que o acompanham” (PETRUCELLI, 2013, p. 44). Por isso, aqui na
pesquisa, usamos o critério da combinacdo autoclassificagdo e heteroatribuicdo para
selecionar os e as docentes participantes. Nesse caso, era necessario que houvesse
equivaléncia entre a autoatribui¢do étnico-racial feita pelo participante e a
heteroclassificagao realizada pelo pesquisador em relagdo ao pertencimento
étnico-racial desse participante. O mesmo pertencimento racial atribuido pelos e pelas
docentes participantes deveria ser igual ao pertencimento heteroatribuido pelo
pesquisador.

Outro critério de selegdo dos participantes foi a experiéncia de atuacdo na
docéncia em quimica. A experiéncia ¢ um dos fatores importantes no processo de
(re)construcao das identidades docentes como mostra Torres (2007), optando-se assim
por docentes que possuissem cinco ou mais anos na carreira € que estivessem
lecionando quimica na educagdo basica na cidade de Salvador, atualmente. Por fim,
considerando que o gé€nero ¢ uma importante dimensdo modeladora das multiplas
identidades, que intersecciona a raca, por exemplo, e demais categorias produzindo
determinados lugares e posig¢oes sociais (AKOTIRENE, 2018), escolheu-se o mesmo
nimero de docentes auto identificados com o género masculino e feminino.

Sabendo-se que pessoas pertencentes ao mesmo grupo racial experimentam
expectativas e dindmicas sociais diferenciadas em alguns casos, devido a diferenca no
seu pertencimento de género (CRENSHAW, 2002), optou-se também pelo critério da
paridade de género. Assim, a caracterizacao dos e das quatro docentes quanto as suas
identidades ficou: uma professora negra e uma professora branca, um professor negro e
um professor branco.

A aproximagdo com essas professoras e professores ocorreu por meio da
indicagdo feita por outros professores de quimica, também pesquisadores da area de

Ensino de Ciéncias, que acompanhavam a minha pesquisa e tinham conhecimento do
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perfil docente estabelecido para a escolha das participagdes. Desse modo, foram
indicados trés docentes: o professor negro, a professora negra e o professor branco,
sendo que a professora branca foi indicada pela professora negra. De posse das
indicagdes, entrei em contato via e-mail ou pelo aplicativo do whatsapp para realizar o
convite para a participacdo na pesquisa e conhecer a identidade racial atribuida pelo
proprio docente. Todos esses processos envolvendo a escolha dos professores e
professoras participantes ocorreram posteriormente a aprovagdo da pesquisa pelo
Comité de Etica®.

Petrucelli (2013) destaca a importancia da estruturacdo de processos de
identificacdo racial levando-se em consideragdo os critérios da auto ¢ heteroatribuigao,
perspectiva também defendida aqui nesta pesquisa. No entanto, o fato de todo o
processo de producao dos nossos dados ter ocorrido virtualmente, impedindo a
possibilidade de encontros presenciais com cada um dos professores e professoras, o
critério da heteroatribuicio ndo foi possivel de ser utilizado. Portanto, a
autoatribuicao/autodeclaracdo foi o critério utilizado para a escolha dos e das docentes

participantes.

5.6 Entrevistas Biografico-Narrativas

A coleta dos nossos dados biograficos ocorreu por meio da realizagdo de
entrevistas semiestruturadas. A entrevista ¢ um instrumento de coleta de dados de
natureza dialogica, pois presume um dialogo planejado e intencionalmente direcionado
para obter determinadas informagdes, além de apresentar aspectos interativos e de
ordem emocional (SZYMANSKI, 2018). A escolha da entrevista como técnica de coleta
de dados ¢ porque ela permite mapear praticas sociais, crengas, valores e representacdes
sociais, além de coletar informacdes de significados e dos sentidos produzidos pelas
pessoas acerca da sua propria realidade (DUARTE, 2004). As entrevistas possibilitam
captar com riqueza de detalhes expressdes verbais e ndo-verbais, aprofundar os sentidos
das respostas e a facilidade de adaptagdo diante as circunstancias (BATISTA; MATOS;
NASCIMENTO, 2017).

® A nossa pesquisa foi submetida ao CEP por meio da Plataforma Brasil, sendo devidamente aprovada. O
Certificado de Apresentagdo de Aprovagio Etica (CAAE) — 51238821.4.0000.5531 ¢ o identificador da
nossa pesquisa na Plataforma Brasil.
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O tipo de entrevista adotada foi a semiestruturada, por possibilitar construir um
conjunto geral de perguntas que compdem o roteiro da entrevista a ser seguido pelo
pesquisador e aplicado aos participantes, permitindo ocorrer variagdes nas perguntas
conforme a situagio (LICHTMAN, 2010). E importante aqui destacar que a
complexidade dos problemas envolvendo as relagdes raciais, solicita que a entrevista
tenha flexibilidade no seu desenvolvimento e execucdo, sendo guiada pela
pesquisadora, que deve interpretar em quais momentos se faz necessario langar mao de
novas perguntas para se extrair informagdes importantes para a pesquisa. A atencao, a
sensibilidade e a compreensao tedrica das tematicas em investigagao por parte de quem
pesquisa sdo essenciais para a conducao de uma boa entrevista.

A entrevista como técnica de coleta de dados transcende a perspectiva da busca e
registro de informagdes, sendo, sobretudo, uma pratica social eminentemente interativa
(SZYMANSKI, 2018). A interacdo no momento da entrevista entre a pessoa que
pesquisa e a pessoa disposta a narrar a sua biografia, ¢ fundamental para os dados que
serdo produzidos. Ferrarotti explora a subjetividade inerente na comunicacdo reciproca
nas entrevistas biograficas, que ndo deve ser compreendida apenas como recolhimento

de experiéncias vividas, mas também como microrrelagdes sociais.

Toda entrevista biografica ¢ uma interacdo social completa, um sistema de
papéis, de expectativa, de injuncdes de normas e de valores implicitos e, por
vezes, até de sancdes. Toda entrevista biografica esconde tensdes, conflitos e
hierarquias de poder; apela para o carisma e para o poder social das
instituigdes cientificas relativamente as classes subalternas, desencadeando as
reagdes espontaneas de defesa (FERRAROTTI, 2014, p. 43).

As entrevistas possuem o carater da troca de experiéncias entre as pessoas
envolvidas no processo. As pessoas que participam de entrevistas biograficas sdo
convidadas a refazerem seus percursos biograficos pensando e refletindo sobre os
aspectos politicos, histdricos e culturais que marcam as suas historias e as historias das
pessoas do seu convivio (BUENO, 2004). Aguilar e Chavez (2013) afirmam existir um
conjunto de técnicas de coletas de dados no método (auto)biografico e que as entrevistas
biogréafica-narrativas tém sido aplicadas na investigacdo de ciclos e fases da vida,
proporcionando riquezas de informacgdes quanto as questdes acerca das dindmicas
profissionais das pessoas. Nesta nossa pesquisa, as entrevistas também sdo utilizadas
para compreender as influéncias, determinagdes e os cruzos das relagdes raciais na vida

dos e das professoras, em suas experiéncias e contextos de atuagdo profissional.
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5.7 Instrumento de Pesquisa

As entrevistas biografica-narrativas elaboradas para coletar os dados da nossa
pesquisa foram realizadas por meio de um roteiro construido, e guiado pelo pesquisador
durante toda a entrevista, sendo composta por 62 perguntas. Como a entrevista ¢ do tipo
semiestruturada, ao longo do processo foram realizadas outras perguntas aos professores
e professoras com a finalidade de explorar com mais detalhes determinadas respostas ou
para sanar eventuais duvidas surgidas em algum momento da narrativa.

O roteiro da entrevista ¢ constituido por sete se¢des tematicas, abordadas na
seguinte ordem:

1) Experiéncias na Infancia e Adolescéncia.

2) Trajetoria Escolar.

3) Trajetoria Profissional.

4) Experiéncias na Graduagao.

5) Experiéncias Profissionais.

6) Relagdes Etnico-Raciais.

7) Relagdes Etnico-Raciais no Ensino de Quimica.

Esses eixos tematicos foram elaborados de acordo com os referenciais tedricos
orientadores das discussdes e entendimentos acerca da construcdo das identidades
raciais e identidades docentes. Foram embasados também por pesquisas desenvolvidas
sobre os temas de interesse da nossa investigacdo. Considerei, para a elaboracdo do
roteiro de entrevista, que o processo de construcdo das identidades ocorre de modo
relacional, estando cada pessoa influenciando e sendo influenciada pelo conjunto das
diversas relagdes, contatos e intimidades com outras pessoas, dentro e fora de dinamicas
institucionais.

A entrevista semiestruturada foi construida para convidar os professores e as
professoras a refletirem sobre os seus proprios processos de (des)identificagdes
docentes e raciais, que sdo forjados por leituras e concepgdes de si produzidas sob sua
propria Otica cruzadas as leituras e interpelagdes externa, priorizando os topicos da
trajetoria pessoal que influenciam na construg¢do das identidades profissionais e raciais.
Por 1sso, o enfoque nas experiéncias familiares, nas vivéncias escolares, nos momentos
de lazer e vivéncias religiosas, os gostos e interesses profissionais, as experiéncias na

formacdo ocorridas na universidade e atuagdo profissional. Como veremos a seguir,



101

embora as duas ultimas sessdes sejam centradas nas relagdes étnico-raciais,
intencionalmente cruzamos essa dimensao nas demais sessoes.

A primeira sessdo foi elaborada para que pudéssemos mergulhar nas
experiéncias da infancia e adolescéncia, resgatando as memorias do local de vivéncia
desse periodo, o convivio com familiares, amigos e amigas, vivéncias religiosas e
identificacdo das dinamicas raciais permeando esse primeiro ciclo de formagdo da
dimensao subjetiva. Na segunda sessao, ainda continuamos nesse periodo da infancia e
adolescéncia, agora com interesse em rememorar aspectos da trajetoria escolar. Deste
modo, resgatamos os locais onde foram realizadas as formacgdes escolares no nivel
basico, as relacdes com essas escolas e com os componentes curriculares de ciéncias e
quimica, a existéncia de discussdOes formativas acerca das relacdes raciais e da
diversidade cultural nos ambientes escolares estudados.

A terceira sessao tematica abordou questdes relacionadas a trajetdria
profissional, com foco para a compreensdo das experiéncias motivadoras e que
influenciaram a escolha pela drea da quimica, em especial, a licenciatura. Focamos
também na reacdo de familiares e pessoas proximas do convivio com a decisdo desses e
dessas futuras professoras interessadas profissionalmente por uma area de bastante
desprestigio e desvalorizagdo social. Na sessao seguinte, o foco esteve nas experiéncias
durante o processo de formagdao inicial docente, envolvendo questdes sobre
permanéncia na universidade, o curriculo do curso, relagdes com os componentes da
quimica, de educacdo e do ensino de quimica, o (ndo) lugar das discussdes sobre
construgdo das identidades docentes ¢ das relagdes raciais como tematicas constituintes
da formacdo profissional, e as vivéncias durante o estagio curricular.

A quinta sessdo objetivou evidenciar as experiéncias profissionais como
docentes em quimica, como foram as experiéncias iniciais, resgatar um pouco do tempo
exercido na profissdo e das escolas onde ja lecionou/leciona. Ainda nessa sessao,
convidamos cada docente a se auto analisar como professor e professora, construindo
uma imagem de si-docente, assim como descrevendo as suas relagdes com a
comunidade escolar, especificamente, estudantes e colegas de trabalho. Finalizamos a
sessdo refletindo questdes envolvendo o atual momento da profissdo acerca das
condigoes de trabalho e os principais desafios enfrentados.

A penultima sessdo versou acerca das relagdes étnico-raciais de modo mais
abrangente, com o intuito de visibilizar processos de (des)construcdes e as violéncias

raciais, relacionando as imagens raciais das pessoas e os seus significados nas nossas
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relagdes. Nessa sessdo, visibilizamos igualmente os dois grupos raciais foco da
pesquisa, buscando entender as consideragdes de cada professor e professora nao
somente sobre as pessoas negras, abordagem comum que considera apenas as pessoas
negras como racializadas. Assim, direcionamos o didlogo para a compreensdo das
caracteristicas e pertencimentos identitarios das pessoas brancas e das pessoas negras,
conduzindo cada docente a refletir acerca dos seus proprios processos de identificagdes
raciais, ¢ os modos e os sentidos atribuidos ao seu proprio grupo de pertenga racial,
daquele grupo diferente do seu, e as caracteristicas do seu proprio pertencimento racial.

Por fim, na ultima sessdo cruzamos as relagdes étnico-raciais no ensino de
quimica, convidando os professores e professoras para compartilharem episodios
presenciados no ambiente profissional escolar motivados por questdes raciais € a suas
concepgodes sobre o conhecimento da Lei 10.639/2003 e a importancia dessa lei no
ensino de quimica, bem como das contribuigdes dessa ci€ncia para o trato das relagdes
étnico-raciais. A conducdo final dessa sessdo caminhou para que os e as docentes
compartilhassem praticas pedagdgicas desenvolvidas no campo das relagdes
étnico-raciais, como elas eram realizadas em sala de aula e a recepgdo por parte das
turmas com essas abordagens.

Posterior a conclusdo da elaboracao do roteiro de entrevista e dos tramites
envolvendo as questdes éticas, realizei uma entrevista-piloto com um professor negro de
quimica da educagdo basica, também pesquisador das relagdes raciais no ensino de
quimica, para validar o roteiro de entrevista elaborado. Essa experiéncia-teste permitiu
também antecipar o ambiente de trocas e compartilhamentos que aconteceria nos
encontros futuros com os professores e professoras participantes, no momento da escuta
das suas historias de vida. Apos a finalizagdo dessa entrevista, discutimos as sensagoes
que essa vivéncia inicial produziram no professor participante e também em mim.

A partir da entrevista-piloto, certificamos o tempo médio de realizagdo das
escutas das historias de vida, sendo relatado pelo professor que a condugdo do processo
ocorreu de modo fluido e dindmico, permitindo que ele (re)visitasse aspectos ainda nao
refletidos da sua propria historia. Além de fazer alteragcdes no roteiro da entrevista,
retirel perguntas, elaborei perguntas auxiliadoras em questdes que apresentavam
natureza mais ampla e fiz correcdes de alguns termos. Nesse teste, passei a ter a
dimensdo da densidade e da complexidade da pesquisa, constatando, empiricamente,
varias das questdes epistemoldgicas e metodoldgicas estudadas sobre o método

biografico-narrativo. O encontro piloto me permitiu, portanto, vivenciar a experiéncia
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da/na encruzilhada, pois as histérias compartilhadas permitiram cruzar os
conhecimentos tedricos acerca da construcao das identidades docentes e raciais com os

aspectos epistemoldgicos e metodologicos da pesquisa.

5.8 Da realizacao das entrevistas: potencialidades e desafios

Devido a pandemia da COVID-19, as entrevistas aconteceram no formato
virtual, através de duas plataformas de servicos que permitem a gravagdo de video, o
Google Meet e o Stream Yard. Inicialmente, elas aconteceriam apenas na primeira, no
entanto, apoOs a realizacdo de trés das quatro entrevistas planejadas, no momento exato
da ultima entrevista foi percebido que o Google Meet tinha suspendido a opg¢ao de
gravacdo de video. Por isso, foi necessario a migragdo para outra plataforma como
alternativa escolhida por mim para conseguir finalizar a coleta de dados.

A ordem de realizagdo das entrevistas levou em consideragdo a disponibilidade
das professoras e dos professores participantes. Cada professor participante ¢
identificado por um codinome, prioritariamente escolhido por eles e elas proprias,
respeitando assim, o critério da autonomia e auto nomeagao. Desta forma, os codinomes
utilizados como identificadores e representantes dos participantes da nossa pesquisa
sdo: Katia, professora branca; Dimitri, professor branco. Os demais, a professora negra
e o professor negro, ndo fizeram indicagdo de nomes. Entrei em contato para fazer a
sugestdo de dois nomes de origem africana, para ela e ele, respectivamente: Kenya e
Akin. Ambos aceitaram a sugestao.

A primeira entrevista realizada foi com a professora Kenya. Esse ¢ um nome
dado por um dos povos africanos, os bantos, ao ponto mais alto do continente, local
onde fica situado a montanha Kilimanjaro. Esta entrevista durou no total de quatro
horas e foi realizada em dois dias diferentes. Houve, no primeiro dia, interrupgdo de
energia elétrica no local onde o pesquisador realizava a entrevista. Com isso, a
entrevista nesse primeiro dia aconteceu com algumas paradas para ajustar o contexto e
assim buscando finaliz4-la em um unico dia como estava planejado. Apos o uso de dois
aparelhos de notebooks bem como do uso dos dados moveis como formas de responder
a falta de energia elétrica, a entrevista nao pdde ser finalizada neste dia pois o ambiente
estava a escurecer e preferimos, em didlogo e acordo com a professora Kenya, remarcar

para o dia seguinte. Toda essa situacdo foi acompanhada pela professora Kenya, que
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gentilmente ¢ com toda a sua sabedoria e cuidado, me tranquilizou durante esse
contexto inesperado, disponibilizando-se, para que no dia seguinte a entrevista fosse
finalizada, como assim ocorreu.

A segunda entrevista foi realizada com a professora Katia. A duracdo dessa
entrevista foi de 2 horas e 36 minutos. A professora Katia se encontrava, no dia da
entrevista, numa regiao afastada da cidade que apresentava instabilidade na conexao de
internet. Durante a entrevista houve um momento de interrup¢ao do fornecimento da
energia elétrica nesse local, e a professora Katia teve que conectar os seus dados méveis
para continuarmos, € assim, finalizarmos o processo.

A terceira entrevista, realizada com o professor Dimitri, durou cerca de 3 horas e
30 minutos e ocorreu conforme o planejado. A nossa ultima entrevista foi com o
professor Akin. Diferente das outras trés entrevistas que aconteceram no Google Meet,
essa foi realizada na plataforma Stream Yard. Apods a duracao de 2 horas e 6 minutos, a
entrevista foi finalizada, findando-se assim toda a etapa de coleta de dados.

O distanciamento fisico necessario devido a pandemia da COVID-19, obrigou
que muitas atividades fossem desenvolvidas através do formato remoto. A coleta de
dados dessa pesquisa ocorreu toda ela nesse formato, demonstrando a potencialidade
das entrevistas on-line para a pesquisa qualitativa.

Se por um lado, a internet € o mundo virtual possibilitam o encontro de pessoas
em localidades diferentes, permitindo didlogos permeados por emogdes e trocas de
sentimentos como ocorreu durante todas as entrevistas, existe também a problematica
da dependéncia da eletricidade ou do acesso a internet de boa qualidade. As
interrupcdes ocorridas nas duas primeiras entrevistas foram por conta dessa
dependéncia, sendo que na segunda entrevista, nos ultimos minutos, houve instabilidade
na conexdo da internet o que prejudicou a legibilidade do discurso da professora,

afetando a compreensao da narrativa produzida.

5.9 Metodologia de analise dos dados

Os dados narrativos-biograficos produzidos pelos professores e professoras de
quimica foram analisados de acordo com o método da andlise tematica. “A andlise
tematica ¢ um método para identificar, analisar e relatar padrdes (temas) dentro de

dados. Ela minimamente organiza e descreve o conjunto de dados em (ricos) detalhes”
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(BRAUN; CLARKE, 2006, p. 81). Virginia Braun e Victoria Clarke também destacam a
possibilidade de ir mais longe que a descri¢do, produzindo densas interpretagdes dos
aspectos tematicos da pesquisa.

Segundo as pesquisadoras supracitadas, a andlise tematica pode ser utilizada
tanto para refletir a realidade quanto para desfazer ou desvendar aspectos superficiais da
realidade, sendo o(s) tema(s) o(s) foco(s) dessa andlise qualitativa. Braun e Clarke
(2006) afirmam que o tema capta algo importante sobre os dados e deve esta
diretamente relacionado a questdo de pesquisa, para que seja possivel atribuir certos
niveis de respostas ou significados padronizados dentro do conjunto de dados
selecionados pelo pesquisador ou pesquisadora. Nesse sentido, a pessoa que pesquisa
tem um papel central na analise, estando a identificagdo e a determinacdo do tema na
responsabilidade dos seus julgamentos (BRAUN; CLARKE, 2006) e de suas
percepgdes referentes ao problema, objetivos e o quadro tedrico da pesquisa.

Para Braun e Clarke (2006) existem dois tipos de analise tematica: indutiva ou
dedutiva. Na analise tematica indutiva, os temas identificados estdo ligados fortemente
aos dados produzidos. Nesse processo analitico, a codificagdo dos dados ndo visa se
adequar ao quadro tedrico da pesquisa, tampouco aos direcionamentos intencionados
pela pesquisadora. A analise dedutiva ou tedrica ¢ dirigida pelos interesses teoricos
filiados a pesquisa ou do proprio pesquisador que explicitamente conduz as analises. De
modo geral, a andlise teodrica tende a fornecer menos descricdes dos dados, produzindo
analises ricas e detalhes de alguns aspectos dos dados, interpretando-os com o auxilio
das teorias (BRAUN; CLARKE, 2006).

Braun e Clarke (2006) propdem um guia composto por seis fases com o intuito
de servir como um processo orientado recursivo e nao linear para o desenvolvimento de
analises tematicas. Segundo as autoras, a andlise tematica ¢ um método flexivel, ndo
sendo necessario enrijecer o processo analitico seguindo as fases de modo sequencial,
podendo ocorrer movimentos de idas e vindas entre as fases conforme a necessidade do

pesquisador ou pesquisadora. A tabela 1 abaixo apresenta o guia recursivo:
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Tabela 1: Fases da Andlise Tem:tica

Estagio Descric¢iio do processo

1. Familiarizando-se Transcri¢do dos dados (se necessario), leitura e releitura dos dados, apontamento de
com seus dados: ideias iniciais.

2. Gerando codigos  Codificacdo das caracteristicas interessantes dos dados de forma sistematica em todo

iniciais: o conjunto de dados, e coleta de dados relevantes para cada codigo.
3. Buscando por Agrupamento de codigos em temas potenciais, reunindo todos os dados relevantes
temas: para cada tema potencial.

Verificagdo se os temas funcionam em relagio aos extratos codificados (nivel 1) e ao

4. Revisando temas: . . . . -
conjunto de dados inteiro (Nivel 2), gerando um "mapa" tematico da anélise.

5. Definindo ¢ Nova anélise para refinar as especificidades de cada tema, e a historia geral contada
nomeando temas: pela analise; geracdo de definigdes e nomes claros para cada tema.

A ultima oportunidade para a analise. Selecdo de exemplos vividos e convincentes do
extrato, analise final dos extratos selecionados, relacdo entre andlise, questio da
pesquisa e literatura, produzindo um relatério académico da analise.

6. Produzindo o
relatorio:

Fonte: Braun e Clarke (2006, p. 90)

A partir das contribui¢des acima, decidi realizar a analise tematica dedutiva dos
dados biograficos fornecidos pelos professores e professoras participantes da pesquisa.
Apos a realizagdo das entrevistas semiestruturadas, foram feitas as transcricdes dessas
entrevistas. De posse dos quatro textos transcritos, utilizei o software Atlas.ti na versao
web para otimizar o desenvolvimento das fases propostas pelas autoras.

Inicialmente, armazenei os textos resultantes das transcricdes no Atlas.ti,
nomeando cada um deles de acordo a autoria do professor ou da professora. Logo apos,
fiz uma leitura atenta a cada uma das entrevistas para me familiarizar com o vasto
corpus de dados produzidos. Posteriormente, orientado pelos referenciais teoricos
utilizados para compreender os processos de construcao das identidades raciais e das
identidades docentes, iniciei o processo de geracdo dos codigos utilizando a ferramenta
de busca rapida no Atlas.ti. Nessa fase, comecei pela codificagdo dos dados referentes
as identidades raciais, pesquisando nessa busca os descritores: negro, negra, pardo,
parda, branco, branca, preto, preta, moreno, morena, cabelo, nariz, boca e cor da pele.
Para cada um dos descritores identificados pelo software, foi feita a leitura do contexto
no qual o descritor se apresentava na narrativa para destacar apenas os que estavam
relacionados as questdes envolvendo as identidades raciais.

Desse primeiro processo de codificacdo foram produzidos seis codigos: Pessoas

Brancas, Pessoas Negras, Pertencimento Racial Negro, Pertencimento Racial Branco,
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Percepcdo de Si como Pessoa Branca, Percepcdo de si como Pessoa Negra. Apos a
geracdo desses codigos, fiz a leitura novamente das entrevistas para identificar extratos
de narrativas que ndo possuiam necessariamente os descritores apresentados
anteriormente, porém continham contextos relacionados aos codigos produzidos. Os
seis codigos produzidos foram identificados em todas as quatro entrevistas.

Terminada a codificacao relacionada as identidades raciais, realizei a geragao de
codigos para identificar as caracteristicas ¢ as dimensdes das identidades docentes. A
partir da releitura das entrevistas, fui identificando os extratos narrativos constituidos
pelos codigos eleitos e inspirados pelos referenciais teodricos: Formacdao Docente,
Relagdo Teoria e Pratica, Relacdo com Estudantes, Dilemas e Caracteristicas
Desafiadoras da Docéncia, Retratos de Si-Docentes, Contextualizacdo e
Interdisciplinaridade no Ensino de Quimica. Além disso, o processo de releituras das
entrevistas para geracdo desses codigos possibilitou a identificagdo de novos codigos
como: PIBID e Relacdes Espelhares. Por fim, percebi a existéncia de extratos das
narrativas dos professores e professoras que eram compostos tanto pelos aspectos
relacionados as questdes raciais quanto pelas dimensdes acerca das identidades
docentes. A partir do cruzo dessas duas identidades nasceram os dois ultimos codigos:
Ensino de Quimica e Relacdes Raciais ¢ Escola e Relacdes Raciais.

Posteriormente ao processo de codificagdo, realizei a etapa de agrupamento dos
cddigos. Para isso, levei em consideracdo os cddigos que convergiam para 0 mesmo
sentido, apresentando-se assim a possibilidade de tornarem potenciais temas. Em
relacdo as identidades negras e brancas, foram agrupados trés codigos para cada uma
dessas 1identidades. Para as identidades negras, Pessoas Negras, Pertencimento
Etnico-Racial das Pessoas Negras e Percepcdo de si como Pessoa Negra, e para as
identidades brancas, Pessoas Brancas, Pertencimento Etnico-Racil das Pessoas Brancas
e Percepcdo de Si como Pessoa Branca. Ainda em relagdo a essas identidades,
identifiquei que as caracteristicas atribuidas aos corpos negros e brancos, assim como 0s
sentidos sociais desses corpos, estavam presentes nos seis coddigos sobre as identidades
raciais. Desse modo, foi produzido o primeiro tema — Corporeidades: das caracteristicas
fisicas aos significados sociais das identidades negras e brancas.

Apos a tematizagao das identidades raciais, iniciei o processo similar para as
identidades docentes. Alguns codigos foram agrupados, pois apresentavam a
possibilidade de concorrerem a potenciais temas. Realizei dois tipos de agrupamentos.

Primeiro, agrupei os cddigos: Formacdo Docente, PIBID, Relacdo Teoria e Pratica e
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Contextualizacdo e Interdisciplinaridade no Ensino de Quimica e Relagdes com
Estudantes. Todos esses codigos tém relacdo direta com a ciéncia quimica e suas
mobilizacdes em contextos educacionais. Segundo, agrupei os codigos referentes aos
desafios e dilemas em torno da docéncia em quimica: Retratos de Si-Docente, e
Dilemas e Caracteristicas Desafiadoras da Docéncia. Cada um desses dois
agrupamentos transformou-se em subtemas do segundo tema que foi nomeado:
Tornando-se Docentes em Quimica.

O ultimo tema foi nomeado como — Possibilidades em Cruzo: Ensino de
Quimica e Relagdes Raciais. Esse tema foi produzido a partir do agrupamento dos
codigos — Ensino de Quimica e Relagdes Raciais e Escola e Relagdes Raciais. Apos a
definicdo dos temas, decidi sintetizar os agrupamentos dos codigos para formar
subtemas, cujos nomes estao relacionados com o quadro tedrico da pesquisa. Para
melhor visualizar a sistematizacdo tematica realizada, seguem abaixo os temas e

subtemas identificados durante o processo de andlise dos dados.

- IDENTIDADES RACIAIS
TEMA: CORPOREIDADES: DAS CARACTERISTICAS FISICAS AOS
SIGNIFICADOS SOCIAIS DAS IDENTIDADES NEGRAS E BRANCAS.
SUBTEMAS: a) Corpos Negros, Identidades Negras ¢ Abebelidade nas Historias de
Vida da professora Kénia e do professor Akin.
b) Os Corpos Brancos e as Branquitudes nas Historias de Vida da professora Katia e do

professor Dimitri.

- IDENTIDADES DOCENTES
TEMA: TORNANDO-SE DOCENTES EM QUIMICA
SUBTEMAS: c) Formacao e Atuagdo Docente.

d) Desafios e Dilemas da Docéncia em Quimica.

- O CRUZO ENTRE AS IDENTIDADES RACIAIS E AS IDENTIDADES
DOCENTES:
TEMA: Possibilidades em Cruzo: Ensino de Quimica e Relagdes Raciais.
SUBTEMAS: e) Ensino de Quimica e Rela¢des Raciais.
f) Relagdes Espelhares - Abebelidade.
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A imagem abaixo representa o mapa tematico produzido a partir do processo de
tematizagdo dos dados da pesquisa. E possivel notar que ha correlagdes entre temas e
subtemas, sendo isso resultado do proprio processo da pesquisa ser projetada para

refletir tais cruzos (Figura 1).

Figura 1 - Mapa Tematico

Abebelidade
Formacao e
Atuacao Docente
Identidades CORPOREIDADE Identidades
Raciais TORNAR-SE Docentes
DOCENTE l
Dilemas e
Branquitudes Criticas Desafios da |«
Docéncia

Fonte: Proprio Autor.

Durante todo esse processo de sistematizacao dos dados, a medida que ia sendo
feita a codificagdao e o agrupamento desses cddigos em temas e subtemas, fui marcando
os extratos das narrativas em negrito € com uma cor especifica para cada uma das
tematicas. Isso otimizou o processo final da analise temadtica, pois os extratos que
poderiam ser utilizados no proximo capitulo j& estavam identificados, prontos para
compor a proxima etapa que consiste na interpretagdo dos dados produzidos em
didlogos com referenciais tedricos das areas de investigacdo € com os objetivos da
pesquisa.

No proximo capitulo, apresento as interpretagdes produzidas a partir da analise
tematica. Primeiro, construi um breve retrato verbal apresentando cada um dos
professores e professoras participantes da pesquisa. Posteriormente, os temas e
subtemas resultantes da analise dos dados sdo discutidos, interpretados e vivificados a
partir dos extratos dos depoimentos ofertados pelos e pelas docentes. Apresento esses
extratos escritos na forma mais integral possivel de como as falas foram produzidas
durante as entrevistas. Apenas omiti os nomes de pessoas e de instituicdes que
porventura pudessem identificar esses docentes, desse modo cumprindo com as
exigéncias éticas. Destaco também que fiz a opgao de interpretar o tema relacionado as

identidades raciais por meio da separacdo desse tema a partir dos seus subtemas, ja que
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nesse topico era necessario interpretar separadamente as identidades raciais negras e

brancas.
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6 AS IDENTIDADES RACIAIS E AS IDENTIDADES DOCENTES A
PARTIR DAS HISTORIAS DE VIDA DE PROFESSORES E
PROFESSORAS DE QUIMICA

6.1 Breve retrato-apresentacio dos professores e das professoras

participantes da pesquisa

Professora Kénia

Mulher autodeclarada negra, 49 anos de idade, nascida em Salvador. Viveu
durante 33 anos em um bairro periférico dessa cidade, majoritariamente residido por
pessoas negras. Viveu a sua infincia e adolescéncia com o seu pai, a sua made e uma
irma. O pai de Kénia ¢ uma das suas principais referéncias e foi fundamental para o seu
processo de formacgao de valores e do arcaboucgo de perspectivas que Kénia mobiliza nas
suas experiéncias de vida. O pai de Kénia foi adotado por uma familia de espanhois, que
os considerava como “seu filho negro” e, por isso, foi educado a partir de valores
espanhois e herdou o oficio da lavanderia de sua familia adotiva, transformando-se em
um microempresario negro com uma loja no centro da cidade de Salvador, nos idos da
década de 1980.

A condigdo financeira confortdvel da familia de Kénia permitiu que ela e a irma
estudassem em escolas particulares. No meado do ensino médio, Kénia migrou para a
escola técnica e cursou eletrotécnica. Posteriormente, adentrou no curso da licenciatura
em quimica e ao longo da formacdo foi se identificando com a profissdo docente a
medida que ia tendo contato com a experiéncia em sala de aula. E especialista, mestre
em Ciéncias do Ambiente e doutoranda na area de Formacao de Professores ¢ Educagao
Cientifica com foco na Lei 10.639/2003. Atualmente é professora de uma escola publica
no mesmo bairro onde nasceu e viveu a maior parte da sua vida. Possui mais de 22 anos
de atuacdo na docéncia em quimica em escolas da educagdo basica, atuou durante
muitos anos como supervisora do PIBID e de estidgios de estudantes em formacao

inicial na licenciatura em quimica.

Professor Akin
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Homem autodeclarado preto e gay, 36 anos de idade, nascido em Salvador.
Viveu seu periodo da infincia e adolescéncia com o seu irmdo e a sua mae. A mae de
Akin exerceu o processo de educagdo de seus filhos de maneira solo, com pouca ajuda
financeira e de suporte de ordem emocional e afetiva do pai de Akin. Nesse periodo,
Akin cresceu presenciando a garra e a luta de uma mulher negra que, diariamente, se
esfor¢ava para “levar comida para casa” e cuidar sozinha do seu ambiente familiar. Akin
e seu irmao fizeram toda a educagao basica em escolas particulares e ja nesse periodo
vivenciou inumeras experiéncias racistas. Apos o término da educagdo basica, fez o
curso técnico em Andlises Quimicas e trabalhou durante um tempo na industria
quimica, na linha de operacdo. Adentrou no curso de quimica com o desejo de ser
bacharel e assim continuar na industria quimica exercendo o cargo de quimico.

Diante do contexto machista e homofobico do ambiente de trabalho industrial,
Akin decide fazer o vestibular para quimica, ¢ aprovado, desistindo de permanecer
nesse ambiente profissional promotor de violéncias. J4 no curso de quimica,
encantou-se com a licenciatura, desistindo da formacao industrial. Atualmente, leciona
numa escola publica situada na periferia de Salvador, onde divide esse espago com
demais professores e professoras negras de outras areas, que juntos e juntas tém
formado um “quilombo docente” na escola. E especialista em educagio ambiental,
possui 7 anos de atuagdo docente e tem atuado nos ultimos anos como professor

supervisor do PIBID.

Professora Katia

Mulher autodeclarada branca, 44 anos de idade, filha de pai baiano e mae
carioca, nasceu em Brasilia e passou o periodo da infancia e adolescéncia entre idas e
vindas do Rio de Janeiro a Brasilia, devido ao oficio do pai que era militar. Aos 16 anos
o pai se aposentou, se mudando para Salvador. Durante as primeiras décadas de vida,
Katia conviveu num ambiente familiar bastante afetivo, marcado por boas condi¢des
financeiras, porém, conflituoso por causa da relacdo entre sua mae e seu pai. A avd e o
avd materno foram figuras importantes durante suas estadias no Rio de Janeiro. Nesse
periodo, Katia teve boas condi¢cdes quando comparada com o restante da populacao,
acessando diversos espacos de lazer. Estudou a educacao infantil em escola particular e
a partir do ensino fundamental migrou para escolas publicas, realizando o seu ensino

médio numa escola publica em Salvador.
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Apos a educagdo basica, fez o curso técnico em quimica, experiéncia que a fez
se aproximar mais da quimica e que motivou a escolha pelo curso da licenciatura em
quimica. Apds o término da licenciatura, passou no concurso para professora do estado
da Bahia e até hoje leciona na mesma escola onde cursou o seu ensino médio, tendo
como colegas de trabalho antigas professoras desse periodo. Atualmente também atua
em uma escola particular, estd cursando a segunda graduagcdo em pedagogia e possui
vinculos com quatro grupos de pesquisas, atuando como uma “professora pesquisadora
iniciante” com trabalhos de pesquisas na area da educagdo cientifica no contexto da
educagdo basica, orientando estudantes bolsistas e despertando-as para as éreas
cientificas. Katia tem 21 anos de atuagdo na docéncia, supervisiona estudantes da
licenciatura em quimica e € preceptora do programa Residéncia Pedagogica da area da

Pedagogia.

Professor Dimitri

Homem autodeclarado branco, 58 anos de idade, nascido no sul da Bahia, na
cidade de Ilhéus. Aos 8 anos de idade se mudou para Salvador, para morar no suburbio
ferroviario. A familia materna de Dimitri ¢ de origem alema, sendo a sua avo e avo
alemaes e a sua mae nascida no Brasil. Dimitri possuia uma vida confortavel em Ilhéus,
porém, quando se mudou para Salvador houve uma mudanga brusca nas condi¢des
materiais da sua familia, que tinha a sua mae como a principal e Gnica provedora, sendo
responsavel por criar sozinha cinco filhos. Estudou a educagdo infantil em uma escola
particular em Ilhéus e o restante do ciclo escolar em escolas publicas.

Realizou o ensino médio concomitante com o curso técnico em quimica e,
devido a sua formacao técnica em quimica, decidiu prestar vestibular para essa area,
sendo, que inicialmente, o interesse pelo curso da comunicagao era mais forte. No curso
de quimica descobriu que sua formagdo seria para a area da docéncia e ja no inicio do
curso demonstrou interesse para o campo da educagdo. Atualmente ¢ professor de uma
escola publica situada no centro de Salvador, ja atuou em escolas particulares e possui
mais de 20 anos de docéncia. Tem trés especializagdes, iniciou o curso de mestrado,
mas nado finalizou, porém demonstra desejos de finalizar essa formacao. Dimitri atuou

durante cerca de 10 anos no PIBID como professor supervisor.
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6.2 Corporeidades - das caracteristicas fisicas aos significados sociais

das identidades negras e brancas

r

O corpo fisico ¢ uma dimensdo atribuida pelos e pelas professoras negras e
brancas como sendo um referente as suas identidades raciais negras e brancas. Alguns
tragos especificos do corpo foram citados por todos os professores quando indagados

acerca das caracteristicas que os mesmos atribuem ao seu pertencimento étnico-racial:

[...] essa questdo da pele, a questdo do formato do rosto, da boca, do nariz,
do cabelo, eu tenho me classificado hoje — so6 se mudar, e tudo — mas hoje eu
tenho me classificado como branca por essas questoes. (DEPOIMENTO DE
KATIA).

[...] eu s6 sou branco mesmo por tom da pele [...] e os olhos claros.
(DEPOIMENTO DE DIMITRI).

[...] acho que um marcador muito forte hoje é meu cabelo e meu nariz sempre
foi, né?. (DEPOIMENTO DE AKIN).

Claro, se eu sou negra. Tenho que ter bunddo, narigao. Oh! Meu cabelo. Eu
sou negra, sdo caracteristicas da minha raca”. (DEPOIMENTO DE
KENIA).

A colonizagdo e a escravizagdo moderna dentre outras praticas, utilizou o corpo
como uma entidade primeira para referenciar e diferenciar as racas (FANON, 1968). O
fenotipo € uma marca do pertencimento racial das pessoas negras (MUNANGA, 2020)
e das pessoas brancas (SCHUCMAN, 2014), especificamente a cor ou o tom da pele, a
cor dos olhos, o formato do cabelo, do nariz, da boca e da bunda. Estes, portanto, foram
os marcadores fisico-corporais atribuidos pelos professores e professoras acerca das
suas identidades raciais.

O corpo ¢ a encruzilhada de validagdo e reconhecimento social do ser negro ou
ser branco no Brasil, ¢ como todo encruzilhada, existem multiplas e simultineas
investidas que embaragam, confundem e tornam complexas as relagcdes nos cruzos. Os
professores e professoras pertencentes ao mesmo grupo racial conferem interpretagdes
distintas dos significados relacionados as suas identidades raciais, a maioria delas
referentes ao fendtipo. Vejamos como isso ocorre nas leituras das identidades raciais

brancas e negras produzidas pelos e pelas professoras de quimica.

6.2.1 Corpos Negros, Identidades Negras e Abebelidade nas Historias

de Vida da professora Kénia e do professor Akin
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O corpo, um dos territérios e fundamentos das identidades, ganhou diferentes
contornos nas tramas e contextos coloniais. Os tragos fisicos marcam nao somente os
aspectos de ordem biologico e genético, marcam também as histérias individuais e
coletivas de grupos racializados, sobretudo das pessoas negras. A professora Kénia e o
professor Akin narram alguns episodios das suas vidas, onde os seus corpos negros sao

alvo de inumeras investidas racializadas:

Desde que eu nasci que eu vi que eu era negra, né? Todo o meu estereotipo,
as minhas caracteristicas eram de uma pessoa negra. O cabelo, os olhos, o
nariz, a pele, né?[...] Cabelo encaracolado ou crespo, pele negra e nariz
achatado, a bunda avantajada que é uma caracteristica da nossa raca
também, seios fartos. (DEPOIMENTO DE KENIA).

O professor Akin destaca que o seu cabelo e o nariz s3o marcadores importantes

da sua identidade negra:

Muito forte agora meu cabelo, porque eu sempre usei cabelo curtinho e tipo
assim, nunca tive vontade de deixar crescer na infancia, nada, acho que por
ndo ter referéncia também, né? De alguém que tinha cabelo crespo e grande,
mas crescia um pouquinho eu ja ficava “Ih! O cabelo ta feio, corta.”, “Ih!
Ta com cara de maluco, corta”, sabe? Sempre nessa questdo de cortar. Me
chamam de narigdo , entdo tipo assim, meu irmdo mesmo me chamava de
narigdo. Entdo esses marcadores da genética da populacdo preta e isso
sempre sdo marcadores fortes, né? E, sdo marcadores, porque mesmo as
pessoas que ndo tém essa consciéncia, ndo ta desenvolvendo consciéncia
racial, é marcada e sofre preconceito, enfim. (DEPOIMENTO DE AKIN).

Segundo Nilma Lino Gomes (2019), o corpo negro e o cabelo crespo sdo
expressdes simbolicas da identidade negra no Brasil e ndo devem ser interpretados
simplesmente como dados bioldgicos. A autora ainda salienta que o processo de
constru¢do da identidade negra nao se da apenas a partir do olhar de dentro, da propria
pessoa negra sobre si, mas também em relagdo ao olhar do outro ou da outra, da
externalidade do si. O colonialismo produziu tecnologias poderosas de significagdes
negativas e inferiores em relacdo as caracteristicas dos corpos negros. Dentre outras
coisas, o corpo negro foi alienado e aprisionado a politica colonial da racialidade por
meio da cor e de outros tragcos considerados como marcas indiossicraticas do corpo
negro: cor da pele escura, nariz e boca grossa.

Para ndés pessoas negras, desde muito cedo o nosso corpo € posto em
centralidade, ou seja, caracteristicas raciais/coloniais sdo mobilizadas pelas outras
pessoas, principalmente, as pessoas brancas, construindo o que Fanon (2008) considera
como “esquema epidérmico racial”. O corpo negro ¢ antes de tudo um corpo racializado
e esse esquema epidérmico racial é aprendido por nds, pessoas negras, desde muito cedo

como apontaram o professor Akin e a professora Kénia nos trechos acima. O corpo
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como um dos territorios invadidos pelos discursos violentos da colonizagdo, serviu
como um eficaz modelo de demarcagdo, imposicao e diferenciagdo racial.

Os tragos fisicos eram sempre os primeiros mobilizadores da classificagdo racial
negra no periodo colonial e escravocrata. Como se verifica no excerto abaixo que
contém as descricdes de pessoas africanas, especificamente do povo ioruba, também

chamados de nagos:

Nuns a cor ¢ negra carregada, os caracteres da raga muito acentuados,
dolicocéfalos, prognatas, labios grossos e pendentes, nariz chato, cabelo bem
carapinha, taldo saliente, gastrocnémios pouco desenvolvidos. Sdo homens
altos, corpulentos, vigorosos. Os outros tém uma cor clara, quase dos nossos
mulatos escuros, menos desenvolvidos e parecendo menos fortes, possuem os
caracteres da raga negra, embora sem a exuberancia que apresentam os
primeiros (RODRIGUES, 2010, p. 11).

A descricdo acima encontra-se no livro de Nina Rodrigues, um dos célebres
movimentadores da teoria racialista aqui no Brasil. Nina Rodrigues e outros autores,
utilizavam da cor da pele escura, a forma e o tamanho do cranio, o formato do nariz,
cabelo, calcanhar e do musculo da perna para descrever e diferenciar as pessoas
africanas escravizadas e seus descendentes. O corpo ainda continua sendo a entidade
primeira de designagdo da racialidade, mas, diferentemente do contexto colonial de
século atras, em que os fendtipos das pessoas negras eram exclusivamente considerados
inferiores e significados como sinénimo de feiura e desprezo, desde o século passado
seguimos em marcha para reencontrarmos formas positivas de leituras acerca dos
nossos corpos negros melaninados.

Se antes os marcadores fisicos do corpo negro eram mobilizados com os
objetivos de manutencdo do controle desses corpos e minimizacdo de suas
humanidades, existe um processo de resignificacdo desses sentidos coloniais,
revertendo-os para o sentido de orgulho e (re)afirmacdo positiva da identidade negra.
Isso fica demonstrado na narrativa da professora Kénia quando descreve as
caracteristicas fisicas dos seus familiares: “Todos negros, com caracteristicas negras
mesmo, cabelos crespos, os olhos, os ldbios grossos e tudo. [...] Eu digo: sdo
caracteristicas da minha raga. Isso aqui é ra¢a negra, isso eu vou levar pra sempre,
sempre, sempre, com muito orgulho”. (DEPOIMENTO DE KENIA).

O processo de caracterizagdo da identidade negra da professora Kénia ¢
interpretado por ela mesma também a partir da intersec¢do das perspectivas raciais e de
género. Como veremos a seguir, a professora Kénia cita elementos do corpo negro

feminino: “/...] a bunda avantajada que é uma caracteristica da nossa raga também,
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seios fartos, s6 isso”. (DEPOIMENTO DE KENIA). Grada Kilomba afirma que raca e
género sdo inseparaveis:

“Raga” nao pode ser separado do género nem o género pode ser separado da
“raga”. A experiéncia envolve ambos porque construcdes racistas baseiam-se
em papéis de género e vice-versa, e 0 género tem um impacto na construgao
de “raga” e na experiéncia do racismo (KILOMBA, 2019, p. 94).

Ratificando o pensamento de Kilomba, Lélia Gonzalez (1984) destaca a bunda
como um objeto da cultura brasileira e um marcador importante da intersec¢ao de raga e
género feminino. A bunda e os seios sdo marcadores dos corpos das mulheres negras
estereotipados comumente referidos a identidade negra das mulheres. Esse par
bunda-seio escapa a meras caracteristicas fisicas e apresentam-se como simbolos
coloniais da objetificacdo e hiperssexualizacdo dos corpos das mulheres negras
(GONZALEZ, 1984).

A professora Kénia reproduz discursos coloniais para se referir tanto a sua
identidade negra como das demais pessoas negras, sendo o corpo o fundamento
principal dessa identidade. Segundo Kilomba (2019), os discursos coloniais tém como
prerrogativa a tentativa de homogeneiza¢do dos corpos das pessoas pertencentes aos
grupos tidos como raciais € o aprisionamento desses grupos as fantasias coloniais do
grupo hegemodnico que os coloniza. Os impactos desses discursos sobre as vidas das
pessoas sdo diversos, possibilitando que as proprias pessoas historicamente
posicionadas na condi¢do de colonizada reproduzam as logicas que as colonizam,
colocando-se, portanto, em contextos de ambivaléncia.

Em relacdo a ambivaléncia, nota-se que a professora Kénia transita ora no lugar
de negagdo das imagens coloniais esperadas acerca das pessoas negras, que devem ser
representantes da coletividade da sua raca (PIZA, 2014) ora reproduz discursos de
carater integracionista, que, equivocadamente, faz parecer que ela se encontra incluida

na nossa sociedade “disfarcadamente” racista:

[...] me acho perfeitamente encaixada aos padrées da sociedade. Eu ndo me
acho diferente de A, B ou C. Eu sou negra e acabou e estou incluida ali
naquela sociedade, naquele grupo, mas ndo me vejo como “a diferente”, eu
me vejo como a pessoa. Ndo consigo ver essa caracteristica “‘eu sou a unica
negra”, como eu lhe disse, eu sé percebo isso quando alguém me destaca
porque eu me sinto igual. [...] S6 pensava nisso quando alguém me acordava
e dizia “vocé ja sofreu alguma discrimina¢do?” eu disse “ndo, porque?”
“por vocé ser a unica negra da escola”, eu disse “ndo. E nunca pensei nisso,
vocé que me disse agora que eu sou a unica negra da escola como
professora, como tudo isso”. (DEPOIMENTO DE KENIA).

Mesmo tentando nao revelar e assumir para si que o racismo incidiu

profundamente nas suas vivéncias e negando ter sofrido discriminagdes raciais, a
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professora Kénia, indiretamente, conhece as artimanhas violentas do contexto racial
brasileiro e de posturas relacionais diante de muitas pessoas brancas que negam a sua

humanidade. Esse contexto ¢ identificado no seguinte trecho:

Porque nessas outras escolas de bairros nobres, a grande maioria que vocé
tem ld, sdo alunos vindos de colégio particular, a grande maioria brancos.
[...] Nesses lugares eu ndo seria ouvida, porque a realidade deles ndo é a
minha, entdo eu ndo seria ouvida, ndo sei nem se seria respeitada.
(DEPOIMENTO DE KENIA).

E no desejo de reivindicar a sua humanidade, negar esse lugar da pessoa (negra)
diferente, ou seja, diferente do padrao de humanidade que € sindnimo de estar registrado
no seu corpo as caracteristicas fenotipicas das pessoas brancas ou mesmo negar a
presenga do racismo como um vetor de producdes de violéncias do seu cotidiano, ¢ que
a professora Kénia constréi a sua identidade negra. Ao mesmo tempo, esse cenario se
soma com o processo doloroso de reconhecimento da possibilidade de ndo ser
respeitada e ndo ser ouvida por pessoas brancas, nesse contexto, estudantes brancos,
pelo simples fato de ser reconhecida como mulher negra. Nesse sentido, a ambivaléncia
marca contextos de formac¢do da identidade negra da Kénia.

O professor Akin consegue ultrapassar as barreiras limitantes do corpo, ao
apresentar outros elementos que devem ser considerados no processo de construcao das
identidades raciais negras:

Rapaz, eu acho que hoje ta muito mais aléem da caracteristica fisica, né?
Tinha essa questdo de vocé desenvolver mesmo essa consciéncia racial, vocé
se reconhecer enquanto dentro desse grupo, né? Ndo so pelo seu fenotipo,
né? Mas vocé se reconhecer faz parte disso, porque eu acho que a partir
disso vocé vai conseguir se fortalecer pra poder enfrentar esse preconceito
que ta ai, né? Acho que a ciéncia contribui muito pra isso, acho que no
sentido de mostrar que essas caracteristicas fenotipicas ndo dizem nada
sobre intelecto, sobre o quanto vocé pode desenvolver, né? Entdo é uma
questdo, acho que hoje muito mais pode-se dizer psicologica? Ndo sei se é
psicologica, ndo sei se é esse termo que usa, mas uma questdo de vocé ter
essa consciéncia “Po, eu fago parte desse grupo”. E a cultura, né? E tudo
envolvido, é muito além do seu nariz ou do cabelo, né? Como fendtipo, né?
Como marcadores. Vdo te apontar por isso, mas ndo é isso que vai te fazer
uma pessod... vocé se sentir uma pessoa preta, né? Vocé se colocar nesse
grupo, né? Vdo te apontar, vdo te colocar, mas e vocé se sente nesse grupo?
(DEPOIMENTO DE AKIN).

A fala do professor Akin desaprisiona o seu corpo negro dos limitantes
sufocantes do imaginario colonial, colocando os corpos negros em fluxos e transitos de
ordens culturais e psicologicas para que ocorra a nog¢ao de pertencimento racial
amparada no reconhecimento coletivo. No trecho anterior, Akin cita dois dos trés
fatores essenciais para a constru¢do da identidade negra, de acordo com Munanga

(2009): o fator historico, psicolégico e linguistico. Mesmo ndo citando diretamente o
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termo “histérico”, Akin destaca a influéncia da cultura na constru¢ao da identidade
negra. Munanga (2020, p. 12) diz que a histdria constitui o “cimento cultural que une os
elementos diversos de um povo através do sentimento de continuidade historica vivido
pelo conjunto da coletividade”.

O fator psicolégico discutido por Munanga (2009) compreende os tragos
caracteristicos das pessoas negras em relacdo ao seu comportamento, personalidade e
emogao. Para Akin, esse fator psicoldgico perpassa pela nogdo e afirmagao politica do
reconhecimento das pessoas negras de se considerarem parte de um mesmo grupo

racial. Nilma Lino Gomes propde tal entendimento para a identidade negra:

[...] a identidade negra como uma constru¢do social, histérica ¢ cultural
repleta de densidade, de conflitos e de didlogos. Ela implica a construgdo do
olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo
grupo étnico/ racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro. Um
olhar que, quando confrontado com o do outro, volta-se sobre si mesmo, pois
6 o outro interpela a nossa propria identidade (GOMES, 2002, p. 39).

Os modos de caracterizagdo e significa¢ao das suas identidades negras realizadas
pela professora Kénia e pelo professor Akin se aproximam e se distanciam ao mesmo
tempo. A professora Kénia centraliza a leitura da sua identidade racial a nogao colonial
da identidade negra relegada exclusivamente ao corpo. O professor Akin apreendeu
também esse mesmo caminho de interpretacdo identitdria, porém, adensando com
outros elementos de natureza psicoldgica, coletiva e politica.

Para o professor Akin e a professora Kénia, a escola promoveu experiéncias de
natureza racial que incidiram com profundidade na forma de compreensao de si, das
outras pessoas ¢ da realidade. A escola ¢ uma das primeiras instituigdes (coloniais) a por
em experimentacdo e a ensinar as pessoas negras, logo nos primeiros anos da sua vida, o
lugar racial que perseguira toda a sua existéncia. Acerca disso, Kénia e Akin narram
episodios da sua vida escolar em que os seus corpos negros foram fixados e alvos do

violento esquema epidérmico corporal:

Tiveram bullyings também, tanto por questdo racial quanto por questdo de
aparéncia, por eu ser gorda e tudo isso, tive muito bullying quando eu mudei
de escola, sofri muito com isso [...]. (DEPOIMENTO DE KENIA).

E analisando hoje, eu acho que tinha a ver com a questdo mesmo dessa
questdo racial, da gente sempre ficar escorado nas coisas, né? E sempre os
outros alunos eram valorizados, sabe? E enfim, eu acho que tem muito a ver
com o fato de ter que ir pra escola e saber que a gente tava, ja ia ter aquela
tensdo, né? Segregacdo, de enfim, eu acho que isso influenciou muito. Até
porque também meu irmdo passou por isso também, assim né? Entdo ele é
um pouco mais claro do que eu, mas ele também... ele fugia da escola, tipo
assim, fingia que ia pra escola, saia, mas voltava pra casa. Como minha mde
tinha saido pra trabalhar ndo via. Entdo analisando hoje, o que era essa
fuga, né? Hoje eu consigo ver, na época a gente ndo conseguia ver, mas era
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piadinha, sabe? Na sala de aula, ndo sei qué. Entdo hoje a gente consegue
perceber o que era que fazia a gente fugir, né?. (DEPOIMENTO DE AKIN).

Para Gomes (2002, p. 39), a escola ¢ “um espaco em que aprendemos e
compartilhamos ndo s6 conteudos e saberes escolares mas, também, valores, crencas e
habitos, assim como preconceitos raciais, de género, de classe e de idade”. Para Kénia e
Akin, a escola ndo foi somente o espaco de aprendizagens, serviu, de modo eficaz as
politicas de exclusdo dos corpos negros, produzindo na professora Kénia experiéncias
de sofrimento e para o professor Akin, assim como para seu irmao, o desejo da fuga
desse espago. O racismo ¢ um dos mecanismos de estruturacao do sistema educacional

brasileiro, afirma Nilma Lino:

[...] a propria estrutura da escola brasileira, do modo como ¢é pensada e
realizada, exclui o aluno e a aluna negros e pobres. Essa exclusdo
concretiza-se de maneiras diversas: por meio da forma como alunos e alunas
negros sdo tratados; pela auséncia ou pela presenga superficial da discussdo
da questdo racial no interior da escola [...] (GOMES, 2002, p. 41).

A fuga do irmdo do professor Akin da escola foi uma resposta a violenta
atmosfera escolar racista, que, sileciosamente, promove um ambiente propicio a
expulsdo dos corpos negros. Outra fuga que a escola promove sobre as pessoas negras ¢
de ordem ontoldgica, resultando no distanciamento e afastamento de si e da sua
negritude. Lélia Gonzalez ao narrar episodios da sua experiéncia escolar afirma que
nesse ambiente passou por processos de “[...] lavagem cerebral dado pelo discurso
pedagogico brasileiro, porque na medida em que eu aprofundava meus conhecimentos,
eu rejeitava cada vez mais a minha condi¢do de negra” (GONZALEZ, 1994, p. 383).

A diferenca de idade entre o professor Akin e a professora Kénia ¢ de cerca de
15 anos. Ambas estudaram em escolas particulares da cidade de Salvador e apresentam
outra caracteristica escolar em comum: o fato de terem tido poucas oportunidades de
conhecerem narrativas histéricas e culturais positivas dos povos africanos e afro
diasporicos, seus povos de origem. A professora Kénia cursou a educacdo bésica entre
as décadas de 1970 e 1980. Quando indagada se nas escolas por onde estudou houve
discussdes referentes as relagdes raciais no Brasil, afirma: “Ndo, em nenhuma delas.
Nunca se teve nenhuma discussdo nesse sentido, pelo menos na minha época”.
(DEPOIMENTO DE KENIA).

J& o professor Akin alcangou um periodo escolar de transi¢do secular, década de
1990 e primeira década dos anos 2000. Quando da promulgacdo da Lei 10.639/2003, o
professor Akin ainda encontrava-se cursando a educagdo basica e relata que somente no

ensino médio discussdes referentes as relagdes raciais comegaram a surgir: “No ensino
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médio ja apareceu, mas bem assim, ndo era uma coisa... acho que hoje td muito mais
forte isso, né?”. (DEPOIMENTO DE AKIN).

A partir desses trechos apresentados de episddios das histdrias escolares do
professor Akin e da professora Kénia, traco um didlogo com Gomes (2002) quando
afirma que a escola pode ser considerada como um dos espacos que interferem na
constru¢do da identidade negra. O professor Akin expande com mais detalhes aspectos
dolorosos da realidade racial da escola onde estudou:

[...] teve gente que eu estudei 4 anos e nunca troquei uma palavra, né? Sabe
0 que é vocé estudar 4 anos com um grupo de pessoas que vocé nunca trocou
uma palavra, né? E a gente sabia que era por causa disso mesmo,
analisando hoje. Naquela época a gente ndo entendia muito bem, e também
tipo assim, mas ai jd sentia uma diferenca, né? E como: Ndo posso me
aproximar dessa pessoa, ndo vou, sabe? Enfim. A gente ja sentia a diferenca
e ai foi uma época bem pesada assim da escola na adolescéncia, né? Tanto é
que de vez em quando a gente encontra a galera preta e conversa sobre isso,
ne? Hoje com consciéncia racial, né? Que naquela época a gente ... e ndo
era discutido também na sala de aula, naquela época ndo se discutia isso,
né?. (DEPOIMENTO DE AKIN).

Nesse contexto, € possivel destacar um dos elementos presentes no processo de
constru¢do das identidades, que ¢ a diferenca. Essa diferenga motivada pela dinamica
racial da sociedade colonial brasileira, fortemente presente no ambiente escolar, colocou
Akin diante da nogdo da existéncia de pessoas diferentes dele, sendo o conteudo da
diferenca estruturado pelas logicas raciais. Um dos resultados dessa diferenca percebida
por Akin foi a produ¢do de uma barreira, invisivel para uns, e visivel e dolorosa para os
“Outros”. Nesse contexto, Akin e demais estudantes negros e negras eram ou “Outros”
excluidos e apartados da escola, estando a sua identidade racial sendo construida nesse

contexto de exclusdo.

6.2.2.1 Abebelidade: Relacoes Espelhares nas Identidades Negras

Inspirando-me nos conhecimentos e saberes de origem africana, beberei nas
experiéncias filoséficas e miticas do continente africano, (re)significadas no contexto da
diaspora e dos cruzos e fluxos transatlanticos, para produzir novas possibilidades de
compreensdo das identidades, em especial, as identidades raciais negras. Nesse sentido,
considero existir relacdes entre identidades e imagens. Nas releituras diaspodricas feitas

por pessoas negras aqui no Brasil, principalmente, nos cultos e consagragao aos orixas,
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utiliza-se um instrumento de origem africana, mais precisamente, do povo ioruba,

chamado abebé’ para representar um espelho-leque (SALES, 2018).

Abebé ¢ o espelho d’agua que se encontra representado no simbolo litargico
do candomblé, “¢ o espelho de Osun, paramento ritual, simbolo yoriba do
poder feminino, que espelha ndo s6 a beleza, a delicadeza e a sensualidade do
Orisa feminino das 4guas douradas, mas das mulheres negras que se veem
abarcadas em seu reflexo” (REIS, 2019, p. 54 citado por SANTOS, 2020, p.
11).

O abebé ¢ utilizado no culto das religides de matriz africana praticada aqui no
Brasil como um instrumento referente ao orixa feminino Oxum. O abebé além de ter
significados afro religiosos no Brasil, ¢ considerado um signo inspirador no campo
literario produzido por mulheres negras. Cristian Sales (2018) sintetiza algumas
produgdes literarias cuja inspiracdo estd no instrumento espelhar abebé, dai o uso do
termo “literatura abébé” e essas producdes mergulham nos sentidos inspirados nos
arquétipos de Oxum. Dentre alguns usos e sentidos nesse contexto, segundo Sales
(2018) o abebé ¢ uma ferramenta utilizada para guiar as mulheres negras na diaspora, ¢
um signo criativo-celebrativo de empoderamento coletivo de mulheres negras. No e
com o abebé ha partilha de “experiéncia da coletividade feita na comunhao de nossos
afetos, crengas e historias individuais” (SALES, 2018, p. 45), ecoando as vozes das
mulheres negras.

O abebé na literatura negra como demonstrado no pensamento de Cristian Sales
adensa-se de sentidos quando cruzado com outro termo perspectivado a partir das
experiéncias africana e de sua didspora, ancestralidade, formando no pensamento de
Sales (2018) a palavra-conceito abebelidade. A autora afirma que abebelidade ¢
derivada da palavra abebé e sofre influéncia do signo ancestralidade, podendo ser

compreendido como:

[...] uma linguagem estética e politica com cores, texturas, gestualidades,
sonoridades, movimentos corporais e cheiros inspirados em Osun. [...] No
espelho-leque re-existimos belas, sedutoras e vaidosas. No leque dourado de
Osun que o eu lirico segura com devogdo, podemos exaltar o nosso
pertencimento étnico-racial [...] (SALES, 2018, p. 48).

Peco licenca as mulheres negras, na figura da professora Cristian Sales,
responsavel por cunhar o termo abebelidade, para deslocar esse conceito gestado nas
aguas da literatura negra para servir-me como inspira¢do temadtica para analisar os

reflexos imagéticos das identidades negras do professor Akin e da professora Kénia.

7 A grafia na lingua iorubd é abébé, mas peco licenca para aportuguesar o termo e escrevé-lo de acordo
com a sonoridade em portugués, ou melhor, em pretogués (GONZALEZ, 1994), para aproximar uma
palavra de origem africana da realidade linguistica “apretoguezada”.
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Nesse fluxo de deslocamento da literatura para os estudos das identidades negras, ¢
importante tecer a propria no¢cao em deslocamento da ideia de abebelidade que serd aqui
utilizada.

No seu locus inicial de producdo, a literatura, o conceito abebelidade esta
indissociavelmente interligado aos arquétipos da orixa Oxum. Aqui nesta dissertagao,
faco a opcao de priorizar interpretagdes fundamentalmente filosoficas inspiradas nas
experiéncias e nos saberes de origem africana, como € o caso dos signos abebé e
ancestralidade. Deste modo, recorro a no¢ao de abebé também como um espelho-leque
(SALES, 2018), um instrumento pelo qual é possivel produzir imagens. As imagens
refletidas no abebé sdo reflexos ou imagens especulares de objetos, coisas ou pessoas.
Portanto, o abeb¢ ganha sentido e vida quando € posto por alguém para refletir imagens
especulares de si nas outras pessoas € vice-versa.

A nog¢ao do termo ancestralidade que se funde ao abebé para gerar a abebelidade,
¢ aqui sentida e inspirada na epistemologia da ancestralidade de Eduardo Oliveira. Para

esse filosofo:

[...] a ancestralidade torna-se o signo da resisténcia afrodescendente.
Protagoniza a construgdo histérico-cultural do negro no Brasil ¢ gesta,
ademais, um novo projeto socio-politico fundamentado nos principios da
inclusdo social, no respeito as diferengas, na convivéncia sustentavel do
Homem com o Meio-Ambiente, no respeito a experiéncia dos mais velhos, na
complementacdo dos géneros, na diversidade, na resolugdo dos conflitos, na
vida comunitéria entre outros. Tributaria da experiéncia tradicional africana, a
ancestralidade converte-se em categoria analitica para interpretar as varias
esferas da vida do negro brasileiro. [...] Passa, assim, a configurar-se como
uma epistemologia que permite engendrar estruturas sociais capazes de
confrontar 0 modo TUnico de organizar a vida e a produgdo no mundo
contemporaneo (OLIVEIRA, 2016, p. 4-5).

O sentido de ancestralidade aqui mobilizado esta de acordo com as acepgoes
apresentadas por Oliveira (2001), enfatizando o carater analitico do termo, que espelha a
multiplicidade das experiéncias africanas e afro diasporicas aqui no Brasil e os modos
de organizagdo social das pessoas negras da banda de ca do Atlantico, permitindo-nos,
portanto, interpretar as vivéncias individuais e coletivas dessas pessoas. No sentido da
resisténcia, enfatizo, sobretudo, as variadas estratégias de sobrevivéncia coletiva
produzidas num contexto de guerra, onde nds, pessoas negras, desde que fomos
transportadas do continente africano para cé vivenciamos. As resisténcias, sejam elas no
plano individual ou coletivo, a partir do signo da ancestralidade, devem agir em fungao

de construir meios e caminhos possiveis de manutencdo das vidas e das existéncias
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presentes das pessoas negras, bem como a elaboracdo de atmosferas menos violentas
para as geragOes negras futuras.

A ancestralidade liga-se ¢ movimenta-se no tempo. A noc¢do de tempo aqui ¢é
compreendida na dindmica do entrelagamento entre o passado, o presente e o futuro.
Esse tempo vivo e dinamico ¢ inspirado no sistema africano de escrita, que além de ser
um sistema de comunicagdo grafica comunica as cosmopercepgdes (OYEWUMI, 2002)
do povo Asante, situado em Gana, na Africa. Especificamente, esse ideograma
relacionado ao tempo a que me refiro € conhecido como sankofa, cujo significado €
“Nunca ¢ tarde para voltar e apanhar o que ficou para tras. Simbolo da sabedoria de
aprender com o passado para construir o futuro” (NASCIMENTO; GA, 2009, p. 40). A
imagem que representa o ideograma sankofa ¢ um passaro, em que a cabeca esta voltada
para o seu rabo, representando o retorno ao passado, € no bico do passaro hd um ovo
que representa o futuro.

A abebelidade ao ser composta pela fusdo dos signos abebé e ancestralidade
forma um cruzo que envolve imagens produzidas, deslocadas e transformadas de acordo
com a dimensdo temporal sankofa. A nocdo de abebelidade aqui trabalhada esta
relacionada ao conjunto de imagens produzidas por experiéncias do passado, que sdao
resgatadas e mobilizadas para serem presentificadas. Essas experiéncias do passado
passam por processos de rememoragdo e reflexdo no tempo presente, para que possam,
se necessario, serem projetadas para o futuro com formas, cores e sentidos novos e
diferentes de como eram vistas e lidas no passado.

A abebelidade esta presente nos processos de identificagdo mutua e coletiva que
as pessoas negras tém de si e do seu grupo racial intermediados por elementos da
cultura africana, ressignificados no contexto diasporico brasileiro. A abebelidade
desagua nos processos de (re)projecao das imagens que as pessoas negras adquiriram de
si, muitas delas provenientes da colonizacdo e das fantasias coloniais. Trago a nogdo da
abebelidade como um ato de consagracdo coletiva da vida das pessoas negras
independente do género, uma vez que o projeto de genocidio do negro no Brasil segue
em curso aniquilando fisica e culturalmente as pessoas de origem africana
(NASCIMENTO, 2016).

Para nos, a abebelidade ¢ um processo de reconhecimento da negritude, da
condi¢do afirmativa, politica e historicamente referenciada das pessoas negras umas nas
outras. Portanto, falar em abebelidade ¢ referir-se as praticas de relagdes e

reconhecimentos espelhares que ocorrem entre as pessoas negras sedimentadas
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consciente ou inconscientemente pelo signo da ancestralidade. A abebelidade ¢ uma
tecnologia africana de ruptura das imagens coloniais alicergadas para aprisionar e
regular os corpos negros. Compreendo a abebelidade como um sistema de referéncia
ontoldgica na qual a vida de uma pessoa negra desdgua e tem sentido na existéncia das
vidas das demais pessoas negras, sendo o espelho-leque um instrumento corretor das
autopercepcdes e das percepgdes/identificagdes coletivas imagéticas acerca das
identidade negras.

A partir dessas perspectivas de abebelidade apresentadas e aprofundadas, e
inspiradas em Sales (2018), ¢ possivel entender o processo de constru¢do das
identidades negras, pois como demonstra Jodo Neto (2020), o leque-espelho ¢ uma via
fundamental de compreensao da multiplas dimensdes que compdem a realidade, sendo

as identidades e seus movimentos biograficos e coletivos uma delas.

Oxum, comumente, utiliza seu espelho virado para o outro e com isso acaba
por refletir a imagem do outro. Simbolicamente, tal fato representa a
necessidade que temos do outro para a construgdo de nossas identidades. A
alteridade evocada pelo abebé de Oxum traduz uma perspectiva de mundo na
qual o outro ¢ uma dimensdo fundamental. [...] O abebé também mobiliza
uma nocdo de reflexdo no sentido de pensar sobre si, sobre sua historia,
memoria e nessa operagdo enxergar as possibilidades de reinvencdo de si e
das resisténcias cotidianas. Mirar nossas imagens no espelho de Oxum nos
permite enxergar nela nossa humanidade, somos parte dela. Oxum, sobretudo
aos negros e negras, ¢ a imagem resgatada de uma memoria ancestral
manchada pela escravizacdo. Mirar-se no espelho de Oxum significa ver em
nossos olhos todos os nossos ancestrais, todos e todas que vieram antes de
nds (NETO, 2020, p. 128).

Mergulhar, filosoficamente, nas dguas de Oxum, como nos convida Sales (2018)
quando cunha o conceito abebelidade, nos faz interpretar a construcao das identidades,
principalmente as identidades negras a partir do abebé e da ancestralidade. Por meio da
abebelidade mobilizam-se os fundamentos presentes nas identidades negras:
temporalidade, dinamismo, histérias, memorias, relacionalidade, coletividade,
fortalecimento, experiéncias centradas nas culturas africanas e afro diaspodricas,
humanidade, resisténcias, contradicdes, ambiguidades, pluralidade, oposicdo as
violéncias, afeto e continuidade.

Resguardada as particularidades, ¢ possivel identificar tais fundamentos de
abebelidade nas historias de vida da professora Kénia e do professor Akin, em especial,
com relagdo as percep¢des das suas identidades negras. A professora Kénia ao ser

convidada para nos informar quais sdo as caracteristicas do seu pertencimento racial,

diz:
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Minha garra de guerreira. Eu sou guerreira, guerreira. E isso eu sei que tem
a ver com meus antecedentes que foram guerreiros. Eu sou resistente. Eu sei
que meus avos, bisavos que foram povos que foram escravizados foram
guerreiros e isso eu tenho deles. Eu tenho garra, pra brigar, pra lutar pelo
que eu quero e pelas minhas ideias. Isso eu tenho e foi da minha raca negra.
Eu tenho isso que é meu pertencimento e que eu sinto que eu tenho eles ao
meu redor. Povos que brigaram, povos que ndo se renderam a serem
escravizados, tirados da Afvica a qualquer maneira. E foram reis e rainhas
que estavam ld. (DEPOIMENTO DE KENIA).

A professora Kénia elenca um conjunto de signos caracteristicos da sua
identidade e pertencimento racial negro: guerreira, resisténcia e poder. Esses trés signos
informados por ela foram herdados dos seus “antecedentes”. Por meio de uma
interpretagdo baseada no conceito de ancestralidade, ¢ possivel compreender que os
“antecedentes” falados pela professora referem-se as pessoas de origem africana que
sofreram o processo de escravizacdo, em especial, antepassados e antepassadas
familiares que ndo encontram-se vivos e vivas fisicamente, como os seus avos e

bisavos. Segundo Eduardo Oliveira, a ancestralidade:

[...] se alimenta das experiéncias africanas e dos afrodescendentes para
compreender essa experiéncia multipla sob um conceito que lhe da unidade
compreensiva, sem reduzir a multiplicidade da experiéncia a uma verdade,
mas, pelo contrario, abre para uma polivaléncia dos sentidos (OLIVEIRA,
2016, p. 4).

A professora Kénia se espelha nas caracteristicas dos povos africanos
violentamente postos na condicdo de escravizados, mas que, com bravura, muita
resisténcia e organizagdo coletiva conseguiram se manter diante do contexto
escravocrata. Sendo assim, as dimensoes historica e afetiva se cruzam para dar sentido
a caracteristica da abebelidade na identidade negra dessa professora. E no movimento
de acessar as historias e as memorias antepassadas dos seus familiares e dos povos de
origem africana, percebendo-se diante do contexto de cosmopercep¢do, que Kénia
interpreta que os seus antepassados estdo ao seu redor, e portanto, ¢ nutrindo-se e se
inspirando nessas experiéncias passadas que a abebelidade caracteriza a identidade
negra dessa professora. Imagens do passado refletem e potencializam os sentidos do
pertencimento racial e da identidade negra de Kénia no tempo presente.

A abebelidade na identidade negra do professor Akin se expressa na noc¢ao do
cruzo entre a sua imagem individual como uma pessoa negra que reflete as imagens
coletivas das outras pessoas negras. Quando Akin é convidado para expressar as varias
representacdes construidas sobre as pessoas negras, prontamente ele mobiliza a
abebelidade: “Porque falar sobre pessoas negras é falar sobre mim, né?”.

(DEPOIMENTO DE AKIN). Akin ao continuar a representar o conjunto das pessoas
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negras, reivindica o status de humanidade dessas pessoas como outra forma de

expressdo da identidade negra:

Sdo pessoas totalmente capazes, como os brancos sdo, né? De fazer tudo que
os brancos podem fazer, qualquer pessoa humana, que qualquer ser humano
pode fazer, so que nos somos marcados pela nossa cor, pelo nosso nariz, pelo
nosso cabelo, pela nossa boca, enfim, tem esses marcadores, né?.
(DEPOIMENTO DE AKIN).

Nesse momento, o professor Akin desvela a problematica colonial ontologica
que, exclusivamente, define as pessoas brancas como o padrio de humanidade,
excluindo todos os “Outros” grupos raciais (KILOMBA, 2019). A postura de
compreensao da sua propria identidade racial ¢ mobilizada por Akin quando este revela
que as pessoas negras assim como as pessoas brancas devem ser reconhecidas como um
grupo racializado e ontologicamente humanizado. Portanto, apesar dos marcadores
corporais coloniais que insistem em atestar um status de inferiorizagdo as pessoas
negras, o professor Akin segue uma postura de reconceitualizagdao dos significados do
corpo negro, nao mais lido como inferiores e incapazes por deterem determinados tragos
fenotipicos, mas tdo capacitados e humanizados quanto as pessoas brancas.

Akin confere o sentido politico a sua identidade negra. Nesse aspecto, a politica
mobilizada pelo professor tem como foco central negar as perspectivas coloniais
historicamente destinada as pessoas negras pelo sistema racial branco. A negacdo da
insisténcia da manutencdo de Akin e das pessoas negras no lugar colonial da
subalternidade ¢ uma marca da dimensao politica da identidade negra do professor
Akin. Ainda nessa dimensdo politica, ¢ possivel identificar os cruzos entre
corporeidade, aquilombamento, reconhecimento, fortalecimento e coletividade para

desaguar na abebelidade de sua identidade negra:

E ai nos temos que ser muito, muito bons pra conseguir os lugares que os
brancos conseguem com muita facilidade, e a gente tem consciéncia disso, e
pra mim é a solugdo, ¢ a gente se aquilombar pra ficar forte, porque sozinho
eu acho muito dificil a gente conseguir superar essa... to falando sozinho no
ponto de vista meio que psicologico mesmo, né? [...] tem muito a ver com a
questdo racial mesmo, sabe assim? Em alguns lugares, de eu ndo querer ir
em alguns lugares, tem shopping aqui em Salvador que eu ndo quero ir,
velho, até hoje. [...] mas por exemplo, Shopping Barra mesmo é um lugar que
eu ndo quero ir porque vocé ja é olhado, vocé ja é seguido, enfim, tem um
monte de gente, a maioria branca, enfim. Hoje eu quero td onde tem gente
preta, sabe?. (DEPOIMENTO DE AKIN).

Diante de cendrios coloniais comuns que posicionam os corpos das pessoas
negras em lugares de dores, violéncias e persegui¢des, o professor Akin enfaticamente
afirma que quer estar onde as pessoas pretas estdo. Essa afirmacdo ¢ uma sintese da

abebelidade. O reconhecimento da sua humanidade e da sua existéncia como pessoa
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negra é significado dentro de relagdes espelhares com as demais pessoas negras. E no
coletivo que as identidades negras sdo forjadas. Sdo nas relagdes inspiradas nas
experiéncias dos quilombos, que segundo Beatriz Nascimento (1985), foram praticas
politicas de resisténcia exercidas por africanos e africanas escravizadas contrapondo-se
as politicas coloniais e escravocratas. que o professor Akin se inspira para superar as
tentativas de manuten¢do do status da colonialidade. O aquilombamento enquanto uma
pratica consciente e coletiva de ajuntamento de pessoas negras com foco no
fortalecimento coletivo e construgdo de lutas e resisténcias contra as mazelas racistas ¢
uma das vias de fortalecimento da identidade negra desse professor por meio do
exercicio da abebelidade.

A dimensdo processual € outra caracteristica da abebelidade na identidade negra
do professor Akin. Em varios momentos da sua narrativa hd a demonstracdo de que
houve reformulagdes dos modos como o professor representava as pessoas negras € se
relacionava com tais representagdes. Solicitado para mergulhar no seu passado e
reencontrar alguns episddios que encenam momentos de percep¢do de sua

conscientizacdo enquanto uma pessoa negra, Akin fala:

Mas ndo foi uma coisa assim instantanea, sabe? Ndo foi na minha
adolescéncia, apesar de passar pelas situagoes, mas ndo foi de dizer assim:
“po!”, sabe? Eu acho que passa aquela fase de nega¢do mesmo, tipo assim,
“ndo sou igual a essas pessoas”, sabe? Tipo assim né? [...] Mas teve esse
processo, teve esse processo, né? Porque eu lembro bem da fase de negagdo,
sabe? Eu lembro da fase de negar isso, sabe? De ndo me reconhecer na
pessoa preta que td na rua ali, numa situag¢do ruim, tipo “ndo é igual a mim”

2

e hoje eu sou assim “é igual a mim”, né? E a gente precisa fazer alguma
coisa sobre isso, né?. (DEPOIMENTO DE AKIN).

Akin experimentou a negacdo da sua imagem que, inicialmente, ndo refletia na
imagem espelhar das outras pessoas negras, sobretudo aquelas em condi¢dao de rua.
Nesse contexto, Akin precisava afastar o seu corpo desse lugar de desumanizacao e
vulnerabilidade que muitas pessoas negras historicamente foram relegadas. Ao longo do
tempo, esse professor teve a oportunidade de reelaborar e ressignificar a negagdo
demarcadamente das suas semelhangas com o conjunto das pessoas negras, como ele
bem afirma: “A gente vai desenvolvendo isso no processo”. (DEPOIMENTO DE
AKIN). A dinamica processual pelo qual a identidade negra de Akin se (re)constrdi no
tempo e nas relagdes com as demais pessoas negras, além de possibilita-lo despertar as
suas potencialidades enquanto pessoa’humano, permite também que na relagdo de

abebelidade vislumbre potencializar muitas outras pessoas negras em comunhdo para
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contrapor-se ¢ caminhar aquilombados para superar as mazelas e tragédias provocadas

pelo racismo.

6.2.2 Os Corpos Brancos e as Branquitudes nas Historias de Vida da

professora Katia e do professor Dimitri

A professora Katia apresenta a complexidade do processo de classificacao racial
no Brasil, quando convidada a classificar racialmente membros proximos da sua familia
com quem conviveu durante a infancia e adolescéncia, e abordar os aspectos que forjam

a sua identidade branca, diz:

Eu classificaria como pardos; cabelos lisos; caracteristicas marcantes no
corpo: pouco avolumado, ndo sei se esse seria o termo, olhos castanhos,
acho que ja ta dentro disso, nariz e boca marcantes, ndo sei se pode, nao
seria. Mais necessariamente caracteristicas da pele parda e cabelos lisos.
Ndo sei se ¢ isso. Entdo assim eu classifico como pardos, porém dentro da
postura seriam brancos, entdo eu dou mesmo pela questdo de afirmagdo
disso. Eu nunca parei pra pensar nisso porque eu sempre penso sobre mim e
ndo sobre o outro. Quando eu me coloco como branca é por eu entender os
meus privilégios. Eu posso ter meus ancestrais, eu fiquei muito tempo me
classificando como parda, mas no momento que eu comecei a entender que
dentro de toda uma sociedade eu tenho os privilégios, tem o colorismo,
varias coisas, tenho o privilégio por ter cabelo loiro, fazer luzes, por propria
a minha caracteristica da cor mais clara, do nariz ndo tdo marcante, a boca
também ndo tdo marcada, eu comecei a me classificar como branca por
entender os meus privilégios. Agora em relagdo a familiar, se eu olhar
fenotipicamente sdo pardos. Por sinal ta na certiddo de nascimento.
(DEPOIMENTO DE KATIA).

A narrativa da professora Katia ilustra a complexa trama racial no Brasil e
alguns detalhes do processo de racializagdo das pessoas brancas. E possivel identificar
que a professora posiciona o corpo racializado, pardo, dentro de contextos sociais e
historicos, apresentando dilemas em torno dessa classificacao. Segundo Lilia Schwarcz,
“Pardo ¢, pois, um termo paradoxal e de dificil tradugdo. Na linguagem oficial
representa uma incdgnita, ja na popular tem cor definida e ¢ silencioso, a semelhanga do
racismo vigente em nosso pais” (SCHWARCZ, 2012, p. 98). A professora Katia dispde
em sua narrativa um dos dilemas relacionados a cor/raga e fatores sociais como o
aspecto econdmico. E como se fenotipicamente seus familiares fossem pardos, porém, o
contexto socioecondmico os embranquecessem. Schwarcz em didlogo com Valle e
Silva, problematizam o critério de cor, seus usos oficiais e sociais, € os efeitos que o

fator econdmicos produzem nas percepcdes de branqueamento:

[...] as discrepancias entre cor atribuida e cor autopercebida estariam
relacionadas com a propria situagdo socioecondmica e cultural dos
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individuos. Enriquecer, ter educagio superior, frequentar locais sociais de um
estrato mais alto, destacar-se nos esportes ou na educagdo, tudo leva a um
certo embranquecimento. No pais dos tons e dos critérios fluidos a cor ¢
quase um critério de denominagéo, variando de acordo com o local, a hora e a
circunstancia. E isso também que faz a “linha de cor” no Brasil seja, no
limite, um atributo da intimidade e do fugidio, na qual se distingue “raca
oficial” de “raga social” (SCHWARCZ, 2012, p. 106).

A professora Katia conhece bem e com criticidade os aspectos tedricos e
politicos em torno das relacdes raciais brasileiras, distinguindo as categorias de raga/cor
propostas pelo IBGE que considera as pessoas negras aquelas que se autodeclaram
como pretas ou pardas. No seu contexto familiar, a dimensdo econdmica confunde os
processos de identificacao racial que segue sendo conformado pelo fendtipo e os gozos
sociais que os grupos raciais desfrutam dentro da sociedade. Ela se coloca nessas
relagdes sociais para refletir e aprofundar as suas identificacdes raciais como uma

pessoa branca:

Eu ainda tenho que me aprofundar até mais sobre essas questoes, porque eu
tento estudar, eu to estudando sobre isso. Entdo no momento que eu me
coloco — alguém pode até me questionar “serd?” - eu me coloco como
branca é que eu t6 me colocando como pessoa privilegiada dentro da nossa
conjuntura social, entende? Sabendo que eu tenho tudo. Eu também poderia
me declarar como parda, mas eu ndo estaria, porque quando vocé fala pardo
vocé estd falando que vocé é negro, né? E sé questdo de separar ai.
(DEPOIMENTO DE KATIA).

A professora Katia trabalhou como recenseadora do IBGE durante 4 anos da sua
vida, dos 18 aos 22 anos. Essa foi uma das suas primeiras experiéncias com o tema das
relacdes raciais e segundo ela foi o “primeiro choque que eu tive com a realidade sobre
etnia, questdo de autodeclaragdo foi no IBGE porque eu fui recenseadora do IBGE, eu
tava com 18 pra 19 anos, eu fiquei 4 anos no IBGE”. (DEPOIMENTO DE KATIA).
Durante esses quatro anos de sua vida, a professora Katia presenciou conflitos raciais de
algumas pessoas que ela entrevistou, por isso o sentimento de “choque” adjetivado por
ela. Além disso, Katia passou por processos de formagdo a respeito da realidade racial
no Brasil e de como proceder na coleta dos dados do questionario do censo: “/...] a
gente precisava perguntar ds pessoas qual era a cor e o supervisor falava ‘vocé tem que
perguntar, vocé ndo pode dizer a cor da pessoa’”’. (DEPOIMENTO DE KATIA).

Dilemas e confusdes na trama racial envolvendo o contexto familiar também
apareceram nas narrativas do professor Dimitri, que apresentou outras caracteristicas

para justificar o seu pertencimento racial branco, como se observa no trecho abaixo:

Minha mde é filha de alemdes, meus avos vieram da Alemanha. Eles vieram
da Alemanha casados. Minha mde so tem sangue com historia brasileira
porque nasceu no Brasil, mas ela tem sangue puro alemdo. Meus avos eram
da Alemanha. Ja meu pai, ele tem portugués por um lado, do pai dele e da
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made dele africano. Entdo a gente hoje em dia, tem até um teste pra saber isso
né? Mas como tem uma tendéncia forte, assim, uma ancestralidade com a
Alemanha, entdo eu me declaro branco. Porque eu digo assim, né? Ou vocé é
baiano ou vocé é branco, as duas coisas ao mesmo tempo ndo ddo.
Entendeu? Entdo eu considero assim, mas pela minha cor, por causa da
facilidade da ancestralidade alemd do meu avé e minha avo, minha made é
sangue alemdo puro, mas eu me declaro branco. (DEPOIMENTO DE
DIMITRI).

O professor Dimitri mobiliza a sua ascendéncia europeia, fazendo mencgao a
termos como “sangue puro” e “ancestralidade” para caracterizar a sua racialidade
branca que estd diretamente ligada ao territorio europeu. Dimitri apresenta um dilema e
uma possivel ambivaléncia entre as pessoas brancas que nasceram na Bahia, que ¢ o seu
caso. Na perspectiva dele, ndo € possivel vocé ser branco e ser baiano, demonstrando
mais uma vez que o territorio ¢ um referente mobilizador nos contextos de classificagdo
racial. Para Dimitri, o corpo e seus atributos fisicos significados nas tramas raciais,

também ¢ posicionado em relagdo ao seu territorio de origem familiar, a Alemanha.

Entdo eu comecei a, vamos dizer, me distanciar ou querer me vangloriar
mais pela parte de meu pai porque eu dizia, eu primeiro vangloriava a
Alemanha ou os meus ascendentes, meus ancestrais alemds, mas o fato de
convivio com meu pai, depois viajando pra Ilhéus, ai todo ano eu ia, ficava
com ele, minha avo tive a oportunidade de conhecer minha avo, a mae dele
que faleceu bem velhinha e assim tinha tragos negros. Entdo isso me fez,
vamos dizer, né pesquisar, me identificar e me vangloriar, me orgulhar dessa
minha ascendéncia. No comego também, hoje somente. Entdo eu ndo tenho
assim nenhum orgulho da minha descendéncia europeia, entendeu?
Ascendéncia, né? Ascendéncia europeia. Hoje eu tenho orgulho da minha
ascendéncia brasileira, que ela é indigena, ela é preta, negros. Entdo eu
tenho esse orgulho, ta? E antigamente eu ndo tinha, entdo houve uma
mudanga na minha cabega nesse sentido. (DEPOIMENTO DE DIMITRI).

O professor narra um processo de transi¢ao das identificagdes relacionadas a sua
ascendéncia familiar, apontando o abandono do orgulho da ascendéncia alema/europeia

e orgulhando-se, atualmente, da ascendéncia da familia paterna:

Hoje eu abandonei, me orgulho muito da minha ascendéncia brasileira,
africana, né? E indigena, que minha bisavo, tataravo foi, era do mato,
indigena do mato mesmo, acho que foi aprisionada pra ser escravizada numa
fazenda, tem uma historia ai meio longe. (DEPOIMENTO DE DIMITRI).

Mais adiante, o professor Dimitri retoma a narrativa acerca da sua autopercepgao

racial branca, afirmando:

Entdo a identidade que vocé falou branca agora, né? Eu ndo sei se eu posso
dizer isso, ta? Mas eu hoje eu estou antenado ou por convivéncia, por
amigos, por interesse das questoes sociais, das questoes raciais, sempre me
interessaram, ndo ¢€? Na politica, na economia, essas coisas todas me
chamavam muito ateng¢do, conversava com amigos e ai eu procurava me
informar através de midias, varias, entdo eu comecei a formar um
profissional ou uma pessoa, vamos dizer assim, que tem a pele branca, mas
ndo se identifica, ndo se identifica. Eu me identifico com a raca negra, né?
Com as pessoas de dor preta, com as pessoas ndo com uma elite, mas sim
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com as pessoas pobres, as pessoas que frequentam as escolas publicas, ndo
é? As pessoas que tem que tem que brigar por questoes sociais como eu jd
briguei, né? E isso me fez essa formag¢do. (DEPOIMENTO DE DIMITRI).

O professor Dimitri demonstra uma tentativa de distanciamento do seu lugar de
pertenca racial branca, ao afirmar se sentir melhor identificado com a raga negra. A
partir dessa narrativa, ¢ possivel identificar as representagdes atribuidas por Dimitri a
raca negra: sofrimento, pobreza, escolas publicas e lutas sociais. Esse distanciamento do
lugar social de autorreconhecimento da sua branquitude expresso pelo professor Dimitri
pode ser interpretado como um dos cinco mecanismos de defesa do ego envolvidos no
processo de construgdo das identidades brancas, descrito por Paul Gilroy e explicado
por Grada Kilomba (2019). A perda da identificagdo do professor Dimitri com a
brancura da sua familia materna de “sangue puro” alemao representa o processo de
negacdo, o primeiro mecanismo de defesa explicado por Kilomba, que ¢ seguido por
outros quatro: culpa, vergonha, reconhecimento e reparagao.

Negacao (denial em inglés, no sentido de recusa) ¢ um mecanismo de defesa
do ego que opera de forma inconsciente para resolver conflitos emocionais
através da recusa em admitir os aspectos mais desagradaveis da realidade
externa, bem como sentimentos e pensamentos internos. Essa ¢ a recusa em
reconhecer a verdade. A Negacdo (denial) ¢ seguida por outros dois
mecanismos de defesa do ego: cisdo e proje¢do. Como escrevi anteriormente,
o sujeito nega que ela/ele tenha tais sentimentos, pensamentos ou

experiéncias, mas continua a afirmar que “outra” pessoa os tem (KILOMBA,
2019, p. 43).

A negacdo da sua identidade racial branca mais uma vez ¢ exposta pelo

professor Dimitri quando afirma:

[...] hoje eu até me confundo, vamos dizer assim, qual é a minha cor, que eu
na verdade tenho pelo lado do meu pai, né? Mas que é a mais evidente é o de
minha mde, né? Entdo ndo me identifico assim, eu formei desde muito cedo
essa pessoa assim, ndo foi igual ao meu irmdo que pelo contrdrio, né?
Racista declarado. (DEPOIMENTO DE DIMITRI).

O professor Dimitri tenta negar a realidade, recusando-se a reconhecer a sua
brancura e projetando no seu irmao o status de “racista declarado”. A negacao acontece
quando Dimitri busca aproximacgdo e identificagdo com a sua ascendéncia paterna de
origem africana rejeitando a ascendéncia materna alema. Schucman em didlogo com Liv

Sovik produz um retrato social do que € ser uma pessoa branca no Brasil:

[...] ser branco exige pele clara, feicdes europeias, cabelo liso; ser branco no
Brasil é uma fun¢do social e implica desempenhar um papel que carrega em
si uma certa autoridade ou respeito automatico, permitindo transito,
eliminando barreiras. Ser branco ndo exclui ter sangue negro (SOVIK, 2004,
p. 366 citado por SCHUCMAN, 2014, p. 84).
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A simples identificacdo de Dimitri com a sua ascendéncia paterna negra nao
exclui a nitida e inconfundivel evidéncia de aspectos da brancura apresentados de forma
latente em seu corpo. Como apontou Sovik, ser uma pessoa branca ndo exclui a
existéncia de familiares consanguineos negros e negras, como ¢ o caso do professor
Dimitri. A recusa desse professor em reconhecer a sua branquitude pode estar ligada as
suas representagoes acerca dos significados de ser uma pessoa branca no Brasil. Quando

indagado sobre quais esses significados, responde:

Pra mim ta associado a elite, entdo a sociedade brasileira formou
culturalmente essa elite. Entdo branco chega ao poder e historicamente teve
toda uma oportunidade, como tem aquele videozinho né? De oportunidades.
Entdo oportunidades favoraveis pra eles terem dinheiro, consequentemente
poder, que é o que forma a nossa elite e uma sofisticacdo. E isso que pra mim
esta associado ao branco no Brasil. E assim, consequentemente, ndo pelo
meu conceito, ta? Mas consequentemente sdo os ditos que mais inteligentes
porque chegaram aos pincaros, sdo os médicos, os advogados, essa é minha
critica né? (DEPOIMENTO DE DIMITRI).

As associacoes da branquitude a elite, ao grupo historicamente detentor do poder
e das oportunidades, considerados sofisticados intelectualmente e providos de poder
aquisitivo, sdo alguns dos resultados dos processos (injustos) herdados pelas pessoas
brancas no passado colonial e escravocrata da sociedade brasileira. Talvez, o professor
Dimitri esteja em busca de se afastar dessas associagdes ¢ dos significados negativos
construidos em torno do ser branco no Brasil. Porém, ¢ importante ndo perder de vista
que as identificagdes raciais ocorrem no ambito individual e nos modos como a propria
pessoa produz leituras raciais sobre si, mas também existe a via externa, relacionada as
leituras heteroatribuidas, que o externo e o conjunto da sociedade incide sobre as
individualidades. Sendo assim, devido a tonalidade de pele branca, bastante clara, e a
cor dos olhos verdes claros que o professor Dimitri possui, ¢ muito dificil o mesmo ndo
ser lido e interpretado como branco pelo conjunto social.

Tanto o professor Dimitri como a professora Katia ocupam o lugar social da
branquitude. Schucman (2014) afirma ser unadnime nos estudos sobre branquitude, que
pessoas descendentes de europeus, nesse caso, o professor Dimitri, sdo 0s que mais
ocupam esse lugar, e dependendo do contexto social, histérico € econdmico outras
pessoas também ocupam esse lugar, a exemplo da professora Katia. A partir das
narrativas conferidas pelo professor Dimitri e pela professora Katia acerca das
caracteristicas referentes aos seus pertencimentos raciais branco e os modos como cada
qual os significam socialmente, amparo-me nas contribui¢des tedricas de Cardoso

(2010) para identificar duas expressdes diferentes do que esse autor chama de
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branquitude critica. Para Cardoso (2010), a branquitude critica ¢ aquela que desaprova
publicamente o racismo, condena tragédias historicas motivadas por questdes raciais e
(re)produz praticas racistas sem a inten¢do homicida.

Além da branquitude critica, 0 mesmo autor sustenta a existéncia também da
branquitude acritica, que tem como caracteristicas a ndo desaprovacao do racismo, a nao
admissao do seu preconceito racial, a ratificagdo da condi¢do especial de ser branco e a
superioridade branca em detrimento dos grupos raciais nao brancos (CARDOSO, 2010).
O principal aspecto em comum da branquitude critica e acritica “apontado pelos
tedricos da branquitude, diz respeito ao privilégio que o grupo branco obtém em uma
sociedade racista, tanto no contexto local quanto no global (CARDOSO, 2010, p. 613).

Acerca dos privilégios e vantagens sociais, a professora Katia e o professor
Dimitri se posicionam de modo diferente. A primeira, reconhece os seus privilégios
sociais e reiteradamente ao longo da narrativa da sua histéria de vida afirma ser o
privilégio uma das marcas da sua branquitude:

[...] eu sempre tive uma condi¢do que eu podia me sentir privilegiada, né?
Em relagdo a uma grande parcela da populagdo. [...] Quando eu me coloco
como branca é por eu entender os meus privilégios. [...] eu comecei a me
classificar como branca por entender os meus privilégios. [...] Privilégios
porque por eu ter o cabelo liso, eu ter a cor da pele mais clara eu ndo sou
enxergada como parda, nem negra, eu sou enxergada como branca pela
sociedade e eu me enxergo assim hoje, dentro dessa questdo de prioridade.

Entdo, eu fui casada com um negro e eu percebia muito isso em bares e lojas
quando eu chegava com ele. (DEPOIMENTO DE KATIA).

A expressdo da branquitude critica de Dimitri converge noutra caracteristica
proposta por Cardoso (2010), que ¢ a ndo preocupacdo com a reflexdo de que possui
uma identidade racial. Isso fica demonstrado quando Dimitri, inicialmente, se classifica
como uma pessoa branca devido ao fendtipo e a ascendéncia alema, e, posteriormente,
negou a sua condic¢ao racial branca. Outra expressao divergente do professor Dimitri em
comparacao ao comportamento da professora Katia ¢ que em nenhum momento da sua
narrativa houve a meng¢do a palavra “privilégio”, tematica intocavel e omitida pelo
professor.

Convergentemente, ¢ possivel identificar que, tanto a professora Katia quanto o
professor Dimitri, reconhecem e desaprovam as situacdes historicas de desigualdades
raciais do Brasil e os incontaveis episodios de racismos e discriminagdes raciais

sofridos pelas pessoas negras.

Entdo eu ouvi muitas reportagens, assim, de pessoas capacitadas, mas que
por serem pretas por serem negras estavam inseridos nesse tal dessa “boa
aparéncia”, entdo eu me lembro em shoppings, quando comecaram os
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shoppings aqui, peguei tudo isso, o inicio, lojas, muitas lojas, a respeito disso
que tinham funcionarios. Primeiro que ndo tinham funciondrios pretos e
quando comegaram a ter as pessoas ndo queriam ser atendidas por elas, por
essas pessoas, né? Entdo so queriam ser atendidos pelos brancos. Entdo
existia uma hegemonia nesse aspecto. [...] E eu ficava reparando nos hotéis,
na recep¢do dos hotéis, ndo existiam pretos. Eu digo: “Oxente! Uma cidade
como Salvador? ”.Ndo é? Um estado da Bahia que é essencialmente a maior
diaspora, ndo tem né? Essa representatividade em canto nenhum, né? Nem
na televisdo, nem nos programas locais, jornais locais, né? Nas lojas vocé
ndo via, mesmo as lojas de departamento e quanto mais as butiques, as lojas
de nome, etc, etc. (DEPOIMENTO DE DIMITRI).

A exclusao marcadamente das pessoas negras em determinados lugares sociais
da cidade de Salvador, como demonstrou a fala anterior, ¢ notada e narrada pela
professora Katia quando ela era casada com o seu ex-companheiro, um homem negro.

Katia lembra:

Fui numa loja masculina com ele e a atendente se dirigia a mim primeiro,
coisas sutis que a gente vé que era claro. Ou num restaurante, ele pedia a
conta e a conta vinha pra mim. Algumas coisinhas assim que podem passar
despercebido, pra mim passou como uma forma de reafirmar que existe
preconceito. Entdo dentro daquele contexto eu comecei a perceber que eu
tinha uns privilégios sem perceber que a sociedade incutia essas questoes
[...]. (DEPOIMENTO DE KATIA).

Episodios das historias de vidas do professor Dimitri e da professora Katia
permitem caracterizar as identidades brancas desses docentes por meio das perspectivas
elaboradas por Lourengo Cardoso (2010) sobre branquitude critica. Concordando com
este autor de que existe um amplo espectro de expressdes de branquitude tanto critica
como acritica, afirmo que a professora Kétia possui um comportamento mais critico em
relacdo a sua identidade racial branca. Acredito que a sua experiéncia como
recenseadora do IBGE possibilitou transformacdes das suas leituras acerca das relagdes
raciais no Brasil e, por consequéncia, da forma como eram feitas as leituras racializadas
sobre si e sobre o seu pertencimento racial.

O professor Dimitri embora demonstre atencao e identificagdo as desvantagens
sociais e as violéncias raciais pelas quais as pessoas negras sdo alvos, omite os
privilégios sociais que a sua brancura lhe confere ao ndo citar uma vez sequer, ao longo
das quatro horas de entrevista, a palavra privilégio ou contextos que apresentem
vantagens sociais decorrentes desse lugar da branquitude. O motivo da recusa do
reconhecimento da sua branquitude pode ser justificado pela tentativa de se distanciar
das representacdes negativas que ele atribui ao seu grupo racial branco: poder, dinheiro,
elite, sofisticacao e inteligéncia.

E consenso nos estudos da branquitude de que essa identidade racial ndo é

marcada, pelo contrario, ¢ produzida sob a necessidade de ser transparente e invisivel,
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mecanismos que resguardam a propria branquitude como padrdo normativo de
humanidade (CARDOSO, 2010). Observa-se que a professora Katia ao demarcar a sua
branquitude, mobiliza um contetido politico devido a postura do reconhecimento de sua
identidade racial produzida nos contextos de privilégios e vantagens sociais.
Distintamente de Katia, o professor Dimitri reproduz a premissa da neutralidade racial
branca, vivenciado a sua identidade racial branca sob o prisma da transparéncia e
invisibilidade racial ao posicionar o seu corpo branco no lugar de uma pessoa nao
racializada.

Quando cruzamos a branquitude da professora Katia com a branquitude do
professor Dimitri, h4 um ponto de interseccdo que ¢ o ndo reconhecimento da
branquitude como uma identidade grupal e coletiva, ou seja, Katia e Dimitri vivenciam
as suas branquitudes apenas na condi¢ao de individuo ou de pessoa. A expressao
comum da presentificacao da individualidade das identidades brancas de Kéatia e Dimitri
¢ explicada por Edith Piza quando ela apresenta um pouco das experiéncias de ser uma
pessoa branca. Para Piza (2014), muitas pessoas brancas experimentam ao longo da vida
um conforto coletivo produzido pelo privilégio social branco, cuja caracteristica mais
evidente do cotidiano branco € a sensagdo de nao representar nada além de suas proprias
individualidades. Portanto, Dimitri e Katia se percebem como pessoas brancas
resguardadas por suas individualidades e ndo se sentem na incumbéncia de serem
representantes ou a voz coletiva do seu grupo racial, tampouco enunciam e visibilizam o

racismo.

6.3 Tornando-se docentes em Quimica

As identidades profissionais dos professores e professoras Kénia, Katia, Akin e
Dimitri estdo em processo continuo de (re)construcao e sao forjadas no cruzo entre os
aspectos teoricos, seus didlogos e materializagdo nas praticas profissionais,
especialmente no chio da escola. A formagdo docente, seja ela inicial ou continuada,
cumpre um importante papel no processo de constru¢do das identidades docentes
(FARIAS, 2009). As professoras Katia e Kénia narram episddios do seu processo de
formacao inicial, destacando a importancia da relagdo entre os conhecimentos tedricos

que eram adquiridos no curso da licenciatura em quimica com as atividades praticas que
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simultaneamente eram desenvolvidas por elas nas escolas. Acerca da sua relagdo com os

componentes da formagao pedagogica, a professora Kénia conta:

No inicio eu achei um pouco burocratico, muitas coisas para se discutir e tal,
achava atée meio enfadonho, mas no momento em que eu cursava eles
paralelamente a minha atua¢do no chdo da escola, eu vi o quanto é
importante esses componentes e ai eu pude dar maior importdncia a tudo o
que era explicado ali. (DEPOIMENTO DE KENIA).

Diante desse mesmo contexto, a professora Kétia relatou o seu processo na
formacao inicial da seguinte maneira: “A gradua¢do ela me deu o técnico, eu aprendi a
ser professora na pratica. Eu aprendi quimica, sabe? Fisico-quimica, quimica
orgdnica, o conteudo eu aprendi na graduacdo e fui em busca de aprofundar, né?”
(DEPOIMENTO DE KATIA). A articulagio entre os conhecimentos pedagogicos e os
conhecimentos quimicos influenciam diretamente na formacao da identidade docente de
professores e professoras de quimica (CASSIANO; MESQUITA; RIBEIRO, 2016).

As professoras Kénia e Katia por questdes de necessidade economica, durante a
passagem pelo curso da licenciatura em quimica exerceram atividades profissionais em
escolas particulares e publicas. Kénia destaca que esse contexto foi importante porque
ela conseguiu atribuir sentidos aos conhecimentos pedagdgicos a partir da mobilizacdo
desses contetidos nas escolas onde atuavam. Além disso, afirma também que a sua
atuagdo como professora de quimica mesmo ainda cursando a licenciatura permitiu o
aprofundamento nos componentes especificos da quimica: “/...] fui conseguir me
aprofundar mais na disciplina de quimica, porque eu comecei a dar aula em escolas
particulares e ai tinha que estudar mais, aperfeicoar minha pratica pedagogica e isso
foi fazendo eu gostar mais e mais e mais e mais do curso”. (DEPOIMENTO DE
KENIA).

Para a professora Kénia, o cruzo entre a teoria e a pratica foi fundamental para
certifica-la de ter feito a escolha profissional correta. J4 para a professora Katia, a
atuacdo em sala de aula demonstrava existir um distanciamento entre as teorias

apresentadas no curso e a realidade pratica encontrada nas escolas:

Eu atuava, né? A gente como estudante ja tinha aquela coisa assim, que a
teoria ndo estava discutindo com a pratica. Ndo tava, ndo é discutido, ndo
estava alinhada com a pratica, porque muitas falas a gente dizia “ndo
professor, mas isso ndo ¢ a realidade que a gente vé na escola”, tinham essas
discussoes, “ndo ¢ assim que acontece”, sabe? Tinha muito isso, esse
contexto, tinha muito isso. (DEPOIMENTO DE KATIA).

Segundo Cassiano, Mesquita e Ribeiro (2016), o exercicio da profissdo docente,

em especial na area de quimica ¢ constituido por trés tipos de conhecimentos:
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conhecimentos de conteido, que sdo os conhecimentos quimicos € seus processos
epistemologicos; conhecimentos pedagdgicos, relacionados aos processos de ensino e
aprendizagem; e os conhecimentos pedagogicos de conteudo configurados a partir dos
elementos do conhecimento quimico e por componentes dos conhecimentos
pedagodgicos. O professor Dimitri discute a desarticulagdo entre esses tipos de

conhecimentos durante a sua formagao inicial:

Os professores de quimica durante o curso ficavam vangloriando todas as
disciplinas pedagogicas, mas so isso, ndo aplicavam nada. Ja os professores
de pedagogicas também ficavam la defendendo os tedricos da época que hoje
ja mudaram e uns até se conservaram, entdo, mas a aula de quimica eu ndo
entendo nada. (DEPOIMENTO DE DIMITRI).

A prioridade entre um dos tipos de conhecimentos necessrios para exercer a
docéncia em quimica, seja o conhecimento pedagodgico ou o conhecimento quimico,
desarticula o “ensino de Quimica na formagdo pedagdgica e fragmenta a construgdo da
identidade do professor. Tal fragmentacdo amplia a distdncia entre conhecimento
cientifico e pedagogico, impossibilitando a constru¢do do conhecimento pedagdgico do
contetdo [...]” (CASSIANO; MESQUITA; RIBEIRO, 2016, p. 253). As experiéncias ao
longo do curso da licenciatura promoveram processos fragmentadores nas identidades
docentes dos professores e das professoras em questdo. Foi necessario que cada uma
delas ressignificassem tal contexto, utilizando-se, no caso das professoras Katia e
Kénia, das experiéncias da atuacdo na sala de aula que aconteciam concomitante a
formacdo inicial para minimizar os distanciamentos entre os tipos de conhecimentos
anteriores citados.

Ha um intenso esfor¢o por parte de estudiosos e estudiosas da area de Ensino de
Quimica em problematizar a formagdo limitante proporcionada pelos cursos da
licenciatura que garantem a mera certificagdo para o exercicio da atuagdo docente
(CASSIANO; MESQUITA; RIBEIRO, 2016). Essas autoras apontam que a formacgao,
sobretudo a inicial, deve construir uma base de conhecimentos que devem ser ampliados
e refletidos pelos e pelas docentes nos diferentes espacos da sua profissao e na
articulacdo entre a teoria e a pratica. Além disso, também afirmam a necessidade das
universidades implementarem durante a formagdo inicial programas integrados aos
espacos escolares e universitarios como € o caso do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia, PIBID.

O PIBID possibilita um conjunto integrado de experiéncias que auxiliam no

processo de formagao inicial de licenciados e licenciadas, e continuada dos professores
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e professoras da educagdo basica, proporcionando um maior contato dos futuros e
futuras professoras com as escolas, impactando na constru¢ao das identidades docentes
das pessoas envolvidas (ARAUJO, 2017). Dos professores e professoras participantes
da pesquisa, Kénia, Dimitri e Akin participaram do PIBID na condi¢ao de docentes
supervisores.

O professor Akin atualmente ¢ supervisor de um subprojeto do PIBID e durante
a sua graduacdo participou como estudante bolsista. Akin, apos o término do ensino
médio, fez o curso técnico em quimica com o desejo de atuar profissionalmente na

industria. Quando esse professor adentra ao curso superior de quimica ele diz:

Eu pensei em fazer bacharel mesmo pra poder voltar pra industria, mas
como chefe, né? Como quimico. SO que a maioria dos colegas que eu me
aproximei mais, faziam licenciatura, as pessoas que eu mais me aproximei
faziam licenciatura e ai por causa do PIBID, né? Eles falavam: “O PIBID,
pé! E massa o PIBID, é isso e aquilo” e eu tava fazendo iniciagdo cientifica
na drea dura, né? Ai eu pedi pra sair e fiz a sele¢do pra entrar no PIBID.
[...] Quando eu entrei no PIBID eu falei: “Néo. Agora ji era, né? E isso aqui
que eu quero”. (DEPOIMENTO DE AKIN).

Esse trecho narrado pelo professor Akin demonstra a importincia das
experiéncias do PIBID para a sua escolha como professor de quimica, fazendo com que
ele migrasse da atuagdo inicial que seria no bacharelado em quimica para a licenciatura.
Aliado as experiéncias no PIBID, Akin também relata a importancia de cursar os
componentes da area de Ensino de Quimica, os conhecimentos pedagdgicos dos
contetidos, pois a partir deles compreendeu que o ensino e aprendizagem da ciéncia
quimica deve se articular com os conhecimentos de cunho social, filoséfico, historico e
politico. Quando Akin despertou para novas possibilidades de ensinar quimica a partir
da articulag¢do interdisciplinar com os conhecimentos das outras areas, ele conta: “A
cabe¢a expandiu, né? E ai eu falei “‘é isso aqui mesmo que eu quero. Quero fazer isso
daqui. Eu tenho que fazer isso na sala de aula, tentar trazer essas coisas aqui pra sala
de aula”, né?” (DEPOIMENTO DE AKIN).

Para o professor Dimitri e a professora Kénia, a atuagdo como docentes
supervisores possibilitou o retorno as atividades académicas, reaproximagdo com a

universidade, com o curso da licenciatura em quimica e também a pesquisa.

O PIBID, eu fiz varios anos o PIBID, 10 anos eu acho, entdo me trouxe eu
retornar, por exemplo ali, o contato através do PIBID ja fiz entrevistas pra
mestrado, ja participei de mesa de TCC, né? Entdo fez eu retornar a escrever,
retornar a ler, retornar a usufruir desse ambiente académico, vamos dizer
assim. A fazer trabalhos, a participar de congressos com trabalho, enfim, e
até chegou ao mestrado, né? (DEPOIMENTO DE DIMITRI).
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Eu acho o PIBID importantissimo, importantissimo. [...] eu acho de uma
importdncia muito grande, ndo so para o professor da escola publica, mas
para como o aluno de escola publica, esse contato da escola publica com o
aluno da universidade. (DEPOIMENTO DA PROFESSORA KENIA).

A partir dos trechos apresentados, concordo com Santos, Luz e Santos (2020)
que o PIBID promove experiéncias formativas articuladas entre a universidade e as
escolas da educagdo bésica. Ainda segundo esses autores, os professores e as
professoras supervisoras contribuem significativamente para a formagao das bolsistas,
futuras professoras, desde a apresentagdo e o contato com as dinamicas especificas dos
ambientes escolares até o compartilhamento das suas diversas experiéncias docentes
adquiridas durante a sua jornada profissional. Nesse contexto, hd& um processo de
co-formagdo, pois, mutuamente, bolsistas, futuros professores e as professoras da
educagdo basica se formam e se (re)constroem profissionalmente por meio do PIBID..

Descontente com muitos processos formativos do seu curso de licenciatura, que
apenas lhe conferiu “uma formagdo inicial”, a professora Katia no trecho abaixo
discorre acerca da importdncia da formagdo continuada enquanto processo de

manuteng¢ao ativa da construcao das identidades docentes:

O professor que se permite, ele se constroi o tempo inteiro. Ser professor é
vocé estd em constante formagdo, ¢ uma formagdo continuada [...] Ser
professora, construir esse pensamento mais humanizado, empatico de sala de
aula foi na pratica, foi com os alunos, com o dialogo com o professor.
(DEPOIMENTO DE KATIA).

A professora Katia reconhece que o exercicio profissional da docéncia ¢é
caracterizado pelas dimensdes da continuidade e do inacabamento. Além disso, ela
denota a importancia do papel ativo do professor e da professora no seu proprio
processo formativo. Kétia tem uma postura diferente de muitos professores e
professoras que ¢ de ndo considerar apenas os fatores externos como os curriculos, as
formagdes e regulacdes institucionais ou mesmo outros docentes como influenciadores
do seu preparo profissional (CASSIANO; MESQUITA; RIBEIRO, 2016). Segundo
essas autoras, ¢ preciso considerar também os fatores internos, de ordem pessoal, ¢ a
dimensdo da autonomia de cada docente, seja aquele em formacao inicial ou aquela em
formacdo continuada, no seu proprio processo de profissionalizagdo docente. Nesse
sentido, a professora Katia demonstra conhecer o duplo movimento caracteristico da
construcdo das identidades docentes constituido pelas dimensdes biografica e relacional
(DUBAR, 2020).

A construgdo das identidades dos futuros professores e professoras ¢ fortemente

influenciada pela organizacdo curricular dos cursos da licenciatura (CASSIANO;



141

MESQUITA; RIBEIRO, 2016), sendo também os curriculos dos cursos de formagao
continuada importantes influenciadores na (re)construcdo das identidades profissionais
de docentes j& atuantes na educagdo. Acerca desse contexto, os professores Akin e
Dimitri narram praticas pedagdgicas das suas aulas de quimica que estdo sob influéncias
dos curriculos dos cursos de formagao inicial e continuada:
Ainda mais pra gente que faz [Universidade X] que tem essa dimensdo
[curriculo do Ensino de Quimica], a gente fica com muita coisa pra tentar
organizar e pensar ‘“ndo posso so ensinar quimica, eu tenho que fazer”, tem

historia, tem contexto, tem questoes sociais que a gente vai levar pra sala de
aula, que a gente vai falar, enfim. (DEPOIMENTO DE AKIN).

Foi ali que realmente eu encontrei teoria ou teoricos que faziam essa jung¢do
vamos dizer, né? Um novo método de vocé ensinar ciéncia, um novo método
de vocé apresentar a ciéncia, contextualizada e ai pronto. [...] Olha, vamos
comegar com um exemplo do nosso cotidiano, porque dizem os novos
tedricos que hd uma aprendizagem mais significativa quando a gente tem
essa metodologia. Deixem que o estudante aprende mais e mais
significativamente. (DEPOIMENTO DE DIMITRI).

Todos e todas professoras destacaram a contextualizacio como uma das
estratégias mobilizadas em suas praticas pedagogicas, desenvolvidas de diferentes
formas e sendo resultado dos seus processos de formagdo inicial e continuada. A
inten¢do na qual a contextualizagdo ¢ mobilizada nas aulas de quimica desses docentes ¢
devido ao comprometimento de aproximar os seus e as suas estudantes com os diversos
aspectos envolvendo a ciéncia quimica.

O professor Akin compreende e pratica a contextualizagdo nas suas aulas de
quimica a partir da acepgdo da contextualizagdo como abordagem de temas historicos e
sociais. Ja o professor Dimitri possui uma no¢ao de contextualizagdo como sinénimo de
cotidiano, reproduzindo uma perspectiva bastante comum de professores e professoras
que reduzem a complexidade do ensino contextual da quimica ao compreendé-lo a partir
da exemplificagdo de acontecimentos do cotidianos para explicar fenOmenos quimicos
(PAZINATO; SOUZA; REGIANI, 2019).

Segundo Pazinato, Souza e Regiani (2019), a contextualizacdo envolve
necessariamente a interdisciplinaridade. As professoras Katia e Kénia atuam nas escolas
por meio de um clube de ciéncias, que dentre alguns objetivos estdo o incentivo € 0
despertar do corpo discente para se apropriar da dindmica da constru¢ao do

conhecimento cientifico e a pratica da educacao cientifica no chdo da escola:

Porque eu sou uma professora de quimica, mas acabo envolvendo eles em
varios contextos, por exemplo, eu trabalho em clube de ciéncias, entdo o
clube de ciéncias na disciplina de iniciagdo cientifica eles escolhem os
temas que eles querem trabalhar. Eu me dou mal, né? Porque sai da minha
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area completamente. E sobre racismo, ¢ sobre violéncia a mulher, é sobre
feminismo, é sobre questoes de género, eles escolhem pra discutir... é meio

ambiente. (DEPOIMENTO DE KATIA).

O processo continuo da formagdo docente ¢ uma das caracteristicas das
identidades docentes dos professores e professoras participantes da pesquisa. Apenas o
professor Akin passou por uma formagao inicial menos fragmentadora em relagdo aos
diferentes tipos de conhecimentos e saberes necessarios para o exercicio da docéncia em
quimica: contetidos, pedagogicos e pedagogicos dos conteidos (CASSIANO;
MESQUITA; RIBEIRO, 2016). Isso se deve ao fato desse professor ter cursado a
licenciatura entre os anos finais da primeira década de 2000 e os anos iniciais da década
seguinte, ou seja, teve a oportunidade de ser forjado a partir de um curriculo critico
resultante de discussdes de especialistas da area de Ensino de Quimica, que formularam
uma base formativa integrada entre os diferentes conhecimentos citados anteriormente,
assim como na indissociabilidade dos aspectos tedricos as praticas em sala de aula.

As demais professoras, diferentemente de Akin, realizaram o curso da
licenciatura nos anos iniciais da década 2000, apontando o carater intenso da
fragmentacdo dos saberes no percurso formativo. Mesmo diante de tal cenario, as
professoras Katia, Kénia e o professor Dimitri se envolveram em multiplas experiéncias
formativas continuadas, promovidas por diferentes espagos como secretarias de
educagdo, eventos, palestras e cursos nas universidades, supervisio no PIBID,
supervisao de licenciandos nos componentes de estagio, dentre outros. Desse modo,
destaco que todos eles e elas fizeram cursos de Pos-Graduagdo Stricto Sensu ou Lato
Sensu, também com o desejo de reformular continuamente as aprendizagens, os
conhecimentos e as habilidades necessarias para a atuagdo da docéncia em quimica.

O tornar-se professor e professora de quimica ¢ uma tarefa de (des)continuidade,
inacabamento ¢ dependente de fatores internos e externos aos proprios professores e
professoras. Em relacdo as dimensdes internas, quando solicitado que cada um dos
professores e professoras se descrevessem como docente de quimica, as imagens
produzidas sobre si-professor/professora foram bastante heterogéneas. Tal perspectiva, a
heterogeneidade, ¢ uma caracteristica importante do trabalho docente (GARCIA,
HYPOLITO, VIEIRA, 2005) e consequentemente das identidades docentes.

Dimitri produziu sobre si imagens de um professor “mediador”, preocupado em
se apropriar das novas teorias do ensino e aprendizagem, reconhecendo a caracteristica

da mutabilidade da sua atuacdo docente. Essas mudancas ocorreram, principalmente, no
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discurso do professor Dimitri devido as interpelacdes do contexto especifico das
unidades escolares. Dimitri afirma que o seu discurso contextual e interdisciplinar nas

aulas de quimica ndo era aceito nas escolas particulares:

E muito dificil vocé implementar um discurso. O meu discurso era vazio, eu
trazia questoes sociais, ndo é¢? Comegava a trabalhar petroleo, mas visto,
interrelacionado com varias outras questoes econdmicas, politicas e esse
discurso para o colégio particular, para quem eles eram filhos, né? [...] Eu
so encontrava validade e eco no colégio publico porque o meu discurso
estava afinado com os estudantes, né? Porque eu sempre puxava questoes
politicas, economicas, sociais, ndo é? E vinham todas as questoes, inclusive
raciais ai pra o centro das discussoes. (DEPOIMENTO DE DIMITRI).

A professora Kénia se descreveu como uma professora empatica e facilitadora:

Uma professora que facilita a vida. [...] facilitar é mostrar pros alunos que
existem caminhos pra aprendizagem, desmistificar a questio de que a
quimica é dificil e que so é o decoreba que vocé tem que decorar a tabela
periddica, que vocé tem que decorar isso. E facilitar, ter acesso ao menino,
ao conhecimento, é ter acesso ao menino a educagdo cientifica, é mostrar
pra ele que a educagdo cientifica esta em todos os lugares, estd do lado dele,
estd na comunidade dele. [...] E mostrar pra ele que ele é importante dentro
do processo, é mostrar pra ele que eu ougo ele, que ele é ouvido e que tudo
que eu fago dentro da minha sala de aula tem que ter a participagdo dele.
(DEPOIMENTO DE KENIA).

A imagem de si-docente produzida tanto pela professora Kénia quanto por
Dimitri esta diretamente ligada as relacdes mantidas com seus e suas estudantes. Essa ¢
uma das caracteristicas apontadas por Marcelo (2009) de que as identidades docentes
sao configuradas de acordo com as relagdes entre professora-estudantes. As imagens de
si-professora que refletem e sao refletidas nos modos como a docente concebe e atua
profissionalmente estdo sob afetagdo das experiéncias escolares ou universitarias
vivenciadas na posi¢do de estudante. As relagcdes entre imagens de si-docente e
experiéncias como estudantes marcam também profissionalmente os professores
Dimitri, Akin e Katia.

Ao longo das nossas jornadas formativas nos espagos escolares e universitario,
muitos e muitas docentes com diferentes concepgdes de educagao e distintas abordagens
epistemologicas e metodoldgicas contribuem para apresentar um diverso espectro de
modelos de docéncias. Algumas das nossas professoras ou professores sdo modelos de
identificacdo, inspirando-nos as nossas atuagdes docentes. Alguns outros servem como
referéncias negativas daquilo que ndo devemos ser e praticar profissionalmente. Acerca
desse contexto, a professora Katia afirma: “Eu tenho referéncias negativas daquilo que

eu ndo quero ser. [...] Al esses professores que eu peguei como referéncia pra ndo ser
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como eles, entdo eu té na educagdo pra fazer diferente, entende?” (DEPOIMENTO DE
KATIA).

As imagens que os e as docentes elaboram sobre si-professor/professora sdo
construidas desde a tenra infincia, em contextos de relagcdes espelhares com os seus
antigos professores, negando ou adotando as imagens produzidas profissionalmente por
suas professoras. Além disso sdo também (re)construidas durante os seus processos
formativos profissionais, devido, dentre outras coisas, as pressao e interpelagao de
conjunturas politicas e projetos curriculares oficiais. Todos e todas professoras
afirmaram ter sentido grandes impactos do “Novo” Ensino Médio® em sua sala de aula

de quimica. Acerca disso, os professores Akin, Dimitri e Katia relatam:

Eu acho que o maior desafio, velho, tem o desafio do novo ensino médio, mas
¢ o desafio de estrutura mesmo assim, né? Da sociedade, né?
(DEPOIMENTO DE AKIN).

Carga horaria, carga horaria que eu digo da disciplina de quimica, ¢ um
desafio vocé trabalhar hoje com o novo ensino médio ensinando quimica, é
um desafio. (DEPOIMENTO DE KATIA).

Nos temos at, né? Que implantar, td com o governo federal, né? Ja esse ano
de 2022, ja vai implantar o novo ensino médio, né? [...] Esse é o maior
desafio de todos. Entdo dentro de um projeto que nos somos criticos, eu sou
critico, entdo vai ser dificil essas adaptagoes, né? (DEPOIMENTO DE
DIMITRI).

As falas preocupadas desses professores sintetizam um pouco da conjuntura
atual do ensino de quimica nas escolas publicas. A Sociedade Brasileira de Quimica
(2021) alerta os sistemas de ensino e os professores e as professoras atuantes na
educacdo bésica dos perigos envolvidos na articulagdo entre Reforma do Ensino Médio
¢ a Base Nacional Comum Curricular. Alguns dos prejuizos elencados pela SBQ foram
citados pelos professores e professoras como sendo grandes desafios da atualidade
referente a atuacdo docente na area da quimica, sendo estes: redugdo da carga horaria
para apenas 1 hora/aula semanal e a diminuicdo abrupta do conjunto de conteudos
quimicos abordados em sala de aula como consequéncia dessa reducdo de horas.

O professor Dimitri dimensiona tais mudangas no sistema da educagdo bésica
como sendo um desafio para docentes criticos e reflexivos. Nessa mesma dire¢do, a

SBQ (2021) considera que:

A possibilidade de que a disciplina de Quimica tenha sua carga horaria
diminuida, a depender da oferta de itinerarios formativos relacionados a
Ciéncias da Natureza pelos sistemas de ensino, acarretard lacunas no

8 A reforma educacional conhecida como “Novo Ensino Médio” foi aprovada e regulamentada pela Lei
n°. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
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letramento e conhecimento escolar cientifico dos estudantes (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE QUIMICA, 2021).

A professora Kénia, embora ndo tenha feito mencdo explicita as mudangas
recentes no cendrio educacional, considera ter sido também afetada, principalmente,
pela reducao da carga horaria, que a obriga a ter que fazer “milagres” em sala de aula ao
condensar trés aulas que normalmente eram disponibilizadas em apenas uma no atual
contexto. O professor Akin amplia a problematica dessas mudancas educacionais para
considera-las como parte integrante de transformagdes estruturais que vém ocorrendo na
sociedade brasileira.

As escolas, seus atores e atrizes, encontram-se ainda impactados e impactadas
com as mudancas e aprofundamentos das desigualdades sociais provocadas pela
pandemia da covid-19 no Brasil. Dessa forma, questdes como indisciplina, fome,
violéncias e relagdes com o trafico de drogas tém se intensificado nos espacos escolares,
segundo as narrativas dos professores e professoras participantes da pesquisa. Isso
demonstra, como bem disse o professor Akin, que as mudangas macrossociais
influenciam nas dindmicas e nos processos de ensino e aprendizagem nas escolas.

Sillas Silva e Isabella Alves (2021) consideram existir um conjunto de imagens
fantasiosas e ficcionistas operacionalizadas por sistemas modernos politicos,
econdmicos e religiosos que buscam regular a atuagdo docente e os modos como estes
profissionais posicionam e reconduzem as nogdes de “ser’’/tornar-se docente. Em
contrapartida as interpelacdes e as posigdes contingentes e controladoras historicamente
atribuidas aos docentes, ha possibilidades de resistir a enquadrar-se nesses lugares,
driblando e esquivando-se das regras de um jogo violento e desumano (SILVA; ALVES,
2021). Nesse sentido, os professores e professoras caracterizam, fundamentalmente, o
exercicio profissional da docéncia como politico, como se observa na fala do professor
Dimitri acerca da docéncia: “Porque pra mim ¢ uma profissdo politica, alias como
qualquer uma.”’(DEPOIMENTO DE KATIA).

A professora Katia diante desse contexto, afirma que a docéncia €: “questdo
também de uma escolha coletiva, ndo so individual, porque no momento que eu fosse
professora eu também trabalho com vidas, é um papel social, eu tenho isso muito claro
na minha vida”. (DEPOIMENTO DE KATIA). A professora Katia e todos os demais
professores corroboram com a perspectiva de que ensinar quimica deve transgredir as
barreiras limitantes das abordagens meramente tradicionais e tecnicistas de centrar o

ensino e¢ a educacdo quimica na aquisi¢ao pura e descontextualizada dos conteudos
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quimicos. As narrativas desses e dessas professoras demonstram a necessidade apontada

por Silva e Alves:

[...] pensar o/a professor/a, para além da sala de aula, no “mundo da vida”
(Lebenswelt), refletindo e dando énfase aos diversos discursos e abordagens
que suprimem o aspecto humano desses sujeitos, pois, a0 mesmo tempo em
que essas identidades profissionais se constituem por meio de uma relagao
interdiscursiva nos espagos educacionais, os sujeitos tém uma vida fora
destes (SILVA; ALVES, 2021, p. 438).

Mesmo diante de narrativas, discursos e contextos materiais educacionais
precarios, desestimulantes e acriticos, as professoras Kénia, Katia e os professores Akin
e Dimitri rompem com as imagens profissionais sufocantes operacionalizadas na nossa
atual conjuntura politica, mas, que sdao velhas no sentido das arquiteturas ideoldgicas
por tras do campo de disputa que ¢ a educacdao. Desse modo, sdo esses professores ¢
professoras de quimica, compromissadas com uma educagdo publica de qualidade e
conscientes dos projetos politicos neoliberais devastadores da educacdo publica, que
vém atuando de modo dissidente e contrarios ao projeto de falecimento da educacdo
publica. Eles e elas, exercem atos profissionais de resisténcia, lutando contra a
burocratizagao do trabalho docente e levando para as aulas de quimica discursos criticos
cujo tema central ¢ a vida e seus emaranhados com as demais disciplinas e as
possibilidades de transformagdes das realidades, individual e coletivamente.

A dissidéncia é uma caracteristica marcante das identidades profissionais de
todos os professores e professoras participantes da pesquisa. Essa dissidéncia ¢
praticada e reivindicada em graus distintos entre estes e estas. Silva e Alves (2021)
citam como exemplos de professores e professoras dissidentes aquelas que com seus
corpos € vivéncias ndo-normativas se contrapdem aos discursos moralistas cristdos e
rebelam-se contra as injusti¢as sociais; aqueles que politizam o espaco educacional com
seus corpos nao-binarios e ndo-heterossexuais; as professoras e os professores negros
que enfrentam consciente ou inconscientemente o racismo na educagdo e as professoras
cis e trans que, historicamente, exercem a docéncia em cendrios machistas, transfobicos
e misoginos. Portanto, Akin, Katia, Kénia e Dimitri apresentam praticas dissidentes nas

suas atuagdes profissionais e em suas identidades docentes.

6.4 Possibilidades em Cruzo: Ensino de Quimica e Rela¢des Raciais
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A area de Ensino de Quimica ¢ uma encruzilhada. E uma encruzilhada porque
deve contemplar “o contetdo quimico perpassado por bases filosoficas, socioldgicas,
psicologicas, entre outras, consideradas essenciais para a formag¢do do educador
quimico” (FRANCISCO JUNIOR; PETERNELE; YAMASHITA, 2009 citado por
CASSIANO; MESQUITA; RIBEIRO, 2016, p. 255). A no¢dao de encruzilhada
entendida a partir da pedagogia das encruzilhadas (RUFINO, 2019) compreende os
processos de constru¢do dos conhecimentos por meio do cruzo, tatica epistémica de
entrelagamento das diferentes perspectivas tedricas, de sistematizagdo e tecer leituras
sobre os mundos. Além do mais, nas encruzilhadas epistémicas cruzam-se os diferentes
campos do saber com a finalidade de produzir conhecimentos comprometidos com o
desvelar das praticas e violéncias coloniais, bem como dispostos a transformar as
realidades sociais (RUFINO, 2019).

Sendo o contexto colonial engendrado por projetos ideoldgicos embasados nas
ideias raciais e a nossa educacao oficial uma das institui¢des reprodutoras das praticas e
logicas coloniais (RUFINO, 2019), os conhecimentos e saberes das relagdes raciais no
Brasil precisam estar presentes, ndo somente por imperativos das Leis 10.639/2003,
11.645/2008 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004),
de modo sistematico e continuo nos curriculos da educacdo basica ¢ dos cursos de
formagdo de professores e professoras. Por mais que os conflitos raciais no Brasil
tenham sido camuflados, escondidos e negados durante muito tempo pelo Estado e pela
elite branca, as relagdes entre os diferentes grupos raciais ¢ marcada por processos de
vantagens x desvantagens, dignidade x indignidade, humanidade x sub-humanidade,
inclusdo x exclusdo, participagdo plena x presenca assimilada, sendo tais dicotomias
necessarias de serem problematizadas nos espagos educacionais.

A formacdo de todo e qualquer educador ou educadora brasileira
indispensavelmente deve perpassar também pelas bases da Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais (BRASIL, 2004). Sendo assim, a formagio inicial e continuada de
docentes em quimica precisam considerar as externalidades derivadas dos componentes
raga € racismo, que a0 mesmo tempo que estrutura as relagdes sociais do pais, também
influenciam na constru¢do das identidades docentes de professores e professoras,
impactando, desta maneira, as atuacdes em sala de aula e nos ambientes de atuacdo

profissional desses e dessas docentes.
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Nas historias de vida dos professores Akin e Dimitri e das professoras Katia e
Kénia, identifiquei alguns elementos presentes na encruzilhada entre as identidades
raciais e as identidades docentes deles e delas. Os corpos racializados e seus multiplos
sentidos chegam, saem, se invisibilizam e contornam a encruzilhada identitiria em
questdo. H4 diferengas nos modos como os corpos racializados brancos e negros se
posicionam nessa encruzilhada, ou seja, Akin e Kénia, docentes negros, significam essa
encruzilhada diferentemente de Katia e Dimitri, docentes brancos. Os conhecimentos
que as professoras possuem acerca das relagcdes raciais e as nog¢des de pertencimento
raciais sdo cruciais para a producdo, significagdo e compreensdo da encruzilhada em
questao.

O professor Dimitri e a professora Kénia embora apresentem caracteristicas
distintas da branquitude critica (CARDOSO, 2010), ambos partem da mesma natureza
da identidade racial branca que ¢ o ndo reconhecimento da branquitude como um
sistema produtor de identidades individuais e coletivas. Dessa forma, Katia e Dimitri
invisibilizam a sua branquitude enquanto um lugar social, cabendo, no caso da
professora Katia, compreender essa identidade apenas no plano individual.

Ambos exercem a comum pratica da branquitude que ¢ a neutralidade racial
branca (CARDOSO, 2010; BENTO; 2014; PIZA, 2014) , tornando “transparente” os
seus corpos brancos racializados nos ambientes escolares e nas aulas de quimica. O
professor Dimitri quando solicitado a refletir o que significava ser um professor branco
de quimica, responde:

E porque é como eu t6 dizendo, vou ter que visitar este professor branco de
quimica pra poder pegar a resposta dele, porque eu ja ndo me considero
assim, né? Entdo ja que vocé quer que eu possa dizer isso, em termos de...
veja bem! Eu ndo me inseria no contexto escolar com esse destaque, vamos
dizer assim, ser um professor branco [...] antes de formar definitivamente
esse outro professor, esse profissional que ndo é branco, ou preto, ou
amarelo, ou indigena, né? Mas que antes de tudo tem um olhar, tem uma
atengdo, tem um estudo para as questoes sociais e raciais, religiosas, étnicas,
como vocé colocou muito bem. Entdo eu me formei esse profissional e me
distanciei daquele professor branco, identificado como branco e que era o
que? [...]. (DEPOIMENTO DE DIMITRI).

A fuga que o professor Dimitri opera para se distanciar da sua identidade racial
branca permanece presente e latente na encruzilhada identitdria entre raga e profissao
docente. Os contornos dessa encruzilhada dizem respeito aos processos de
(des)identificacdo racial desse professor, a possibilidade e a passabilidade que as
pessoas brancas possuem de negar a realidade racial e mergulhar, convenientemente, na

pseudo transparéncia racial que a sua branquitude lhe confere. Outra dimensdo desse
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contorno ¢ referente as leituras externas ao professor Dimitri, produzidas pelo conjunto
da sociedade, em especial, seus estudantes, seus pares e o proprio pesquisador. Serd que
nds, conjunto externo a Dimitri, identificamos esse professor como um corpo nao
branco e despossuido de signos corporais raciais, quando o proprio professor descreve o
seu fenotipo a partir da sua pele clara e olhos azuis, devido a sua ascendéncia direta de
alemaes?

Na encruzilhada identitaria em questdo, ¢ o duplo movimento dos processos de
identificacdo atribuidos a si e atribuidos pelas demais pessoas em fluxos relacionais que
se operam as dinamicas e as producdes dos sentidos nos cruzos identitarios. Como ja
discutido no item 6.1, o simples fato do professor Dimitri ndo se considerar branco e se
identificar com familiares de ascendéncia negra e a cultura negra, ndo o torna negro,
nem mesmo menos branco ou nao-branco. O discurso de Dimitri em prol da fuga da sua
brancura e aproximagdo dos aspectos historicos e culturais negros ¢ uma explicita
pratica de negrofilia. Negrofilia ¢ um “termo usado para explicar o consumo do corpo
negro ¢ de aspectos da negritude realizado por sujeitos brancos, que ndo reconhecem
os privilégios de branquitude deles” (SANTOS, 2019, p. 941).

Welligton Santos (2019) ainda afirma que o consumo dos corpos negros e da
cultura negra pelas pessoas brancas ¢ uma forma de manuten¢ao dos privilégios branco,
que, dentre tantas coisas, considera o branco como uma nao-raga e as pessoas desse
grupo racial como humanas por exceléncia. A postura do professor Dimitri pode ser
explicada como uma caracteristica dessa encruzilhada identitaria que ¢ a produgdo de
discursos negrofilicos, cujo consumo das histérias e culturas negras servem para
posiciona-lo no lugar do politicamente correto e defensor da diversidade cultural,
escamoteando a sua racialidade branca e os seus privilégios raciais (SANTOS, 2019).

A professora Katia, embora reconheca a sua identidade branca imersa em
processos de concessdo de privilégios, também ndo consegue dinamizar a sua
identidade racial nas suas praticas pedagogicas. Katia responde acerca dos significados

em torno de ser uma professora branca centralizando a reflexao no género:

Mas ser professora branca, mulher branca, ser branca na educagdo ndo é
novidade, entende? Eu estar como professora ndo é algo novo, entendeu?
Entao assim, pra mim ser professora mulher branca é normal, tem os
privilégios, né? Talvez, ndo sei. [...] Entdo, mulher branca, professora de
quimica ndo é valorizada. E como se ndo tivesse valor. (DEPOIMENTO DE
KATIA).

A professora aponta na sua fala a problemaética de género no campo da docéncia,

historicamente marcada pela feminizacdo do magistério (SILVA; ALVES, 2021)
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principalmente nos anos iniciais do ciclo escolar. No entanto, existe um baixo nimero
de docentes mulheres lecionando componentes das ciéncias exatas devido a
configura¢do histérica androcéntrica, masculina (branca) e misogina dessa darea,
provocando auséncia de mulheres (FERREIRA; SOUZA; SILVEIRA, 2019). Por outro
lado, a propria professora reconhece que a branquitude ¢ uma norma na educacao e que
pode, “talvez, ndo sei”, existir privilégios em torno da posi¢ao — professora branca.

Nota-se que a professora Katia reconhece alguns dos problemas envolvendo as
identidades raciais e de género, optando em direcionar a reflexdo em torno da questdo
de género, que a coloca na condi¢do de experiéncias profissionais de desvalorizacdo. A
professora Katia contorna a encruzilhada de raga e profissdo docente por meio do
encobrimento da sua racialidade branca a partir da visibilidade exclusiva das questoes
de género.

A professora Katia e o professor Dimitri, mesmo tornando transparente o cruzo
entre identidades brancas e identidades docentes, afirmaram a importdncia do

tratamento das relagdes raciais nas aulas de quimica.

A importdncia que tem isso é que os alunos possam perceber, principalmente
na escola publica na Bahia, que sdo alunos a maioria de baixa renda e
alunos negros, que eles possam perceber que hda uma aproximagdo deles na
quimica, que a quimica possa se aproximar deles [...] é possivel eles fazerem
ciéncias [...]. (DEPOIMENTO DE KATIA).

Katia e Dimitri mobilizam as discussdes das relagdes raciais no ensino de
quimica no sentido de aproximar as ciéncias, sobretudo a quimica, dos estudantes que,
em sua maioria nas escolas publicas da cidade de Salvador sdo negros e negras. A
professora Katia demonstrou utilizar uma maior diversidade de estratégias pedagogicas
nesse contexto, desde o estimulo de pesquisas com a tematica do racismo, preconceito e
discriminacdo racial, como a leitura de capitulos do livro da professora Dra. Barbara

Carine - “Descolonizando_Saberes: Mulheres Negras na Ciéncia”.

E eu levei e li em umas duas aulas pra esses meninos e foi importantissimo
pra eles reconhecerem que tem uma mulher da Fazenda Grande do Retiro,
com 30 anos, que andou de onibus, que td ai, que é favelada, como ela
coloca e que ela fez quimica, que é doutora, entendeu? Entdo assim, sdo
pequenas coisas que a gente leva pra escola que aproxima a ciéncia desses
meninos e dessas meninas. Entdo é importante discutir isso. Por exemplo:
Eles verem as mulheres na ciéncia negras, verem homens negros na ciéncia,
é importante trazer quimicos negros, né? (DEPOIMENTO DE KATIA).

De forma similar, o professor Dimitri utiliza da problematizagdo das
representacdes normativas dos cientistas, principalmente das imagens veiculadas nos

livros didaticos e reproduzidas por muitos estudantes. Garcia, Silva e Pinheiro (2019)
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apontam que essas representacdes refletem imagens ensimesmadas das pessoas que
produzem ciéncias e sdo cientistas: homens, cis heterossexual, branco, velho, de cabelos
lisos e tracos finos (GARCIA; SILVA; PINHEIRO, 2019). Desta forma, como apontam
esses autores, ¢ fundamental desestabilizar essas imagens que propagam e mantém o
privilégio epistémico branco, para que assim, possa reconstruir novas imagens tanto das
ciéncias como de quem as produz. Isso ¢ feito pelo professor Dimitri nas suas aulas de
quimica com o objetivo de potencializar o reconhecimento por partes de estudantes
negros e negras da possibilidade de se interessarem por essas areas, bem como
sentirem-se representados por meio das imagens de cientistas negros e negras. Acerca

desse contexto o professor diz:

Por que existe isso né? “Ndo, cientista, como eu disse a vocé, né? Eo
inteligente, ai associa-se a branco, né? [...] sempre trago essas questoes por
isso né? A ciéncia seja ela quimica, biologia e tal, que sempre foi elite, trazer
essas questoes ja quebra esse paradigma, sabe? (DEPOIMENTO DE
DIMITRI).

Dimitri e Katia demonstram o conhecimento da Lei 10.639/2003, aplicando-a
por meio das abordagens contextuais utilizando biografias de cientistas negros e negras.
Além disso, apresentam outras possibilidades de contextualiza¢do no ensino de quimica
com temadticas relacionadas as culturas africanas e afro diaspdricas e discussdes de
natureza interdisciplinar e epistemoldgica acerca da construg¢do da ciéncia. Alguns dos
temas citados possiveis de serem contextualizados nas aulas de quimica a partir da Lei
10.639 e os conteidos quimicos foram: plantas alimenticias ndo convencionais
(PANC:s), comida baiana e melanina.

A professora Katia e o professor Dimitri concebem e praticam as discussdes das
relacdes raciais no ensino de quimica considerando apenas o contexto histdrico e social
do grupo racial negro. Esse comportamento ¢ bastante expressivo e reproduzido dentro
da branquitude, uma vez que a neutralidade racial branca impde praticas de
autopreservacao do seu proprio grupo, ao passo que projeta o status de “racializado” a
todos os grupos diferentes da branquitude (BENTO, 2014). A branquitude desse
professor e dessa professora limita as discussdes raciais nas aulas de quimica aos
contextos referentes apenas as dimensdes historicas e culturais africanas e afro
diaspéricas ou mesmo apresentando aspectos cientificos e quimicos que busquem o
combate ao racismo e ao epistemicidio.

As praticas pedagogicas relatadas por Dimitri e Kétia em suas aulas de quimica

sdo de extrema importancia, pois, dentre tantos resultados, possibilitam aos estudantes



152

negros € negras reconstruirem os imaginarios negativos de si e do seu grupo a partir das
abordagens cientificas. Isso também potencializa a auto-estima e o fortalecimento das
identidades negras desses estudantes. Porém, da forma como sdo planejadas e retratadas
em sala, ndo podem ser consideradas como praticas educativas tematizadas pelas
relagdes raciais.

Segundo Santos (2019), o tratamento em sala de aula dos aspectos étnico-raciais
que sdo relacionais, quando abordados apenas em torno das questdes e problemas
envolvendo as pessoas negras € o ndo reconhecimento dos privilégios da branquitude
nesse contexto de relagdes de poder, deve ser interpretado como negrofilia. Os relatos
das praticas profissionais de Katia e Dimitri, no contexto da educacdo para as relagdes
raciais sdo interpretadas pelos docentes como estudos sobre as pessoas negras, suas
historias e aspectos culturais, por isso concebidas como negrofilicas. Concordo com
Santos (2019) acerca do risco da negrofilia nas relagdes entre negros e brancos em
sociedades como a nossa, demarcada (ou nao) pelas hierarquias raciais, pois a negrofilia
¢ uma das maneiras de manutenc¢do do poder, do privilégio e das vantagens sociais da
branquitude.

Desvelar a negrofilia nas atuacdes de Katia e Dimitri ndo significa
culpabiliza-los, mas sim apresentar ao conjunto das pessoas brancas alguns dos
resultados da pratica da negrofilia nos espacgos educacionais, que “contribui com a
analise da manuten¢do de desigualdades baseadas na branquitude, pois ¢ a relagdo
desigual de poder que permite o consumo do outro no racismo cordial brasileiro”
(SANTOS, 2019, p. 953).

O cruzo das identidades raciais da professora Kénia e do professor Akin nas
identidades docentes dessas profissionais ocorre intensamente e intencionalmente,
sendo mediada pelas relacdes espelhares entre Akin e Katia, docente negro e negra, com
seus e suas estudantes majoritariamente negros. A professora Kénia conferiu o seguinte
depoimento quando solicitadas a refletirem acerca dos significados de ser uma

professora negra de quimica:

Ser uma professora negra de quimica é ser uma professora que refor¢a o
tempo todo as questoes étnico-raciais pros nossos alunos e que ver nossos
alunos como pessoas e ndo como coisas e ndo como numeros. Que conhece a
realidade deles, do dia-a-dia deles, das afli¢oes e de tudo que eles passam no
dia-a-dia, que respeita os nossos alunos, acima de tudo, que respeita o local
de onde eles vieram, a vida de onde eles vieram e tudo isso que eles trazem e
que utiliza isso tudo pra em sala de aula poder contribuir com toda essa
vivéncia deles para o conteido. E ter respeito aos nossos alunos, é respeitar
eles de uma forma porque a gente conhece a nossa realidade, de quem é
negro e de quem é pobre numa periferia. Entdo, enquanto professora eu ndo
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posso em nenhum momento me calar pra uma realidade dessa e dar minha
aula tranquila sem ouvir meu aluno, sem ter a questdo que eu te falei que é
importante, a empatia. [...] é ajudar os meninos a sonhar, é ajudar eles a
sonhar, ¢ ouvir o que eles tém pra dizer, é mostrar pra eles também que existe
um mundo melhor. (DEPOIMENTO DE KENIA).

O professor Akin refletindo a mesma questdo, afirma:

Ser um professor negro de quimica, acho primeiro, vocé trabalhar
consciéncia sendo preto ja é meio que furar a bolha, né? E vocé jd apontar
pro outro lado. Ser graduado primeiramente, né? Ter uma graduagdo. Ser
uma pessoa preta com graduagdo e na drea de ciéncia ja é vocé sair da
curva. [...] é ta em constante reflexdo sobre quem vocé é e qual o seu papel,
né? Para além da sua disciplina, né? Para além da sua disciplina porque tem
a questdo do reconhecimento. Ser um professor negro de quimica é ser
resisténcia onde vocé for, né? E ser resisténcia tanto por td numa drea de
ciéncias e por ser preto, entdo td ali e mostrar que ndo é porque vocé ¢ muito
inteligente, ¢ porque as pessoas pretas podem fazer isso, né? Ndo precisa
vocé ser o supra sumo da inteligéncia pra fazer fisica, pra fazer quimica, né?
E mostrar que vocé td ali meio que furando essa barreira e dizer: “vocé
pode, vocé faz isso, ne? (DEPOIMENTO DE AKIN).

E nitido que os depoimentos acima convergem para superar problematicas de
natureza ontoldgica, epistemoldgica e colonial/racista, visando situar como tais questoes
impactam a vida das pessoas negras nas suas multiplas dimensdes, sobretudo nas
interfaces com a realidade educacional. Kénia reivindica a necessidade de considerar os
e as estudantes como pessoas. Essa reivindicacdo pode ser interpretada como uma
pratica contra colonial (SANTOS, 2015) pois visa destruir os imaginarios coloniais e
racistas que objetificam os corpos das pessoas negras, nesse caso, Seus € suas
estudantes, negando ontologicamente a posicdo de humanidade em detrimento da
coisificagdo da vida dessas pessoas. O fato da professora Kénia afirmar que reconhece a
realidade das pessoas pobres e negras, residentes da periferia, decorre também da sua
propria histdria de vida enquanto pessoa negra que morou durante muitos anos em um
bairro periférico de Salvador. Ha nessa fala de Kénia relagdes espelhares com os seus
estudantes e referéncias as experiéncias vividas no passado.

Kénia reconhece a realidade das pessoas negras, pobres e periféricas, que ¢
marcada pela auséncia de suportes materiais e subjetivos, devido as politicas historicas
em continuidade que promovem esvaziamentos da dignidade da vida das pessoas
negras. Por isso, ela desenvolve praticas pedagdgicas ancoradas na necessidade de
romper com a légica colonial e racista que ndo reconhece a humanidade e as
potencialidades de seus e suas estudantes negras. Praticas de afeto como escutar e

amparar as realidades dolorosas de seus estudantes, assim como o estimulo a
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possibilidade de sonhar e perspectivar novas configuragdes de vida conformam as
atuacdes profissionais “empaticas” de Kénia.

Diversas vezes a empatia foi reivindicada pela professora Kénia. De acordo com
(BATSON, 2008 citado por BROLEZZI, 2014) a empatia ¢ um processo social,
emocional e cognitivo que dispde de mobilizagdes de um Eu para um Outro, permitindo
nessa relacdo, Eu-Nos construgoes de estimulos e de conhecimentos. Os autores
consideram a empatia um elemento crucial na relagao aluno/professor/conhecimento.

A empatia concebida e praticada por Kénia nas suas aulas de quimica exerce o
poder de espelhamento e fortalecimento coletivo da negritude e das identidades negras.
Kénia reconhece a sua imagem nos e nas estudantes. As relagdes que a professora Kénia
mantém com os seus estudantes negros sdo espelhares, pois nesse jogo de imagens,
estudantes negros € negras conseguem se ver € serem reconhecidas na imagem da
professora Kénia e vice-versa. Nessas relagdes espelhares, a quimica nao sé € o objeto
do conhecimento mediador dessas relagdes, cumpre também o papel de transformar e
potencializar novos vinculos construidos coletivamente entre as pessoas negras, para
juntas, vivenciarem outras possibilidades de concepcdao de mundos e experiéncias de/na
vida.

O professor Akin apresenta uma analise na qual as suas experiéncias enquanto
um homem preto soteropolitano embasam o contexto da docéncia em quimica. Embora
0 questionamento tenha sido direcionado para que Akin pudesse refletir a sua posi¢ao
individual como docente negro em quimica, ele redimensiona o sentido da
individualidade, apontando conjunturas e realidades coletivas vivenciadas pelas pessoas
negras a nivel coletivo. Sendo assim, alguns dos sentidos apresentados por Akin estao
diretamente relacionados as dimensdes constituintes da sua identidade negra, como a
consciéncia e resisténcia.

Akin afirma “furar a bolha” por estar posicionado na docéncia em quimica,
sendo um homem negro consciente da sua identidade racial. Interpreto essa furada de
bolha como uma pratica de resisténcia, pois o professor Akin foge as expectativas
raciais designadas aos homens negros, acessando a universidade publica e graduando-se
na area de Ciéncias Exatas, em que ha maioria de pessoas brancas (BRASIL, 2019).
Além disso, “furar a bolha” pode ser uma tentativa de demonstrar que na realidade
educacional, especificamente no chdo da escola, e sobretudo nas aulas de quimica, ndo ¢
comum posturas pedagdgicas configuradas pelas questdes raciais e comprometidas com

o fortalecimento identitario dos e das estudantes negros e negras.
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A furada de bolha indica a recondugao para outros caminhos, mesmo diante de
cenarios de extrema violéncia, e os corpos das pessoas negras serem alvos preferenciais
da truculéncia policial/estatual (RAMOS, 2021), Akin conseguiu alcangar o espaco da
universidade e se graduar na drea da quimica. A universidade e as areas das ciéncias e
tecnologias muitas vezes sao interpretadas como ndo lugares para as pessoas negras.
Desse modo, resistir na universidade, lugar historicamente construido por ideologias e
perspectivas coloniais brancas, silenciosamente postuladas como nao pertencente a nos,
pessoas negras, principalmente nas areas supracitadas, ¢ um fendmeno necessario para
as pessoas negras.

Reconhecer a universidade como um lugar arquitetado para ndo ser acessado
pelas pessoas negras, resultando no baixo acesso historico desse grupo racial nesse
espaco, quando se consegue romper as barreiras do acesso, ¢ imprescindivel estar
consciente do papel de referencialidade diante das demais pessoas negras. Diante desse
contexto, o professor Akin de maneira implicita, aponta para a existéncia de relagdes
espelhares nas quais os e as estudantes negras se reconhecem na sua imagem,
tornando-o uma referéncia para muitos jovens negros, fundamentalmente por ser uma
pessoa negra da area cientifica.

A professora Kénia e o professor Akin incorporam as dimensdes da abebelidade
no cruzo das suas identidades raciais e identidades profissionais docentes. O processo
de relagdes espelhares que ambos mantém com seus e suas estudantes ¢ devido as
projecdes de imagens mobilizadas na relagdo docentes negros/estudantes negras. O
professor Akin enquanto refletia acerca de problemas do seu ambiente de trabalho
provocados muitos deles pelo descaso do Estado com a educacdo publica, narra

evidéncias da abebelidade:

[...] teve um momento que eu pensei assim: “‘é aqui que eu tenho que ta
mesmo”, sabe? Porque eu preciso tentar ajudar no processo dessas pessoas
de avangarem na vida, né? E tipo assim, 90% da escola, sdo de alunos,
estudantes pretos e pretas, entdo vocé fica assim “poxa, eu consigo me
reconhecer, né?”, coisa que antigamente ndo, mas eu consigo me reconhecer
nesses alunos, né? Eu vejo: “Sou eu aqui, adolescente”, sabe?
(DEPOIMENTO DE AKIN).

A abebelidade como possibilidade de cruzo das identidades negras e docentes de
Akin e Kénia ¢ um fendmeno existencial e identitario fundamentado e mediado pela
corporeidade negra. As imagens espelhares em abebelidade refletem a dimensdo
corporal reconstruida no movimento do tempo e perspectivada de outra forma, contraria

aos sentidos e contornos promovidos pelo sistema colonial branco. Nessas relacdes
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espelhares dinamizadas por Akin e Katia, os corpos negros sao territorios
(re)construidos e pulsantes de humanidade, bem como tornam-se teméaticas de mediacao
didatica nas aulas de quimica. A professora Kénia narra episodios de suas aulas cuja

tematica ¢ o corpo negro:

Em relagdo aos cabelos, outro dia a menina fez assim “eu nunca mais vou
botar quimica nos meus cabelos”. Eu disse “o qué? Quimica no cabelo?”.
“Ah, professora, porque quimica é ruim”. “Quimica é ruim? Vocé ta vivendo,
vocé ta sobrevivendo e tudo o que vocé ta usando tem relagdo com a
quimica.” Ai eu vou puxando eles pra esse raciocinio, pra ir conversando e
pra ir quebrando esses estereotipos. [...] Que pra muitos é tabu falar sobre a
questdo de pele, sobre a questdo da cor, sobre essas coisas. Entdo como eu
me identifico como negra e digo que sou negra, e mostro que sou negra e que
tenho orgulho de ser negra, quebra muita coisa deles. [...] eles ndo estdo
acostumados com a gente se autodeclarar e eu fortaleco muito isso neles, nas
minhas aulas também. (DEPOIMENTO DE KENIA).

Nesse contexto, a professora Kénia utiliza do tema corpo negro, do seu proprio
corpo e dos e das estudantes, para problematizar aspectos populares equivocados acerca
da ciéncia quimica aliado a descontruc¢ao de esteridtipos racistas referentes aos corpos
negros. A corporeidade negra também ¢ tematica nas aulas de quimica do professor
Akin:

E esse ano comecei a trabalhar com questoes, tentei trazer uma coisa de
questdo de relagdo étnico-racial na primeira aula assim, foi massa, né? Eu vi
no tik tok um professor de quimica dando a dica, peguei outra tik toker que
tava falando uma coisa la, falei “porra, vou fazer uma aula em cima disso”.
Levei uma touca de cetim e ai comecei a falar com eles sobre isso, né? E ai
foi massa e o legal foi assim, foi ver o reconhecimento, muitos meninos com
cabelo crespo também, né? E ai eu falando a historia, e eu contei porque que
eu deixei meu cabelo crescer, né? Que eu deixei meu cabelo crescer na
pandemia, eu sempre usava aquele cabelo curtinho e ai eu contei que foi por
causa de duas questdes que eu vi de agressdo a pessoas negras por causa do
cabelo, duas situacoes de racismo e eu falei isso pra eles, é?
(DEPOIMENTO DE AKIN).

O professor Akin aponta que esse processo de inclusdo das relagdes raciais nas
suas aulas de quimica vem acontecendo aos poucos, sendo praticas assertivas e de
sucesso em alguns momentos, € outras vezes ndao. O professor Akin, assim como as
professoras Kénia, Katia e Dimitri, ndo foram instrumentalizados durante o curso de
formacao inicial acerca da educacdo para as relagdes raciais. Todas elas afirmaram que
em nenhum componente curricular do curso da licenciatura em quimica houve essa
abordagem. No entanto, a professora Kénia e Akin participaram de cursos de formagao
continuada ofertados pela secretaria de educagio e cursou um componente curricular na
universidade com a tematica da Lei 10.639 e o Ensino de Quimica para as relagdes

étnico-raciais, respectivamente.
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O curso de formacao continuada que a professora Kénia participou foi referente
a Lei 10.639 e nesse curso a professora desenvolveu uma sequéncia didatica
interdisciplinar junto a uma professora de biologia com o tema — acarajé: “A gente
elaborou uma sequéncia diddatica baseada nos estudos da lei trabalhando com a
questdo do acarajé, a gente usou o acarajé e a gente trabalhou isso com as questoes
bioquimicas e com as questoes das fungoes inorgdnicas [...]” (DEPOIMENTO DE
KENIA). A partir desse curso, a professora Kénia afirmou que houve um despertar para
trabalhar mais e mais com a referida lei nas suas aulas de quimica. Foi também a partir
desse curso que a professora conheceu o tema relacionado as plantas alimenticias nao
convencionais (PANCs) e suas relagdes com o continente africano e a diaspora africana,
tematica essa que se tornou objeto de pesquisa no seu doutorado.

A professora Kénia diz que sempre leva para as aulas de quimica questdes
relacionadas “a nossa cultura”, a cultura de origem africana, dentro do contexto das

plantas e suas relagdes com conteudos quimicos.

Entdo vamos falar em relagdo as panc, vamos falar da ora-pro-nobis, vamos
falar da lingua de vaca que é usada muito pra fazer efo, entdo quais sao os
elementos que tem aqui presentes nessa lingua de vaca? Vocés conhecem a
lingua de vaca? Vocés conhecem? “Ah professora, ndo”, “ah, sim”, “ah, eu
conhego”, “isso ai faz manicoba, minha avo faz isso”, “minha avo usa isso
no terreiro”. (DEPOIMENTO DE KENIA).

O professor Akin no trecho abaixo narra diferentes episddios de suas aulas em
que a possibilidade do cruzo entre as identidades negras e sua identidade docente foram

postas em movimento em suas praticas profissionais:

Eu ja parei aula pra falar so sobre racismo, né? “Vamos esquecer quimica
hoje”, uma vez eu fiz isso e até o estudante: — “professor, o que isso tem a
ver com quimica?”. Nessa eu ndo sabia responder, eu falei: “Hoje ndo tem
nada a ver com quimica, tem a ver com a gente. A gente vai falar sobre a
gente” [...]. E a primeira coisa que eu fiz com quimica assim, que eu tentei
trazer foi quando eu tava falando sobre aminas e ai eu trouxe a questdo da
melanina, né? E mostrei o grupo funcional amina [...] Por causa dessa
molécula que dava a cor mais escuras, se ela influenciava nos aspectos, se
Justificava isso, e ai trouxe essa questdo daquele cientista que tentou dizer
que o cranio do negro era menor, ndo sei o qué ld, mostrando que jd
tentaram usar a ciéncia pra provocar, pra dizer, justificar que seria uma raga
inferior e ai pra desconstruir isso, né? 6 velho, mostrar que o cientista la da
Africa, da Nigéria desenvolveu tal, tal e tal coisa e é maravilhoso isso, sabe?
Falar sobre o cabelo, como é que arruma o cabelo pra ficar bonito [...], se a
temperatura faz o qué com o seu cabelo pra dar a forma, porque que o
cabelo crespo ¢ diferente do cabelo liso e porque tem que usar o creme
diferente, porque vocé ndo pode usar shampoo com ndo sei qué la, com tal
substdncia que ndo é boa pro cabelo crespo. (DEPOIMENTO DE AKIN).

Esse trecho da fala de Akin demonstra a potencialidade das discussdes das

relagdes raciais nas aulas de quimica, que a partir da contextualizacdo inspiradas nas
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historias e culturas de origem africana, ¢ possivel retratar e discutir dimensdes sociais,
politicas e histdricas do Brasil, trabalhando-se, conjuntamente, com contetidos quimicos
como quimica organica, transformacdo e composi¢ao da matéria. Além da inclusdo de
episodios da historia das ciéncias e suas interfaces com o contexto colonial/racial.

Sendo a abebelidade presente e refletindo no cruzo das identidades negras e
identidades docentes de Akin e Kénia, nota-se que esse cruzo permanece em constante
construgdo. As dimensdes da processualidade e da temporalidade contornam,
simultaneamente, esse processo de (re)construcdes identitdrias de Akin e Kénia. O
ambiente profissional, sobretudo o exercicio da docéncia em quimica, tem se colocado
como o territorio onde essas identidades sdo movimentadas, transformadas e
fortalecidas, sendo que tudo isso acontece diante as relacdes espelhares que Kénia e
Akin constroem nos ambientes profissionais com seus € suas estudantes negros e
negras.

Akin e Kénia também reproduzem a concepcao equivocada de tratar e conceber
as relagdes raciais no ensino de quimica centrando exclusivamente na historia e cultura
de origem africana, visibilizando apenas as pessoas negras como alvo de contextos
raciais. Nao houve mengdes dos docentes negros em afirmar ou denunciar que as
problematicas estruturais perpassadas pelas logicas raciais e racistas foram construidas
por pessoas brancas, sendo, portanto, o racismo e demais violéncias motivadas pela
questao racial de responsabilidade e de autoria branca (KILOMBA, 2019).

Interpreto essa postura do professor Akin e de Kénia como posturas profissionais
e pedagogicas necessdrias e contrarias as narrativas historicas brancocéntricas e
violentas. Por séculos essas foram as tUnicas historias (re)produzidas nos ambientes
escolares, mantendo as nossas historias negras ora excluidas dos curriculos escolares
ora fabricadas para manter as relagdes de poder e de desigualdades entre nos, pessoas
negras, € as pessoas brancas. Além do mais, de acordo com Fanon (1968), uma das
posturas condizentes com o processo de descolonizacdo ¢ a retomada por parte das
pessoas negras da reflexdo, narragdo e reconstru¢do das suas proprias historias, das
histdrias coletivas negras.

O PIBID e seus multiplos processos formativos, tanto para professores e
professoras da universidade, professoras supervisoras da educagdo basica, quanto para
os professores em formacdo inicial, possibilita espagos para inclusdo das relagdes
raciais no ensino de quimica. O professor Dimitri relata ter participado de encontros

formativos do PIBID cujos temas versaram acerca da realidade da populagdo negra. Ja a
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professora Kénia apresenta algumas das suas experiéncias no PIBID que podem ser

reconhecidas pela dimensao da abebelidade:

Entdo foi uma experiéncia muito boa pra mim e para eles, né? Porque nos
pudemos fazer varios trabalhos, pros alunos de [cita um bairro periférico de
Salvador] que tiveram essa troca, eles puderam ver que quem faz quimica
ndo é doido, ndo é maluco. Tinham meninos que eram de ld [do bairro
periférico] que faziam parte do PIBID, entdo os meninos puderam ter esse
reconhecimento. Se ver ali no lugar dos meninos e sonhar porque os meninos
ndo sonhavam em ir para uma universidade publica e quando o PIBID veio
no chdo da escola com os meninos novinhos, da mesma faixa etaria dos
alunos, que conversavam, que sentavam com eles no chdo. Olha a questdo da
empatia. Sentavam com meus meninos no chdo, conversavam com eles sobre
o que é a faculdade, sobre a vida dele, esses meninos comegaram a sonhar,
comegaram a querer fazer faculdade como muitos fizeram. [...] mas eu acho
de uma importdancia muito grande, ndo so para o professor da escola
publica, mas para como o aluno de escola publica, esse contato da escola
publica com o aluno da universidade. Gente, isso é importantissimo, o
menino se vé em vocé. “Oh! Vocé né estranho néo e vocé faz quimica”, “Oh!
Vocé é daqui [do bairro citado] também e vocé faz quimica? E mesmo? Vocé
ndo é diferente de mim ndo”. (DEPOIMENTO DE KENIA).

A partir dessa fala de Kénia, observa-se que a abebelidade movimenta as
relagdes entre ela, professora negra, os professores negros em formacao inicial, bolsistas
do PIBID, e os e as estudantes negras da escola publica. Nessa sentido, ha processos de
relagdes espelhares envolvendo a corporeidade e as identidades negras, a (re)construgao
das identidades docentes, bem como das perspectivas que possibilitam construir
ambientes férteis nos quais jovens estudantes negros sdo potencializados a sonharem;
vislumbrarem acessar a universidade e a ocupar os lugares de produgdo do
conhecimento cientifico. Nesse contexto de abebelidade, as imagens negras espelhares
postas em movimento de desconstrucdo e de reconhecimento de si na coletividade
negra, potencializa o fortalecimento das identidades negras, permitindo que a professora
Kénia e Akin reconduzam as suas identidades docentes nas suas praticas pedagogicas
cuja contextualizacdo ¢ inspirada nas vidas das pessoas negras.

Para os e as bolsistas em formacdo inicial sdo momentos fecundos para
aprendizagens das habilidades necessarias para o exercicio da docéncia em quimica, que
deve perpassar pelos conhecimentos de conteudo, pedagodgicos e pedagdgicos de
conteudo, assim como os conhecimentos interpenetrados pelos fundamentos das
relagdes raciais. E para os e as estudantes, o reconhecimento nas imagens dos e das
bolsistas e da professora Kénia, ¢ um processo em perspectiva ancestral, pois envolve
conexdes com signos negros, nesse caso a corporeidade negra, a territorialidade, as

historias de pessoas negras, sendo tudo isso perpassado numa cadeia temporal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Hé urgéncias e emergéncias nesse nosso mundo! Essa nossa investigagdo, que
dentre muitas coisas, mergulhou em historias de vidas e se inspirou em pessoas, buscou
desvelar instancias da realidade duramente vivida por alguns e algumas, no mesmo
tempo em que tal realidade ¢ confortavel para se viver quando desfruta-se o deleite de
estar posicionados em lugares historicos de privilégios e de benesses sociais. E preciso
revelar e escancarar essa instdncia na qual me refiro, ou melhor, se faz necessario
desaprender as proficuas taticas herdadas pelos colonizadores brancos europeus, que
dentre estas, escondem a sete chaves e de forma pactuada entre os seus e as suas
herdeiras, os segredos encapsulados das questdes e relagdes raciais em nosso pais.

A instancia aqui falada ¢ a racial. O motivo para o desenvolvimento desta
dissertacdo ¢ de ordem racial. As questdes raciais promovem ordenamentos nas vidas e
nas historias de todas as pessoas, por isso a importancia de trata-las com seriedade,
compromisso ¢ temas de pesquisas.

Tratando-se de historias foi possivel compreender a eficacia do método da
Histéria de Vida como condutor para a investigacdo sucedida em relagdo as identidades
raciais ¢ docentes. Nessas duas temadticas, aspectos de ordens subjetivas e objetivas
(DUBAR, 2020) se cruzam desde as experiéncias da infancia até o presente momento da
vida da pessoa, quica direcionando desejos e necessidades futuras. Nesse sentido, o
mergulho na vida de professores e professoras a partir da selecdo de episddios
relacionados as dimensdes raciais e aqueles responsaveis pela construcdo da
pessoa-profissional-docente foi um movimento de pesquisa denso, complexo e de
muitas aprendizagens.

O processo de narragdo das historias por meio de topicos temporais possibilitou
que os e as professoras retornassem as experiéncias vividas, presentificando-as e
refletindo os lugares das questdes raciais e profissionais no seu curso de vida. Sendo o
método da Histéria de Vida eminentemente social e coletivo, eu-pesquisador tive a
oportunidade de mergulhar conjuntamente nessas histdrias, vivenciando-as no ato da
oralidade. Nesse processo, pude também mergulhar de volta as minhas historias, no meu
tempo de infancia, reviver as minhas escolas, passear na minha adolescéncia, relembrar
os lugares e as escolhas que me levaram a universidade, (re)lembrando também as

estruturas e dindmicas escolares comuns, a nds docentes da educagdo basica. Aprendi
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também alguns sentidos conferidos a quimica na pratica pedagdgica de cada docente da
pesquisa, tendo a oportunidade de reposicionar os meus proprios sentidos sobre ela.

A partir das Historias de Vida dos docentes foi possivel caracterizar as
identidades docentes como um processo inacabado e em constante (re)construcdo. Atuar
na docéncia € um processo continuo de tornar-se professor/professora. A natureza
processual dessa identidade profissional ¢ resultado das mudangas dinamicas e globais
que ocorrem no mundo social, cuja a educacao e a docéncia possuem papel central e
estratégico para a efetiva¢do de muitas das transformagdes sociais.

As identidades docentes sdo produzidas na vida de cada docente, impactando-as.
Tais identidades s3o resultados das negociagdes feitas por cada professora nos seus
contextos profissionais, fortemente revestidos por projetos de poder de natureza
econOmica, colonial, racial, religioso, dentre outros. Algumas das intencionalidades
desses projetos recaem na necessidade de manutencdo do modus operandi e do
funcionamento das engrenagens estruturais das sociedades atuais. Ha regulagdes,
controles, precarizagdo e desvalorizagdo do trabalho docente, impactando na atuagdes
desses profissionais e consequentemente abalando e desestabilizando as suas
identidades profissionais. As duas ultimas mudancas no cenario educacional brasileiro,
0 “Novo” Ensino Médio e a BNCC foram citadas pelos e pelas professoras como um
dos grandes desafios enfrentados pela categoria docente na atualidade, produzindo de
maneira impositiva a necessidade de reorganizagdo dos seus fazeres docentes,
impactando na reconstru¢do das suas identidades profissionais.

Além desses contextos macrossociais, dimensdes pessoais como as imagens que
cada pessoa professor/professora tem de si, concepcdes da educacdo atreladas a
determinados projetos de sociedade, modelos de professores e professoras apresentados
durante a vida escolar e as relagcdes construidas com seus e suas estudantes, compdem
os cenarios de (re)construgdo e caracterizagdo das identidades docentes. Outras
identidades como a de género e sexualidade interpenetram as identidades docentes,
conformando também as praticas e atuacdes pedagogicas de professores e professoras.

O desenvolvimento e os resultados desta dissertagdo nos apontam também
acerca da fertilidade das temadticas raciais nos processos de producao de conhecimento,
em especial para a area de Ensino de Ciéncias e Ensino de Quimica. Essa fertilidade ¢
resultado da escassez e do baixissimo compromisso tedrico em relagdo as questdes
raciais, ainda mais quando cruzadas aos processos de construcdo das identidades

docentes. Refiro-me especificamente ao tratamento de tais questdes nos processos de
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formacao dos e das professoras Katia, Kénia, Akin ¢ Dimitri, bem como no meu préprio
processo de formagao enquanto professor de quimica. Ha abismos e lacunas que devem,
urgentemente, (re)orientar os interesses de pesquisas na area de Formacdo de
Professores e Professoras, sobretudo, no campo do Ensino de Quimica.

De modo unanime, os professores e professoras revelaram a inexisténcia de
discussdes das tematicas raciais nos seus processos de formagao inicial docente e que tal
problema ¢ uma extensao da sua realidade escolar, na condi¢ao de estudante, que
também foi marcada pelo silenciamento dos problemas raciais de nossa sociedade.

A tematica das relagdes raciais aparece posteriormente ao processo de formagao
inicial, muito por conta dos anseios e da necessidade de professores e professoras
compreenderem tal realidade. Do grupo de professores e professoras participantes da
pesquisa, foi possivel identificar o interesse de Akin e de Kénia, docentes negros, por
formagdes continuadas cujas tematicas sdo referentes a Lei 10.639/2003 e as relagdes
raciais atravessadas no Ensino de Quimica. Tal postura dessas professoras corrobora
com os resultados da pesquisa de Silva (2009) que afirma existir na agdo pedagogica de
docentes negros e negras a influéncia do seu pertencimento racial nas suas praticas
profissionais, sendo essa influéncia mobilizadora por impulsionamentos rumo as
transformagoes dessas praticas.

Ambos os docentes negros significam a sua identidade negra a partir da
dimensdo do corpo. As negritudes de Akin e de Kénia perpassam pelos seus corpos
negros, expandindo em significacdes distintos para cada um/uma. O corpo negro de
Akin e de Kénia estd presente cotidianamente nos seus ambientes de trabalhos, dando
vida e sentidos as suas praticas pedagagdgicas na area da quimica. Desse modo, os
corpos negros sao territorios das multiplas experiéncias de vida desses docentes, assim
como sao utilizados também como contextos inspiradores para as aulas de quimica,
sobretudo aquelas consonantes com a aplicagao da Lei 10.639.

Os corpos de Kénia e Akin ganham outro contorno e sentido em suas praticas
profissionais que ¢ caracterizado aqui como relagdes de abebelidade. As atuagdes no
ambiente escolar desses docentes sdo marcadas por relacdes espelhares de abebelidade
com seus ¢ suas estudantes, principalmente, em contextos territoriais onde
majoritariamente sdo as pessoas negras presentes nas escolas publicas, como € o caso de
Salvador. Aspectos das identidades raciais de Akin e Kénia mobilizam as suas praticas
pedagogicas em quimica, formagdes continuadas, sdo motes de inspiragcdo e tematicas

de pesquisas, no caso de Kénia. As identidades negras desses professores promovem
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transformagdes nos seus afazeres profissionais, o que implica na (re)construcao de suas
identidades profissionais docentes.

O professor Dimitri e a professora Katia também mobilizam as suas identidades
raciais caracterizadas como branquitudes criticas em suas praticas profissionais. O
corpo branco e seus posicionamentos nas relacdes sociais ¢ uma das vias de expressao e
o territério no qual as branquitudes sdo construidas e vivenciadas. Notando-se a
diversidade dos sentidos conferidos por ele e ela as suas branquitudes, uma das marcas
fundamentais dessa identidade, a neutralidade e a transparéncia racial, se mostraram
profundamente presentes nas suas salas de aulas de quimica. Dimitri e Kétia associam a
inclusdo das relagdes raciais no Ensino de Quimica a partir apenas da efetivagdo da Lei
10.639 nas suas aulas. Nesse sentido, esses docentes demonstram apropriacdo de
conhecimentos referentes as histérias e culturas africanas e afro diasporicas,
mobilizando-os em suas praticas pedagogicas.

Porém, Katia e Dimitri silenciam acerca das suas branquitudes, ndo
reconhecendo-as em seus contextos profissionais, tampouco as mobilizam em suas
praticas pedagogicas. Ademais, consideram as abordagens acerca das relagdes raciais
apenas no/pelo trato das histérias e culturas negras, refutando-se em falar sobre si e
sobre o seu grupo racial, mas, confortavelmente, “dissecam” as pessoas negras € suas
culturas. Este cenario profissional ¢ protagonizado por docentes brancos, sendo na
leitura de Santos (2019) um contexto caracterizado pela negrofilia (SANTOS, 2019).

O siléncio frente ao reconhecimento dos privilégios adquiridos por ser uma
pessoa branca e socialmente se localizar por meio da branquitude deve ser escancarado
e reposicionado, principalmente, pelas pessoas brancas. Se fazer consciente da sua
branquitude deve ser sindnimo de estar ciente das relagdes de poder e dominagdo que
operam nas dinamicas dessa identidade racial e consequentemente nas demais
identidades raciais. O consumo do outro, no contexto dessa pesquisa, negros e negras,
de maneira acritica pode resultar na manuten¢do e na continuidade relacdes de poder
intergrupos raciais (SANTOS, 2019) que sdo historicas e de natureza colonial.

A partir dos resultados desta dissertacdo, aponto caminhos futuros assentados
nas emergéncias e urgéncias postas para a area de Ensino de Quimica. Primeiro, ¢
importante que a agenda das relagcdes raciais desdgue com mais intensidade e
profundidade na 4rea do conhecimento em questdo. Como ja apontado por Nascimento
(2021), ha poucas produgdes nessa area dentro da tematica das relagdes raciais. As

produgdes existentes sdo resultados dos esforcos de poucos e poucas professoras e
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professores de Quimica, sobretudo negros ¢ negras, que vém enegrecendo as narrativas
quimicas consonantes com as legislacdes educacionais antirracistas e comprometidas
com a ruptura da hegemonia branca nos espagos escolares, assim como nos espagos de
producdo do conhecimento cientifico.

A comunidade da area de Ensino de Quimica, mas ndo apenas exclusiva a esse
campo, necessita aprofundar os didlogos tedricos de maneira mais critica acerca das
relagdes raciais e se distanciar da pratica histérica e comum dos estudos das relagdes
raciais no Brasil que ¢ problematizar os contextos da racializagdo atravessados apenas
sobre os corpos ndo brancos, em especial, os corpos negros. A branquitude da area de
Ensino de Quimica deve ser desvelada e dissecada tanto por pesquisadores e
pesquisadoras nao brancos, assim como deve ser alvo de contextos de pesquisa
produzidas por eles e elas que se deleitam e gozam dos privilégios académicos,
epistémicos e ontologicos que a branquitude lhes confere — as proprias pessoas
pesquisadoras brancas.

Reorientar as agendas de pesquisa para incluir, criticamente, as branquitudes
como temas de interesses investigativos, ¢ um caminho deserto, mas de muitas
potencialidades para o campo do Ensino de Quimica e Relagdes Raciais.

Espera-se que essa dissertacdo apresente outras necessidades e potencialize
novos comprometimentos investigativos para a referida area da Formagdo de
Professores e Professoras em Quimica. Embale também movimentos investigativos em
prol de tensionamentos, revisitagcdes e didlogos com pesquisadores e pesquisadoras de
outros campos ¢ com a comunidade que movimenta e faz com que a educagdo basica
permanega viva diante de muitos ataques, para que nesses espagos possamos pactuar em
defesa das vidas em suas multiplas expressoes e pluralidades.

Temas relacionados aos processos de construcao das identidades docentes devem
se fazer mais presentes nas pesquisas da area de Ensino de Quimica, tendo em vista o
baixo numero de pesquisas apresentadas nos ENEQs de 2004-2020, que foram aqui
identificados e apresentados. Além disso, essa urgéncia se intensifica no contexto de
total inexisténcia de trabalhos que cruzam as andlises raciais nos processos de
constru¢do das identidades docentes de professoras de quimica. O estimulo as
producdes dessa tematica pode ser uma forma de potencializar com mais rapidez que
esse tema seja discutido e apresentado com mais frequéncia nos congressos, encontros,
cursos € oficinas da area. Além do mais, construtos tedricos referentes as multiplas

identidades que compdem a pessoa professora de quimica necessita compor os
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curriculos das licenciaturas em quimica, bem como serem debatidas com mais
intensidade no chao das escolas da educagao basica.

Nutrir-se das experiéncias docentes ¢ uma proficua forma de entender a
realidade da educagdo. Sendo, portanto, um potente caminho para reorientar agendas de
pesquisas que possam acolher os e as docentes na complexidade do seu cotidiano
profissional, estimulando-os a marcharem ao horizonte de uma educagdo libertadora,
critica, contrarias as opressoes € ao fascismo, e que a valorizagdo das suas vidas e do
seu trabalho sejam prioridades centrais e inegocidveis. Diante disso, finalizo a
dissertacdo langando novas inquietagdes nas encruzilhadas, inquietagdes estas
produzidas e paridas a partir desse nosso processo investigativo, relacionando a area de
Educagdo em Quimica, agendas de pesquisas e urgéncias no trato critico e politico
acerca da multiplicidade das identidades (cruzadas) as identidades docentes de
professores e professoras de quimica e relagdes raciais

Por que o timido interesse da area de Ensino de Quimica nas investigagdes
referentes as identidades docentes? E o que dizer acerca da AUSENCIA de pesquisas
que tratam as implicacdes da componente racial na construcdo das identidades
docentes? Ha abordagens de outras identidades conformando as identidades de docentes
em Quimica? Quais os sentidos estdo em movimento quando as abordagens acerca das
Relagdes Raciais no Ensino de Quimica estdo exclusivamente centradas nas
experiéncias dos (as) OUTROS (AS) NAO-BRANCOS (AS)? As Relacdes Raciais
estdo movimentando a formagdo inicial e continuada de professores e professoras de
Quimica? De que forma? Quando as branquitudades serdo desveladas, dissecadas e
postas como agendas de pesquisas na area de Ensino de Quimica? QUEBREMOS AS
PORTAS DE VIDROS! Téticas contra coloniais e epistemicamente orientadas pelas
cosmopercepgdes de origem africana t€ém muito a contribuir e a desestabilizar a drea de

Ensino de Quimica, em especial o campo da Formacao de Professores e Professoras.
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APENDICE A - Roteiro de Entrevista

Identidades Encruzilhadas: intersec¢ao entre as identidades étnico-raciais e

as identidades docentes de professores(as) de quimica da cidade de Salvador-Ba.

Nome do (a) entrevistado (a):

Cor/Raga: Género:

Formacao/Institui¢ao:

Telefones/Celulares:

Nome do (a) entrevistador (a):

Horério de Inicio: Horario do Fim:

Local da entrevista: Data:

Descricdo do local da entrevista:
Informagdes Importantes sobre privacidades:

Anotagdes pds-entrevista (impressdes e sentimentos):

Antes de iniciarmos a nossa entrevista, gostariamos de agradecer por ter aceitado
0 convite para participar da nossa pesquisa de mestrado que estd sendo desenvolvida
junto a orientacdo da professora Dra. Katemari Rosa, no Programa de Pos-Graduacao
em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias, cujo titulo ¢ “Identidades Encruzilhadas:
interseccdo entre as identidades étnico-raciais e as identidades docentes de
professores(as) de quimica da cidade de Salvador- Ba”.

O objetivo geral da pesquisa visa compreender os atravessamentos das
identidades étnico-raciais na construcao das identidades docentes de professores (as) de
quimica da educacdo bésica da cidade de Salvador.

A nossa pesquisa esta estruturada a partir do método da histéria de vida, que tem
interesses e privilegia as narrativas proprias das pessoas acerca das suas experiéncias
pessoais e profissionais. Essa entrevista faz parte da etapa de coleta de dados e ird durar
em média de trés horas.

Durante esse tempo, iremos mergulhar em diversos aspectos e episodios do seu
passado e do seu presente, resgatando muitas experiéncias de ordens sensiveis e

agradaveis que marcaram a sua trajetoria de vida. Porém, a narracdo sobre a nossa vida
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também envolve o resgate de experiéncias desconfortaveis, que muitas vezes estavam
guardadas no nosso subconsconsciente, mas que foram reativadas e que podem,
novamente, fazé-la (0) reviver esses desconfortos, constrangimentos vividos, trazendo a
tona memorias ruins que podem, mais uma vez, abalé-las (los) de algum modo.

Antes de partirmos para as nossas perguntas de entrevista, ¢ importante enfatizar
que a sua participacdo aqui ¢ voluntaria e gratuita. Quaisquer informagdes que deseje
ndo constar no registro da entrevista, sinta-se a vontade para destacar em qualquer
momento que quiser, durante ou apds a finalizacdo da entrevista. Os dados referentes a
nomes de pessoas ou de instituigdes que forem citadas serdo omitidos, como forma de
protecdo e manutengdo do seu anonimato.

E importante destacar que todos os dados serdo utilizados para a elaboragio da
dissertagdo e para eventuais publicacdes de trabalhos, como forma de socializar e
contribuir teoricamente para o campo de pesquisa em Ensino de Ciéncias. Sinta-se
também a vontade para responder as perguntas que quiser e descontinuar a sua
participag@o a qualquer momento.

Irei agora solicitar, gentilmente, que vocé leia o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Qualquer duvida acerca desse termo, sinta-se a vontade para questionar e,

se vocé concordar com tudo que consta nele, ao final pode assiné-lo.

Gostaria agora de solicitar a sua permissao para iniciar a gravagao da entrevista.

Vocé permite que a entrevista seja gravada?

Gostaria de iniciar a nossa entrevista confirmando algumas informacgoes:
1. Vocé ¢ licenciado (a) em quimica?

2. Em qual institui¢do vocé realizou o seu curso de licenciatura em quimica?
3. Como vocé se autodeclara em relag@o a sua cor/raga?

4. Vocé pertence ao género masculino, feminino ou algum outro?

5

Qual ¢ a sua idade?

INFANCIA E ADOLESCENCIA
Agora, nesse bloco, iremos mergulhar um pouco de volta ao seu passado e dialogar

sobre experiéncias vividas na sua infancia e adolescéncia.

6. Vocé passou a sua infancia e adolescéncia em qual localidade?
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7. Gostaria que vocé falasse um pouco como era o seu convivio familiar durante a
infancia e adolescéncia com relagdo a bens materiais, acesso ao lazer e aos aspectos
afetivos - estrutura familiar.

8. E com relacdo ao lazer, vocé se lembra do convivio com amigos/as, das
brincadeiras e das diversoes nesse periodo?

9. Durante a sua infancia ou adolescéncia vocé fez parte de alguma religido ou
participou de alguma comunidade religiosa?

9.1 Se sim, poderia contar um pouco dessas experiéncias religiosas?

10. Como vocé descreveria as caracteristicas fenotipicas (como cor da pele, textura e
cor do cabelo e demais tragos fisicos) dos (as) seus/suas familiares (es) mais proximos
que conviveu com vocé durante a sua infancia e adolescéncia?

11. Vocé consegue se lembrar se nesse periodo, as questdes de cor e raga, sobre racismo,
discriminacao ou preconceito racial eram discutidas ou faladas pela sua familia?

11.1 Se SIM, vocé lembraria alguma coisa dessas discussdes?

12. Vocé gostaria de relatar mais alguma coisa sobre as suas experiéncias durante a

infancia e a adolescéncia que ainda ndo foram ditas?

TRAJETORIA ESCOLAR
Nesse novo bloco, iremos continuar dialogando sobre as suas experiéncias da infancia e

adolescéncia, mas agora vamos focar em sua trajetoria escolar.

13. Em qual (is) escola (s) vocé estudou durante a educagdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio?

14. Essas escolas eram publicas, privadas, confessionais ou filantropicas?

15. Nessas escolas onde vocé estudou, vocé lembra se havia discussoes ou ensinavam
questdes referente a cor das pessoas, as desigualdades étnico-raciais e diversidade
cultural dos diferentes grupos raciais?

15.1 Se SIM, poderia comentar um pouco sobre?

16. Durante a sua trajetoria escolar, como foram as suas experiéncias com o componente
de ciéncias?

17. E a quimica? Vocé poderia contar um pouco sobre as suas experiéncias com esse

componente ao longo do seu ensino médio?

TRAJETORIA PROFISSIONAL
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Nessa proxima se¢do, iremos abordar questdes relacionadas aos seus interesses e

escolhas no campo profissional

18. Gostaria de comegar perguntando se vocé consegue lembrar quando ocorreu o seu
interesse pela area das ciéncias naturais?

19. Existe ou existia algum familiar ou pessoa proxima do seu convivio que estava
inserida nas areas cientificas?

20. E de onde surgiu o interesse pela quimica?

21. Por que escolheu fazer o curso superior em quimica?

22. Vocé entrou no curso de quimica ja sabendo que iria para a area da licenciatura?

23. Como surgiu o interesse pela area da licenciatura em quimica?

24. Vocé consegue lembrar qual foi a reagdo da sua familia quando vocé decidiu que
queria ser professor/a de quimica?

25. E os/as seus amigos/as, como reagiram com a sua decisdo pela licenciatura em
quimica?

26. Gostaria de falar algo mais sobre o seu processo de escolha e interesses pela area
das ciéncias naturais e pela escolha de ser professor (a) de quimica que ndo ainda

falou?

EXPERIENCIAS NA GRADUACAO
Agora, iremos dialogar acerca do seu processo de formagdo de professor/a de quimica

durante a graduacao.

27. Em que ano vocé ingressou no curso de graduagao?

28. E quando foi finalizado?

29. Como se deu o processo de permanéncia no curso durante o curso?

Pergunta Auxiliar: Vocé acessou o programa de assisténcia estudantil ou foi bolsista de
iniciagdo cientifica ou de inicia¢do a docéncia?

29.1 Se SIM, pode comentar um pouco sobre?

30. Gostaria que relatasse como foi a sua relagdo com os componentes curriculares de
quimica e de educagdo durante a sua graduacao.

31. Durante este periodo que esteve na universidade realizando a graduagdo, vocé
participou de algum curso ou evento que discutissem as temadticas das relacdes

étnico-raciais?
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32. O seu curso de formagdo de professores (as) em quimica contemplava as discussoes
das relagdes étnico-raciais?

32.1 Se SIM, como as tematicas das relagdes étnico-raciais foram trabalhadas nessa sua
formacao profissional?

33. Vocé se lembra se durante o seu curso de licenciatura houve discussdes sobre o
processo de construcao de identidades docentes?

33.1 Se SIM, quais aspectos sobre a constru¢ao de identidades docentes foram
trabalhados?

34. Gostaria que vocé relatasse como foram as suas experiéncias durante o seu estagio.

EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS
Partiremos agora para falarmos sobre as suas experiéncias profissionais como

professor/a de quimica.

35. H4 quanto tempo vocé atua na docéncia?

36. Vocé se lembra em quantas escolas ja lecionou durante a sua trajetdria profissional?
37. Gostaria que relatasse um pouco sobre as suas primeiras experiéncias como
professor (a) de quimica.

38. Atualmente, vocé leciona em escolas publica, privada, confessional ou filantropica?
39. Quais sdo os seus sentimentos em relagdo aos ambientes escolares que vocé leciona
atualmente?

40. Como vocé se descreveria enquanto professor/a?

41. Como vocé descreveria a sua relagdo com os/as seus/suas discentes?

42. E como ¢ a sua relagdo com os/as seus/suas colegas de trabalho, professores/as?

43. Vocé leciona ou ja lecionou outro componente/disciplina diferente da quimica?

44. Vocé considera que as condi¢des do seu local de trabalho afetam o seu exercicio
profissional?

44.1 Se SIM, de que maneira?

45. Como as suas experiéncias escolares afetaram o/a docente que voce ¢ hoje?

46. Atualmente, quais sao os desafios que vocé enfrenta no seu exercicio profissional?

RELACOES ETNICO-RACIAIS
Agora, vamos dialogar sobre as questdes envolvendo as relagdes étnico-raciais em

nossa sociedade.
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47. Durante a sua trajetoria pessoal, quais as coisas que voc€ costumava escutar e ainda
escuta sobre as pessoas negras?

48. E sobre as pessoas brancas?

49. Voce ¢ adepto/a / praticante de alguma religido?

50. Para vocé, quais sdo as caracteristicas responsaveis pelo seu pertencimento
étnico-racial?

51. Vocé saberia dizer quais as caracteristicas que constituem o pertencimento
étnico-racial das pessoas brancas?

52. E das pessoas negras?

53. Vocé lembra como foi que se percebeu como sujeito (uma pessoa) pertencente a um
grupo étnico-racial?

54. Como foi a experiéncia dessa percepcao enquanto sujeito racializado?

55. Para vocé, quais os significados de ser negro/a no Brasil?

56. E quais os significados de ser branca/o em nosso pais?

RELACOES ETNICO-RACIAIS E ENSINO DE QUIMICA
Chegamos agora no nosso ultimo bloco que tera como foco as relagdes étnico-raciais € a

sua pratica profissional como professor/a de quimica.

57. Vocé se lembra se ao longo da sua trajetdria profissional na docéncia, presenciou
algum tipo de discriminag¢ao racial?

57.1 - Se sim, vocé€ poderia comentar um pouco sobre esse episodio?

58. Vocé considera importante a inclusdo das discussdes étnico-raciais no ensino de
quimica?

59. Vocé ja ouviu falar sobre as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que tornaram
obrigatorio o ensino da histéria e da cultura africana, afro-brasileira, e indigena, em
todos os estabelecimentos de ensino na educagdo basica?

60. A sua pratica pedagogica em quimica dialoga com os conhecimentos da educagao
para as relagdes étnico-raciais, praticas de educagdo antirracista ou engloba
conhecimentos produzidos pelos diferentes grupos culturais?

60.1  Se SIM, comente um pouco de como sao feitas essas abordagens em sua sala de
aula.

60.2  Se NAO, vocé saberia dizer por quais motivos?
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61. Na sua opinido, como o ensino de quimica pode contribuir para as questoes
étnico-raciais?
62. Para finalizarmos, gostaria que vocé relatasse o que significa ser um/a professor/a

negro/a ou branco/a de quimica?



