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O universalismo que queremos hoje € aquele que tenha como ponto em comum a dignidade
humana. A partir dai, surgem muitas diferencas que devem ser respeitadas. Temos direito de
ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza. Temos o direito de ser igual, sempre
que a diferenca nos inferioriza.

Boaventura de Souza Santos, 1996



SANTOS, Luciene dos Reis. Representac6es Sociais sobre a deficiéncia evidenciadas em
Livros Didaticos de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental aprovados pelo PNLD.
2015. 195f. (Dissertacdo) — Faculdade de Educacéo, Universidade Federal da Bahia, 2015.

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar como a deficiéncia estd representada nos textos
expositivos dos Livros Didaticos de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental I. Realizou-se
uma pesquisa qualitativa do tipo documental, tomando como orientacGes tedricas as vertentes
das Representacdes Sociais. O corpus empirico foi composto por sete colecdes didaticas, ou
vinte e oito livros que empreendiam do 2° ao 5° Ano do Ensino Fundamental I. Compuseram,
ainda, os elementos de delimitacdo da amostra o fato dos livros serem a versdao do Manual do
Professor, terem sido aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2013
e pertencerem as editoras mais bem classificadas no ranking do programa. Isso implica em
dizer que além de avaliados, os referidos materiais sdo 0s mais requisitados pelos professores
de todo o Brasil. A orientacdo metodologica foi empreendida conforme prescreve a analise de
conteddo realizada através da coleta e analise dos dados. A coleta de dados foi empreendida
atraves dos seguintes momentos: leitura flutuante para identificagdo das “apari¢des da
deficiéncia”; criagdo de um banco de dados com as informag¢des preliminares; elaboracdo e
validacao das categorias. Ja o0 procedimento de anélise foi realizado com base na frequéncia e
interpretacdo dos elementos que evidenciaram as Representacdes Sociais. Como resultados
foram evidenciadas duas Representa¢fes Sociais da deficiéncia em Livros Didaticos de
Ciéncias Naturais que se ancoram em: a deficiéncia como elemento favorecedor de uma
cultura inclusiva e a deficiéncia como elemento de aporte a contetdo tematico. Esses achados
evidenciam que os Livros Didaticos demonstram a aproximacgdo com as ideias do paradigma
inclusivo, para o qual a deficiéncia é apresentada na perspectiva da diversidade humana.
Todavia, ndo deixa de apresentar o entrecruzamento de paradigmas, através do enrraizamento
de ideias que, também, direcionam a categoria a ideia de anormalidade. Deste modo, a
dualidade do pensamento social, expresso atraves das Representacdes Sociais sobre a
deficiéncia nos referidos materiais, demonstra a forma contraditoria e controversa que a
sociedade atual tem de conceber, especialmente em termos praticos, esta categoria.

Palavras-Chave: Deficiéncia. Representacdes Sociais. Livro Didatico. Ciéncias Naturais.
Anélise de Contetdo.



SANTOS, Luciene dos Reis. Social Representations of disability evidenced in the Natural
Sciences Textbooks of Elementary School approved by PNLD. 2015. 195 f. (Thesis) —
Faculty of Education, Federal University of Bahia, 2015.

ABSTRACT

This research aimed to analyze how disability is represented in the expository texts of the
Natural Sciences Textbooks of Elementary School. We conducted a qualitative research of
documentary type, taking as theoretical orientations strands of Social Representations. The
empirical corpus was composed of seven teaching collections, or twenty-eight books that
undertook the 2nd to 5th Elementary School year. The fact that the books are the version of
the Teacher's Manual, approved by the National Textbook Program (PNLD) of 2013 and
belong to the best classified publishing in the program ranking were also sample bounding
elements. This implies that, in addition to assessed, these materials are the most requested by
teachers from all over Brazil. The methodological guidance was undertaken as prescribed by
content analysis conducted by collecting and analyzing data. Data collection was undertaken
through the following phases: initial reading for identification of “deficiency appearances”;
creation of a database with the preliminary information; development and validation of the
categories. The analysis procedure was performed based on the frequency and interpretation
of the elements that showed the Social Representations. As a result we identified two Social
Representations of disability in Textbook of Natural Sciences that are anchored in: Disability
as favoring element of an inclusive culture and disability as the thematic content contribution
element. These findings show that the Textbooks demonstrate the approach to the ideas of
inclusive paradigm for which disability is presented from the perspective of human diversity.
The books also present the crossing of paradigms through the rooting of ideas that also drive
the category to the abnormality idea. Thus, the duality of social thought, expressed through
Social Representations on disability in these materials, demonstrate the contradictory and
controversial way that modern society has to conceive, particularly in practical terms, this
category.

Keywords: Disabilities. Social Representations. Textbook. Natural Sciences. Content
Analysis.
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INTRODUCAO

A escola é um espaco em que é possivel ter um panorama das ideias que circulam
socialmente. Por meio de tal compreensdo que, enquanto professoral do 5° ano do Ensino
Fundamental I em uma instituicdo da rede privada, comecei a me questionar a respeito das
concepcdes que meus alunos tinham sobre deficiéncia. Comecei a perceber que muito do que
eles traziam era influéncia dos Livros Didaticos que utilizavamos. No entanto, ndo havia me
dado conta de que um dos componentes curriculares que mais se direcionavam a abordagem
da tematica, por mais estranho que pudesse parecer, era o de Ciéncias Naturais.

Em consonancia com esta motivacéo e diria até que primeiramente, foi a participacdo no
Grupo de Estudos e Pesquisa Educacdo Inclusiva e Necessidades Educacionais Especiais
(GEINE), do qual faco parte desde a graduacdo como estudante de iniciacdo cientifica. A
experiéncia tornou-se ainda mais enriquecedora quando tive a oportunidade de atuar como
professora na Classe Hospitalar do Hospital Professor Edgar Santos (HUPES) em
cumprimento de atividades do Mestrado. Foi possivel perceber na pratica diversos aspectos
que permeavam a deficiéncia quando presente neste espaco.

Outro fator influenciador foi o didlogo construido em uma disciplina da P6s-Graduacao,
a qual cursei como ouvinte, “Abordagem Multicultural no Ensino de Ciéncias”, ministrada
pela Prof® Rosiléia Almeida. Discussdes tdo ricas possibilitaram compreender algumas
questdes que por vezes se relacionavam e até mesmo justificavam algumas construcdes dos
estudantes.

Foi com base nestes incentivos e na compreensdo de que a escola € um espago de
construcdes de conceitos, concepcdes e representacdes, que direcionei este estudo. O
curriculo que molda, organiza, direciona esta instituicdo e se apresenta, entre outras questdes,
sob as influéncias das modificagdes sociais tem significativa influéncia sobre a construcdo dos
conceitos que se ddao no ambito escolar. Neste sentido, como expressdo mais material do
curriculo, entendo que os Livros Didaticos (LDs) séo ferramentas sobre as quais as ideias que
permeiam em nivel social ajudam a compor os discursos nele existente. Assim, as ideias que
circulam na sociedade também presentes no espaco do Livro Didatico, podem se configurar
como uma Representacdo Social, mas isso ndo significa dizer que todas as ideias presentes
neste ou em qualquer outro espaco seja uma Representacdo Social (RS).

A complexidade agregada a sua conceituacdo ou a sua identificacdo se da diante da

“dificuldade de penetrar o interior para descobrir 0s mecanismos internos e a validade das

! Atividade desenvolvida antes do ingresso no Mestrado.
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representagdes sociais 0 mais detalhadamente possivel” (MOSCOVICI, 2012, p. 45). 1sso ndo
implica levar em consideracao apenas o0 que é perceptivel, mas também, o implicito.

Diante de sua complexidade o termo “Representacdes Sociais” é construido, atualmente,
na amplitude de um fenbmeno ou uma teoria, e Ndo mais como um conceito. Desta forma,
considera-se que “as representacOes sociais se apresentam como uma “rede” de ideias,
metaforas e imagens, mais ou menos interligadas livremente, e, por isso, mais moveis e mais
fluidas [...]" (MOSCOVICI, 2012, p. 210).

Cabe aos estudos das representacGes sociais a analise das teorias do senso comum.
Assim, como afirmam Almeida e Santos (2005, p. 23) essa teoria corresponde ao “conjunto de
conceitos articulados que tém origem nas préaticas sociais e diversidades grupais cuja funcao é
dar sentido a realidade social, produzir identidades, organizar as comunicacdes e orientar as
condutas”. Claro que, ndo se trata de qualquer conhecimento do senso comum, que
indiscriminadamente se configura uma representacdo social, mas especificamente o objeto
capaz de assumir diferentes formas em contextos distintos somando-se a valorizagéo cultural
em nivel grupal (ALMEIDA; SANTOS, 2005).

Quando consideramos a deficiéncia, cuja definicdo € composta por critérios diferentes e
fluidos de acordo com cada sociedade, podemos também pensar em distintas representacdes
construidas e propagadas atraves do imaginario coletivo no decorrer dos tempos. Na Idade
Classica e mais reforcadamente na Idade Média, ainda que ndo de maneira tdo explicita, a
deficiéncia esteve atrelada a monstruosidade. Tal forma de concep¢do, de acordo com a
mentalidade da época, justificava em grande medida a pratica do genocidio das pessoas com
deficiéncias. Outra concepc¢do da deficiéncia neste periodo era a de doenca da alma, resultado
da intervencdo divina e ou demoniaca. (MARTINS, 2005)

A estreita relacdo entre doenca e deficiéncia também foi uma concepgdo comum a esta
categoria durante muito tempo. Assim, passava a ocupar lugar de objeto de saberes, cuja
associacdo com o pecado cedia lugar a disfuncdo do corpo abrindo caminhos a discussédo do
normal e patolégico (GANGUILLHEM, 2007; GOULD, 1991). Além destas concepcdes, a
deficiéncia passa a ser objeto de caridade, especialmente cristd, como conjunto de atribuic6es
e atributos sociais e ou como produto da sociedade capitalista, compondo um cenario na
historia da humanidade que de uma forma ou de outra perpetuou o preconceito e um estigma
em torno de uma minoria negada e invisibilizada ao longo dos tempos (BEYER, 2010;
DINIZ, 2007).

Na contemporaneidade, percebem-se novas configuragdes conceituais nas quais a

deficiéncia é concebida como mais um aspecto dentro da diversidade humana. Assim, o
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reconhecimento, ndo mais do deficiente, mas da pessoa com deficiéncia, contempla a
representacdo atual, em que tais individuos sdo representados como sujeitos de direitos, e,
portanto, uma entre tantas outras formas de existéncia da diversidade humana.

As concepcOes sobre a deficiéncia ajudaram a compor paradigmas que néo
necessariamente ocorreram numa relagdo de exclusdo um do outro e nem mesmo em uma
ordem cronoldgica estabelecida, mas na verdade o entrelagamento entre ambos. De certo, as
representacOes desta categoria presentes na Idade Média certamente ndo estdo mais presentes
na contemporaneidade, no entanto ajudaram a compor concepc¢des ainda presentes na
sociedade atual (BAYER, 2010; JANUZZI, 2006).

Algumas representacdes presentes na contemporaneidade estdo EM grande medida
associadas com ideias pejorativas e preconceituosas, resquicios de concepg¢des antigas, mas
que influenciaram o imaginario popular. Todavia, as mudangas sociais tanto no ambito
internacional como nacional, contribuiram para que a deficiéncia comecasse a se vista de
modo distinto. Debates no ambito internacional e suas influéncias no cenario nacional
direcionaram a criacéo de leis e politicas publicas que ndo apenas garantia 0 acesso da pessoa
com deficiéncia a escola, como também permeiam a sua permanéncia. Essas modificacdes,
em especial, sinalizaram ndo apenas maior evidéncia sobre a deficiéncia, como também
grandes modificagdes no modo de conceber esta categoria.

A evidenciacdo que se dava a deficiéncia, especialmente a partir da década de 1990, foi,
também, geradora de Representacdes Sociais. De acordo com Moscovici “na medida em que
as teorias, informacdes e acontecimentos se multiplicam, os mundos devem ser duplicados e
reproduzidos a um nivel mais imediato, acessivel [...]. Isto € os mundos séo transferidos & um
campo um consensual, circunscrito e re-apresentado [...]” (MOSCOVICI, 2012, p. 60).

A ampliacdo das discussdes em torno da deficiéncia foi subsidiada pelo avanco
cientifico, que em grande medida possibilita desde a interacdo com 0 mundo a realizacdo de
tarefas até entdo improvaveis, como por exemplo a permanéncia de uma crianca com
deficiéncia visual em uma classe regular de ensino, a qual, em muitos destes espacos tem
desde o auxilio de maquinas Braille, Soroban, materiais impressos e construidos em alto
relevo a acesso a computador e livros audiodescritos. Estes aspectos tém, sem sobra de
duvidas, contribuido para a qualidade do processo educacional.

A propagacdo da ciéncia no meio social da-se, em grande medida, pelo acesso a
informacdo o qual a humanidade vem vivenciando. Ndo apenas por meio deste acesso, mas,
sobretudo, do estabelecimento da comunicagdo de sujeitos e grupos entre si € com mundo,

como pontua Moscovici (2009), € que estabelecemos e compartilhamos as representacdes



18

sociais. Isso porque a representacdo social e a comunicagdo tém uma relacdo de
interdependéncia, de modo que ndo h& comunicacdo sem socializacdo e ou partilha das
representagdes que 0s sujeitos ou grupos tenham, compondo, assim, nossa heranca social
(ALMEIDA; SANTOS, 2005).

A maior visibilidade dada a deficiéncia, bem como o processo de avangos e difusdo
cientificos sdo grande contribuidores na construgdo de novas concepgdes sobre a deficiéncia
na atualidade. E como estas circulam nos mais distintos segmentos sociais, chegam também
ao contexto escolar. Neste ambiente, as representacdes ndo se mostram restritas aos discursos
expressados pelo material humano da escola, mas também no curriculo que a direciona e
presentes nos Livros Didaticos.

Muito embora a tecnologia tenha chegado em boa parte das instituicGes de ensino,
especialmente as particulares, na maioria das escolas, principalmente as publicas, o LD ainda
é a ferramenta de apoio institucional-didatico mais utilizada por professores. Tal ferramenta
se configura para além de seu aspecto fisico e informativo, mas tambem como veiculo
disseminacdo de conteudos ideoldgicos, culturais (CARMO, 2014) e, portanto, de
representacdes sociais.

No Brasil, 0 acesso ao LD esta diretamente atrelado ao compromisso com a oferta do
ensino publico. E, por isso, a distribuicdo destes materiais veio se consolidando durante muito
tempo por meio de diversas politicas pablicas e instituicdes, como, por exemplo, o Programa
do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), a Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE), o Instituto Nacional do Livro (INL) e a Fundacdo Nacional do Material
Escolar (FENAME).

Atualmente o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é responsavel pela
avaliacdo e distribuicdo destes materiais no ambito nacional. No que tange a avaliacdo, o
PNLD realiza um processo minucioso para adequacdo das propostas as prescricdes legais
direcionamentos pedagdgicos comuns nacionalmente, claro que sem desconsiderar as
variedades regionais e culturais.

A avaliacdo empreendida sobre os livros recai sobre as editoras e configura um ranking
entre as avaliadas (DOURADO, 2008; GARCIA, 2012; HOFLING, 2000; LEMOS, 2006;
LIMA 2011; LUCA, 2004; MARTINS, 2005; OLIVEIRA, 2010). As editoras melhor
colocadas sdo asseguradas vendas extremamente lucrativas ao Governo Federal. Por isso, ha
grande empenho em atender aos critérios de avaliagdo do Ministério da Educacdo (MEC). De

acordo com dados divulgados no PNLD, em 2013 foram investidos na aquisi¢cdo de livros
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didaticos destinados ao Ensino Fundamentais publico cerca de R$ 751.725.168,04 e em 2014,
R$ 879.828.144,04.

Depois de avaliados os livros sdo disponibilizados para escolha dos professores e por
conseguinte, adquiridos e distribuidos nas escolas de todo pais. O grande acesso ao LD faz
dele um importante veiculo midiatico, assim as concepcfes da deficiéncia, nele presentes,
tendem a mostrar algumas representagcdes sociais atuais sobre o publico em questdo. E,
considerando os Livros Didaticos de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental I, para os
quais a difusdo da ciéncia se d& no intuito de instrumentalizar a crianca tanto a lidar com
conceitos cientificos como percebé-los de modo critico no meio social, é que compreendemos
um espaco rico e propicio para a apresentacao destas representacdes.

Apesar das significativas modificagfes dos Livros Didatico nos ultimos anos,
especialmente as decorrentes da avaliagdo do PNLD instituida desde 1990, ainda é possivel
perceber resquicios das mais distintas formas de conceber a deficiéncia. Estudos atuais
demonstram o quanto categorias socialmente negadas como o negro, a mulher, o indio, ou até
mesmo a pessoa com deficiéncia podem ter suas imagens associadas a mencgdes pejorativas,
preconceituosas ou utilitaristas nos LDs (MAHEU, 2001; BARROS, 2013). Quando
consideramos o Ensino Fundamental | o qual é composto por criangas em cuja faixa etaria se
da a construcdo do processo identitario sendo muitas delas criancas com deficiéncia, essas
concepcOes podem ter influéncias negativas no processo.

Em virtude desta problematica este trabalho investigou 0 modo “Como a deficiéncia
estd representada nos textos expositivos dos Livros Didaticos de Ciéncias do Ensino
Fundamental?”. Para direcionar esta investigacdo, buscou-se de modo geral “analisar as
representacdes sociais sobre a deficiéncia evidenciadas nos livros didaticos de ci€éncias”. Para
alcancar tal objetivo se buscou, especificamente, “identificar em que medida os livros
didaticos do ensino fundamental contemplam a discussdo a respeito da deficiéncia; identificar
as ilustracdes e textos que representam a deficiéncia no conjunto das licGes e ou isoladamente;
identificar a abordagem da deficiéncia nos contetdos de ensino, a fim de perceber se as
representacdes sociais se mostram no sentido da satde ou dos direitos civis.

A fim de elucidar os questionamentos norteadores desta investigacdo empreendeu-se
uma metodologia baseada na andlise de conteudo. Para tanto foi utilizado como base de
referencial tedrico metodoldgico algumas das técnicas da andlise de conteldo proposta por
Bardin (2011). O conjunto de técnicas descritas por tal modelo de analise possibilita ao

pesquisador perceber o que esta presente, porém, nem sempre perceptivel. Os dados
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encontrados foram interpretados a luz da teoria da representacdes sociais utilizando como
base Serge Moscovici, mas possibilitando o dialogo com outros estudiosos de tal teoria.

A escolha dos Livros Didaticos como campo de pesquisa deu-se em virtude de
reconhecé-los como um dos espagos mais propicios a debates no ambito cientifico,
tecnoldgico e legal. A dindmica social atual estd ainda mais representada nos Livros de
Ciéncias, haja vista as constantes modificacOes cientificas, tecnoldgicas e sociais atuais que,
quase na mesma velocidade em que séo produzidas, sdo impressas nestes materiais. Questdes
como a possibilidade de cura para tetraplegia, ou Aids, as grande epidemia do Ebola e a
descoberta de sua vacina, ou a criacdo de mosquitos em laboratério para combater o agente
transmissor de doengas como a dengue, ou ainda o desenvolvimento de tecnologias que
auxiliam a pessoa com deficiéncia a estabelecer comunicagdo com o mundo, como a
popularizacdo de aparelhos auditivos, proteses impressas em impressoras 3D, sdo difundidas
pela midia e rapidamente incorporadas aos LDs.

Este estudo justifica sua importdncia na medida em que a identificacdo de
representacdes sociais da deficiéncia em Livros Didaticos de Ciéncias Naturais do Ensino
Fundamental I, resultard em um material que proporcione reflexdo sobre o modo como esta
categoria € evidenciada neste espaco discursivo. Além disso, pode ser uma possivel
contribuicdo ao processo de avaliacdo do PNLD, cuja intencionalidade ¢ tornar estes materiais
cada vez mais democraticos, promovendo discussfes fecundas sobre problematicas sociais.
Tal contribuicdo se apoia na Politica Nacional dos Direitos Humanos (PNDH) a qual indica a
realizacdo de acOes para a revisao dos livros didaticos que promovam a imagem de categorias
minoritarias e promova a construcdo da cidadania.

Espera-se, ainda, que a contribuicdo deste trabalho estenda-se ao ambito académico em
torno de questBes que permeiam 0 ensino de ciéncias, sobretudo sob a 6tica da formacéo do
professor, especialmente do Pedagogo, cuja formacdo, muitas vezes precaria, impossibilita
uma analise critica sobre 0 que esta posto nos livros, sobretudo nos de Ciéncias. Além disso, a
ampliacdo da discussdo no ambito da Educacdo Inclusiva, para a qual Leis e Politicas sdo
direcionadas no intuito de tornar este processo efetivamente real e, menos contraditorio.

A problematizacdo em torno do ensino de ciéncias na universidade, especialmente entre
os futuros profissionais que lidardo com a disciplina de Ciéncias Naturais, também sera uma
das contribuicfes agregadas a este trabalho. Isso porque, conduzird o profissional a refletir
sobre a utilizacdo dos livros didaticos de Ciéncias em sua préatica docente de modo a percebé-

lo como um espaco amplo de exploracdo e problematizacdo de tematicas cientificas e sociais.
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No intuito de compreender como a deficiéncia esté representada nos livros didaticos de
Ciéncias Naturais este trabalho foi organizado em seis capitulos. O Capitulo 1 compreende
esta Introducédo através da qual buscou-se aproximar o leitor das discussdes que permeiam a
questdo de estudo, bem como o aspecto geral do percurso metodolégico. No Capitulo 2,
RepresentacBes Sociais: Do conceito a teoria, apresenta a solidificacdo da Teoria das
Representacdes Sociais, bem como sua distingdo das Representacdes Coletivas. Discute-se,
ainda, a Teoria enquanto forma de conhecimento pratico e 0s processos de ancoragem e
objetivagdo, comuns na construcdo das representagdes.

O Capitulo 3, Um olhar sobre deficiéncia, traz uma abordagem das concep¢des da
deficiéncia tanto em uma perspectiva historica quanto atual. Associado a isto, aborda 0 modo
como paradigmas influenciadores de concepgbes sobre esta categoria se apresentam
socialmente. Outro ponto tratado neste capitulo refere-se a um pouco do percurso educacional
da pessoa com deficiéncia atraves da Educacdo Especial, atual Educacdo Inclusiva, grande
responsavel pela concepc¢éo de deficiéncia que se constroi na atualidade.

Ja o Capitulo 4, O Livro Didatico: Objeto de analise sistematica, trata destes materiais e
sua configuracdo como um artefato cultural, cuja multiplicidade de discurso presente
sinalizam as representacfes sociais de uma sociedade. Neste, o Livro Didatico, especialmente
os de Ciéncias, sdo abordados de modo a demonstrar as criticas que pairam sobre eles, bem
como suas melhorias ao longo dos anos. Ha, ainda, a abordagem da Politica Pdblica que
aporta o livro didatico no pais especialmente através do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), bem como a existéncia de um lucrativo mercado livreiro nacional.

O Capitulo 5, “O Ensino de Ciéncias no Brasil: Quando falamos em deficiéncia?”,
compreende uma discussdo que perpassa por um breve percurso histérico do Ensino de
Ciéncias no Brasil. Nesta secdo, sdo tratados, também, os contextos aos quais o objetivo deste
ensino veio se modificando até insercdo de aspectos sociais, como a abordagem da
deficiéncia. Neste, ha também, uma ligeira abordagem sobre um dos distintos
direcionamentos do Ensino de Ciéncias na atualidade, o da abordagem multicultural. Ja o
Capitulo 6, Percurso Metodoldgico, aborda o processo de sistematizacdo para a realizacao
desta investigacdo. Apresenta-se a descricdo detalhada da caracterizacdo da abordagem; o
corpus empirico; os procedimentos de coleta e analise dos dados.

O Capitulo 7 compreende a Apresentacao e discussdo dos resultados. E apresentada uma
leitura quantitativa dos achados a fim de situar o leitor sobre o quantitativo de evidéncias
sobre a deficiéncia em Livros de Ciéncias Naturais. Por conseguinte, hd a apresentacdo das

representacdes sociais sobre a deficiéncia evidenciadas nos referidos materiais. Ha também a
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descri¢do dos indicadores aos quais as representacfes se ancoram. Por fim, as Consideracoes
Finais nas quais séo apresentas as impressoes gerais do trabalho, bem como algumas reflexdes

despertadas ao longo da pesquisa.
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2. REPRESENTACOES SOCIAIS: DO CONCEITO A TEORIA

As Representacdes Sociais (RS) séo descritas por estudiosos como um conjunto de
elaboragdes psicoldgicas e sociais, construidas a partir das crencas, explicacdes, ideias, do
senso comum, a partir dos sujeitos em seu processo de interacdo social (ARRUDA, 2002;
MOSCOVICI, 2012; SEGA, 2000; SPINK, 1993a). Ampliada de um conceito para uma
teoria, as R, se configuram como aliadas na compreensdo de como dada sociedade concebe e
compreende determinados conceitos. Elas, por sua vez, “circulam nos discursos, sdo
carregadas pelas palavras, veiculadas nas mensagens e imagens medidticas, cristalizadas nas
condutas e agenciamentos materiais ou espaciais” (JODELET, 1993, p. 2).

O conceito de RS ganhou abrangéncia nos ultimos anos nas mais distintas areas do
conhecimento (ALMEIDA; CUNHA, 2003; AIELLO-VAISBERG, 1993; ARRUDA, 2002;
GOMES; MENDONCA; PONTES, 2002; MAZZOTTI, 2008; SEGA, 2000; SPINK, 1993a).
Este vem sendo utilizado em diferentes areas do conhecimento como a Antropologia, a
Sociologia, a Filosofia e a Historia Cultural, possibilitando ndo apenas a compreensdo de
diversas questdes nas quais a relacdo entre sujeito e sociedade se integra, levando em conta as
dimensdes cognitiva, afetiva e social, mas também a propria ampliacdo do conceito (LUCON,
2010; MAZZOTTI, 2008).

As reflexes em torno do termo representacdes sociais ndo € algo tdo novo. Atraves da
Filosofia, as RS estiveram presentes desde os “pré-socraticos”. Todavia, o fato de levar em
consideracdo o senso comum, atribuia-se as RS a ideia de desconfianca e incerteza, ja que se
entendia 0 senso comum como um saber inacabado e cheio de equivocos. Platdo, Aristoteles e
Descartes utilizaram o conceito de senso comum para explicar alguns aspectos da génese do
conhecimento, porém algumas das caracteristicas do senso comum seriam suas verdades
imprecisas. Isto é, ao tempo que Ihe utilizavam como um conceito confiante utilizava tambéem
como um conceito incerto (LUCON, 2010).

O descrédito em torno do conceito de RS, sinalizado por Platdo, Aristoteles e
Descartes, ja ndo era tdo preciso com Immanuel Kant (1724-1804). Isso porque o filosofo
alemdo apresentava tal conceito de modo a ndo credita-lo, mas também ndo descredita-lo.
Para o filosofo, a experiéncia € o primeiro conhecimento do sujeito, por isso 0s demais
conhecimentos necessariamente passam por ela (KANT, 1983). Todavia, o fato da
experiéncia ser o conhecimento inicial ndo significa que, necessariamente, “todo ele se
organize juntamente com a experiéncia, sendo assim, o mundo sensivel e perceptivel também
é composto de representagdes [...] ”(LUCON, 2010, p. 150).
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Muito embora as reflexdes acerca do conceito de Representagdes Sociais tenham
perpassado pela &rea das Ciéncias Humanas, ndo sera uma propriedade conceitual a uma area
especifica (ARRUDA, 2002). Todavia, 0s autores que discutem as representagdes sociais na
contemporaneidade trazem grande influéncia da Sociologia, especialmente através das
Representacdes Coletivas (RC), desenvolvido pelo socidlogo Emile Durkheim (1858 -1917)
(SEGA, 2000; SPINK, 1993b). As contribuicdes do conceito de Durkheim serviram para o
desenvolvimento do conceito de RS, mas principalmente para a delimitacdo e distin¢cdo do
que seriam representacdes coletivas e sociais (MAZZOTTI, 2008; JODELET, 2001). As

representacdes coletivas séo

[...] as imagens crengas, simbolos e conceitos, surgem diretamente das
estruturas sociais. Elas incluem todos os fenémenos socialmente produzidos
que circulam e sdo compartilhados na sociedade, como religido, mitos,
ciéncia e linguagem. As representacdes coletivas sdo fatos sociais e formam
uma realidade social, da mesma maneira que os fatos fisicos formam
realidades fisicas. Elas sdo consideradas externas para os individuos que nao
contribuem com sua formacdo. Impondo neles uma pressdo irresistivel. E,
cedendo a sua coercdo, os individuos internalizam e perpetuam essas formas
sociais de acdo, de pensamento e de sentimento [...] (MARKOVA, 2006, p.
177).

Observa-se que as representagdes coletivas estavam centradas nas concepgdes que 0S
individuos iam desenvolvendo sobre determinados aspecto no ambito social. Para Durkheim,
era preciso distanciar as representacdes coletivas das perspectivas individuais conforme
pregava a Psicologia Social, para que as representacfes coletivas ndo fossem restringidas as
representacdes individuais (FARR, 2011). Todavia, 0 sociologo buscava explicar fatos sociais
baseando-se na perspectiva socioldgica, distanciando da psicologia social. No entanto, apesar
de haver o dualismo “corpo e mente”, ““ sujeito e sociedade” em suas analises, Durkheim nao
considerava o dinamismo social destas relacdes, algo imprescindivel para a compreensdo do
fendmeno das representacdes sociais.

O fato de ndo dar a importancia necessaria as modificacGes sociais na analise das
representacdes coletivas, ndo significa que Durkheim ndo soubesse da existéncia desta
dinamica. Para o soci6logo, ndo era necessario atribuir tanta relevancia a tais modificacdes ja
que estas ocorriam de lenta (FARR, 2011; MARKOVA, 2006). Esta forma de conceber as
representacfes sociais coletivas imprimiram-lhe algumas caracteristicas, as quais viriam a ser
motivacgdo de criticas. A primeira delas, diz respeito a ideia de estaticidade e imutabilidade o
que deixa claro que a “[...] sociologia vé€, ou melhor, viu as representagcdes sociais como

artificios explanatorios, irredutiveis a qualquer analise posterior” (MOSCOVICI, 2012, p. 45).
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Além da estaticidade, somava-se ao conceito de representacdes coletivas a
caracteristica de abrangéncia. Isso alimentava outro aspecto critico em relacdo a tais
representacdes, o da compreensdo dos conhecimentos de modo superficial (MOSCOVICI,
2006). Para Durkheim, as representacfes abrangiam a todo e qualquer tipo de concepcdes de
determinada sociedade, incluindo desde as ideias, emog¢des ou crengas comunitarias. Neste
sentido, € premente o perigo da abrangéncia em tentar abarcar profundamente o conhecimento
e as crencas, haja vista a amplitude e a heterogeneidade que lhes sdo singulares, e portanto,
dificeis de serem descritos ou compreendidos com acesso a poucas caracteristicas. 1sso pode
levar ndo apenas a compreensdo superficial, mas também a falta de compreensdo do real.
(MOSCOVICI, 2012)

E importante destacar que Durkheim vivenciou uma sociologia do conhecimento
fundada na ciéncia realista e fortemente influenciada pelas premissas newtoniana -kantiana.
Ou seja, o havia entre XVII e XVIII o entendimento de que a ciéncia era a Unica forma de
producdo de conhecimento e a Unica forma de aproximacdo da realidade. Neste contexto, o
socidlogo deve, quase que por obrigacdo, seguir na mesma direcdo dos preceitos cientificos de
seu tempo buscando aproximar as representacdes religiosas das cientificas. (MARKOVA,
2006)

A ideia que se tem sobre as representacdes coletivas limita-se a descricdo de
fendmenos. Essa caracteristica ja ndo comportava a complexidade das modificacGes sociais,
politicas e econbmicas as quais a sociedade que, de modo geral estaria vivenciando. Apesar
de ter sido um estudioso cuja importancia a sociologia e a outras areas do conhecimento €
indiscutivel, o conceito de Durkheim no resistiria com a mesma énfase as novas tendéncias
que viriam surgir, especialmente, apés a Segunda Guerra Mundial como por exemplo,
marxismo e o estruturalismo (MARKOVA, 2006). Mas, embora ndo pudesse abranger 0s
fendmenos comuns a nova organiza¢do social, serviria de apoio as novas reflexdes em torno
das RS (JODELETE, 1989; MOSCOVICI, 2007; SPINK, 1993b).

O conceito de representacdes coletivas perdeu forca com o tempo. Segundo Markova
(2006, p. 187) “o trabalho de Durkheim perdeu o impeto e 0 seu conceito de representacdes
coletivas, quase que desapareceu por completo [...]. Na realidade, [...], nunca mais voltou com
a mesma forca para a Sociologia”. Todavia, tal conceito continuou a influenciar outras
ciéncias, como a Antropologia, através de filésofo e socidlogo Lucien Lévy-Bruhl e a
Psicologia do Desenvolvimento, através do bidlogo e psicologo Jean Piaget.

No final dos anos 50, o conceito de representacdes coletivas viria a ser retomado, desta

vez na area da Psicologia Social. E, através de estudos desenvolvidos neste ramo do
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conhecimento, que tal conceito pode ser distinguido do que viria a se configurar como
Representaces Sociais, e mais tarde na teoria das representacfes sociais (ARRUDA, 2002;
MOSCOVICI, 2006; 2012). A distincdo entre ambos 0s conceitos esteve, sobretudo, centrada
na ideia de que a estaticidade e a abrangéncia comum as Representacdes Coletivas ndo davam
conta de compreender os fendmenos das mudangas sociais cuja complexidade ja ndo se fazia
compreendida através dos conceitos da época (LUCON, 2010). Sendo assim, seria possivel
perceber a contribuicdo das discussGes em torno do conceito das representacdes coletivas e
suas influéncias para a especificacdo de um conceito diferente, o das Representacfes Sociais.

2.1 UM NOVO CONCEITO

A premissa de uma ciéncia continua, linear e Unica forma de aproximacao da realidade
perdeu forgas entre os séculos XIX e XX. Assim, as ideias de descontinuidade, desequilibrio e
relatividade viriam contribuir com um novo olhar tanto sobre a ciéncia quanto por suas vias
de producdo de conhecimento (MARKOVA, 2006). Essa forma diferenciada de conceber a
ciéncia possibilitou sua difusdo para aléem dos laboratorios. Os desenvolvimentos e
descobertas cientificas ja ndo se restringiam ao mundo da ciéncia, até entdo proprio dos
cientistas, pois suas influéncias ja se faziam presentes em diversos segmentos da sociedade.

A revolucdo cientifica que atravessara o final do século XIX e chegara ao século XX
teve significativa influéncia em instancias distintas da sociedade, como, por exemplo, na arte.
Os avangos cientificos e tecnologicos expressados, com “[...] o cinema, o avido, 0 automdvel,
0s raios X entre outros produziram fortes impactos na arte do inicio do século XX. A
popularizacdo cientifica mudou as concepcdes de espaco e tempo, refletindo-se fortemente na
pintura cubista”, por exemplo (REIS; BRAGA, 2006, p. 77).

A popularizacdo da ciéncia se dava de maneira ainda mais ampliada ja que, além de
ultrapassar os limites dos laboratdrios, chegava a educacdo via processo de democratizacao
escolar com a criacdo de instituicbes educacionais, sobretudo, voltadas ao desenvolvimento
cientifico mundial. Programas de incentivo a propagacdo e desenvolvimento cientifico
alastravam-se pelo mundo e a busca pela formacdo de cientistas era cada vez mais incentivada
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994).

As influéncias da ciéncia que chegam ao século XX ndo sO estdo presentes nas artes,
na educacdo como também na forma como as pessoas comuns viam e concebiam o mundo ao

seu redor. “[...] A arte popular, as cang¢Ges, 0s desenhos animados e 0s anuncios apresentavam
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uma abundéncia de imagens das possibilidades invisiveis do mundo que existe além dos
sentidos e que o0s sentidos ndo podem capturar: o mundo extrassensorial” (MARKOVA, 2006,
p. 178).

A difusdo das ciéncias, as modificagcGes sociais, entre as quais se faz necessario
destacar as duas guerras mundiais, bem como 0s regimes nazista e soviético vieram despertar
o interesse de estudiosos da época em diversos aspectos, especialmente o social. E sob a
influéncia desta conjuntura que o psicologo social Serge Moscovici viria atentar-se para a
influéncia da ciéncia no pensamento humano bem como sua configuracdo quando se
difundiam nas comunidades. Utilizando como base o conjunto de ideias e crengas do senso
comum para refletir sobre determinado objeto, o estudioso utilizou-se do conceito de
Representacdes Sociais (JODELET; SPINK, 1993b).

A preocupacdo com 0 modo com que Sse propagava o conhecimento cientifico esteve
atrelada aos “fendmenos de dominio simbolico no meio cientifico social” (ARRUDA, 2002,
p. 122), que emergiram nos anos 60. A compreensdo destes fendmenos perpassava pelo
entendimento de como o imaginario e as questfes da consciéncia se davam na construcao
destes simbolos. Tal interesse contribuiu para que, ja nos anos 80, a no¢do de Representacao
Social fosse vista como uma das explicacdes possiveis no dominio simbolico, o que fez,
portanto, com que este conceito ganhasse mais atencdo (ARRUDA, 2008).

A busca pela compreensao simbolica fez emergir novos questionamentos em torno da
construcdo simbdlica social, dando novos contornos ao conceito de Representacfes Sociais. O
conceito discutido por Moscovici viria, entdo, a problematizar algumas questdes na area da
Psicologia Social e nas Ciéncias Sociais (ABRIC, 1984). Na psicologia por exemplo, as
discussdes comecavam a problematizar a permanéncia do enfoque behaviorista, no qual a
supervalorizacdo do experimental demarcava 0s contornos do que se era tido como
conhecimento cientifico. Ja nas Ciéncias Sociais, as influéncias marxistas contribuiam para a
justificacdo das questdes sociais relacionadas, majoritariamente, as questdes do capital o que
dificultava outras leituras e autonomia desta area do conhecimento (JODELET, 2001). Tal
enfoque destaca-se, segundo Jodelet (2002 apud ARRUDA, 2008), com o lancamento da obra
“Os Aparelhos Ideologicos do Estado”, a qual se constituiu como um marco na discussdo e
compreensdo de concepcdes distintas, ainda que, dentro da mesma classe social.

Em 1961, o conceito de RS comeca a ganhar contornos de teoria através de seu
precursor Serge Moscovici. Em defesa de sua teorizacdo, o psicologo empreendeu alguns
questionamentos bases, como por exemplo: “Por que a fé remove montanhas? Como é

possivel que os seres humanos se mobilizem a partir de algo que aparentemente supera a
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razao? Como € possivel que sejam conhecimentos praticos a base para que eles vivam suas
vidas?” (ARRUDA, 2002, p.131).

E ainda neste periodo que Moscovici lanca a primeira obra de base tedrica das RS, sua
tese “La Psychanalyse: Son image, son public, em 1961 [...], permanece sem traducdo para o
inglés, uma circunstancia que contribuiu para a probleméatica recepcdo da teoria das
representagdes sociais” (MOSCOVICI, 2012, p. 9). Neste trabalho, 0 autor discute a
socializacdo da Psicanalise e sua assimilacdo pela populacdo de Paris, bem como o0 processo
de sua transformacéo para servir a outros usos e funcdes sociais (FARR, 2011; PAVARINO,
2003). Mais tarde, em 1976, o trabalho foi reeditado dando origem a obra precursora da teoria
das RS.

Em sua obra inaugural Moscovici utilizou-se de bases sociologicas e resgatou o
conceito de Representacfes Coletivas, o que classificaria seu trabalho como sendo de cunho
socioldgico (SEGA, 2000). Isso fez com que, ainda na década de 50, sua teoria fosse também
classificada como de bases socioldgicas da Psicologia Social, o que lhe encaminharia a
desenvolver a “Psicosociologia do Conhecimento” (LUCON, 2010, p. 153).

Esse direcionamento se deu em decorréncia da vertente psicossociologica, na qual a
teoria de Moscovici estava inserida, se distinguir consideravelmente da vertente norte-
americana, para a qual a centralidade nos aspectos psicoldgicos individuais do sujeito é
fundante (FARR, 2011). Ja a vertente psicossocioldgica defende a integracdo entre sujeito e
coletivo (ARRUDA, 2002; PAVARINO, 2003). Tal direcionamento pautava-se na existéncia
de um pensamento social advindo das experiéncias, das crencas e das trocas de informacgdes
da vida cotidiana (MOSCOVICI, 2006; 2012). O posicionamento mais sociologico de
Moscovici, e, portanto, contrario ao posicionamento da Psicologia Social norte-americana da
época, contribuiu para que o trabalho do estudioso assumisse um lugar de critica a natureza
das pesquisas em Psicologia Social no territério norte americano (LUCON, 2010).

As influéncias teodrica as quais Moscovici estava submetido o direcionou ao que
melhor dava suporte a sua teoria. Se ele se aproximasse da vertente proposta pela psicologia
social norte- americana, ele se aproximaria das representacoes individuais, cuja centralidade é
0 aspecto psicologico individual, o que ndo daria conta das questbes no ambito social e
coletivo. Assim, Moscovici foi, um tanto quanto, conduzido a seguir pelo caminho das
Representactes Coletivas. Todavia, o fato de ter retomado a concepcdo de RC em seu
trabalho, mais especificamente em sua obra inaugural, ndo impediu a reflexdo acerca dos

limites dessa concepgdo no arcabouco tedrico durkheiniano (SA, 1993).
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As questbes advindas com as duas guerras mundiais, bem como 0 avanco e a
popularizacdo da ciéncia sdo alguns dos muitos elementos da sociedade no século XX, cuja
complexidade transcendia a analise das representacfes coletivas, voltadas as sociedades
menos complexas, com uma dindmica social mais lenta. Ao contrério das RC, as
Representacbes Sociais, consideravam de modo substancial, o dinamismo, ou seja, a
possibilidade de transformagdo na “dindmica interna das representagdes” (MAZZOTTI,
2008). Isto ¢, “[...] do ponto de vista dindmico, as RS se apresentam como uma “rede” de
ideias, metaforas, imagens mais ou menos interligadas livremente, por isso mais movel e
fluidas [...] (MOSCOVICI, 2012, p. 210). Desse modo, ao invés de centrar-se na analise das
representacdes grupais de modo generalizado, centram-se nas especificidades que geram e
consolidam as representacOes, considerando as necessidades das sociedades modernas,
pluralismo cultural e suas constantes modificagoes.

Embora a teoria das Representagdes Sociais tivesse uma proposta um tanto quanto
revolucionaria, ela ficou restrita ao Laboratorio de Psicologia Social da Ecole de Hautes
Etudes en Sciences Sociales, em Paris (MARKOVA, 2006). Isso fez com que durante sua
primeira década, a teoria ndo tivesse repercussao. Todavia, na década de 70, inumeras
producdes cientificas nas mais distintas areas do conhecimento comegaram embasar-se nesta
teoria,tomando-a como referencial tedrico metodolégico, o que lhe deu destaque e contribuiu
a sua ascensdo (LUCON, 2010). Ja na década de 80, a preocupacdo em compreender como a
relacdo entre os diversos grupos e suas ideias constitui e transforma a sociedade teve maior
destaque devido a sua utilizacdo como base a inlmeras pesquisas que ultrapassaram os limites
da Europa, expandindo-se a todo mundo (ABRIC, 1984; SA, 1996).

Neste periodo, a teoria das Representacfes Sociais comeca a ocupar um lugar de
destaque, especialmente entre as revistas renomeadas da época (MAZZOTTI, 2008). Esta
expansdo trouxe importantes contribuicdes quanto ao desenvolvimento e a propria delineacao

do conceito das RS. Para Arruda (2002, p. 130), a ideia de representacéo social

[...] operacionava um conceito para trabalhar com o pensamento social em
sua dindmica e em sua diversidade. Partia da premissa de que existem
formas diferentes de conhecer e de se comunicar, guiadas por objetivos
diferentes, formas que sdo moveis, e define duas delas, pregnantes nas
nossas sociedades: a consensual e a cientifica, cada uma gerando seu proprio
universo. A diferenca, no caso, ndo significa hierarquia nem isolamento
entre elas, apenas propositos diversos. O universo consensual seria aquele
que se constitui principalmente na conversacgdo informal, na vida cotidiana,
enquanto o universo reificado se cristaliza no espago cientifico, com seus
canones de linguagem e sua hierarquia interna.
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Com a sinalizagdo da autora supracitada € possivel perceber que, no conceito de
representacfes sociais sugerido por Serge Moscovici, ha a existéncia de um pensamento
social que advem da experiéncia, da troca de informagdes comuns a vida cotidiana. Em
decorréncia disto, o estudioso buscou por meio do conceito de RS evidenciar a necessidade de
compreender a relagdo entre o individuo e 0 meio, especialmente partindo da premissa de que
a producdo de conhecimento por parte do sujeito ndo se da de modo isolado. Para
compreender como se da essa producdo de conhecimento, o estudioso baseou-se nos
processos de objetivacao e ancoragem, 0s quais serdo tratados posteriormente.

Na construcgdo tedrico metodoldgica leva-se em consideracdo tanto a historia de vida, a
interacdo social, e 0 modo como o conhecimento é produzido no &mbito consensual. Para
Markova (2006), essa producdo de conhecimento se da em uma relacdo dialogica, na qual os
conhecimentos cientificos e do senso comum se relacionam e dialogam. Importante salientar
que ndo se pretende, nesta teoria, sobrepor ou isolar conhecimentos, mas ao contrario,
demonstrar suas distintas finalidades.

As discussdes que apareceram tendo como base o conceito de Moscovici foram
proficuas. A valorizacdo da experiéncia, da crenca, das trocas de informacdo, dos
conhecimentos transmitidos pelas tradi¢fes via educagdo ou comunicacdo social, e que,
configuram o pensamento social nas sociedades dardo a teoria das RS a possibilidade da
participacdo de atores sociais distintos. Esse direcionamento, por sua vez, possibilitara a
ciéncia a problematizacdo de novas no¢des e conceitos na analise da realidade (JODELET,
1993; MAZZOTTI, 2008).

A teoria das representacdes sociais se solidificara entdo, dentro da complexidade da
dinamica atual, como uma importante forma de conhecimento, construindo-se um aporte
teérico metodoldgico serda indispensavel a compreensdo de muitos fendmenos
contemporaneos. A citar, por exemplo, o objeto de estudo desta investigacdo “Representa¢oes
Sociais da deficiéncia em Livros Diddticos de Ciéncia Naturais”, as quais, em virtude da
evidenciacdo da deficiéncia nos altimos anos, podem se apresentar das mais distintas formas.

O aporte tedrico metodoldgico do conhecimento das representacdes sociais esta
presente para além da Psicologia e das Ciéncias Sociais. A Saude Coletiva, a Administracdo, a
Economia e a Educacdo, sdo alguns dos ramos de estudo que se utilizam da teoria para
compreender alguns fendmenos. (SEGA, 2000; CAMPOS; ROUQUETTE 2003; FRANCO,
2004; GOMES; MENDONCA; PONTES, 2002; GUERRA; ICHIKAWA, 2011; LUCON,
2010; MAZZOTTI, 2008; SILVA et. al. 2011; VAISBERG, 1995). Assim, o campo das RS
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vem se consolidando de modo a proporcionar integracdo com outras areas do conhecimento e
assim, ter beneficios mutuos. Tal consolidacdo evidencia suas contribuicdes para a
compreensdo de fenbmenos por vezes abstratos, através de uma forma de conhecimento

pratico.

2.2 REPRESENTACOES SOCIAIS: UMA FORMA DE CONHECIMENTO

Os caminhos percorridos por Moscovici para delimitar e/ou tentar evidenciar o conceito
de representacbes sociais ndo extinguiram a complexidade de sua epistemologia
(MOSCOVICI, 2011). Isso porque a definicdo de representacbes como uma forma de
conhecimento que se da na interacdo e relacdo que o individuo estabelece consigo e com o
coletivo, considerando aspectos do cotidiano e da experiéncia, agregava a teoria a
desconfianca da auséncia de rigor na identificacdo da realidade (MOSCOVICI, 2011; DOISE,
1993). Todavia, a concepcdo de um conhecimento de objetivos praticos, bem como seu
alcance atraves das mais distintas formas de pensamento social atribuiu ao campo certa
tranquilidade conceitual (SA, 1996).

Como forma de conhecimento, as RS tém como objetivo pratico de andlise dos
conhecimentos produzidos pelo senso comum (SPINK, 2011). Lucon (2010, p. 154) pontua
que tal forma de conhecimento se da sobre “[...] os saberes partilhados pelos grupos sociais
que tanto estruturam o sujeito quanto suas realidades sociais”. Assim sendo o fato de
considerar o senso comum, se torna algo privilegiado a teoria das Representacdes Sociais haja

vista a formalizacdo de um saber que

transpbs o limiar epistemoldgico, sendo constituidas por conjuntos de
enunciados que definem normas de verificagdo e coeréncia. Em nitido
contraste, as correntes que se debrucam sobre os saberes enquanto saberes
quer formalizados ou ndo, procuram superar a clivagem entre ciéncia e senso
comum, tratando ambas as manifestacGes como construgdes sociais sujeitas
as determinacdes socio-historicas de épocas especificas.” (SPINKa, 1993, p.
103)

Neste sentido é possivel perceber que tal caracteristica ja coloca a teoria das
representacfes sociais em lugar de embate as teorias tradicionais do conhecimento, ja que
nestas a superposi¢cdo do conhecimento cientifico por sobre o senso comum é uma

caracteristica central. Todavia, nas representagdes sociais ndo cabe a supervalorizacdo entre
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conhecimentos, mas sim a necessidade de analise e validacdo de formas distintas de
percepcdes do mundo, especialmente, o do senso comum. Tal caracteristica nos leva a
entender significativas modificagdes tanto no que se refere ao posicionamento, quanto ao que
se tem como objetivo e verdadeiro.

Historicamente os estudos aos quais as representacdes sociais se ocupam, estdo
inseridos no processo de desconstrucdo e ou relativizagdo da verdade comum a revolucéo
cientifica na modernidade, caracterizado por trés tempos, cujo primeiro compreende na
hegemonia da

epistemologia classica, pautada pelos estudos da epistemologia sobre
ideologia e marcada pela preocupacdo com a possibilidade do mesmo
conhecimento e da apreensdo da realidade. No segundo momento, datado pela
sociologia do conhecimento — inaugurada por Scheler, [...], e elevada ao
estatuto de disciplina por Mannheim [...] o conhecimento passa a ser
relativizado pelas vias da histéria e do culturalismo. [...] O terceiro momento,
introduz uma perspectiva ampliando o conhecimento-objeto-de-estudo para
além das fronteiras da ciéncia e passando a abarcar, também, o conhecimento
do homem comum (SPINK, 2011, p. 96-97).

Conforme sinaliza a autora, o objeto das RS acompanhou as modificagdes historicas
do processo de construcdo do conhecimento. Isso porque perpassa pela teoria classica do
conhecimento em direcdo a incorporacdo do social e a relativizagdo da objetividade e, por
conseguinte, amplia o olhar, o que viria atribuir-lhne um carater revolucionario (SPINK,
1993a). Desta maneira, a teoria passa a considerar formas de conhecimentos distintos na
formacdo de um pensamento social (MOSCOVICI, 2009; 2012), possibilitando o acesso as
novas informacdes sociais. 1sso se aplica a compreensdo de fendmenos proprios do senso
comum, bem como a compreensdo das influéncias de suas representacdes na comunicacdo e
no comportamento (MOSCOVICI, 2009).

Para Markova (2006), muito embora o senso comum tenha ocupado um lugar de
desvantagem quando comparado ao conhecimento cientifico, sera evidenciado pela teoria das
representacdes sociais considerando suas significativas contribuicdes ao desenvolvimento de
outros tipos de conhecimento, inclusive o cientifico. Sendo assim, autores pontuam a
contribuicdo do senso comum para o conhecimento cientifico baseando-se em dois motivos, o
primeiro pela sua prépria valorizacdo em tempos cuja relatividade é tdo acentuada, e, por
conseguinte, pela ampliagdo da discussdo multicultural nos debates contemporaneos, cuja
pertinéncia esta pautada na concep¢do de conhecimentos com objetivos distintos, e ndo
sobrepostos (BAPTISTA 2010; CASTRO, 2002; COBERN; LOVING, 2000; CUNHA,
2007).
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Na discusséo que levanta sobre o conhecimento de senso comum e o conhecimento
cientifico, Markovd (2006) pontua caracteristicas dualistas que distanciam tais
conhecimentos. No entanto, discute a concepgdo de uma relacdo dialégica e ndo dual entre
ambos. Na relagdo de dialogicidade os conhecimentos do senso comum e o cientifico se
relacionam, haja vista que ao entrar em contato com este Gltimo, o sujeito imprime nele,
também, sua experiéncia e sua relagdo com seu cotidiano. Tal relacdo de dialogicidade se da
por meio da relacdo entre Alter-Ego, o que significa dizer que as caracteristicas individuais do
sujeito, bem como as caracteristicas coletivas do meio em que vive, conforme foi evidenciado
neste capitulo, ndo se dissociam na construcdo do conhecimento. Levando tal relagdo em

consideracéo, infere-se que de maneira contraria

[...] ao racionalismo, a dialogicidade esta baseada na hipGtese de que o
pensamento racional surgiu na antropogénese, por causa da relacdo dialdgica
entre Alter-Ego. Portanto, a capacidade cognitiva de pensar racionalmente,
é por definicdo a capacidade de se comunicar. A capacidade de pensar
racionalmente e de se comunicar constitui o potencial para o pensamento do
senso comum. Podemos dizer entdo, que a racionalidade ndo é uma
racionalidade individual, mas sim uma racionalidade dial6gica
(MARKOVA, 2006, p. 195).

E na relacio dialogica que o sujeito estabelece com o meio cultural que o
conhecimento comum se insere e se constréi no e para 0 sujeito de modo a guia-lo em
questdes, talvez simpldrias, mas muitas vezes indispensaveis a sua sobrevivéncia. Como bem
pontua Markova (2006, p. 196), “o conhecimento do senso comum orienta os seres humanos
através da vida”. Nao apenas por esta, mas por muitas outras questdes, que o conhecimento do
senso comum, entre 0s estudiosos da teoria da representacdo social, ndo ocupa sob hipotese
alguma, o lugar de inferioridade em relacdo ao conhecimento cientifico. Na linha deste
pensamento, que nos possibilita refletir sobre esta relacdo de dialogicidade, também presente
nos Livros Didaticos, sob a qual se percebe a imbricacdo do senso comum e o saber cientifico.

As perspectivas multiculturais e relativistas tém defendido tanto a importancia de
valorizacdo de saberes como o0 senso comum, crencas, e/ou saberes tradicionais quanto sua
legitimacdo e, portanto, disseminacdo por diversos meios. Os Livros Didaticos de Ciéncias
Naturais, por exemplo, ja apresentam ainda que de modo discreto, com a abordagem de
saberes tradicionais. A utilizagdo de ervas na prevencdo de questfes patologicas € um
exemplo. Essa relagdo, relativamente nova, quando remetida ao espaco do livro didatico,

apresenta uma das caracteristicas fundamentais para a configuragdo deste artefato cultural
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como um espaco de representacdes sociais, ou seja, a dinamicidade, ja que, em grande
medida, esta associado a uma dindmica social que apresenta discussdes atuais.

Quando nos atemos a questdo do LD, por exemplo, o préprio Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), para o qual as obras sdo adaptadas para atender aos critérios de uma
avaliacdo levando em consideracdo desde aspectos fisicos aos metodoldgicos, é uma forma de
condicionar estes materiais a adequar-se minimamente as novas demandas conceituais e
metodoldgicas. A avaliacdo exige, entre outras coisas, que as cole¢cBes contemplem a
diversidade humana e o respeito as diferencas.

Tal exigéncia se expressa mais fortemente em um dos critérios que a colecdo didatica
necessita atender, que consiste no respeito “a diversidade social, regional, étnico-racial, de
género, religiosa, de idade, orientacdo sexual, de linguagem, assim como ndo incorrendo em
qualquer forma de discriminacdo ou de violacéo de direitos [...]” (BRASIL, 2013, p.128). Isso
€ 0 mesmo que dizer que, o respeito a diferenca e a diversidade humana precisa ser
contemplado. Desta forma, essa exigéncia traz implicitamente a necessidade abordagens
conceituais referentes a distintas formas de RS.

PrescricOes legais, como a obrigatoriedade de insercdo do Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira (BRASIL, 2003) nos curriculos, contribuiu para a discussdo do modo como 0s
negros e afrodescendentes estavam sendo representados nestes materiais (D’AVILA, 2013).
No que se refere a deficiéncia, alguns elementos contribuiram para a evidenciacdo da
categoria nos ultimos anos. Entre eles: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996, que propds a inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares e
a ampliacdo da discussdo da educacédo inclusiva através de Politica de Educacdo Inclusiva.
Acrescenta-se a resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) de 2001 que amplia a
ideia de educagdo na perspectiva inclusiva com vistas ao AEE?, ou até mesmo o aumento do
namero de vagas e matriculas nas escolas regulares em funcdo do acesso dos estudantes com
deficiéncia (MIRANDA, 2011).

A forma de representar racionalmente a presenca do individuo com deficiéncia na
escola regular foi ampliada ao mundo do trabalho, ao ensino superior e difundida na midia
(FARIAS; CASOTTI, 2014). Os debates e discussdes sobre a deficiéncia e/ou a pessoa com
deficiéncia, enquanto uma modificacdo social, ampliava-se as mais distintas instancias sociais
e como ndo poderia ser diferente, a escola, tanto fisicamente quanto a nivel curricular. A

evidenciacdo da deficiéncia nos ultimos anos possibilitou que ela estivesse presente para além

2 Atendimento Educacional Especializado
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de sua presenca fisica nas salas de aula regulares, mas também nos materiais utilizados neste
ambiente, como os Livros Didaticos. A propria Politica Nacional dos Direitos Humanos
prescreve a necessidade de abordar nos materiais didaticos categorias socialmente negadas,
entre elas a deficiéncia.

A dinamicidade deste material une-se a outro elemento que sinaliza a presenca das
Representacdes Sociais, 0 fato de ser um espago de discurso. Inicialmente a teoria das
representacfes sociais, discutidas por Moscovici, teve como corpus empirico o discurso
falado, mais precisamente o discurso dos parisienses quanto as suas percepcdes sobre a
psicanalise, conforme mencionado inicialmente nesta narrativa. No entanto, aos passar de 50
anos é possivel perceber que a teoria foi além do que se pensou inicialmente, 0 que nos
permite pensar em outras possibilidades de espacos para nos quais as RS estejam presentes.

Moscovici (2012) ao abordar a evolucdo do estudo das representacdes atraves da
psicologia social pontua que distintos enfoques desta area do conhecimento tém se
direcionado para a compreensdo e esclarecimento do fendmeno das representagdes sociais. A
discussdo da episteme constituiu o discurso falado como vetor principal de circulagdo das
representacdes, no entanto ndo exclui outras possibilidades. As representagdes que se
constituem atraves da interacdo humana certamente perpassam o limite do discurso falado se
alojam nos mais distintos espacos e ou expressdes, como a arte, a literatura, etc.

A propria concepcdo de discurso, que se modifica com a guinada linguistica, nos
permite uma percepcdo mais ampliada sobre as possibilidades e 0os modos nos quais 0
discurso se apresenta, como as imagens, a moda, os artefatos culturais, os livros didaticos etc.
Esses modos de dizer algo, nem sempre explicito, acompanha a velocidade de circulacdo das
informacGes da contemporaneidade, bem como a diversidade de espacos para tal.

Da década de 60 até 2015 os espacos comunicativos se ampliaram de modo
avassalador, ao ponto que a intera¢cdo humana ndo mais se da Unica e exclusivamente corpo a
corpo. A internet trouxe consigo a possibilidade de quase extinguir a distancia comunicativa.
Aulas, palestras, cultos religiosos, discussdes cientificas, enfim, tudo que se possa imaginar
realizado de modo interativo e em tempo real. A grande teia das redes sociais a cada dia
agrega mais pessoas no mundo inteiro, entre tantos outros exemplos da evolucdo da
comunica¢do humana. E o que dizer da comunicacdo via Watsapp?

As mudancas no modo de se comunicar vém possibilitando & maioria das sociedades o
compartilhamento de informacdes de forma muito mais dindmica. Assim, a expressdo desse
dinamismo possibilita tanto o surgimento de novos espacos de informacdo e difuséo do

conhecimento, como a releitura e ou aprimoramento dos ja existentes de acordo com o
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dinamismo das realidades sociais. Moscovici (2012, p. 209) sinaliza que, considerando a
presenca de sentido que corresponda a “modelos recorrentes e compreensivos de imagens,
crencas ¢ comportamentos, simbdlicos [...]”, as representagdes podem ser vistas como
estaticas, mas ndo distanciada da dindmica social. Seja pela dinamicidade que acompanha as
mudancas sociais, seja por se configurar como um espago discursivo, o LD se configura, na
atualidade, como um ambiente no qual as representacdes sociais podem ser percebidas.

As mudancgas conceituais, didaticas e metodologicas, bem como a abordagens de
temas emergentes no meio social, tém contribuido para a configuracdo de um material mais
flexivel no sentido de incorporacdo de ideias e concepgdes sociais distintas. Tal flexibilidade
se d&, em grande medida, em decorréncia da criteriosa avaliacdo empreendida pelo PNLD. A
participacdo tanto de especialista quanto de professores em atividade de sala de aula e o
proprio dialogo com os professores da educacdo basica em exercicio ja demonstram avangos
no desenho destes materiais.

Em alguma medida os livros didaticos acompanham as discussdes sociais e se fazem
ndo apenas um espaco para o saber cientifico sistematizado, mas, também, se voltam a
percepcdo do senso comum, dos saberes tradicionais, das crencas possibilitando entre ambos
os conhecimentos uma relacéo dialdgica entre os conhecimentos (MARKOVA, 2006). Ainda
gue ndo estejam expressas nas paginas as quais o estudante tem acesso, ndo é dificil encontrar
orientacdes e ou sugestdes ao professor que correlacionem e ou ampliem a discussdo sobre
tais questdes, de modo a atentar-se ao respeito a diversidade humana. Assim, o Livro
Didatico, engquanto expressdo material e cultural, se constitui como um universo amplo da
propagacao e legitimacao das mais distintas Representacdes Sociais.

Considerando que as representaces sociais se “[...] configuram no conjunto de
conceitos, explicagdes e afirmagdes interindividuais [...]” (MOSCOVICI, 2009, p. 181), isto
é, se ddo na relacdo que o sujeito estabelece com ele e com a realidade, construindo um saber
que é partilhado e que estrutura as realidades sociais, podemos afirmar que as RS ndo apenas
circulem, mas também permanecem nos LDs. Sendo assim, € possivel pensar nas
representacdes presentes nos LDs como expressao material do pensamento social
(MOSCOVICI, 2012), que se constroem a medida que 0s autores e ou pesquisadores, sob a
influéncia das questdes sociais, e de outras representacdes sociais, as utilizam na criacdo e
organizagéo deste material.

Nesta vertente de pensamento centra-se a compreensdo das representagdes sociais
como forma de conhecimento sobre os saberes partilhados por determinada sociedade

(MOSCOVICI, 2012). Esse conhecimento pratico para 0 qual a “comunicacdo ¢ a
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compreensdo do contexto social, material e ideoldgico vividos, ou como construcdes
expressivas, sdo formas de conhecimentos que se demonstram em elementos cognitivos como

imagens, conceitos, categorias e teorias” (LUCON, 2010, p. 155). Tais conhecimentos

desempenham um papel essencial, pois [...] esta inscrito nas experiéncias ou
acontecimentos sustentados por individuos e partilhados na sociedade.
Conhecimento pratico, uma vez mais, porque ele sempre constitui, de algum
modo, uma compreensdo popular (folk knowledge, folk psychology) que
formula constantemente o discurso da elite, dos especialistas, daqueles que
possuem um conhecimento descrito como sabedoria ou ciéncia.
(MOSCOVICI & HEWSTONE apud MOSCOVICI, 2012, p. 217)

Fica entdo evidenciado que o conhecimento pratico que caracteriza as Representacfes
Sociais se déa na relagdo que o individuo estabelece com o meio e se expande ao social. E esse
conhecimento expandido e correlacionado que, sem duvida, influencia os espacos e elementos
discursivos de uma dada sociedade, neste caso em especifico, o Livro Didatico.

E essa forma de conhecimento gerada na interacdo com ou outro, que da as
representacdes sociais as caracteristicas de fluidez e mutabilidade que se ajustam as
necessidades individuais e coletivas (MOSCOVICI, 2009). Assim, fica ratificado o modo
como “as representagdes sociais, enquanto fendmenos psicossociais estdo necessariamente
radicados no espaco publico e nos processos através dos quais o ser humano desenvolve uma
identidade, cria simbolos e se abre para a possibilidade de um mundo de “Outros™”
(JOVCHELOVITCH, 2011, p. 54).

Para Denise Jodelet (1993), a principal colaboradora de Sergi Moscovici nas
discussdes da teoria da RS a partir da déecada de 60, ao abordar a expansdo do conceito de
representacdes sociais, mostra que tal fendmeno se constitui como uma forma de saber pratico
que interliga o sujeito a um objeto. E para classificar uma representacao social é preciso, antes
de qualquer coisa, esclarecer o que é uma representacdo (JOVCHELOVITCH, 2011). Neste
sentido, Jodelet (1993, p. 9-10) indica cinco caracteristicas essenciais a caracterizacdo de uma

representacdo social:

— A representagdo social é sempre uma representagdo de alguma coisa
(objeto) e de alguém (sujeito). [...]

A representacdo social estd com seu objeto numa relagdo de
"simbolizacdo", ela toma seu lugar, e de "interpretacdo”, ela Ihe confere
significacdes [...]

— Estas significac6es resultam de uma atividade que faz da representacéo
uma "construcao” e uma "expressdo” do sujeito [...]
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— Forma de saber, a representacao apresenta-se como uma "modelizacdo” do
objeto diretamente legivel em, ou inferido de diversos suportes lingisticos,
comportamentais ou materiais. Todo estudo de representacdo passara por uma
analise das caracteristicas ligadas ao fato de que ela é uma forma de
conhecimento.

— Qualificar esse saber de "pratico” se refere a experiéncia a partir da qual ele
se produz, aos quadros e condi¢Bes nos quais se insere, e, sobretudo ao fato de
que a representacdo serve para agir sobre 0 mundo e o outro, o que esclarece
suas fungdes e sua eficécia social. [...]

Percebe-se que as caracteristicas do sujeito e do objeto influenciardo na representacdo
que se formara. E, ao estabelecer uma relagdo simbdlica com seu objeto, a representacao ira
tornar-se significativa, o que impulsionara uma construgio por parte do sujeito. E importante
salientar que o processo de “construgdo” e ou “expressdo do sujeito” (JODELET, 1993), pode
ser analisado por duas vertentes. A primeira, limitando tal processo ao aspecto psicologico. Ja
a segunda, inserida nos estudos das representacdes sociais, amplia 0 processo de construcgéo e
expressao do sujeito aos aspectos de “pertencimento e a participagdo sociais e culturais [...]”
(JODELET, 1993, p. 10).

Assim, a representacdo surge como uma forma de conhecimento no qual se da “a
“modeliza¢dao do objeto” (JODELET, 1993) interligado e inter-relacionado a experiéncia a
qual este saber se constroi. Neste processo de elaboracdo das representacGes sociais 0S
individuos organizam imagens, histdrias e linguagens coletadas de atos e situacdes que Ihes
sdo comuns. “Ao vivenciar ou apenas ter conhecimento destes fatos da realidade e da natureza
eles procuram meios de reproduzi-los” (LUCON, 2010, p. 156). Todavia, € importante
salientar que as representacdes sociais ultrapassam o sentido de reproducfes simplorias da
realidade e se constituem como interpretacdes e reconstrucdes extraidas do real que se dédo do
ambito individual a socializacdo grupal.

Para Moscovici (2009), é por meio do reconhecimento, remodelagem e socializacdo da
realidade que se da a solidificacdo das representacGes nas relacdes cognitivas de determinado
grupo. E nesse processo que as representagdes cumprem sua principal funcdo: a de “tornar
familiar algo ndo familiar, ou a propria ndo familiaridade” (MOSCOVICI, 2012 p. 54). Para
compreender o “ndo familiar”, faz-se necessario remeter ao fato de que Moscovici (2009)
concebe a sociedade como possuidora de um sistema de pensamentos composto pelos

universos reificados e pelos consensuais. Ao primeiro,

[...] que sdo mundos restritos, circulam as ciéncias, que procuram trabalhar
com 0 maximo possivel de objetividade, dentro de teorizacBes abstratas,
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chegando a criar até mesmo certa hierarquia. Nos universos consensuais
estdo as préaticas interativas do dia a dia, que produzem as RS, que sdo as
teorias do senso comum, isto sdo conhecimentos produzidos
espontaneamente, dentro de um grupo, fundados na tradicdo e no consenso,
dentro de wuma ldgica, metodologia e comprovacao diferentes
(GUARESCHI, 2012, p. 170).

Fica evidenciada a presenca dos universos de pensamentos consensual e reificado na
construgdo do pensamento social. O ndo familiar, em grande medida, ndo unicamente,
produzido pelo universo reificado e adaptado aos moldes do universo consensual da vida
cotidiana. Isso porque, por mais que se tente, ndo ha uma permanéncia total em um universo
Ou em outro, mas sim um transito entre ambos.

Guareschi (2012) sinaliza que atraves dos meios de comunicacao, especialmente os de
massa, importantes agentes contribuem para a transposicdo das informagdes do universo
reificados para o consensual. Assim, ao ser transposta ao universo consensual, a informacéo
chega como algo ndo familiar e vai se remodelando aos moldes de suas linguagens, imagens,
historias, atos e situacdes (MOSCOVICI, 2007) para as vivéncias passando pela dindmica da
familiarizagcdo. Esse processo sinaliza a delimitacdo de que nos universos consensuais “[...]
tudo que é dito ou feito ali apenas confirma as crengas, e as interpretacdes adquiridas
corroboram, mais do que contradizem a tradicao [...]” (MOSCOVICI, 2012, p. 54).

Se remetermos a vertente da construcdo do pensamento social para o Livro Didatico,
por exemplo, veremos também o modo como a abordagem da deficiéncia nestes materiais se
constitui. Assim, sdo percebidos artificios usados para familiarizar uma categoria com as
configuracbes de paradigmas atuais. Uma categoria que ja no passado esteve estreitamente
ligada aos preceitos divinos ou demoniacos, ou tida como sinbnimo de doenca (MARTINS,
2005), na contemporaneidade é representada pela figura do sujeito de direitos com maior
participacdo social. Ainda que as ideias atuais possam se distanciar do modo como a
deficiéncia foi concebida no passado, a circulagdo das representacdes, ainda que de tempos
distantes, podem ter se solidificado, e ainda ser utilizado como um modo de familiarizar a
deficiéncia, mesmo nos Lds.

Atualmente grandes mudancas nas perspectivas legais e sociais permitiram a
sociedade conceber a deficiéncia de forma diferenciada dos moldes do passado, no entanto a
estranheza com relacdo a esta categoria ainda faz parte do imaginario social. Para Pereira,
Monteiro e Pereira (2011), o contato com a deficiéncia ainda é escasso. E por mais que a
afirmagdo das autoras nos parega estranho, diante da maior participagdo da pessoa com

deficiéncia na sociedade, de fato o contato com as diversas deficiéncias ainda é limitado.
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Tal limitacdo, que se constituiu historicamente, contribui para que a deficiéncia seja
percebida de modo distanciado da realidade. Quem nunca ouviu um exemplo de um
conhecido expressando relato de uma pessoa com deficiéncia visual, por exemplo, que parado
em uma sinaleira para atravessar a rua, foi tomado bruscamente pelo brago por um vidente
que tentava ajuda-lo, sem antes atentar-se a questionar se a pessoa com deficiéncia visual
gostaria de ajuda? Ou ainda, em um exemplo menos comum, mas existente, diante de um
assalto a 6nibus o meliante d& ao deficiente visual dinheiro? Essas e muitas outras atitudes
sdo resquicios dos modos como a deficiéncia foi e é concebida, que acaba por distanciar o
sujeito da realidade atual para a qual a deficiéncia j& ndo é sindbnimo de incapacidade.

Muito embora a deficiéncia esteja mais evidenciada quando comparada ao passado,
conforme ja fora dito, ela ainda causa estranhamento, especialmente quando falamos em tipos
de deficiéncia que além de nédo serem tdo comuns sdo acompanhadas por deformidades. Essa
situagdo pode ser ilustrada pelo livro “Extraordinario” da escritora J. R. Palacio, cujo
personagem principal ¢ August Pullman, ou Auggie, como lhe apelidam. August é uma
crianga gque nascera com uma doenca genética cuja principal consequéncia € uma severa
deformidade facial (PALACIO, 2013), é um exemplo do estranhamento, muitas vezes comum
a alguns tipos de deficiéncias.

N&o por acaso, a autora inicia a obra descrevendo o que seria 0 rosto do personagem,
no entanto, sinaliza ao leitor que ndo tenha a esperanca de ver retratada esta imagem no livro
haja vista sua complexidade. Este artificio, associado as especificidades da narrativa,
contribuem para que o leitor busque elementos que o ajudem a construir a imagem
mentalmente. 1sso porque, a cada capitulo, além de novas caracteristicas descritivas, o leitor
tem acesso as situacBes as quais, devido a sua aparéncia, o personagem foi exposto como
distintas e marcantes experiéncias que vao desde a normalidade advinda da familia e de uns
poucos amigos, ao estranhamento, ao espanto, ao medo, a repulsa e estigma dos que
comecavam estabelecer relacdo com o garoto. Isso nos permite perceber que a
“confronta¢do” com a deficiéncia desperta em nds sentimentos de “choque” e/ou “repudio”,
por ndo ser habitual no nosso quotidiano.” ( PEREIRA; MONTEIRO; PEREIRA, 2011. p.

200), conforme descricdo abaixo:

Para mim o Halloween é a melhor festa do mundo. Melhor até que o Natal.
Posso usar fantasias. Usar mascaras. Posso andar por ai como qualquer outra
crianca fantasiada e ninguém me acha estranho. Ninguém olha para mim
duas vezes. Ninguém me nota. Ninguém me reconhece ( PALACIO, 2012, p.
80).
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Ainda que o estranhamento esteja representado no trecho de forma forte, porém sutil,

ele pode ainda se apresentar de forma mais dréstica, conforme descri¢do seguinte:

Ndo muito tempo atrds, percebi que embora as pessoas estivessem
acostumadas comigo, ninguém encostava em mim. Demorei um pouco para
perceber, pois os alunos ndo ficavam encostando um nos outros o tempo
todo mesmo, Mas na Ultima quinta-feira, na aula de danca, a senhora
Atanabi, a professora, tentou fazer com que Ximena Chin dangasse comigo.
Olha eu nunca tinha visto alguém ter um “ataque de panico” de verdade
antes, mas eu ja tinha ouvido falar, e tenho quase certeza de que foi isso que
a Ximena teve. [...] (PALACIO, 2012, p. 78).

Por mais que o trecho nos remeta a uma atitude extrema do estranhamento, do néo
convivio com o diverso, neste aspecto ou ainda se considerarmos se tratar da atitude de, e
entre criancas, o fato é que isso ndo é impossivel de se dar na realidade entre o universo dos
adultos, ainda que de modo mais subliminar. Por outro lado, o estranhamento nem sempre se
da em uma perspectiva pejorativa. Em alguns casos este se da como surpresa e ou admiracao,
haja vista a pouca vivéncia com o fato.

Pereira, Monteiro e Pereira (2011) sinalizam que, quando o contato com a deficiéncia
se da em determinados contextos que demonstrem o desenvolvimento de alguma habilidade,
que socialmente ndo lhe atribuimos facilmente, essa situacdo nos desperta a surpresa e a
admiracdo. Como por exemplo, os contextos desportivos aos quais atletas com deficiéncia
atingem grandes metas. Outro exemplo, desta vez no cinema, ¢ o filme “ My Left Foot” ou
“Meu P¢ Esquerdo” baseado na autobiografia de Cristy Brown, também autor do filme.

O drama autobiografico narra a historia do autor e artista plastico que enfrentou
diversos obstaculos desde a infancia a fase adulta por ter uma grave deficiéncia que lhe
permitia apenas a movimentacdo de seu pé esquerdo. Utilizando-se dessa habilidade construiu
uma histéria de superacdo tornando-se um renomado artista plastico. A vida do personagem
Cristy foi pautada em situacGes nas quais o distanciamento social foi “[...] tdo mais
verdadeiro, quanto maior € o nosso afastamento destas pessoas, uma vez que tendemos a
“ignorar” o que nao nos é familiar” (PEREIRA, MONTEIRO, PEREIRA, 2011, p. 200).

A dindmica de familiarizacdo nas representacfes sociais € um processo necessario aos
universos consensuais. 1sso porque a ndo familiaridade € caracterizada pela “ “presenga real
do ausente” que [...] atrai ¢ intriga as pessoas e comunidades enquanto a0 mesmo tempo as
alarma e as obriga a tornar explicitos os pressupostos implicitos que sdo basicos ao consenso”

(MOSCOVICI, 2012, p. 56). Ainda para o autor supracitado, 0 medo do que ndo é familiar é
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algo intrinseco, e logo que se depara com o desconhecido, a fuga do ndo familiar é fato. A
fuga decorre do receio de distanciar-se dos marcos referenciais, ou seja, 0 que poderia dar
argumentos para a compreensdo. Isso faz com que a informagdo que ndo encontrou
significacdo seja transferida através da reapresentacdo ou livre associacdo, ou seja, a
aproximacdo do exterior para o interior, de longe para perto por meio da distin¢cdo entre
conceitos e aproximagdo do conhecido (MOSCOVICI, 2012).

Conforme pontua Lucon (2010) a dindmica de aproximacdo determina o
reconhecimento de objetos e eventos tendo como subsidio experiéncias anteriores que servem
como modelo. Nesse ambito, o compartilhamento de imagens, ideias e linguagem de
determinado segmento de um grupo conduzem a ideia central com a qual o grupo tendera a se
aproximar no processo de familiarizagdo, construindo as representacdes sociais
(MOSCOVICI, 2012, 2007). Para tanto, a construgdo do pensamento social se da por meio do
predominio da memoria sobre a légica, assim como do passado sobre o presente, da
transferéncia do exterior para o interior etc. (LEME, 1993).

O universo consensual se constitui sempre como um campo de tensdo entre a
familiaridade e ndo familiaridade. Todavia, esta tensdo é sempre em prol do favorecimento da
familiaridade. Desse modo, no “[...] pensamento social a conclusdo tem prioridade sobre a
premissa e nas relagdes sociais [...], o verdadeiro tem prioridade sobre o julgamento”. Antes
“de ver e ouvir a pessoa, nos ja a julgamos, [...] classificamos e criamos uma imagem dela”
(MOSCOVICI, 2012, p. 58).

O julgamento que se faz é uma tentativa de familiarizar e para isso tendemos a
classificacdo tendenciosa que consideramos bom ou ruim, normal ou anormal. Lucon (2010)
pontua que a familiarizacdo ndo se constitui uma atitude neutra, ao contrario, ao se dar o
processo de construcdo das representacdes sociais 0s individuos participam das escolhas dos
significantes (historias, mitos e fatos) para a familiarizacao.

Podemos inferir que a tentativa de tornar familiar o que ndo € familiar contribui a
formacdo de novas representaces, mas também nos mostra as representacdes ja presentes em
uma dada sociedade. Haja vista que ndo € possivel tornar ao outro algo familiar quando néo o
seja familiar para si. Ou seja, estando as representacdes sociais presentes nos livros didaticos,
elas estdo expressas pela familiaridade que a sociedade tem sobre determinado aspecto. Para
Moscovici (2012) quando a familiaridade se insere em determinado grupo, de modo a
interferir nas relagGes, a tendéncia é que este grupo tenda a torna-lo familiar.

Na teoria das representacdes sociais apresentada por Serge Moscovici 0 processo de

familiarizagdo a determinado grupo se da através dos processos de ancoragem e o de
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objetivagcdo (MOSCOVICI, 2009). O primeiro consiste “em ancorar ideias estranhas, reduzi-
las a categorias e a imagens comuns, coloca-las em um contexto familiar (MOSCOVICI,
2012, p. 60-61). Deste modo, “ancoragem ¢ um processo que transforma algo estranho e
perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular de categorias e 0 compara com um
paradigma que nds pensamos ser apropriado” (MOSCOVICI, 2012, p. 61). Arruda (2002, p.

136) complementa que ancoragem é 0 processo

[...] que da sentido ao objeto que se apresenta a nossa compreensao. Trata-se
da maneira pela qual o conhecimento se enraiza no social e volta a ele, ao
converter-se em categoria e integrar-se a grade de leitura do mundo do
sujeito, instrumentalizando o novo objeto. O sujeito procede recorrendo ao
que é familiar para fazer uma espécie de conversdo da novidade: trazé-la ao
territério conhecido da nossa bagagem nocional, ancorar ai 0 novo, 0
desconhecido, retirando-0 da sua navegacdo as cegas pelas aguas do ndo-
familiar.

Fica evidenciado que o processo de ancoragem se configura como 0 modo como
classificamos o que ndo nos é familiar a ponto de assim torna-lo. Ou seja, a ancoragem vai
possibilitar interligar os novos conceitos e ou ideias, inicialmente estranhas, e relaciona-las
com as representacfes sociais ja existentes no ambito grupal. Essa relagcdo, ou agrupamento,
se da de forma hierarquica e conforme pontua Lucon (2010, p. 157-158) “[...] esse processo
ndo € neutro. Essa ligacdo ndo se da aleatoriamente, mas com dados conhecidos e repletos de
simbolos e historias que posicionardo um novo elemento em um lugar positivo ou negativo,
de acordo com o conjunto de fatos que o grupo ja conhece”. Arruda (2002) reafirma que neste
processo 0 sujeito amplia sua categorizacdo, de maneira que o0 objeto se acomoda ao
repertorio, o qual ndo apenas se amplia com as novas ideias, mas também se modifica.

Jodelet (1989) realizou uma investigacdo para averiguar, entre outras questdes, as
representaces sociais de determinado grupo de aldedes com referéncia a doentes mentais®
que viviam no local. Entre muitas questdes, a populacdo concebia 0s doentes mentais que
estavam ali para se tratar como individuos tanto perigosos as suas imagens quanto a suas
integridades fisicas. Em uma referéncia a este estudo de Jodelet (1989), Moscovici (2012)
pontua que estes doentes eram vistos como “idiotas, vagabundos, epiléticos, ou aos que, no
dialeto local, eram chamados de “rougues” (maloqueiros)” (MOSCOVICI, 2012, p. 61).
Percebe-se entdo que a comunidade, ou o grupo de alde6es nomeou ou classificou os que lhes
eram estranhos com base nas ideias tradicionais que tinham em seus sistemas de significacdo

sobre o que viria a ser um doente mental.

8 Termo utilizado no estudo.
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Outro exemplo de ancoragem € retratado por Guareschi (2011), ao referir-se a uma
pesquisa que buscou compreender a relacdo que se dava entre o dinheiro e a salvacdo entre
fiéis neopentencostais. O pesquisador queria compreender por que os fiéis, mesmo muito
pobres, doentes e necessitados doavam seus Unicos centavos & igreja.

Foi evidenciada que as concepcBes que os fiéis tinham de salvacdo estavam
relacionadas (ancoradas) a representacdes tradicionais: 0 principio da ‘“reciprocidade”
relacionada a obrigagdo de contribui¢do; “ reciprocidade equilibrada” na qual hd uma relacéo
de equidade entre o valor doado e o tamanho da graga alcancada; “promessa”, que consiste
em prometer algo dificil de ser alcancado para obter uma graga; “mercado”, ou seja, as leis
que determinam o mercado irdo influenciar também na relacdo que se estabelece com Deus;
predestinacao” que se configura com o fato da pessoa ter uma relacdo amigavel com Deus, ja
que recebera uma graca e a que ndo recebeu tal graca ndo ter uma relacdo amigavel
estabelecida com a divindade; “culpa” quando n3o contribui financeiramente ndo apenas
estara impedindo seu crescimento como prejudicando o crescimento dos demais fiéis
(GUARESCHI, 2011).

Assim, os fiéis utilizavam-se das representaces exemplificadas para aproximar-se a
ideia de salvacdo e, portanto justificar suas doagdes. Além de aproximar a representacdo da
rede de significacdo, o processo de ancoragem nos permite perceber que as representacoes
podem exercer a funcdo de “manutencdo da identidade social e de equilibrio s6cio-cognitivo,
0s quais se encontram ligados. Isto se relaciona as defesas mobilizadas pela irrupcdo da
novidade.” (JODELET, 1989, p. 15)

A flexibilizacdo e acomodacédo das ideias, contetdos nas estruturas cognitivas se dao
via processo de ancoragem e podem intervir de duas formas na construcdo das representacoes
sociais de maneira a assegurar sua inclusdo no contexto social (JODELET, 1989;
MOSCOVICI, 2009, 2012, 1976). Na primeira,

enraiza a representacdo e seu objeto em uma rede de significagdes [...] que
permite situa-las face aos valores sociais e dar-lhes coeréncia. Mas, neste
nivel, a ancoragem tem um papel decisivo essencialmente naquilo que
realiza sua inser¢do no sistema de acolhimento nocional, um j& pensado. Por
um trabalho da meméria, 0 pensamento constituinte apoia-se no pensamento
constituido para incluir a novidade nos quadros antigos, no ja conhecido. De
outro lado, a ancoragem serve a instrumentalizacdo do saber, conferindo-lhe
um valor funcional para interpretacdo e gestdo do ambiente [..]. A
“naturalizacdo” das nogdes lhes da valor de realidades concretas diretamente
legiveis e utilizaveis na agdo sobre o mundo e os outros (JODELET, 1989, p.
18).
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Com base nas ideias da autora, transcrito no fragmento acima, 0 processo de
ancoragem da ao sujeito, tanto em sua perspectiva individual, quanto grupal, a oportunidade
de dar significado, dentro de sua rede do que Ihe € conhecido, aos novos conceitos e ideias lhe
possibilitando o primeiro passo para a criagdo das representacdes sociais. Todavia, 0 processo
de ancoragem ainda esta no campo da abstrac&o.

O segundo mecanismo descrito por Moscovici, 0 da objetivacdo, tende a fazer a
transicdo do abstrato para o real. Ja na releitura que Mazzotti (2008) faz sobre os conceitos as
ideias de Jodelet (1990), destaca-se que esta autora traz ideias complementares sobre o
processo de objetivacdo, especialmente em torno do conceito. Deste modo, a objetivacdo é
descrita como “uma operagdo imaginante e estruturante que da corpo aos esquemas
conceituais, reabsorvendo o excesso de significacdes, procedimento necessario ao fluxo das
comunicagoes.” (JODELET, 1990 apud MAZZOTTI, 2008, p. 28)

Objetivar nada mais é do que reproduzir o conceito em uma imagem (MOSCOVICI,
2012, 2009). Assim sendo, este mecanismo consiste em “transformar algo abstrato em algo
quase concreto, transferir o que estd na mente em algo que exista no mundo fisico”
(MOSCOVICI, 2012, p. 61). Deste modo, a objetivagdo “[...] une a ideia de ndo-familiar com
a de realidade, torna-se a verdadeira esséncia da realidade. Percebe-se primeiramente que
como um universo puramente intelectual e remoto, a objetivacdo aparece, entdo, diante de
nossos olhos, fisica e acessivel [...].” (MOSCOVICI, 2009, p.71). Um exemplo classico de
objetivacdo utilizado por Moscovici (2012) € a tentativa de objetivar a gramatica quando se
utiliza de substantivos, adjetivos, de modo a construir coisas, objetos, caracteristicas etc.
Deste modo sai-se do abstrato — as palavras- para um nivel mais objetivo e concreto, de
maneira a proporcionar a observacdo da ideia.

Para que o mecanismo de objetivacdo se dé, ha a necessidade de realizacdo de trés
estagios ou fases cuja primeira ¢ o da “construgdo seletiva” sob a qual o sujeito se apropria
das informacdes e saberes referente a determinado objeto (MAZZOTTI, 2008). Em uma
relacdo de hierarquizacdo, as informacdes sdo selecionadas obedecendo as especificidades
culturais e aos sistemas normativos (SPINK, 1993b). A aceitacdo social das informacdes se
dara, na medida em que se estabelece proximidade entre os conceitos e os paradigmas ja
aceitos socialmente (MOSCOVICI, 1976), ou ainda aos condicionantes, como os culturais, e
ou acesso diferenciado as informagdes, o que permitirh um fluxo diferenciado das
informacGes no qual algumas serdo retidas, outras ignoradas ou ainda esquecidas
(MOSCOVICI, 2012, 2009).
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O segundo estagio, o da ‘“esquematizagdo” ou “classificagdo”, “ uma estrutura
imaginante reproduz, de forma visivel, a estrutura conceitual de modo a proporcionar uma
imagem coerente e facilmente exprimivel dos elementos que constituem o objeto da
representacdo, permitindo ao sujeito apreendé-los individualmente e em suas relagdes
(MAZZOTTI, 2008, p.28). Ou seja, 0 que estd no campo da abstracdo, o simbolo, €
transferido para a realidade. Assim sendo, as ideias, 0S conceitos, as concepgdes que 0 sujeito
possui sdo interligados com imagens reais.

No processo de estabelecer relagéo representativa entre o abstrato e uma imagem real,

(1313

as imagens que sao selecionadas e se integram no * “ntcleo figurativo” [...] um complexos de
imagens que reproduzem visivelmente um complexo de ideias” ( MOSCOVICI, 2012, p. 72).
Para Mazzotti (2002), através do nucleo figurativo os elementos sdo concretizados e
coordenados de modo a tornarem-se imagens reais, ou “seres da natureza”. Estas imagens se
organizam em um sistema de hierarquizagéo social, sendo assim, 0s conceitos aos quais elas
representam somente serdo aceitos se tiverem referéncia no estoque figurativo social. Este
resultado, ou seja, representatividade de uma abstracdo em uma imagem socialmente aceita é
0 terceiro estagio do mecanismo de objetivacdo, o da naturalizacdo. Para Spink (1993b) este
altimo estdgio pode ser descrito como a transformacdo das imagens reunidas pelo nucleo
figurativo em elementos da realidade.

Ainda segunda o autora supracitada, estudiosos do campo das representaces sociais
sinalizam a importancia bem como a ampliacdo do debate e de sua ampliacdo em torno do

estagio de naturalizacdo. Isso porque a

[...] generalidade da naturalizacdo, sua importancia em contextos sociais
reais, tem sido amplamente demonstrada. A estabilidade do nucleo
figurativo, bem como sua materialidade, confere-lhe o estatuto de referente e
de instrumento para orientar percepcdes e julgamentos sobre a realidade. Tal
fato tem importantes implicagfes para a intervencdo social: qualquer acdo
que pretenda modificar uma representagdo sé terd éxito se for dirigida
prioritariamente ao nlcleo figurativo, uma vez que este ndo apenas € a parte
mais sélida e estavel da representacdo, como dele depende o significado
desta (MAZZOTTI, 2008, p. 30 apud IBANEZ, 1988).

Percebe-se que a importancia da naturalizacdo circunda remete a formacdo e
manutengdo do ndcleo figurativo. Este sistema se fara igualmente importante na medida em
que possibilita ao grupo social adquirir novos elementos, arruma-los e configurar suas
realidades. Assim sendo, a manutencdo, em termos de modificacbes e ou permanéncia de

representacoes sociais, se da com a manutencdo no nucleo figurativo de uma sociedade.
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Muito embora 0s mecanismos de ancoragem e objetivagdo sejam descritos
separadamente, eles se integram, se completam e se realizam mutuamente. Moscovici defende
que tais processos sejam uma forma de lidar com a memdria. Isso porque, é através da ligacdo
entre a memoria e a experiéncia comuns que 0 sujeito constr6i elementos reais, como as
imagens, a linguagem, suficientes para familiarizar o que Ihe é estranho. Ou seja, é através da
relagdo entre memoria e experiéncia que primeiro a memdria € movimentada com entrada e
saida de elementos que sdo classificados e nomeados e depois reproduzidas no mundo exterior
de acordo com o que ja Ihe é familiar (MOSCOVICI, 2012).

Através dos processos de ancoragem e objetivacdo as representacfes sociais sdo
construidas. Estas por sua vez, se fazem presentes em um campo de estudo direcionados pela
articulacdo de “ "Quem sabe e de onde sabe? — O que e como sabe? — Sobre 0 que sabe e
com que efeito? ". (JODELET, 1993, p. 10). Este campo, em sua esséncia, mostra ndo apenas
a complexidade na qual estd envolvida a teoria das representacdes sociais, mas tambem, suas
contribuicdes as ciéncias humanas, de um modo geral, na compreensdo de fatos e aspectos
sociais para 0s quais, sem 0s instrumentos tedrico-metodoldgicos desta teoria, ndo seria
possivel compreender, assumindo assim, “ fun¢do de manuten¢do da identidade social e de
equilibrio socio-cognitivo, os quais se encontram ligados” ( JODELET, 1993, p. 15).

No campo de estudos e pesquisas em torno das representagdes sociais se agrupam
investigacOes que se direcionam a condicdo de producdo e circulagdo com base em aspectos
culturais, sociais, de linguagem e de comunicacdo; nas concepcdes sobre determinado objeto
com base em discurso, registros e praticas para conseguinte averiguacao de contetido em sua
esfera estrutural e processual; por fim, na relacdo que se da entre conhecimento cientifico e
cotidiano (LUCON, 2010; MAZZOTTI, 2008). Sendo assim, concebe-se que as
representacdes sociais sdo e estdo em formacdo a todo tempo e que, se elas tém o poder de
manutencdo de uma identidade social, elas estdo representadas em artefatos culturais cujas
concepcOes sociais estejam ali imprimidas.

Nas noc¢des metodoldgicas atribuidas ao campo das representacGes sociais ha duas
formas de apreender o conteido das representacdes sociais, cuja primeira concebe o contetido
estruturante resgatado pelos processos de objetivacdo e ancoragem, conforme descrito
anteriormente. A outra forma diz respeito ao contetdo ja estruturado, no qual sdo resgatados
elementos das representagdes como “imagens, crengas, valores, opinides que sdo geralmente
coletados através de questionarios, entrevistas, ou tratamento do material verbal consignado
nos documentos atestados” (JODELET, 1993, p. 17).
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A autora supracitada sinaliza ainda que estas representacfes possam ser evidenciadas
por objetos socialmente valorizados. Neste direcionamento compreendemos que o Livro
Didatico se configura como um artefato social cujas ideias em seu espaco sejam possiveis de
apresentarem, ainda que de forma implicita, representacdes sociais sobre os mais distintos
objetos, e ndo diferentemente sobre a deficiéncia.

Ainda que ndo se trate de um objeto socialmente valorizado no melhor sentido do
termo, algumas minorias que foram e ainda s&o negadas socialmente ocupam as mais distintas
concepcdes no imaginario social, e, portanto, apresentam representacdes diversificadas.
Considerando a deficiéncia como uma categoria cujas concep¢des constituidas historicamente
nos direcionam a percepcdo de representacfes proprias a cada contexto social histérico, é
possivel observar na atualidade grandes modificagdes em torno das ideias que circundam tal
publico. Assim, por mais que a deficiéncia, através de uma leitura mais critica, possa estar em
alguns momentos, atrelada a resquicios de concepcbes do passado, serd possivel perceber
grandes avancos e significativas modificacbes na forma de conceber esta categoria na
contemporaneidade.

As modificagdes advindas de discussdes em torno da ideia de funcionalidade a qual é
reescrito a cada dia, mudangas comportamentais, 0s avancos cientificos e tecnolégicos vém
sinalizando importantes e significativas formas de conceber a deficiéncia. Estas por sua vez,
como um produto social, podem ser evidenciadas nos livros didaticos, especialmente, quando
considerada as modificacdes destes materiais no intuito de acompanhar a dinamica social
atual. No entanto, para compreender quais Sd0 e como se apresentam as novas concepcoes de
deficiéncia nos livros didaticos, bem como as influéncias de resquicios do passado, se faz

necessario um rapido trajeto por algumas concepgdes historicas sobre a referida categoria.



49

3.UM OLHAR SOBRE A DEFICIENCIA

3.1 ALGUMAS CONCEPCOES HISTORICAS

Atualmente a populacdo de pessoas com deficiéncia tem atingido um percentual
consideravel no Brasil. De acordo com dados do senso demografico de 2010 divulgados pelo
Instituto Brasileiro de Pesquisa e Estatistica (IBGE)*, 23,9% da populacio total de brasileiros
tém algum tipo de deficiéncia. A nivel regional, o percentual esta assim distribuido: Norte,
23,40%; Nordeste, 26,63; Sudeste, 23,03%; Sul, 22,50%; Centro-Oeste, 22,51%. Deste
montante, a Bahia apresentou um dos maiores indices do Nordeste, 25,39%, ficando atras
apenas dos estados do Rio Grande do Norte com o percentual de 27,76% e Paraiba com
27,58%.

Este contingente populacional compde uma categoria cuja defini¢cdo, seguida
majoritariamente, é a descrita pela Organizacdo Mundial da Sadde. Tal definicdo enquadra
como deficiéncia um problema na funcdo ou estrutura do corpo com um desvio significativo
ou perda, incluindo func@es psicoldgicas. Tal conceituagdo se apdia na ideia de “corpo sadio”,
cujas condicOes funcionais estruturais nos sentidos fisico e psicoldgico, estdo aptos a realizar
tarefas da vida real e de participar e interagir em situacdes reais da vida. Esta descricdo tem
como funcdo principal, a padronizacdo a fim de deixar mais clara a delimitacdo desta
categoria para area da saude (BRASIL, 2004). Todavia, muito embora tenha essa finalidade,
tal descricéo se aproxima de ideias do passado, que serdo tratadas mais a frente neste trabalho.

Na contramdo da definicdo acima, esta a apresentada pelo Modelo Social da
Deficiéncia, o qual defende que a categoria perpassa a lesdo fisica e ou psicoldgica que
dificulta a participacdo da pessoa a nivel social. Diniz (2007) sinaliza que neste modelo néo se
nega a lesdo, mas defende que a ideia de deficiéncia é social e ndo individual. Neste sentido, a
sociedade que ndo tem meios de acolhida ao sujeito, portanto a ideia de impossibilidade e ou
deficiéncia é da sociedade e ndo do sujeito.

Este trabalho tomara a definicdo prescrita pela Organizacdo Mundial da Salde haja
vista sua clareza descritiva. No entanto reconhece que tanto esta, que por vezes restringe a
deficiéncia a lesdo, quanto a definicdo do modelo social, o qual defende que a deficiéncia é da
sociedade, tém suas contribuicBes, mas também, seus limites. Especialmente quando

percebemos que a “deficiéncia” ¢ um conceito em constante constru¢ao e modificacao.

4 Tabela organizada pela Secretaria Nacional de Promogéo dos Direitos Humanos. Disponivel em:
<http// WWW.pessoacomdeficiencia.gov.br>
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Cada definicdo que emerge sobre esta categoria vem carregada de sentidos sociais,
portanto é dotada de significados criados a partir de imagens especificas do imaginario
popular em momentos historicos diferenciados (RIBAS, 1985). Assim, os modos como a
deficiéncia é concebida a cada periodo se apresenta através de um pensamento social que
retrata ndo apenas uma, mas varias e diversificadas representacdes sociais sobre a mesma.

A propria terminologia sobre a deficiéncia constitui uma problematica. Aradjo (2007),
Garcia e Michels (2011) sinalizam a dificuldade de estabelecer uma denominacdo correta ao
individuo com deficiéncia. Todavia, neste trabalho, serd utilizado o termo “pessoa com
deficiéncia”, por considerar que anterior a qualquer caracteristica que nos iguale ou nos
diferencie, h& um conjunto de elementos que nos fazem seres humanos. No entanto,
eventualmente, sera possivel encontrar outras terminologias quando referidas em citacfes de
autores, ou como artificio de organizacéo de paragrafos.

A busca por incluséo social, especialmente atraves da educacgdo, possibilitou o debate
e a reflexdo sobre a deficiéncia, sobretudo na atualidade, de maneira a ampliar o conceito de
deficiéncia, na perspectiva social (DINIZ, 2007). Miranda, Souza e Souza (2009), entre outras
questdes, sinalizam que a maior atencdo a deficiéncia vem sendo direcionada para a discusséo
do direito da pessoa com deficiéncia. Esse direcionamento vem ampliando as discussoes
sobre a tematica no campo das ciéncias humanas (BLANCO E GLAT, 2007; BUENO, 2001;
BEYER, 2005; BARROS, 2005, 2007, 2013; GALVAO, 2011; FERREIRA, FERREIRA,
2004; MIRANDA, 2011; SANTOS, 2002; SASSAKI, 2007; SILVA, 2006; SOUSA, 2010).

Embora na atualidade o debate se direcione, sobretudo, ao processo de inclusédo da
pessoa com deficiéncia, houve tempos em que a intencdo em relacdo a esta categoria era
muito diferente. Ao remetermos a momentos historicos distintos sera possivel perceber o
guanto cada um tem de especificidade quando se refere a deficiéncia. Todavia, é importante
salientar que, nesta discussdo, ndo tenderemos ao julgamento do passado com os olhos do
presente (FOUCAULT, 2002) haja vista as especificidades sociais e culturais de cada
momento.

No passado, a deficiéncia esteve integralmente associada a exclusdo, ainda que esta
estivesse associada a questdes como o assistencialismo e ao protecionismo de alguns
momentos. Tal exclusdo demonstrava-se, especialmente, através de concepcdes sociais
direcionadas pela padronizacdo de uma eficicia de corpo, ou seja, dos ditames de um corpo
eficiente (GAIO, 2006). Quando nos referimos a Antiguidade sobressai 0 dominio grego e o
romano. Na Grécia Antiga, o culto ao que se considerava belo, associado a destreza e a forga

necessarias a pratica de esportes e para a formacao de um guerreiro, colocam a margem todo e
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qualquer corpo que ndo estivesse dentro das normas estabelecidas nesta época (RECHINELI,
PORTO, MOREIRA, 2008). Criangas que nasciam com deformidades ou ainda com alguma
patologia eram abandonadas (ARAUJO, 2007; CORREIA, 1999). Amaral (1995) sinaliza
que, ao ficar evidenciada a deficiéncia “[...] as pessoas desviantes/diferentes/deficientes
tinham, [...] seu destino selado de forma inexoravel: ora eram mortas, assim que percebidas
como deficientes, ora eram simplesmente abandonadas a “sua sorte” numa pratica entio
eufemisticamente chamada de “exposigdao” "(AMARAL, 1995, p. 43).

N&o foi apenas o genocidio que caracterizou as atitudes sociais com referéncia a
pessoa com deficiéncia no referido periodo. O protecionismo e o assistencialismo, quando a
deficiéncia era origindria de uma mutilacdo de guerra, era uma das caracteristicas que
direcionavam as acOes gregas. Quando a deficiéncia era adquirida por lesdes de guerra tinha o
apoio e a protecdo do Estado (PACHECO, ALVES, 2007). No entanto, as premissas advindas
com o cristianismo, neste periodo, influenciaram uma postura diferenciada com relagdo a
deficiéncia, a qual se configuraria como um elemento sobre o qual o cristdo pudesse
demonstrar sua bondade (ARANHA, 1995).

Seria 0 mesmo que afirmar que, através da caridade de um cristdo, a pessoa com
deficiéncia poderia ter acesso a Deus, adquirindo assim, “ o [...] status de humano e possuidor
de alma” (PACHECO; ALVES, 2007, pp. 243 - 244). Isso dava um direcionamento
totalmente diferente ao futuro da pessoa com deficiéncia, ou seja, ja ndo estaria condenada a
morte. E, ainda que isso ndo lhe garantisse interacdo, e muito menos inclusdo social, seria
entdo cuidada pela familia ou ficaria aos cuidados da igreja em abrigos nos quais nao havia
distincdo entre doentes, pessoas com deficiéncia ou loucos (PACHECO; ALVES, 2007).

Ja para as sociedades romanas, a deficiéncia ndo era vista de forma distinta. Ao
contrario, na tentativa da construcdo de uma sociedade padrdo que viera sendo construida
pelos gregos, os romanos excluiam todo que fosse desviante (SILVA, 2006). No entanto, esta
exclusdo se ampliava ao fato de conceber a pessoa com deficiéncia impossivel de pensar. O
pensamento de Platdo que “descrevia a alma como pré-existente ao corpo e a ele
sobrevivente” (CASTRO; ANDRADE; MULLER, 2006, p. 39), introduzia um pensamento
que, conforme pontua Gaio (2006) inaugura uma divisdo entre corpo e mente de modo a
acentuar a exclusdo da pessoa com deficiéncia, Ihes assinalando a incapacidade tanto fisica
guanto mental.

As concepcdes sociais e filosoficas romanas, instituidas, entre outras coisas, através da
difusdo do pensamento de separacdo do corpo e da mente garantiam institucionalmente o

exterminio da pessoa com deficiéncia. De acordo com Gaio (2006), o direito e a obrigacdo de
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eliminar a pessoa que nascera com a deformidade eram concedidos aos pais por uma lei
romana, logo apds o nascimento da crianga. Ficava, entdo, a cargo do Estado, “[...] o direito
de ndo permitir cidaddos disformes ou monstruosos [...]” (AMARAL, 1995, p. 43).

Percebe-se que a marginalizacdo e a exclusdo da deficiéncia ndo faziam parte de
atitudes isoladas da sociedade, mas sim de algo institucionalizado e direcionado pelas
premissas culturais e sociais em ambas as sociedades (AMARAL, 1995). Neste
direcionamento percebe-se que a “estética predominante tem um referente no qual o corpo se
esgota em si mesmo. Desarticulado, desalinhado, séo e produtivo, apesar de falso na sua
esséncia, faz parte de uma idealizacdo cujo afastamento caracteriza o desvio ou a
anormalidade” (SILVA, 2006, p. 118).

A exclusdo atribuida ao ser desviante e anormal (SILVA, 2006) que acompanha a
deficiéncia esteve presente na ldade Média, sobretudo sob as premissas da visao cristd da
época (SANTOS, 2002). Seja por trechos das escrituras sagradas, seja pela continuidade das
ideias da Antiguidade, especialmente as de Platdo, a presenca da deficiéncia estava
diretamente relacionada a figura do pecado e da monstruosidade. Na referéncia ao pecado, a
deficiéncia estava associada a culpa por uma transgressdo moral ou social tanto por parte do
proprio sujeito quanto por parte de seus pais.

A supervalorizacdo da visdo colocava a cegueira como uma deficiéncia cuja culpa era
ainda mais agravada. Por isso, a cegueira estava associada, assim como outras deficiéncias, a
vontades divinas ou demoniacas (MARTINS, 2005; AMARAL, 1995). Santos (2002) aponta
que no periodo da Idade Média havia o predominio das concepc¢des biblicas entre as quais se
sobressaiam a ideia de que a pessoa com deficiéncia tinha, por nascenca ou heranca, herdado
a culpa por um pecado.

Outra concepgdo presente no imaginario da ldade Média referia-se a deficiéncia como
monstruosidade, a qual estava associada as deformidades corporais de modo geral
(JANNUZZI, 2006). Nesta concepcdo a deficiéncia estava associada a anormalidade, a
monstruosidade, sendo a pessoa concebida como uma figura ndo humana (SCHOTT, 2008)
Esta visdo, muito embora estivesse mais fortemente subsidiada pela referéncia metafisica,
encontrava ainda mais elementos para se configurar como tal, ja que ainda ndo se distinguia
doenca de deficiéncia (MARTINS, 2005).

Mais tarde, com o Renascimento, periodo que, embora ndo se tenha precisdo de data, é
definido do final do século X1V ao inicio do século XVII, ocorreram mudangas sociais que
buscavam romper com o0s resquicios do periodo medieval. Percebe-se que, no periodo do

Renascimento, a atencdo direcionou-se a0 homem e a natureza, de modo que até mesmo a
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medicina vivenciou modificaches atraves da emergéncia do paradigma biomédico
(MARTINS, 2005). Neste, a deficiéncia inaugura um lugar diferente na relacdo de poder
(FOUCAULT, 1994), o de objeto de saberes, cuja associagdo com o pecado cedia lugar a
disfuncionalidade do corpo, abrindo caminhos a discussdéo do normal e patoldgico
(CANGUILLHEM, 2007). De acordo com Mirzoeff (1995) apud Martins (2005, p. 45), ja na
“segunda metade do século XVII, a ciéncia médica comecou a sustentar-se em uma distin¢do
entre os estados normais do corpo e as suas patologias, isto € as suas doencas e
anormalidades”.

Segundo Alves e Pacheco (2007), os primeiros estudos sobre a pessoa com deficiéncia
foram empreendidos por Paracelso e Cardano, que associavam a deficiéncia a doenga e
defendiam sua cura. No entanto, Martins (2005, p. 82) “assinala que “embora o exercicio da
medicina, enquanto prética curativa, pouco interviesse nos corpos descritos como deficientes,
sdo 0s seus modelos e discursos que, até hoje, suportam a conceptualizacdo e informam
respostas sociais dominantes a deficiéncia.” Isso porque o reconhecimento do corpo como
capital simbolico ou como simbolo natural estava associado ao corpo social, o que iria
conduzir o modo como o corpo fisico seria percebido (LOBO, 2008).

Estando a deficiéncia associada a um corpo social anormal e invisivel, o corpo fisico
assumiria a forma de corpo interessante gradativamente. A deficiéncia so viria a ser um objeto
consolidado da area médica no século XIX (SANTOS, 2002; MARTINS, 2005). Entre alguns
estudos que consolidaram o corpo da pessoa com deficiéncia objeto de estudos clinicos
estavam o de Jean Marc Gaspard Itard, com a descricdo da surdez, e Down, com a descri¢éo
da sindrome de Down (SANTQOS, 2002).

O interesse clinico sobre a deficiéncia neste periodo tinha como principal objetivo a
busca pelo ajuste social através da normalizacdo oferecida por medidas terapéuticas.
(BEYER, 2013; ARAUJO, 2007; DINIZ, 2007; CORREIA, 1999). Todavia, esta busca fez
com que pessoas com deficiéncia fisica, por exemplo, fossem perseguidas e pessoas com
doenca mental torturadas (ALVES E PACHECO, 2007), haja vista que estas ultimas, aos
olhos da sociedade da época, representavam um risco maior, o de se reproduzir, ja que nem
sempre a deficiéncia era perceptivel aos olhos ( MARTINS, 2005).

A concepcdo social de deficiéncia como uma anomalia colocava a pessoa com
deficiéncia como um ser que, como descreve Foucault (1984) em uma de suas analises
criticas, estava associado ao monstro humano e ao individuo a ser corrigido. Neste periodo, a
obras “Cartas sobre cegos destinadas aos que véem” (1749), de Denis Diderot (1713-1784),

também valorizou o corpo como objeto de saberes, sobretudo com o diferencial de provocar
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reflexdo filosofica, para tanto utilizando-se da cegueira. O enciclopedista publicou a carta
clandestinamente, e o fato de buscar reflexdo filosofica utilizando-se do percurso histérico da
cegueira, aproximando a deficiéncia a elite, rendera ao enciclopedista francés a prisdo
(MARTINS, 2005).

De todo modo, a obra de Diderot apresentava um mundo em transformacdo. O abalo da
centralidade divina, a dicotomia corpo-mente, as influéncias do inatismo e do empirismo
foram pensamentos discutidos na obra e, portanto, presentes no novo momento historico, o
Iluminismo, para o qual a ruptura com as ideias medievais era o direcionamento central,
através do uso da razdo. A ideias difundidas no atual periodo possibilitaram o crescimento dos
estudos sobre a deficiéncia nos séculos XVIII e XIX, com grande ampliacdo no século XX
conforme sinaliza Santos (2002). Sera, também, no referido periodo que se perceberad a
criacdo de asilos e instituicdes especializadas para pessoas com deficiéncia, moldes da
segregacéo. E a partir deste periodo que a influéncia de ideias humanistas propicia um novo
olhar para os deficientes e, de certo modo, impulsionam a tentativa de resgate da sua
“imagem”.

A deficiéncia comecara a ser concebida de modo diferenciado no século XX. Alguns
acontecimentos histéricos como as guerras mundiais, modificacbes no ambito social,
especialmente com o avancgo tecnologico mundial e o interesse econdmico sobre a pessoa com
deficiéncia enquanto mercado consumidor e desenvolvimento do potencial para o mundo do
trabalho contribuiram com o surgimento de novas formas de conceber a deficiéncia (GAIO,
2006; JANNUZZI, 2006; SANTOS, 2002).

De acordo com Pacheco e Alves (2007), durante o periodo da Segunda Guerra Mundial
as pessoas com deficiéncia fisica tiveram acesso ao mundo do trabalho, no intuito de suprir a
auséncia dos funcionarios que encontravam-se na Guerra. E, atrelado a isso, esteve a
assisténcia direcionada aos combatentes de Guerra com a finalidade de reintegra-los a
sociedade, o que levou a ampliacdo da vertente assistencialista com relacdo a deficiéncia, que
concebia a pessoa com deficiéncia objeto de filantropia desde o século XVII e mais
marcadamente nos séculos XVIIl e XIX (LOBO, 2008).

Além do assistencialismo, a deficiéncia esteve associada a ideia de interacdo social, a
partir da reabilitacdo para o convivio em sociedade e a reabilitacdo das funcGes fisicas e
psicologicas (AMARAL, 1995). Associado a isto, a presenca das teorias psicanaliticas e 0s
testes classificatorios comegam a ampliar os conhecimentos sobre o deficiente “que comegam
a ser percebidos como sujeitos de direitos [...]” (ARAUJO, 2007, p. 2).
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Na breve descricdo feita até aqui, € possivel perceber que o tema deficiéncia esteve
historicamente atrelada a distintas concepc6es. Todavia, € importante ressaltar que ndo houve
uma linearidade demarcada no modo como a deficiéncia era percebida. 1sso nos evidencia a
circularidade de resquicios de concepgdes sobre a deficiéncia em periodos distintos da histéria
da humanidade. Assim, foi possivel perceber o quanto ainda ha de influéncias do passado nas
representaces sobre a deficiéncia na contemporaneidade. Uma das vertentes em que é
possivel se evidenciar tais representacfes € na educacional, seja pelo percurso da Educacédo
Especial, atual Educacdo Inclusiva, seja pelos Livros Didaticos, que respondem a prescrigcdes

legais que sugerem a abordagem da deficiéncia.

3.2 EDCUAGCAO ESPECIAL: PANORAMA GERAL

Na rapida abordagem sobre a deficiéncia em sua perspectiva historica percebe-se a
evolucdo no modo como esta categoria esteve representada ao longo do tempo. Da associacdo
com a monstruosidade da ldade Media, ao cunho assistencialista do século XX, foram
percebidas significativas modificacbes no modo como a deficiéncia era concebida. Atraves da
educacdo, sera possivel perceber outras formas de conceber a deficiéncia bem como a pessoa
com deficiéncia, e o surgimento de paradigmas atrelados a tais concepcoes.

As tentativas de educar uma pessoa com deficiéncia ndo sdo novas. Ainda no século
XIX Jean Itard, sob uma perspectiva de descricao clinica, buscava também educar um menino
que fora abandonado na floresta (selvagem), por equivocadamente ser confundido com uma
pessoa com deficiéncia intelectual, quando na verdade era surdo. O garoto recebeu o0 nome de
Victor de Aveyron correspondeu a um entre tantos selvagens que fora levado ao convivio
social. Victor foi levado ao asilo de surdos onde permaneceu por dez anos até a sua morte
(BANKS-LEITE; GALVAO, 2000).

Inicialmente as pessoas com deficiéncia ficavam confinadas em asilos e manicémios,
nos quais ndo se distinguiam doentes de pessoas com deficiéncia e o foco eram as condic6es
fisicas dos internos. Todavia, entre os séculos XVII1 e XIX foi possivel perceber o surgimento
de um “[...] amplo conjunto de asilos e asilos-escola que emergem como evidente expressao
de que, apesar do inegavel passo constituido pelo surgimento da educacdo especializada, a
resposta social da modernidade & deficiéncia esteve [...] ligada & institucionalizacdo e a
segregacédo.” (MARTINS, 2005, p. 63).
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A vivéncia restrita aos asilos e manicOmios comega lentamente a ser demarcada pela
segregacdo em “instituicdes” para deficientes, cuja principal caracteristica era a separagdo ¢ o
isolamento dos mesmos do convivio social, especialmente no periodo da infancia. Para Lobo
(2008), a educacdo nas instituicdes de cunho segregativo estava associada a ideia de preparar
a pessoa com deficiéncia para o convivio social na vida adulta.

Todavia, fortes criticas ao modelo educacional proposto, sobretudo aos modos como
a pessoa com deficiéncia era vista nestas instituicdes fez surgir importantes mudangas legais e
sociais, e, especialmente, a mudanca de mentalidade, principalmente, através “da garantia dos
direitos para todos” defendida no século XX que impulsionaram o surgimento da entdo
denominada Educacio Especial (MARTIINEZ; URQUEFAZR, 2012).

Assim como na Europa, no Brasil a Educacdo Especial surge primeiramente voltada a
educacdo de surdos e cegos, mas a passos lentos, e mais tarde, sofre influéncia do conjunto de
concretizacOes possiveis das ideias liberais que tiveram divulgacdo no fim do século XVIII e
comego do XIX. No entanto, o liberalismo era limitado e voltado ao interesse da elite,
especialmente pela aceitacdo a escravidao, que deixava de lado a educacdo de maneira geral.
As pessoas com deficiéncia, entdo, passam a ser objeto do assistencialismo, acolhidos
especialmente pelas casas de misericordia (JANNUZZI, 2006).

No inicio dos anos 50, o interesse em diminuir custos com a criacdo e manutencao de
asilos, o aumento do mercado consumidor e o préprio interesse pela area da educacao especial
por parte de profissionais da educacdo contribuiram para o surgimento das instituicoes
especializadas publicas e privadas. Assim, a Educacdo Especial emerge com as influéncias
européias de desenvolver habilidades necessarias ao desenvolvimento e convivio social, mas
especialmente voltada as habilidades para insercdo no mercado de trabalho (BEYER, 2013).

A preocupacdo com o desenvolvimento da autonomia, nas décadas de 1950/1960,
esteve fortemente relacionada ao desenvolvimento econémico do pais, no qual o conceito de
educacdo aparece como bem de consumo, implicando na promocdo de uma mentalidade
consumista (JANNUZZI, 2006). Assim, “ ¢ estimulado considerar o trabalho escolar e as
ofertas de formacdo do ponto de vista de consumidores e consumidoras, [...] do seu valor de
troca no mercado, dos beneficios que pode produzir [...] (SANTOME, 2003, p. 32).

Apenas no inicio dos anos de 1960, é que educacdo para pessoas com deficiéncia
comeca a ser incluida na politica educacional através das classes especiais, que funcionavam
em escolas comuns. A prescricdo vem através da Lei de Diretrizes de Diretrizes e Bases da

Educacgdo Basica Nacional (LDBN) /61, que determina em seu Art. 88, que “[...] a educagao



57

dos excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a fim
de integra-los na comunidade” (BRASIL, 1961).

Fortes criticas circundaram a existéncia das classes especiais que surgiram na década
de 60. No entanto, as discussdes em torno das classes ndo se davam especificamente pelo fato
de sua existéncia, mas, sobretudo por terem se configurado um recurso cuja utilizagdo néo foi
das mais acertadas, através da conducéo inadequada dos estudantes, bem como da caréncia de
formacdo dos educadores que lecionavam nessas classes, fatos que se agregavam a segregacao
da pessoa com deficiéncia (SANTOS 2002).

Apenas, mais tarde, mais precisamente na década de 70, através da Lei Educacional n°
5.692/71 — que substituiu a LDBEN de 1961, que a Educacdo especial tomaria 0s rumos da
Educacdo Inclusiva, orientando que o processo educacional das pessoas com deficiéncia
deveria se realizar nos mesmos contextos e espagos de pessoas sem deficiéncia (MARTINS,
2005). Para além disso, a politica voltou-se a ampliagdo do publico alvo, que passou a
compreender estudantes com deficiéncias fisico-motoras, intelectual e ou superdotados.

E também a partir da década de 70, que é levantada a discussdo em torno do termo a
utilizar para referir-se a pessoa com deficiéncia. Os termos que se utilizavam anteriormente,
‘deficiente”, “aleijado”, “manco”, “mongoloide” etc, com mencgdes pejorativas,
estigmatizantes e ideoldgicas, nao refletiam as ideias que comegavam a tomar espago com a
proposta da educacéo especial ( RIBAS, 1985).

A partir da década de 90, a Educacdo Especial comecou a ter maior visibilidade. 1sso
porque discussbes no ambito internacional, como a Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos e a Declaracdo de Salamanca de 1994, influenciaram e ampliaram o debate
nacionalmente. Redirecionando a educacdo voltada a pessoas com deficiéncia no sentido
contrario a segregacdo. Propostas de mudancas conceituais, ideoldgicas e legais, com vistas a
garantia do acesso das pessoas com deficiéncia as classes regulares, introduziram o processo
de inclusdo no pais (BUENO, 2001). Vale ressaltar que neste periodo o publico alvo da
politica ainda estava restrito as pessoas com deficiéncia auditiva, visual e intelectual.

No percurso descrito até aqui percebe-se que o processo educacional da pessoa com
deficiéncia, assim como sua prépria historia, foi constituido por distintos direcionamentos.
Isto esteve relacionados aos modos como a sociedade concebeu tal categoria no decorrer dos
tempos direcionando a marginalizacdo, ao assistencialismo ou a educagdo/reabilitacdo
(MAZZOTA, 1996), bem como a segregacdo e ao processo de inclusdo social, possibilitando

a emergéncia e o entrecruzamento de diversos e distintos paradigmas sociais. Estes, por sua



58

vez, sdo o proprio retrato das representacdes sociais que circundavam a deficiéncia a cada

periodo.

3.3 A EMERGENCIA DE PARADIGMAS E SUAS INFLUENCIAS SOBRE AS
REPRESENTACOES SOCIAIS DA DEFICIENCIA

As concepgOes mais antigas da deficiéncia estdo mais associadas ao percurso de dois
grandes paradigmas, o médico, cuja predominancia na sociedade perpassa por séculos, e 0
modelo inclusivo, que emerge na contemporaneidade, especialmente, através da atencdo
pedagdgica a pessoa com deficiéncia. No entanto, a existéncia de outras concepgdes, cuja
demarcacdo ndo foi ou ndo € tdo discutida, precisam ser abordadas a fim de compreender o
modo como cada uma contribuiu para a formulacdo de representacfes sobre a deficiéncia
atualmente. E, de modo particular, nas representacdes que possam estd nos Livros Didaticos
de Ciéncias Naturais. E importante salientar que, os paradigmas cuja deficiéncia é o elemento
central ndo se apresentam sob uma ordem linear, mas entrelacadas. Por isso, é possivel
evidenciar seu predominio e apice, mas nao demarcar com exatiddo seu inicio e seu final
(BEYER, 2010).

O modelo clinico-médico restringe-se a perspectiva terapéutica na qual o individuo
com deficiéncia necessitava de cuidados que somente a medicina poderia ofertar. Este

modelo, como a prépria denominacgéo sugere,

[...] realca as categorias clinicas ou médicas, em detrimento das pedagdgicas.
O olhar médico sobre o historico da pessoa com deficiéncia e ou doenga
induz a busca pelas causas das mesmas na esfera individual, ou seja, 0
estudo etioldgico circunscreve-se, ha maioria das vezes, aos limites pessoais
e familiares (BEYER, 2010, p. 17).

A partir da afirmacdo do autor supracitado percebe-se que 0 modelo médico restringia
a pessoa com deficiéncia ao aspecto clinico. O afastamento da percepcdo do sujeito com
deficiéncia de sua integralidade fisica, psiquica e social relacionou sua existéncia aos
procedimentos clinicos. Todavia, isso ndo significava dizer que as pessoas com deficiéncia
teriam acesso a assisténcia médica da mesma forma como as pessoas sem deficiéncia, com
medidas voltadas a manutencdo da satde. Ao contrario, tinham uma atencdo medica restrita
ao controle ou estudo da deficiéncia (AMARAL, 1995).
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A relacdo concepcdo/representacdo social que predominava até o século XVIII, que
concebia a deficiéncia como doenca, permitindo que essas pessoas ocupassem asilos e
manicomios, assim como as pessoas doentes (JANNUZZI, 2006), comega a ser superada no
século XIX. A partir de entdo, a doenca comeca a ser tida como

[...] um processo. Deficiéncia é um estado fisico ou mental eventualmente
limitador. Existem, é verdade, alguns casos - mais incomuns - de
simultaneidade. Nestes as pessoas sdo portadoras de uma doenca que se
associa a deficiéncia. Trés exemplos devem ser o bastante: a distrofia
muscular progressiva (tipo de doenga muscular), a hanseniase (mal-de-
Hansen, indevidamente chamada de lepra) e os distUrbios cardiovasculares.
Mesmo assim, a maioria destas doencas pode ser curada, restando somente a
deficiéncia ou nem isso (RIBAS, 1985, p. 27).

Percebe-se a doenca e a deficiéncia como distintas. E, para além disso, ainda que
ambas possam acometer o sujeito em momentos distintos ou até mesmo concomitantemente,
no entanto, séo categorias conceituais e cientificas diferentes (AMARAL, 1995). O que ocorre
€ que a deficiéncia, em muitos casos surge como sequela de uma doenca. Quando nos
remetemos a poliomielite, por exemplo, doenca da qual uma das possiveis sequelas é a
deficiéncia fisica, também conhecida como paralisia infantil. No entanto, quando utilizamos
como exemplo a mocupolissacaridose (MPS)®, ndo é tdo facil de se compreender. Como a
MPS ¢é uma doenga crbnica e progressiva, com varios tipos e graus de gravidade, a pessoa
com essa patologia tem tanto uma doenca quanto uma deficiéncia, especialmente na MPS do
tipo VI, um dos tipos mais graves da doenca (GUEUDEVILLE; LUCON, 2014).

De acordo com as autoras supracitadas, a falta de enzima, responsavel pela MPS, pode
submeter a pessoa a sintomas desde alteracGes Osseas a restricdes articulares, o que pode
acarretar uma deficiéncia fisica. Considerando os casos mais graves da doenca, ha ainda a
possibilidade de terem como sequelas, as deficiéncias auditivas, visuais, ou até mesmo
multiplas, dentro da individualidade de cada sujeito. Neste sentido, € possivel afirmar que
uma pessoa com MPS tem uma doenca e possiveis deficiéncias, mas ambas em suas distintas
categorias.

Muito embora a doenca e a deficiéncia sejam categorias distintas, elas se aproximam

no imaginario social na atualidade. A ideia de corpo sadio € utilizada como uma espécie de

5 [...] Pode-se considerar doenca cronica como aquela que pode ter o curso longo, ou ser incuravel. Ela altera as
funcdes didrias do individuo, resulta em hospitaliza¢do durante um més por ano. Pode deixar sequelas e impor
limitacBes as fungdes dos individuos, de maneira a exigir situacdes especiais de adaptacdo, tanto da pessoa que
vivencia essa condi¢do, como das pessoas que convivem com ela (LUCON, 2015 apud VIEIRA; LIMA, 2002, p.
73).
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padréo para correlacionar o que se distancia disto. Um estudo atual, que buscou evidenciar a
ideia de “diferenga” sobre a qual os funcionarios de um Centro de Educagdo Especial e
Ensino Fundamental de Ribeirdo Preto constroem a imagem da pessoa com Sindrome de
Down. A inestigacdo apontou que esta construcdo se dava sob os bindmios “satde-doenga”,*
normalidade-desvio”, “inclusio-exclusio” (LIMA; FERRAZ, 2012, p. 7).

A representacao social sobre a deficiéncia cuja centralidade se d& no bindmio satde —
doenca, apresenta uma imagem da pessoa com sindrome de Down relacionada com

caracteristicas fisicas e “problemas” genéticos, conforme fragmento abaixo.

“.. eles tém cinco caracteristicas...é a lingua, o cabelo, a méo (...) 0s
pés (...) os olhos e aquela flacidez...” ( curso superior em pedagogia)

no aspecto fisico sdo iguais...Sdo iguais: as mdozinhas, as
orelhas, a lingua...tudo sdo iguais, tém o mesmo modulo...” ( superior
completo — pedagogia). (LIMA; FERRAZ, 2012, p. 9)

E possivel perceber que o fato de elencar caracteristicas fisicas e também genéticas
como marcadores de diferenca entre pessoas com e sem a deficiéncia tem influéncia de
concepcoes clinicas. Nesta marcacdo ficam evidentes as influéncias do paradigma clinico, no
qual as nocdes de normalidade e anormalidade predominam. Esta representacao social se deu
em principio através do processo de objetivacdo, por meio da transformacdo dos elementos
conceituais apresentados pelos professores em imagens, ou seja, nos pares bipolares
apresentados, “satde-doeng¢a”, “normalidade-desvio”, “inclusdo-exclusdo”. Ja 0 enraizamento
social, que se da através da ancoragem, no que tange aos elementos bioldgicos, é justificado
pela influéncia da area médica (LIMA, FERRAZ, 2012).

As ideias que perduraram atraves do paradigma clinico em grande medida, estiveram
associadas a medidas terapéuticas, cuja maior intencionalidade predominavam como uma
forma de correcdo aos desvios, através do processo de compensacdo que tem como funcéo
aproximar essas pessoas da normalidade (SCHNEIDER, 1974). Em virtude disso, as
potencialidades desses sujeitos eram sucumbidas em decorréncia de sua lesdo fisica, e ou
mental/psicologica (DINIZ, 2007). E, associado a doenca, conforme ja fora dito, essa
aproximagdo do “normal” tornava-se ainda mais dificil.

De modo geral, o modelo médico ou clinico é equivocado por abordar a deficiéncia
em uma perspectiva clinica, mas por restringir a deficiéncia a esse aspecto desconsiderando as
multiplas possibilidades em seu entorno. 1sso ndo significa, no entanto, como aponta Diniz

(2007, p. 18) que “opor-se & ideia da deficiéncia como algo anormal ndo significa ignorar que
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um corpo com lesdo [...] necessite de recursos médicos ou reabilitagdo”, mas pontuar a
necessidade de ndo sobrepor aspectos da lesdo a propria pessoa. A hegemonia desta
concepcao retira a potencialidade de outros tipos de abordagens que ndo sejam a curativa e
terapéutica (BAYER, 2010).

O modelo clinico veio perdendo forca, sobretudo a partir do século XIX, quando
passou a receber fortes criticas. Assim, entre 0s séculos XIX e XX comegam a surgir algumas
iniciativas que buscam trabalhar outros aspectos da pessoa com deficiéncia, como por
exemplo, o educacional. Por meio da timida relagcdo entre medicina e salde viu-se surgir a
“pedagogia terapéutica”, “pedéutica”, “terapia pedagogica”, também chamada de “psiquiatria
aplicada”. No entanto, a predominancia das concepcdes clinicas incidiu fortemente sobre essa
nova perspectiva, o que bloqueou a atencdo para outros aspectos, como, por exemplo, o
pedagdgico originando o que Beyer (2010) chama de esvaziamento pedagogico. A auséncia
de abordagem propriamente pedagogica comeca a ser questionada e inicia-se a busca pela
aproximacao ao aspecto educacional desvinculado das premissas terapéuticas.

O enfraquecimento de tais concep¢des impulsionou o surgimento de um novo
conjunto de ideias e praticas educacionais, que, mesmo timidas e fortemente influenciadas
pelas concepcdes clinicas, comecam a desenhar uma nova concepc¢édo de deficiéncia na qual o
foco seria o sistema educacional. Esta concepcdo, em que a deficiéncia se configura como
uma producdo do sistema escolar, se distanciava, mas ndo abandonava o modelo clinico
(BEYER, 2010).

A escola foi historicamente construida como instituicdo normativa, na qual a
homogeneizacdo, especialmente do tempo de aprender, é algo constante (ASSMANN, 1998).
Neste direcionamento surge nova concepc¢do de deficiéncia como produto do sistema escolar,
propria do paradigma sistémico (BAYER, 2010).  Entre as ideias que fundamentam este
paradigma estd a de que os estudantes precisam apresentar suas potencialidades de acordo
com as exigéncias escolares, assim, 0s que ndo as tém, sdo tidos como incapazes, portanto
precisam estar separados dos demais.

Ao deparar-se com um alunado, cujas potencialidades, na visdo da escola, nao
correspondiam as competéncias exigidas pela organizacdo escolar, especialmente no que se
referia a aprendizagem dos conteddos curriculares (ASSMANN, 1998), as instituicoes
buscaram outras formas de homogeneizacdo através da criacdo das classes especiais que
funcionavam como reduto de pessoas “incapacitadas”. Desta forma, o sistema educacional
ndo apenas “produz a reducdo da complexidade da deficiéncia quando separa os saudaveis dos
doentes” (BEYER 2010, apud BLEIDICK 1981, p. 258), mas também isentava a escola
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regular da obrigagéo do ensino (BUENO, 2001). N&o dando conta da complexidade vigente, a
escola especial valida sua existéncia através de sua funcdo de acolher e trabalhar com os
alunos que o sistema regular de ensino néo sabe ou ndo queria lidar (SANTOS, 2002).

No contexto do paradigma sistémico quando a pessoa com deficiéncia ndo “enquadrar
a certa “normalidade”, fica caracterizada por sua “incompletude funcional” ou de desempenho
satisfatorio, de acordo com o curriculo escolar. Assim, ela era “rejeitada” e” ajeitada” no
sistema escolar especial” (BEYER, 2010, p. 21). Desta forma, a ideia de que este individuo,
considerado deficiente, era incapaz de modificar-se mediante o processo de aquisicdo de
conhecimento, atrelava-se a ideia de fracasso escolar (SOUSA, 2010).

N&o atendendo aos critérios potenciais escolares, a pessoa com deficiéncia apresentava
entdo o comportamento que desviava do padrdo. Goffman (1988) explica que o
comportamento desviante pode ser associando tanto ao estigma defectivo® quanto ao culposo’,
0S quais responsabilizam a pessoa com deficiéncia por suas limitages individuais e quando
“essas tornam-Se intensas implicam no fracasso diante das demandas da vida social”
(BEYER, 2010, p. 23). Sendo assim, ocorre a culpabilizacdo do estudante com deficiéncia,
por ndo alcancar as exigéncias do curriculo escolar, ainda que isto ndo esteja explicito.

O estigma sobre a pessoa com deficiéncia amplia e afirma o preconceito sobre esta
populacdo. O estudo de Silveira (2011), que buscou analisar a incidéncia e o impacto do
preconceito no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, a
partir da percepcdo das mées de alunos com deficiéncia, evidenciou que preconceito € uma
das principais questdes que se entrecruzam no campo da educacdo inclusiva. Indicou ainda,
que as ideias preconceituosas nao ficam restritas a pessoa com deficiéncia, mas estendem-se a
familia da pessoa com deficiéncia.

A construg@o deste preconceito, no julgamento do “diferente” tem como referéncia,
entre outras coisas, 0s padrdes de normalidade. No drama alemdo O Enigma de Kaspar
Houser® por exemplo, é possivel perceber a “diferenga” como um desvio da ideia de
normalidade predominante. Esse direcionamento pode causar reagdes distintas como o medo,

constrangimento, estranhamento, curiosidade ou até mesmo aversao.

bRefere-se ao estigma visivel, socialmente atribuido a uma pessoa com deficiéncia fisica, sensorial ou mental.
"Esta atrelado a ndo correspondéncia entre a performance do individuo e os niveis de desempenho socialmente
estabelecidos, situacdo recorrente no ambiente escolar. (BEYER, 2010, p. 23)

8 O filme trata da historia de uma pessoa diferente para os padrdes de normalidade da época. Viveu acorrentado
durante anos e quando jovem abandonado em uma praga publica. Aprendeu muitas coisas com rapidez, andar,
falar, escrever. Seu distanciamento dos padrdes de normalidade da época fizeram dele uma atracéo local, que
causou desde a curiosidade ao repudio.
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A forma de conceber a deficiéncia como produto do sistema escolar era reflexo de
uma realidade na qual se dava a segregacdo. Criticas de estudiosos, ndo apenas em termos
praticos, mas também conceituais requeriam mudancas na oferta educacional das pessoas com
deficiéncia, tendo em vistas seus direitos individuais. Por outro lado, uma forte relagcdo de
interesses econdmicos comegava a atrela-se ao referido publico, de modo que a segregacéo ja
ndo correspondia aos interesses econdmicos. Essa ideia foi mais desenvolvida entre as
décadas de 60 e 70, periodo em que o pais estava amplamente voltado ao desenvolvimento
econdmico. Assim, “a defesa da educagdao dos anormais foi feita em fung¢do da economia dos
cofres publicos e dos bolsos dos particulares, pois assim se evitariam manicomios, asilos, e
penitenciarias tendo em vista que essas pessoas seriam incorporadas ao trabalho”
(JANNUZZI, 2006 p. 53).

Ainda que de forma lenta a atencdo voltada a educacdo da pessoa com deficiéncia
comega a ensaiar a busca por um processo de inclusdo. No entanto, hd um predominio das
ideias que direcionam o tratamento da deficiéncia em seu aspecto social. Ainda que de forma
ndo demarcada em critérios de tempo, outras areas do conhecimento como a antropologia e a
sociologia comecaram a levantar a discussdo de que a deficiéncia se configurava como
produto da sociedade (DINIZ, 2007).

Na construcdo da concepc¢do de deficiéncia enquanto um produto social, € preciso
atentar as discussdes sobre o processo educacional da pessoa com deficiéncia, sobretudo no
que diz respeito as bases legais como LDB/96 que, entre outras questdes, propde a inclusao
social do estudante com deficiéncia por meio de uma escola inclusiva reconhecedora e
acolhedora da diversidade (BRASIL, 1996). Por meio da “escola inclusiva a diversidade ¢
valorizada em detrimento da homogeneidade, ofertando a todos os alunos maiores
oportunidades de aprendizagem” (MIRANDA, 2007, p. 95). No entanto, o que ha de impasse
é justamente o pouco reconhecimento e compreensao da diversidade, enquanto caracteristica
comum aos seres humanos, prevalecendo uma relacdo de diferenca, a qual se configura
especialmente por meio do distanciamento entre “eu” e o “outro deficiente” como o diferente
(SILVA, 2013).

A busca pela escola que comungue a diversidade bem como as questfes que a
circundam, e que por vezes ndo reconhece a legitimidade do processo de inclusdo, despertou
em estudiosos, especialmente da area social, o interesse pelas questbes imbricadas nesse
processo. Assim, tem-se o surgimento de discussdes sobre a deficiéncia nesse ambito, o que

contribuiu para compor ou evidenciar o paradigma sociolégico. Segundo Diniz (2007, p. 9)
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[...] arevolugéo dos estudos sobre a deficiéncia surgiu no Reino Unido e nos
Estados Unidos nos anos 1970. De um campo estritamente biomédico
confinado aos saberes médicos, psicoldgicos e de reabilitacdo, a deficiéncia
passou a ser também do campo das humanidades. Nessa guinada académica,
a deficiéncia ndo é mais a simples expressdao de uma lesdo que impdGe
restricdo a participacdo social de uma pessoa. Deficiéncia é um conceito
complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que também denuncia a
estrutura social que oprime a pessoa deficiente.

Na direcdo deste pensamento, percebe-se um novo direcionamento reflexivo atribuido
a deficiéncia, contemplando a complexidade que se da em torno de sua delimitacdo
conceitual. Assim, a ideia de deficiéncia é centrada na auséncia de atencdo que a sociedade
dispde para determinado publico (BARROS, 2005). Assim, quando um cadeirante ndo
consegue acessar determinado espaco, a ideia de deficiéncia ndo é atribuida a ele e sim a
sociedade que ndo lhe permite 0 acesso via construcdo de rampas, elevadores e ou portas
adaptadas. Nesta concepgdo “[...] relativiza-se o sofrimento experimentado. 1sso é possivel na
medida que o enfoque é voltado [...] a0 meio ambiente social, que estando mais ou menos
adequado as necessidades desse individuo, provoca o sofrimento que ele, entdo, experimenta
[...]” (BARRQOS, 2005, p. 120).

Ainda segundo a autora supracitada, a politica de inclusdo das pessoas com deficiéncia
nas classes regulares tem o direcionamento do modelo social da deficiéncia. Nesta
perspectiva, “ndo existiriam pessoas deficientes, mas sim uma sociedade deficiente, no
sentido de excludente, na consideracao de multiplos graus de necessidades” (BARROS, 2005,
p. 121). Esse pensamento pouco ou quase nada considera as proposicées dos limites da
incluséo de pessoas com deficiéncia nas classes regulares.

Bem verdade que o modelo social pontua a deficiéncia como um elemento produzido
socialmente. O modo como a sociedade se organiza e concebe a ideia de capacidade,
incapacidade, norma ou desvio é que ira direcionar a maneira como esta sociedade concebe a
deficiéncia. As regras que definem o que se enquadra como desvio e como aborda-lo é algo
relativo (BECKER, 2008), e varia de acordo com a sociedade, portanto, com a variedade
cultural (INGSTAD; WHITE, 2007).

Em boa parte das sociedades ocidentais a deficiéncia, por um viés ou por outro,
circunda a ideia de perda de funcionalidade. Nesta, o transito entre as ideias de normalidade-
anormalidade é presente. Nos estudos de Lima e Ferraz (2012) a relagao “normalidade-
desvio” emergiu entre as representagdes sociais dos funciondrios com relacdo aos estudantes
com sindrome de Down. Alguns trechos como: “ “ ... eles, infelizmente, tém que ser aceitos,

assim como os pobres, como pretos, como prostituta ...” (auxiliar de servicos — ginasial
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completo)” (LIMA; FERRAZ, 2012, p. 11), fica evidenciada a associacdo entre 0s mais
distintos elementos para os quais o atributo “estigma” esta intimamente imbricado e, portanto,
define a deficiéncia (BEYER, 2010; DINIZ, 2007).

Ingstad e Whyte (2007), através do olhar da antropologia médica, apontam para a
distincdo do conceito de deficiéncia em distintas sociedades. A comecar pela propria
inexisténcia do termo “deficiente” em outros muitos idiomas. Ha outros adjetivos para
classificar de modo geral as pessoas com deficiéncia, como coxos, lentos, entre outros.

Em locais como a América do Norte e a Europa, ser uma pessoa com deficiéncia € ter
assegurado o apoio financeiro a varios servigos. Por outro lado, em algumas sociedades, as
deficiéncias de nascenca sdao mais relacionadas com questdes ndo humanas, do que quando
considerada a deficiéncia adquirida tardiamente, ou na fase adulta. Além disso, outros
elementos como género, idade, e até mesmo capacidade econbmica, sdo alguns dos
indicadores que contribuem para que a deficiéncia seja concebida de modo distinto nas
sociedades conforme foi constatado em algumas pesquisas descritas por Ingstad e Whyte
(2007). Em algumas sociedades por exemplo, uma mulher com deficiéncia visual é muito
mais facil de se casar do que um homem com a mesma deficiéncia. 1sso porque a valorizacdo
de um homem ativo e mantenedor da familia, caracteristicas de algumas sociedades, é um
elemento indispensavel a configuracdo de um homem como tal (MARTINS, 2005).

Assim, a ideia de deficiéncia se configura como resultado das construcdes sociais e
culturais préprias de algumas sociedades, nas quais 0S COrpos se mostrem como espacos
demarcados por sinais que antecipam papeis a serem exercidos por cada sujeito (GOFFMAN,
1988). Desta forma, atribui-se aos mesmos um conjunto de valores simbolicos associado aos
sinais corporais conforme sinaliza Goffman (1988). Os disturbios fisicos e aspectos
comportamentais representam uma forma de categorizar e destacar as parcelas da sociedade
que fogem ao padréo estabelecido como normal, isto €, 0 comportamento desviante, atribuido
as minorias negadas (GOFFMAN, 1988; DINIZ, 2007).

As concepcdes de deficiéncia, na contemporaneidade, ndo se restringiram ao aspecto
clinico terapéutico ou um produto do sistema escolar. A concepcdo desta categoria como
produto do sistema socioecondmico também pode ser evidenciado através de um embate de
ideias. Discussdes geradas a partir do modelo social da deficiéncia, como a relacdo a opresséo
social, a distin¢do entre lesdo e deficiéncia e até mesmo as discussfes sobre a terminologia
politicamente estabelecida a tratar o publico em questdo suscitaram a abordagem da

deficiéncia em uma perspectiva ideoldgica.
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Com a inclusdo de todos os tipos de deficiéncia como bandeira de luta das Upias® a
deficiéncia “passou a ser compreendida como uma experiéncia de opressao compartilhada por
pessoas com diferentes tipos de lesdes” (DINIZ, 2007, p. 22). Um grande entrave se
configurou em identificar e explicitar a quem interessava a deficiéncia como segregacao
social. A resposta dada pela teoria marxista aponta o sistema capitalista como principal
beneficiador dessa condicdo, visto que as pessoas com deficiéncia se configuram como um
exército de reserva e ocupam uma funcédo de inferioridade ideoldgica e econdmica.

A concepcéo socioecondmica da deficiéncia pauta-se na ideia de que a opressao vivida
por este publico € uma condicdo natural de um corpo com lesdo, haja vista sua
improdutividade perante os moldes capitalistas (BEYER, 2010; DINIZ, 2007; JANNUZZI,
2006). Além da pessoa com deficiéncia ser excluida e distanciada dos bens sociais, ser vista
Como pouco capaz para o trabalho, era vista como méo de obra de valor produtivo inferior.

Discussoes fervorosas buscaram colocar em pauta a necessidade de perceber a lesao
como uma consequéncia cruel, porém uma condigéo previsivel do sistema econdmico vigente.
ABBERLEY? apud DINIZ 2007, p. 24). Apesar do modelo médico apontar que a lesdo
levava a deficiéncia, o0 modelo social defende que a opresséo vivenciada através de modelos
sociais leva a pessoa com lesdo a experimentar a deficiéncia devido as experiéncias sociais.
Atualmente, esse paradigma € pouco evidenciado. 1sso porque a pessoa com deficiéncia ndo
mais ocupa uma posicao restrita a ideia de inutilidade, conforme fora no passado. O acesso ao
mundo do trabalho deu a categoria ndo apenas o poder do consumo como também de mao de
obra para 0 mercado.

A Lei n° 8.213, de 24 de julho de 1991, estabelece cotas de contratacdo de pessoas
com deficiéncia nas empresas. Isso significa que toda empresa com mais de 100 funcionarios
precisa reservar de 2% a 5% das vagas para pessoas com deficiéncia. De acordo com os dados
do censo divulgados pelo IBGE e organizados na Cartilha do Censo (2010) hd um contingente
populacional consideravel de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho conforme
Gréfico 1. Quando comparadas as duas categorias a diferenca mais elevada foi quanto ao
item Trabalhador por conta propria com a diferenca de 23,4 pontos percentuais entre ambos.
E quando considerado o segmento de Funcionario Publico ou Militar o percentual de pessoas
gue ocupam estes cargos é maior entre as pessoas com deficiéncia (5,9%) do que as sem
deficiéncia (5,5%).

® Liga dos Lesados Fisicos Contra a Segregacdo. Esta foi a primeira organizacéo politica formada e dirigida por
deficientes.
10 Um dos principais tedricos da tese da opressdo pela deficiéncia.
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Gréfico 1. Pessoas de 10 anos ou mais de idade segundo a posi¢ao na ocupacao do
trabalho principal (%)

Nao remunersdo

Empregadaor

Militares & fundordrios pdblicos
estatutinos

Empregado sem carteira de
traba ho assinada

Trabalhador por conta prapria

Empregado com carteira de
traba ho assinada a0 2
L

. Passoas com defclbnclas . Paszoas sam deficlbrclas

Fonte: Cartilha do Censo 2010, Pessoas com Deficiéncia (2012, p. 23)

Claro que ndo é possivel desconsiderar a imposicdo para efetivacdo desta realidade
bem como as problematicas que se dao na pratica, como, por exemplo, maior contingente de
contratacdo de pessoas com deficiéncia auditiva, por se considerar as demais mais restritivas.
Mas o fato € que, apOs ter conquistado o direito a educacdo igualitaria, a pessoa com
deficiéncia esta ocupando seu espaco em outras instancias sociais.

O acesso da pessoa com deficiéncia ao mundo do trabalho, apesar de estabelecer relacao
com o paradigma socioeconémico, ainda que em oposicdo a este, & também um elemento que
demonstra a emergéncia de outro paradigma, o inclusivo. Este, cujas ideias predominam na
atualidade, coloca a deficiéncia como apenas mais uma, entre tantas caracteristicas da
condicdo humana e, portanto, com direito de pertencerem aos mesmos espacos e
oportunidades que as pessoas sem deficiéncia.

Esta forma de conceber esta categoria esteve associada a algumas acontecimentos e
fatos sociais, como a reestruturacdo do sistema educacional, especialmente no que se refere ao
desenvolvimento da Educacdo Especial no pais. A maior visibilidade da Educacdo Especial
devido a Conferéncia Mundial de Educacgdo para Todos e a Declaracdo de Salamanca de 1994

ampliaram o debate no Brasil, conforme j& citado. Além disso, a proposta de mudancas
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conceituais, ideoldgicas e legais, com vista a garantia do acesso e atuacdo das pessoas com
deficiéncia as classes regulares introduziu o processo de inclusdo no pais (BUENO, 2001)

A pressdo exercida pelas efervescéncias das discussdes intencionais pressionou
tomadas de decisGes de varios 6rgdos responsaveis pela Educacdo Especial no Brasil, que
providenciaram medidas e modificagdes como a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Béasica Nacional de n°® 9394/96, que aborda a Educacdo Especial em 3 capitulos
especificos. Estes, entre outras questfes, demarcam a responsabilidade do Estado na oferta
gratuita do atendimento educacional a pessoa com deficiéncia nas classes regulares de ensino
(BRASIL, 1996). A partir de entdo, o pais comeca a experimentar o crescimento da Politica
Educacional voltada a inclusdo da pessoa com deficiéncia (GARCIA; MIRANDA, 2011).

Em 2000 sdo instituidas as Diretrizes para a Educacdo Especial na Educacdo Basica.
Além de direcionar metodologicamente o atendimento educacional ao publico da Educacao
Especial, as diretrizes trouxeram a discussédo sobre nomenclatura e a definicdo de seu publico
alvo. Termos como excepcionais, anormais, por se aproximarem ao aspecto clinico, foram
substituidas por “portador de necessidades educacionais especiais” ou “portador de
deficiéncia” (BRASIL, 2000).

Mais tarde as discussdes sobre a nomenclatura voltaram a ganhar espaco nos dialogos
sobre inclusdo. Desta vez, a critica que embasava a substituicdo dos termos, uma vez ja
modificados, era justificada pela conotacdo simplista e preconceituosa visto a associacdo da
deficiéncia com a ideia de portabilidade. Como se a condigao da “deficiéncia” dependesse da
vontade da pessoa de portar ou ndo. Assim, a denominacdo passa para “pessoa com
necessidades educacionais especiais” ou “pessoas com deficiéncia”. (GARCIA, 2011)

Se por um lado a discussdo e adocdo de certa terminologia dariam melhor e maior
representatividade ao sujeito com deficiéncia, por outro, traria a problematica da abrangéncia
do termo. Quem tem necessidades educacionais especiais? Todos? Assim, adotou-se como
norteador a definicdo apoiada pela Classificacdo Internacional de Funcionalidades,
Incapacidades e Saude (OMS), a qual define como “problemas na fungdo ou estrutura do
corpo com um desvio significativo ou perda (incluindo fungdes psicologicas)” (LISBOA,
2004, p. 20). Posteriormente discutiu-se sobre adotar a terminologia “pessoa com
deficiéncia”, mas a utilizacdo do termo colocava a deficiéncia como algo inerente ao sujeito
(GARCIA, 2011).

Alguns autores como Aradjo (2007), Garcia e Michels (2011) defendem que ndo ha
um consenso quanto a utilizacdo de terminologias. No entanto, os estudiosos da &rea apontam

“pessoas com deficiéncia” ou “pessoa com necessidades educacionais especiais” como as
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formas, até entdo, mais apropriadas para se considerar. 1sso porque além da identificacdo do
“deficiente” ter uma conotacdo politica, retrata um “modo de ser” do individuo dentro da
diversidade humana.

Ainda no ano de 2000 a Educacdo Especial amplia-se através da criacdo do Conselho
Nacional de Educacdo e institui as Diretrizes para Educacdo Especial na Educacdo Bésica. A
validade legal desse documento regulamentava as proposi¢cOes que abordam a Educacgéo
Especial dispostas na LDBN/96 e oferece orientacfes mais precisas e detalhadas para o
atendimento do estudante com necessidades educacionais especiais nas classes regulares
(BRASIL, 2001).

Desta forma, fica esclarecido que o atendimento educacional especializado deve ser
ofertado “extraordinariamente” da educacdo infantil aos seis anos de idade — atualmente até os
cinco anos - ¢ ndo mais “especialmente” conforme proposto anteriormente (BRASIL, 2001,
1996). A mudanca de termos, sem ddvida torna mais especifico, no entanto, deixa margem a
ndo obrigatoriedade do atendimento educacional especializado nas classes regulares
(GARCIA; MICHELS, 2011).

O cenario desenvolvido através da Politica da Educacdo Inclusiva buscava
compartilhar uma concepgdo da deficiéncia como diferenca no sentido de diversidade
humana. No entanto, a presenca de resquicios de outros paradigmas ndo possibilitava
algumas mudancas no ambito préatico, o que vinculava a deficiéncia a questfes terapéuticas,
socioecondmica e, até mesmo, a anormalidade. Posturas neste direcionamento ampliaram o
debate na area de inclusdo, acerca dos direitos da pessoa com deficiéncia, juntamente com
sociedade civil organizada, estado e a universidade.

Estas instancias demarcaram a ampliacdo dessas discussdes, especialmente a partir das
continuas influéncias internacionais no cenario nacional. Tal contribuicdo, agora, viria a partir
da Convencédo de Guatemala (2001) e da Convencdo de Nova lorque — Convencdo Sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, foi aprovada pelo
Senado Federal em 2008 (BRASIL, 2008). Assim, o Brasil comeca a dar mais énfase a
garantia do acesso e insercdo da pessoa com deficiéncia nas escolas regulares e a redefinir a
politica de inclusdo com modificacBes importantes, como extincdo da ideia de Educacao
Especial como proposta pedagogica, e a emergéncia do “Atendimento Educacional
Especializado” (AEE) (MIRANDA, 2011).

A concepcdo de deficiéncia como diversidade humana amplia-se ainda mais, de modo
que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva inclusiva seguia na mesma

direcdo. A ampliacdo do publico alvo, com a inclusdo das altas habilidades e dos transtornos
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globais do desenvolvimento, a redefinicdo da propria Educacdo Especial, anteriormente
associada com a multiplicidade de funcGes dos profissionais no espago escolar e que desde
2001 comecara a discutir a necessidade de profissionais especializados (GARCIA,
MICHELS, 2011).

Apesar destas significativas modificacGes, algumas questdes neste direcionamento sao
alvo de criticas, como por exemplo, a inclusdo das pessoas com doengas crénicas como
publico alvo da educacdo especial. Algumas patologias crénicas além de terem significativas
influéncias sobre os aspectos fisicos, psiquicos e sociais do sujeito podem ter como sequelas
uma deficiéncia como é o caso da MPS, conforme descrita anteriormente. Ou até mesmo a
Anemia Falciforme, a qual além da possibilidade de atrofiamento de membros nos casos mais
graves e a constante possibilidade de acedentes Vasculares Cerebrais, que em muitos casos
deixam sequelas como a deficiéncia fisica, o alto indice de absenteismo escolar contribuem
para o isolamento da pessoa com a patologia.

No entanto, a “nova escola” que emergia com base na educacdo inclusiva trazia
importantes modificacdes para a rede regular de ensino, e consequentemente para 0 ambito
social. O aumento da oferta de vagas, bem como com a ampliacdo do nimero de matriculas
de pessoas com deficiéncia na rede regular, especialmente nas instituicbes publicas foram
algumas das modificacdes. De acordo com os dados do censo de 2010, a taxa de alfabetizacédo
das pessoas com deficiéncia no Brasil é de 95,1%, conforme Grafico 2. Na regido Nordeste,

esta taxa é de 95%.

Gréfico2. Taxa de escolarizagdo das pessoas de 6 a 14 anos de idade com pelo menos uma
das deficiéncias, regides do Brasil.
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Fonte: Cartilha do Censo 2010, Pessoas com Deficiéncia (2012, p. 25)
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Os dados preliminares do censo de 2014, divulgados pelo IBGE indicam que mais de
698 mil estudantes com algum tipo de deficiéncia foram matriculados nas classes regulares de
ensino no Brasil. De acordo com esses dados, o percentual ainda é maior nas escolas publicas,
cerca de 93%. Em 1998, foram 200 mil, e apenas 13% nas classes regulares. O crescimento de
matriculas na rede regular de ensino teve influéncia na diminuicdo das matriculas em
instituicGes especializadas na ultima década (BRASIL, 2014).

A demanda nas escolas regulares fez com que fossem adaptadas politicas publicas com
foco na ideia da efetivagdo da matricula (MIRANDA, 2011). No periodo entre 2003-2010,
algumas iniciativas acentuaram a divulgacdo através de programas que deram novos
contornos a Politica de Educacgdo Inclusiva no Brasil. Programas como o de implementacao
de Salas de Recursos Multifuncionais, o de Educacdo Inclusiva: direito a diversidade e o
Incluir, sendo o os dois primeiros voltados a educacao béasica e os ultimo ao ensino superior,
expandiram a educagdo inclusiva (GARCIA; MICHELS, 2011). Esses programas
possibilitaram a ampliacéo e a diversificacdo dos tipos de deficiéncia nas escolas regulares.

A Politica de Educacdo Inclusiva trouxe importantes modificagdes no sistema
educacional brasileiro de modo geral (BLANCO; GLAT, 2007). A pessoa com deficiéncia
gque em um passado distante teve sua imagem associada a monstruosidade, a objeto de
caridade (MARTINS, 2005), por exemplo, tinha agora, sua imagem associada a diversidade
humana, ainda que as relacdes que envolvem essa diversidade necessitem de reflexdes. De
todo modo, a “nova” forma de conceber a deficiéncia, tracada especialmente pelo processo de
inclusdo educacional, deu mais evidéncia a categoria no meio social.

Estando a deficiéncia em maior evidéncia, as representacdes sociais sobre esta
categoria ndo s6 tendem a se modificar como também acompanham, em certa medida, o
direcionamento das ideias sobre as quais tais representacfes sdo influenciadas. Neste sentido,
0s meios de comunicacdo exercem um papel importante, especialmente quando a deficiéncia
esta em evidéncia como a recente série de televisdo “Qual é a diferenca? 1, e, principalmente
quando esta evidéncia se da através de um dos veiculos de mensagens ideoldgicas como as
telenovelas, presentes na maioria dos lares brasileiros (FARIAS; CASOTTI, 2014).

Um estudo que buscou discutir as representacfes e esteredtipos da pessoa com

deficiéncia enquanto publico consumidor presentes nas mensagens televisivas apresentadas no

11 Série apresentada pela rede Globo de televisdo na qual a Sindrome de Down é retratada a partir de distintos
elementos da vida cotidiana, social, sentimental e genética. Disponivel em < http://globotv.globo.com/rede-
globo/fantastico/v/estreia-nova-serie-de-drauzio-varella-sobre-a-sindrome-de-down/4380956/ > Acesso em: 01
de agosto de 2015.


http://globotv.globo.com/rede-globo/fantastico/v/estreia-nova-serie-de-drauzio-varella-sobre-a-sindrome-de-down/4380956/
http://globotv.globo.com/rede-globo/fantastico/v/estreia-nova-serie-de-drauzio-varella-sobre-a-sindrome-de-down/4380956/
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Brasil apontou o aumento das apari¢des da deficiéncia nas novelas no decorrer dos anos
(FARIA, CASOTTI, 2014), conforme Quadro 1.

Quadro 1 - Personagens com deficiéncias em telenovelas brasileiras

Ano Novela Personagem Deficiéncia
1978 Te Contei? Léo Visual

1982 Final Feliz Rafael Mental

1982 Sol de Veréo Abel Auditiva

1989 Sexo dos Anjos Tomas Auditiva

1993 O Mapa da Mina Marquinho Mental (Sindrome de Down)
1993 Mulheres de Areia Tonho da Lua Mental

1993 Renascer José Inocéncio Motora

1995 Hist6ria de Amor Assuncdo Motora

1997 A Indomada Emanuel Mental

1998 Torre de Babel Jamanta Mental

2000 Lacos de Familia Paulo Multipla

2000 Lacos de Familia Edu Motora (temporéria)

2002 Coracao de Estudante Oswaldo Mental (Sindrome de Down)
2002 Coracao de Estudante Jodo Mental (Sindrome de Down)
2005 Belissima Jamanta Mental

2005 América Dudu Visual

2005 América Flor Visual

2005 América Jatoba Visual

2006 Péginas da Vida Clara Mental (Sindrome de Down)
2008 Agua na Boca Joana Motora

2009 Cama de Gato Tarcisio Auditiva

2009 Caras e Bocas Anita Visual

2009 Paraiso Zeca Motora (temporaria)

2009 Viver a Vida Luciana Motora

2011 Insensato Coragéo Pedro Motora (temporaria)

2011 Malhacao Jefferson Motora

2011 Malhagéo Felipe Visual

2011 Vidas em Jogo Miguel Mental (Sindrome de Down

Fonte: Maria Dias de Farias e Leticia Moreira Casotti. Revista O&S- Salvador, v. 21- n.70, p. 387-404-jul/set-

2014.
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Ao analisarem as representacGes e 0s esteredtipos das pessoas com deficiéncia, por
exemplo, as autoras supracitadas identificaram que, muito embora o intuito da midia fosse
retratar expressdes da deficiéncia como mercado consumidor, na verdade, a categoria é posta
como consumidores invisiveis e, por vezes, ndo avaliados como potenciais clientes (FARIAS;
CASOTTI, 2014).

Sem divida, a emergéncia desta categoria se da pela legitimacdo da condicdo de
cidaddo da pessoa com deficiéncia, encaminhada, ainda que a passos lentos, pelas ideias que
emergem no paradigma inclusivo. Todavia, apesar desta influéncia, nem sempre suas
aparicdes tém este viés, ainda que esta seja a intencionalidade, conforme retratou o estudo
anteriormente descrito. O modo como a sociedade concebeu a deficiéncia por milénios deixou
seus resquicios nos discursos atuais, nos quais a mencado pejorativa, estigmatizadora e
preconceituosa ainda podem ser percebidos.

Mazzotta (1996) sinaliza que muitas atitudes da contemporaneidade tendem a
marginalizacdo da pessoa com deficiéncia. O estudo de Lima e Ferraz (2012), ja citado neste
trabalho, identificou que a imagem da pessoa com Sindrome de Down também era construida
através da relagdo “inclusdo-exclusdo”. Nesta representagdo, em especial, 0 estudo indicou
que muito embora parte dos funcionarios apresentassem opiniGes favoraveis a incluséo, a

maioria deles tinha discursos contrarios.

“«

.. eles ndo vao acompanhar o nivel da classe... na sala de aula eles ndo
vao acompanhar os outros” (secretario- Curso superior incompleto).

“.. eu acho que tem deficiéncia que ndo tem condig¢do de ser incluido, tem
deficientes que ndo tem condi¢bes de ser incluidos...” (CUrso superior-
assistente social).

“... tanto aqui no [nome da instituicdo] como no Brasil em geral, eu acho
meio complicado porque ainda o povo brasileiro em si ndo tem consciéncia
do que eles tém capacidade de fazer” (secundario completo- professora de
danca). [...]

“ se eles tivessem o espaco deles ld, ndo precisaria criar espacos aqui e nem
criar o projeto de inclusdo (...) Entdo que raio de inclusdo é essa que a
crianga vai e fica 1& no canto, entendeu?” ( auxiliar de servigos — ginasial
completo) (LIMA; FERRAZ, 2012, p. 13).

Assim, fica evidenciado que apesar de estar vivenciando ou sob a influéncia do
momento de inclusdo, isso ndo significa, necessariamente que os discursos caminhem no
mesmo direcionamento. Percebe-se ainda que os diversos discursos se entrelagam e coexistem
em um espago resultante concreto da Politica de Inclusdo, como é o centro no qual a pesquisa
foi desenvolvida. Essa pesquisa retrata boa parte do que se percebe na contemporaneidade, em

que o paradigma inclusivo predomina.
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E inegavel que a Educacdo Inclusiva ainda tenha sérios problemas desde a questdo
ideolégica a construcdo e implementacdo do curriculo, perpassando, claro, pela questdo
organizacional e gestacional. Muito ainda precisa ser discutido para a melhoria do processo
como um todo. No entanto, ndo é possivel desconsiderar ou apenas tecer critica pela critica ao
processo de inclusdo tendo em vista todas as conquistas até aqui.

A concepcdo de deficiéncia como diversidade humana nos aponta, de maneira geral,
ndo apenas a insercdo da pessoa com deficiéncia nas classes regulares, mas também a busca
por respeito matuo enquanto sujeitos de direitos e atores sociais. Esse direito garante, entre
outras questdes, que a pessoa com deficiéncia tenha sua imagem apresentada a fim de
promover a inclusdo. Esta é uma proposta da Politica Nacional dos Direitos Humanos, a qual
prevé medidas de incentivo a abordagem de categorias como a deficiéncia nos referidos
materiais. Todavia, 0 modo como os LDs se configuraram no passado pouco permitia essa
abordagem e quando a realizavam era com mencgdes pejorativas. No entanto, algumas
modificagdes, especialmente decorrentes do processo de avaliacdo destes materiais tém
sinalizado a construcdo de um espaco discursivo mais democratico, 0 que pode ter, em
alguma medida, propiciado a abordagem destas categorias com mencdes que se distanciam

das concepcdes do passado.

4. O LIVRO DIDDATICO: OBJETO DE ANALISES SISTEMATICAS

O Livro Didatico (LD) é um dos principais instrumentos utilizados pelos professores
nas escolas publicas de todo Brasil. Maheu (2001) define LD, como sendo um manual, pois
orienta e conduz o processo de ensino e aprendizagem na sala de aula. Assim sendo, neste
trabalho, sdo empregados termos como Livros Didaticos e Manual Didatico por se
compartilhar da ideia da autora supracitada.

Gatti Jr. (2004) sinaliza que 0 modo como o LD se configurou um objeto tdo comum,
ao ambiente escolar, faz com que tentar defini-lo seja uma tarefa sem proveito. Todavia, sua
definicdo é importante para sinalizar sua importancia, e poder refletir sobre as probleméticas
que o circunda. A complexidade que compde o Livro Didatico esta relacionada inicialmente, a
sua natureza e suas finalidades iniciais. De acordo com o autor supracitado, o0 modelo das

colegdes didaticas, as quais dariam origem aos LDs, sdo originarias da literatura religiosa, e,
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portanto, se organizavam como tal. Entre os anos de 1760 e 1830, no espago europeu, a
literatura didatica, técnica e ou profissional tomou os rumos da instituicdo escolar (GATTI
JR., 2004).

Atualmente os manuais didaticos se configuram de modo diferenciado dos modelos do
passado. Ocorreram alteracfes no formato fisico e gréafico, que, entre outras coisas, buscaram
se adequar a linguagem necessaria para cada nivel de ensino, modificagcbes no corpo de
ilustracOes, ainda mais presentes e melhor definidas, além da durabilidade. Sobre esta Gltima,
torna-se ainda mais relevante quando se trata de escolas publicas, haja vista 0 esquema de
reutilizagdo destes materiais por anos. Em paralelo a estas modificacOes, ressalta-se a
mudanca na forma de producdo quase artesanal para larga reproducdo informatizada, além da
questdo da autoria das obras, que passa de um autor individual & uma equipe editorial, na
maioria dos casos (GATTI JR., 2004).

Historicamente, os Livros Didaticos ocuparam um lugar de centralidade no ensino
brasileiro (LIRA, ROCHA, SOUSA, 2011). Desde a década de 1960, quando ocorre 0
processo de democratizagdo do ensino publico, e junto a ele a evolucdo dos livros, a
centralidade deste material ndo diminuiu. Mais elaborados, os livros tém se adequado cada
vez mais a era da tecnologia, contendo elementos complementares como Cds interativos,
mapas, figuras ampliadas em anexo etc. Entre as inimeras modificacfes, destaca-se a
adaptacdo de alguns destes materiais as pessoas com deficiéncia, como 0s impressos em
Braille ou audiodescritos.

Todavia, a centralidade destes materiais ndo se consolidou devido ao seu poder de
socializacdo do conhecimento cientifico. Seu protagonismo esta, em grande medida, atrelado
as especificidades pelas quais se configuraram o processo historico da educacdo no Brasil.
Um pais colonizado cuja educacdo era voltada, especialmente, aos preceitos do catolicismo, e
0 acesso a educacdo publica esteve por séculos restrito as elites, configurou um cenario cuja
precarizacdo da formacao docente, organizacdo curricular descontextualizada teve como pano
de fundo intenc@es politicas, ideoldgicas e econdémicas, que contribuiu a difusdo de materiais
que definem “o qué”, “para quem” e “como” ensinar (NOZELLA, 2005).

Outro fator importante na configuracdo do lugar que ocupa o LD no ensino do Brasil,
especialmente nas escolas publicas, é a formacdo do mercado livreiro voltado ao livro
didatico. Este, por sua vez considerado um negocio lucrativo no Brasil, tem entre seus
maiores compradores o governo. Choppin (2004) sinaliza que, no Brasil, este comércio, no
inicio do século XX, significava dois tercos de todos os livros publicados. Em 1996, ainda

segundo 0 mesmo autor, a producao alcangou o percentual de 61% da producéo nacional.
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O Governo Federal é o maior comprador dos LDs produzidos em todo pais. Na

Tabela 1. é possivel ter ideia do valor movimentado pelo governo para aquisicdo destes

materials.
Tabela 1. Programa Nacional do Livro Didatico — PNLB 2013
Lista das Editoras e valores negociados
EDITORA TIRAGEM TIRAGEM 11_HAGE‘IIl TIRAGEM MARKET TiTuLos TIRAGEM CADERNOS RS/ RS | VALOR
1% a0 5 Ano | 6" a0 9" Ano | Ensino Medio TOTAL SHARE | ADQUIRIDDS | MEDIA | TIPOGRAFICOS | CADERNC | EXEMPLAR TOTAL
ATICA 10.085.839 B.634.855 10.132.118 28.873.832 1.76% 290 99.363 482.034.170 0,3488 5.82 167.999.741.43
MODERNA 11.270.756 3.024.152 6.666.262 22961170 1T.1% 23 BB.997 407 BOT.727.25 10,3566 6,33 1435.245.647 46
SARAIVA 3.992.558 3.846.627 10.766.292 20.T05.477 15.61% 3 58.490 332.168.980 0,365 6.28 130.055.467.83
FTD 13.478.951 3.749.330 2.452.472 19.680.733 14,83% k=7 3591 330.564.031,5 0,371 6,23 122.569.348,93
SCIPIONE 6.296.406 B.287 654 1.363.380 15.947 440 12,02% 268 59505 248 966100 10,3622 5,63 90.050.915.95
M 3644725 B35.532 1.051.048 3591303 4.18% 128 43370 88020037 10,4600 729 A0 489 217,02
DO BRASIL 1.653.694 267443 1.358.289 3279426 247% T4 42 044 56.638.022 0, 5099 a.80 28862 6BA.ET
RICHMOND 0 ] 2.796.031 2.796.031 211% 12 233.003 44.964 869 0,3566 573 16.015.228.74
POSITVD 2267130 205.847 189.038 2662015 201% 118 22.559 36.688.391.25 10,6555 9,03 24 036.576.37
MACMILLAN 0 ] 2.261.602 2.261.602 1.11% 18 123645 38.506.630 0.4400 743 16.942 543 60
BASE 1.282121 L] B30.898 2113.019% 1.59% 86 24 570 26355718 10,6600 823 17354 773,88
IBEP 1.684.094 61.7H 45.538 1.792.383 135% 102 17.372 239333375 0,6900 8.1 16.510.012.82
ESCALA 1.349.457 137.012 234,405 1.740 515 131% 93 17.764 25,282 102.5 10,6700 1127 19.615.300.96
TEXTO 888580 L] L] 888 580 067% =] 17.772 10.773 440 10,7500 908 8.079.693.64
AdS 1.020 27N 248.038 IS76.58T 0.44% 28 20.603 11.377.720 0.7500 1479 8.532.174.33
LAFONTE L] L] 37736 357736 027% [ 59626 4.840 811 10,6700 9,06 3.241.576.,80
PEARSON 1511 ] 95.111 247.302 0.15% 22 11241 3.372.506.5 0.8500 12.28 3.036.037.95
GRAFSET 58.085 ] L[] 98.089 0,07% 10 3.30% 1.007 243,75 0,5200 9,43 926.664,25
ZAPT 29.479 ] L] 29.473 0.022% 6 443 477.81 1.1500 18,64 349,505,635
SARANDI 2.3 ] L[] 2803 0,021% 18 1.7H 457237 5 1,2200 19941 IETANTS
ESFERA 21.589 L[] L] 21.589 0,016% 2 10755 263538 1. 0000 1221 263.538,00
DIMENSAD 18.738 ] L[] 18.728 0,014% ¥l T8 203.596 1,6900 1834 34744698
TERRA SUL T35 L] 14.639 15374 0,012% 14 1.098 371004 13100 3161 48598213
CASAPUBLICADORA L] 15.359 L[] 15.359 0.012% ] 1.920 305.318 0.7500 14 228.988.50
LE 7073 1] L] 1.773 0,006% 2 X T T9.361.5 12700 1297 10078785
TOTAL 60251998 | 31533374 | 40884535 | 132670307 | 100% 2350 56455 | 2199.461763.25 | 10,3920 6.50 862222 089,49

Fonte: http://mwww.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos

Ainda que se trate apenas de dados de 2013, ndo ha distincdo significativa em anos
anteriores em valor de custo. O investimento do governo no acesso e distribuicdo dos Livros
Didaticos no pais € um dos motivos que torna o mercado livreiro um dos mais lucrativos
nacionalmente.

O alto investimento € justificado pela grande aquisicdo de exemplares, conforme é
possivel perceber na Tabela 2. No cenario nacional, o estado da Bahia esta posicionado entre
0s trés estados que mais adquirem estes materiais. Em 2013, por exemplo, o estado recebeu
9.638.820 exemplares, ficando atras apenas dos estados de Sdo Paulo e Minas Gerais
conforme Tabela 2. O fato de o estado ter tido durante muito tempo um dos maiores indices
de analfabetismo do pais, fez com que fossem deliberadas politicas com vista a promoc¢éo do

acesso e permanéncia na escola.
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Tabela 2. Programa Nacional do Livro Didatico 2013
Dados Estatisticos por estado

ALUNADOD ESCOLAS EXEMPLARES DISTRIBUIDOS
Anos Anos Ensino Ensine Fundamental Ensino Ens. Anos Anos Ensino
UF Médio Anos Anos | Ensino | Médio | Funde .
(Reg + Total Fund | (Reg+ Ens. Medio (Reg Total
Iniciais Finais EJA) Iniciais Finais Total EJA) Médio Iniciais Finais +EJA)

AC 66213 G664 45971 178.5848 230 537 BE7 174 727 314.4582 204.9%4 238.310 757.786
AL 225852 251.674 129.729 607 255 B7S 707 1.204 207 1.248] 1.078.167 706.311 650.011 2.434.489
AM 321.368 304953 201479 827.800 500 1.975 2480 444 2.614] 1.546.854 896.664 9554M 3.298.949
AP 61.272 57.968 43693 162.953 202 217 342 109 361 302.181 150.608 221633 674.422
BA 827.030 945.511 G65.499 2.439.040 4.201 3745 5.804 1.147 7.296| 4.195.140| 2.613.122| 2830558 9.638.820
CE 499624 532475 409980 1.442.079 2310 3.300 3.984 671 4.394] 2.531.081| 1.519.852| 2172983 6.223.916
OF 172.903 142.865 110.809 426.577 396 212 s07 103 548 B66.505 353.874 536.765 1.757.147
ES 233112 216.615 153.557 603.284 B98 B40 1.200 M43 1.288] 1.212615 539.632 781446  2.533.693
GO 402.615 345767 253402 1.001.784 1.577 1.538 2.399 794 2.490] 2.104.473 850.212| 1.186.115) 4.140.806
MA 450.933 556.803 310573 1.318.309 2338 4.308 £.384 985 5.910| 2.256.738| 1.660.618| 1.560.160 L477.516
MG | 1.251008) 1300570 958368 3.509.94F 4.929 4522 6.768 2424 7125| 6.558.511| 3.219702| 4263285 14041501
MS 201.558 190.013 114331 505.902 662 700 823 338 856] 1.007.603 473.759 524002 2.005.364
MT 211.695 206.839 196.643 615177 BG3 1.301 1.498 511 1.590| 1.043.056 547 156 953662 2543874
P& 578.990 578.961 381236 1.539.187 2107 kXL 4.169 578 4428 2918.253| 1.607.703| 1868635 £.394.597
PB 217643 240.352 152.501 610.496 1.400 1.093 1877 497 1.957] 1.147.063 £49.832 780983 257787B
PE 470.887 561.714 384757 1.417.358 2110 1.835 2.909 843 3071| 2.438.908| 1.570.645| 1.980.381 5.989.934
Pl 185.208 217.285 160.019 562.512 1.207 1.653 2178 668 2 AB6 969.487 636.325 B63.069| 2.468.881
PR 694418 691.084 471.354| 1.856.856 2433 1.951 4272 1.617 4500] 3.639.845| 1.348.759| 1.688.947 6.677.551
RJ 870404 B0&.004 581499 2259907 2994 2263 3.991 1.293 4.397| 3.644.895| 1.972581| 27734M 8.290.907
RN 195.185 192.703 142212 530.100 1.024 931 1.400 316 1511 994 787 541.701 747.101 2.283.589
RO 129.730 132,689 95.191 357.610 466 566 748 235 792 623.400 357.035 471.050 1.451.485
RR 37.732 43.952 28.463 110.147 116 prry | 299 118 n 178.528 127.484 134.588 440.300
RS 671.349 £33.713 399253 1.704.315 3.491 4.440 4.879 1.173 5.077| 3.480486| 1.266.044| 1.796.649 6.652.179
5C 304 739 432159 268306 1.095.204 1.946 1.768 2.308 967 2583 2.063.700| 1.308.909| 1.100.100] 4472709
SE 135.038 150.172 87928 373138 700 601 ] 217 330 £53.638 416.786 484 415 1.554 840
SP | 2340515 2422148| 1945268 6707931 6.069 5315 9377 4208 10.023] 11.8B9672| 5574205 B.B45009) 26.308.976
TO 117.390 114 983 88415 320.788 612 EO6 a74 o2 1.016 5A2.618 1877 476209 1.377.598
Total| 11.964.411| 12.339.656| B.780.436( 33.084.503 47.056| 50.343| 74.360| 21.288| 79.529] 60.251.998| 31.533.374| 40.854.935| 132.670.307

Fonte: http://mww.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos

A rentabilidade do mercado livreiro faz com que as editoras busquem atualizacéo
constante das obras, a fim de tornar o livro cada vez mais integrado as discussdes cientificas e
sociais. 1sso se da através de um desenho fisico, linguistico e metodologico que seja atraente,
especialmente aos olhos do professor (BARROS, 2013). A atualizacdo constante e rapida
destes materiais ndo se da apenas em decorréncia da velocidade com que a sociedade esta
produzindo, acrescentando e revendo conceitos, por exemplo. Mas, também, por parte das
editoras, devido as exigéncias aos critérios avaliativos do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), programa que avalia as obras no ambito nacional, que sera melhor descrito
na secao seguinte.

E da aprovacdo que depende a permanéncia da editora no mercado livreiro, do qual o
Governo Federal adquire as obras distribuidas as escolas publicas. Sendo assim, a atualizacdo
constante das obras, contribui pra que o Livro Didatico continue a ocupar uma de suas
fungdes iniciais, a de “veiculacdo de conhecimentos cientificos [...] disseminar informagdes e

a facilidade na utilizacdo diaria por alunos e professores, permitindo, consequentemente,
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ampla penetragdo na comunidade escolar de todas as camadas sociais” (SANDRIN; PUORTO;
NARDI, 2005, p. 282).

O dinamismo informativo que se apresenta tdo mais volatil que no passado, permite, por
exemplo, evidenciar redes de “ideias, metaforas, imagens mais ou menos interligadas
livremente, por isso mais mével e fluidas [...]”, conforme pontua Moscovici (2012, p. 210), ou
seja, as representacdes sociais. Olhar para as representacdes sociais presentes nos LD é
compreender que este instrumento se configura como artefato cultural no qual as
representacdes ja estejam construidas, portanto, ndo podendo ser analisadas de forma mais
aprofundada, em seu processo de formacao, por exemplo. Mas, nos possibilita perceber quais
s8o estas representacdes e como elas se colocam para familiarizar ao estudante ao que ndo lhe
é familiar, como discussdes, temas e conceitos sociais e cientificos.

O dinamismo presente nos LDs é sem duvida, resultado das modificacdes que vém
acompanhando estes materiais nas ultimas décadas. Todavia, embora algumas modificagdes
possam ser apontadas, ndo sanam a necessidade de novas e importantes criticas sobre estes
materiais, 0s quais mesmo diante de problematicas tém grande aprovagdo na comunidade
escolar, conforme pontua Choppin (2004). Ja Lira, Rocha e Souza (2010) destacam que tal
centralidade ndo se restringe a utilizacdo por parte do professor. Para os estudantes, este
material também se configura como o principal material didatico no ambiente escolar. Silva
(2012) justifica a permanéncia do LD na escola em decorréncia da capacidade que editores e
autores tém de “adaptar o livro a mudancas de paradigmas, alterac6es dos programas oficiais
de ensino, renovagao de curriculos e inovagdo tecnologica” (SILVA, 2012, p. 805).

Muito embora os LDs, por muito tempo, ndo tenham feito parte do interesse de
estudiosos, 0 modo como eles se configuram e se mantém no lugar de elemento central no
processo de ensino e aprendizagem das escolas, especialmente nas publicas, bem como os
investimentos governamentais na sua aquisi¢cdo, vem despertando o interesse de académicos
h& mais ou menos trinta anos, e, portanto, se configurando como um dominio de pesquisa em
expansdo segundo Choppin (2004). A expansdo das investigacoes que tém o LD como objeto
de estudo tem contribuido para significativas e importantes mudancas nestes materiais.

Sobre um direcionamento critico, as pesquisas em torno do LD investigam
problematicas que variam desde o aspecto fisico ao metodoldgico. (BARRQOS, 2005, 2007,
2013; CHOPPIN, 2004; CASTILHO, 1997; CARMO, 2014; FRANCALANZA; GATTI JR,
MEGRID NETO, 2003; FREITAG; COSTA; MOTA, 1997; FGUNDES, 1989; LAJOLO,
1996; LIRA; ROCHA; SOUSA, 2010; MAHEU, 2001; MOLINA 1988; NOZELLA, 2005;
PASSOS, 2010; SANDRIN; PUORTO; NARDI, 2005; SILVA, 2012). Entre as diversas
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probleméticas abordadas, hd grande direcionamento para as influéncias ideoldgicas, a
utilizacdo exacerbada, a descontextualizacdo e equivocos conceituais e a abordagem de
categorias socialmente negadas.

O campo da composicdo ideoldgica é referenciado como intengbes subjetivas
resultantes do conjunto de valores sociais e, portanto, transmitidas através do acesso que 0
autor tem ao aluno, ou ainda através de uma vertente mais ampla, a do curriculo oculto
(BARROS, 2013; FREITAG e MOTA, 1989). Choppin (2004) considera que entre as funcdes
atribuidas ao LD, a ideoldgica cultural é uma das menos recentes. Segundo o autor

supracitado,

a partir do século XIX, com a constituicdo dos estados nacionais e com 0
desenvolvimento, nesse contexto, dos principais sistemas educativos, o livro
didatico se afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e
dos valores das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de construcéo de
identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como a moeda e a bandeira,
como um simbolo da soberania nacional e, nesse sentido, assume um
importante papel politico (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Com base no pensamento do autor supracitado e possivel perceber que o livro exerce
uma importante funcdo de direcionar interesses. Esse direcionamento nem sempre esta as
claras, mas nem por isso deixa de exercer suas funcdes, seus objetivos. Nesse jogo de
sutilezas, os conteudos ideologicos se sobrepdem aos contetidos de aprendizagem formal de
modo a definir “quais”, a “quem” e “como” o conhecimento deve ser socializado (FREITAG;
COSTA; MOTA, 1997).

Ja Nozella (2005) atribui a presenca ideoldgica no ambito educacional aos interesses da
sociedade capitalista. Assim, a educacdo € instrumento essencialmente transmissor da
ideologia da classe dominante, a qual é absorvida de maneira inconsciente pela classe
dominada. Desta forma, o LD € um dos mais importantes transmissores de valores, que, na
maioria das vezes, ndo consideram os interesses da classe trabalhadora.

As influéncias ideoldgicas no ambiente educacional, mais precisamente as contidas nos
livros tornam-se ainda mais comprometedoras quando se referem ao publico da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental I. I1sso porque as propostas de trabalho nestes segmentos e
mais fortemente no fundamental é a construcdo da identidade. Nesta faixa etaria € comum que
a crianga ainda esteja com suas atividades psicoldgicas, afetivas e de interagdo social, em

desenvolvimento. Sendo assim, a possibilidade de moldagem da personalidade da crianga,
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vista a transmissdo dos contetdos ideoldgicos pode se dar com maior intensidade
(NOZELLA, 2005). Isso porque a

[...] ideologia [...] (como a maneira de conceber o mundo) néo opera enquanto
maneira de as pessoas representarem o mundo, mas constitui elemento
intrinseco as estruturas da personalidade das criancas, ao mesmo tempo que
atua como elemento estruturador dessa personalidade, pelos processos de
assimilacdo e acomodacdo. As criancas, submetidas a maciga inculcacao
dessa ideologia, ndo irdo apenas aprendé-la, mas terdo toda sua estrutura de
pensamento empregada por ela. E tudo isso se passa numa idade em que as
criangas ndo possuem discernimento para poderem adotar, ou ndo, qualquer
ideologia, segundo suas opcdes pessoais, tendo assim seus valores, seus
conceitos e sua visdo de mundo determinados [...] (NOZELLA, 2005, p. 19).

A analise de Nozella (2005) nos auxilia a pensar o alcance das influéncias ideologicas e,
ao mesmo tempo, como elas podem se configurar como algo comprometedor as criangas cujo
processo de construcdo da personalidade e da identidade estdo se dando. Neste sentido, a
transmisséo ideoldgica, via socializacdo dos contetdos, por exemplo, constroi através de um
processo de descontextualizacdo, uma relacdo de distanciamento entre as visdes de mundo
difundidas pelo material e a realidade (MEGRID NETO; FRACALANZA, 2003).

Se o LD, de modo geral, ndo se aproxima do estudante no sentido de que estabelecam
relacdo entre os conteddos socializados e a realidade. Por exemplo, dificilmente ocorrera o
processo de significacdo de conhecimento da qual depende a efetiva aprendizagem. Neste
contexto, o LD se localiza em uma posicao contraditoria, pois, na medida em que ocupa lugar
central no processo de ensino e aprendizagem, assume, também, a postura de um instrumento
gue pouco, ou quase nunca, possibilite a producédo e alteracdo de significados diante da sua
configuracdo, como pontua Lajolo (1996).

E importante ressaltar que problematizar a influéncia ideoldgica ndo significa distanciar
os LD das producdes da sociedade. 1sso porque estes materiais sdo compreendidos em uma
perspectiva mais ampla como “artefatos culturais” e, portanto compostos de caracteristicas de
uma dada sociedade. No entanto, é preciso compreender que o LD “[...] constitui o suporte
privilegiado dos conteudos educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou
habilidades que um grupo social acredita que seja necessario transmitir as novas geracdes
[...]” (CHOPPIN, 2004, p. 255). E assim sendo, quando a transmissdo ideoldgica se
encaminhar nas vias de superposi¢cdo a constru¢cdo do conhecimento significativo, estes
materiais se configurardo como um espaco de exclusdo, sob o qual se propagara a ideia de que

deve haver distin¢do de contetdos e formas de ensino.
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N&o se pode desconsiderar os varios Brasis cujas especificidades sdo tdo proprias. Um
mesmo territorio brasileiro no qual grandes centros de tecnologia e ciéncia se difundem,
inclusive no &mbito internacional, como € o caso do Centro de Pesquisa Osvaldo Muniz, o
crescimento financeiro e econdmico ocupam niveis excelentes, ainda que com a crise
financeira que se instala em 2015 no Brasil, mas por outro lado pessoas ainda morrem de
doencas oriundas da falta de saneamento basico e o indice de violéncia e uso de drogas ilicitas
como o Crack avancam na mesma proporgdo. Assim, 0 modo como os livros estdo e sao
organizados pouco ou quase nada problematizam questfes sociais.

Deste modo, é quase que inevitavel ndo se aproximar da discussdo de “quais”, “para
quem”, “ por que” e “como” sdo elencados os contetidos dos LD que, por vezes, nao
possibilita a valorizag&o da realidade do estudante. Maheu (2001, p. 72) aponta que no LD o
“[...] que se v€ geralmente, para além de textos fragmentarios, sdo instru¢des a serem seguidas
que, muito dificilmente, conseguirdo propiciar constru¢ao de novos significados”. A falta de
abertura para as discussdes que abarquem distintas realidades pode implicar na producéo de
significados e por conseguinte, influenciar de forma negativa o desenvolvimento do que
Lajolo (1996) chama de “experiéncia estética”, um critério necessario ao desenvolvimento do
gosto e do prazer pelos estudos.

E necessario que o conhecimento seja significante aos que dele se aproximam, para que
ndo apenas possa ser transmitido com maior propriedade, mas que também possa ser Util em
algum aspecto da vida do sujeito. E neste direcionamento que os livros precisam possibilitar
a abertura e abordagens de multiplas culturas, ainda mais considerando a heterogeneidade
cultural e os distintos universos sociais brasileiros. Esse direcionamento é ainda mais
pontuado pelos Parametros Curriculares Nacionais voltados ao Ensino Fundamental I, os
quais prescrevem que € objetivo deste nivel de ensino possibilitar ao estudante “conhecer e
valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminagéo
baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais (BRASIL, 1998, p. 15). As influéncias ideologicas
presentes ndo apenas no livro mas, sobretudo na organizacdo curricular da qual ele é parte,
contribui, ainda, para a construcdo de uma relacdo de dependéncia do Livro Didatico por parte
do professor, que se configura especialmente através da utilizacdo exacerbada, outro ponto
entre as diversas criticas em torno dos manuais escolares.

Produtos de uma formagdo precarizada cuja criticidade, por vezes é sufocada, muitos

professores constroem uma relacdo de dependéncia com os LDs. Dificuldades ou auséncia de
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capital cultural que favoreca o trénsito de conhecimentos a partir de experiéncias de
aprendizado adquiridos em viagens, em visitas a museus, em idas ao teatro, € a realidade de
grande parcela de professores e profissionais da educacdo (BARROS, 2007). Associado a isto,
constata-se a indisponibilidade e ou auséncia de outros instrumentos nas salas de aula das

escolas publicas, conforme sinalizam Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002)

é injusto que tanto professores e populacdes de alunos ndo tenham acesso a
utilizacdo plural e sistematica dos meios alternativos ao LD e aqueles
espacos, quer pela dificuldade na disponibilidade imediata de uso, pela
desorganizagdo das instituicbes escolares, pelo desconhecimento e até
dificuldade de enfrentamento da utilizacio destes recursos. E preciso que
sejam incorporados na pratica do cotidiano escolar, em favor da melhoria do
ensino e da aprendizagem. (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNEMBUCO,
2002, p. 38)

Percebe-se que questdes de ordem estrutural e administrativa contribuem para que o LD
seja utilizado de modo exagerado. Quando nos atemos ao ensino de Ciéncia Naturais a
situacdo ainda é mais complexa. No Manual do Livro Didatico de Ciéncias Naturais de (2013)
esta sinalizado que “autores, que tém proposto experimentos interessantes, de “final aberto”,
que levam a um tipo de investigacdo caracteristica de uma verdadeira pesquisa cientifica, a
semelhanca do que ocorre nos laboratérios das universidades e centros de pesquisa”
(BRASIL, 2013).

Ocorre ainda em muitos casos, a apresentacdo de fendmenos complexos em sinteses
reducionistas, colocando como condicdo para realizacdo de algumas experiéncias, muitas
vezes, a necessidade de um laboratério, quando esta ndo é uma realidade na maioria das
escolas publicas (MACEDO, 2004; VASCONCELOS, SOUTO, 2003; BIZZO, 2000). Dados
do censo escolar de 2013, disponibilizados no site do Programa Todos pela Educacdo,
indicam que das 151.884 escolas publicas do Brasil apenas 8,2% tém laboratdrios de ciéncias.

Somada as questdes acima descritas, a propria organizacdo curricular, cuja quantidade é
priorizada em detrimento da qualidade, que faz com que o LD termina e assumindo o
protagonismo no ensino. Assim, situacles as vezes dificeis de compreender, mas presentes no
ambiente escolar como a imposicao de utilizacdo completa do LD, pontuada tanto pela escola,
em detrimento da completude do contetdo curricular estabelecido, ou pelos responsaveis, que
concebem a utilizagdo dos livros como uma justificacdo do valor empregado na aquisigéo do
material, ou ainda como sinénimo de aprendizagem.

Estas e tantas outras questdes contribuem para que a relagdo que se estabelece entre o

instrumento de mediacdo do saber, o livro e o estudante, se entrelaga em uma perspectiva, que
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em muitos casos a acriticidade direciona o processo (D’AVILA, 2013). Por outro lado, os
materiais sdo produzidos sob a Otica de que os professores estejam e sejam preparados para
utiliza-los (BARROS, 2013). Neste sentido, considerando o livro de ciéncias naturais, cujas
especificidades ndo estdo tdo proximas da formacdo do Pedagogo como deveriam, por
exemplo, a situacdo é ainda mais complexa. Isso porque nem todos os cursos de graduacao
tém, entre seus componentes curriculares, disciplinas que contemplem, especificamente, o
ensino de ciéncias. E, em muitos casos, quando ocorre ter, restringem o componente a
abordagem de contetdos que pouco problematizam as questdes cientificas na sociedade.

Com uma formacdo que ndo contempla as discussdes que norteiam 0 ensino de
ciéncias na atualidade, diante das especificidades da sala de aula, das questdes institucionais e
organizacionais, as quais conduzem a “estrutura” da escola publica, por exemplo, ou ainda,
em decorréncia de uma jornada de trabalho, por vezes exaustiva e salarios desproporcionais,
ou ainda diante da falta de querer do proprio professor, o LD se torne, quando ndo o unico,
um dos poucos aportes nas salas de aula das escolas publicas do pais, e que, em alguns casos,
se torna “um elemento tdo presente quanto o proprio professor em sala de aula” (MOLINA,
1988, p. 13).

Nesta centralidade, o LD termina por conduzir o “fazer pedagdgico” (BARROS, 2007,
FRANCALANZA, 2006), aqui compreendido como o processo de mediacao realizada pelo
professor. Maheu (2001) defende a importancia da mediacdo pedagogica, haja vista que,
quando ela se realiza de forma critica, independente da qualidade do LD, ocorre efetivo
processo de ensino e aprendizagem. Para a autora supracitada, a mediacao didatica por ela
defendida

[...] ndo significa tdo somente, efetuar uma passagem, mas intervir no outro
polo, transformando-o. A mediacdo na esfera educativa guarda o sentido de
intervencdo sob inimeras formas, desde as modalidades mais amplas — como
a mediagdo sociopolitica que pratica a escola/o fenémeno educativo face aos
alunos que se formam- as modalidades pedagdgicas que se inserem no
ambito da préatica pedagégica, onde se posiciona, primordialmente o
professor como mediador. O professor, na sua arte de ensinar, medeia essas
relagbes mais amplas, assim como as relagfes que se fazem presentes no
exercicio diario do magistério, naquilo que ele tem de mais essencial: a
relagdo entre os alunos e os objetos de conhecimento (MAHEU, 2001, p.
24).

Assim, compreendendo a mediacdo docente como tendo em sua esséncia a pratica do
ensino, é que podemos compreendé-lo em uma perspectiva mais ampla, a qual ultrapassa o
ato restrito de transmisséo de conhecimento e configura-se como ato provocador de agdes.

Neste sentido, por meio do ensino critico que o aprender se dara de forma significativa, para o
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sujeito, portanto prazerosa e ou interessante. Nesta perspectiva, conforme sinaliza Saviani
(1984), compreende-se mediacao didatica critica como pratica social, ja que ultrapassa o ato
de medir e torna tanto professores quanto estudantes, sujeitos indispensaveis ao processo de
ensino e aprendizagem.

Todavia, questdes que circundam o espaco escolar tendem a dificultar o
desenvolvimento de uma acdo pedagdgica critica, j& que em muitos casos, sdo justificados
pelo fato destes profissionais ndo terem acesso, no sentido mais amplo da palavra, a outros
instrumentos que os auxiliem nas aulas. Deste modo e em inUmeros casos, o Livro Didatico
acaba conduzindo o processo pedagdgico (CARMO, 2014; MAHEU, 2001; LIRA; ROCHA,;
SOUSA, 2011).

A compreensdo da mediacdo didatica docente como pratica social estd presente na
Pedagogia Historico-Critica, para a qual a aprendizagem se da de modo significativo, visando,
assim, um movimento reflexivo-critico permite que o individuo se perceba como sujeito ativo
e representativo nos embates pela superacédo das desigualdades sociais. Todavia, é necessario
que esta mediacdo seja compreendida como uma conexdo dialética entre ensino e
aprendizagem, ja que, a “expressao e veiculacdo em distintos momentos possibilitam a ampla
compreenséo da realidade, de modo a integrar a teoria e a pratica” (D’AVILA, 2008, p. 26).

Com pontua Maheu (2001), para que o manual didatico se configure como um
instrumento de auxilio ao docente € ndo assuma o direcionamento do “que e como ensinar” ¢
preciso o olhar critico do profissional e a adequacdo dos contedidos aos objetivos de ensino e
aprendizagem. Em consonancia, Bizzo (1998) salienta que é necessario que o livro didatico
seja utilizado pelo educador de forma critica, de modo que este possa, dentro da autonomia
que lhe é de direito, fazer a selecdo dos materiais que mais se adequem a sua realidade.

O campo das criticas ao LD ndo finda-se em sua reproducdo ideoldgica ou na sua
utilizacdo exacerbada. Outras questdes como a veracidade de informag6es, disponibilizadas
nestes materiais, ainda na contemporaneidade e diante de tantos investimentos para avaliacao
e revisdo, também fazem do campo investigativo. O préprio PNLD assume que a questdo
conceitual ndo é alvo da avaliacdo do programa, muito embora ndo deixe de ser um ponto de
exclusdo. Isso ocorre porque, na visdo do Programa de Avaliacdo do Livro Didatico, a
correcdo conceitual ficou centralizada na responsabilidade das editoras, ja que estas vém se
empenhando cada vez mais para garantir a qualidade das obras (BRASIL, 2013).

Nas informagdes disponibilizadas nos livros € possivel encontrar desde a
descontextualizacdo a equivocos ortogréficos e conceituais que se perpetuaram ao longo dos

anos (BI1ZZO, 2000). Esta probleméatica pode ser percebida em quaisquer disciplinas do



85

conhecimento, todavia, nos livros de Ciéncias, Quimica, Fisica e Biologia 0s equivocos sdo
mais recorrentes (B1ZZO, 2000; CASTILHO 1997; CARMO, 2014).

Apesar da avaliacdo a qual as obras sdo submetidas, e que como bem pontua o Guia do
Livro Didatico (BRASIL, 2013), as editoras estdo mais atentas a questdo da veracidade dos
conceitos, os livros continuam apresentando erros conceituais graves (SANDRIN; PUORTO;
NARDI, 2005). Bizzo (et al, 1996), a quase duas décadas atras realizou um estudo em LD
utilizados nos estados de Sdo Paulo e Minas Gerais e identificou graves equivocos
conceituais.

Mais tarde, em 2000, o estudo foi refeito, e, apesar de apontar alguns avancos, como a
retirada de livros que colocavam a seguranca dos estudantes em risco, 0 estudioso ndo deixou
de constatar a presenca de novos e a permanéncia de antigos erros conceituais, e alguns até
historicos como “a classica experiéncia na qual uma vela acesa é colocada em um prato com
agua e um copo é emborcado sobre ela. Ao se apagar, nota-se a entrada de agua em seu
interior” (B1ZZO, 2002, p. 29). Segundo este autor, os livros afirmam que o oxigénio some,
quando na verdade isso ndo ocorre. Entre muitas evidéncias neste estudo, estdo as mengdes ao
preconceito a mulher ao referir-se a um aborto conforme o trecho: “Pra sua covardia / E vocé
me tirou como um cancer / E me embrulhou num pedaco de O Dia / Livrou-se assim do meu
corpo / Nas aguas sujas da baia, ... Vocé me matou, livrou-se assim da vergonha? VVocé me
matou, manteve assim a sua honra?” (B1ZZO, 2000, p. 28).

E, se considerarmos que a investigacdo de Bizzo (2000) deu-se a mais de uma década,
uma investigacdo ainda mais recente, realizada em livros de Biologia utilizados na cidade de
Salvador, com foco na abordagem da anemia falciforme evidenciou, entre outras questdes,
equivocos conceituais, como a afirmacdo de que a patologia € uma doenca letal. A pesquisa
mostrou ainda que, quando abordada a patologia, em muitos casos, era ausente a discussdo
sobre o desenvolvimento clinico (sintomatologia da doenca) e questdes sdcio-histéricas,
imprescindiveis a compreensdo da doenca, suas implicagbes na vida do sujeito e
desmistificacfes em torno de distor¢des conceituais sobre a patologia (CARMO, 2014).

A anemia € uma doenca de origem genética e incide majoritariamente, mas nao
somente, sobre a populacdo afrodescendente (ZAGO, 2001). Afirmar que se trata de uma
doenca letal, ndo é apenas afirmar uma inverdade, mas também uma forma de corroborar com
a propagacao do estigma e do preconceito que esta populacéo ja sofre.

A centralidade que o LD ocupa no ensino brasileiro, com a orientagdo de contetdos
bem como de atividades e avaliagdes a serem realizadas em cada nivel de ensino (NUNEZ et

al., 2003), requer que seus conceitos se apresentem de forma correta. 1sso porque, quando ndo
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0 séo, facilmente contribuem para a propagacdo equivocada do conhecimento. E, em muitos
casos contribuir para a afirmagéo e disseminagdo do preconceito sobre algumas populagdes
(SANDRIN; PUORTO; NARDI, 2005). Assim sendo, torna-se inevitavel o sentimento de
inseguranga quanto a qualidade dos materiais que circulam nas escolas publicas brasileiras,
seja pela maior responsabilidade de averiguacdo desta questdo estar sob responsabilidade das
editoras, seja pelas premissas de um mercado editorial que v& um pais que fala 0 mesmo
idioma, cuja intencdo do governo é o alcance pela educacdo, maiores possibilidades de
crescimento e rentabilidade.

Muito embora haja uma predominancia da utilizagdo dos LDs nas escolas publicas
brasileiras, e alguns profissionais em decorréncia de uma formacgdo precarizada utilizem o
livro de forma exarcebada, ou ainda que por um motivo ou por outro, ndo reflita criticamente
sobre sua utilizagdo. Ha profissionais que por conta da inseguranca dos livros, caminham na
direcdo contraria. A conjuntura de equivocos, inadequagdes, que ainda perpetuam nos LD,
estd contribuindo para que professores da educagédo bésica, ainda que uma parcela pequena,
facam uma releitura critica sobre os mesmos de modo a configurar a recusa de trabalhar com
tais materiais nos moldes que lhe sdo apresentados pelas editoras. Assim os professores da
educacéo basica

[...] por sua vez, tém recusado cada vez mais adotar fielmente os manuais
didaticos postos no mercado, na forma como concebidos e disseminados por
autores e editoras. Fazem constantemente adaptacdes das colecdes, tentando
molda-las a sua realidade escolar e as suas convic¢des pedagdgicas. Acabam
por reconstruir o livro didatico adotado, o que ndo lhes agrada, dado o
esforco despendido para tal reformulacdo sem o devido reconhecimento
profissional, nem agrada aos editores e autores de livros didaticos, pois
consideram que essas adaptacdes usualmente introduzem erros e equivocos
nas obras editadas (MEGRID NETO; FRACALANZA, 2006, p. 155).

Percebe-se que ha, ainda que em um segmento pequeno, uma recusa a utilizacdo dos
manuais didaticos conforme eles se apresentam por algumas editoras. Essa é uma postura
positiva e em grande medida possibilitada, também, pela proposta do PNLD, que dispde ao
professor uma resenha critica de todas as obras aprovadas. A criticidade desta resenha, de
certo ndo expde todo conteldo haja vista se tratar de uma resenha, mas sinaliza 0s pontos nos
quais a obra se destaca e 0s pontos aos quais a obra deixa a desejar (BRASIL, 2013).

Todavia, nem sempre os livros com erros conceituais ou descontextualizados sdo alvo
de uma postura critica do professor. Isso porque, conforme sinaliza Bizzo (2000), o mercado

editorial ¢ um mercado perverso, no qual é possivel perceber desde cursos ofertados pelas
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editoras para ensinar ao professor a lidar com o seu livro, a oferta de brindes a comunidade
escolar para estimular a escola a adotar seu material.

Outro aspecto bem difundido nos estudos criticos sobre o LD diz respeito a abordagem
de categorias socialmente negadas, como a do negro, o indio e a mulher. O negro, por
exemplo, tem uma representacao simbdlica cujos esteredtipos de classe, género e etnia fazem
parte do contexto do livro (BARROS, 2000; FIGUEIRA, 2000; NEGRAO, 1987; PINTO,
NEGRAO, 1990; PINTO, 1987; ROSEMBERG, 1989, 2003; SILVA, 1995; TRIUNPHO,
1987). Assim também, o indio, tem sua imagem agregada a uma abordagem estereotipada
(NOZELLA, 2005; GUIMARAES, 1988). A mulher é abordada, especialmente, em termos de
sua representatividade social bem como as relagbes de género (B1ZZO, 2000; NOZELLA,
2005; ROSEMBERG, 1987, 1989, 2009).

No estudo realizado por Bizzo (2000), foram evidenciadas mencdes de preconceito a

minorias negadas por exemplo, conforme trecho abaixo:

Vocé sabia que a Aids ataca mais 0os homossexuais por terem uma vida mais
promiscua, com permanente troca de parceiros?” [...] ¢ .as prostitutas...mais
jovens e bonitas eram muito solicitadas a fazer shows em boates na Zona Sul
do Rio onde... prostitutas contaminadas de outros bairros e da periferia
seguem para as diversas casas noturnas, disseminando o virus da doenca na
populacdo sadia [...] (B1ZZO, 2000, p. 28).

Neste exemplo, percebe-se que se ultrapassa a mengao ao preconceito e se propaga a
violéncia e o estigma em relacdo aos homossexuais e as prostitutas. Com intencdo pejorativa
sobre determinado publico, ndo ha apenas a inducdo, mas também o reforco de esteriotipos
sociais conforme pontua Stelling (2007). A veiculacdo ideoldgica cuja figura da mulher, do
negro, do indio e de pessoas de classes sociais distintas, também fez parte de estudo
abordando o LD. (MAHEU, 2001; NOZELLA, 2005)

Outra categoria que podemos incluir como socialmente negada é a da deficiéncia ou
de pessoas com deficiéncia. Nesta vertente, os estudos ainda sdo poucos (BARROS, 2007,
2013; FAGUNDES, 1989; PASSOS, 2010). Fica evidenciado que, mesmo diante do aumento
das discussdes em torno da deficiéncia e do processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia,
a tematica ainda é pouco abordada nos LDs, especialmente nos livros de ciéncias naturais.

Levando em consideracdo a implantagdo do PNLD, ou até mesmo dos PCN’s had uma
ampla lacuna em torno dos estudos sobre a imagem da deficiéncia em LD de Ciéncias. Tal
lacuna nos € relevante na perspectiva de considerar que, assim como outras areas do

conhecimento, o ensino de ciéncias naturais tem, também, o compromisso de formagao
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cidada, neste caso empreendido através da abordagem e respeito as diferencas, portanto, a
diversidade humana.

Os estudos encontrados que abordam a deficiéncia em LDs referem-se a outras
disciplinas, como a de lingua portuguesa e religido. Na primeira, o livro funciona como um
repositorio de valores, veiculo de nossa cultura em razdo do “apelo caracteristico as narrativas
de multiplos géneros e a representacdo figurada de varios contextos de significacdo — das artes
visuais, das ciéncias, da religido, da literatura, das conjunturas politica ¢ econdmica [...]”
(BARROS, 2007, p. 65).

Os livros de Lingua Portuguesa ndo foram os Unicos a terem a abordagem da
deficiéncia como objeto de estudo. O contetido de religioso abordou a tematica da imagem da
deficiéncia, especialmente através da tematica intitulada “Minorias e Discriminagdo”, a qual
abarca a diversidade cultural, especialmente, através de uma postura caridosa. Os estudos

evidenciaram que, nos livros de religido do ensino fundamental, a pessoa com deficiéncia

[...] incorpora o outro a quem se destinam os valores cristdos da caridade e
da compaixdo [...]. A pessoa com deficiéncia € aquela a espera da bondade
divina e, na sua auséncia, € aquela a ser protegida pela caridade cristd. [...] E
qguando se representam criancas deficientes, o intuito é ensinar o valor da
bondade as criancas sem deficiéncia. [...] A pessoa com deficiéncia é aquela
gue anuncia o poder divino — 0 cego que passa a enxergar, o surdo gue passa
a ouvir, o deficiente fisico que abandona as muletas. Além [disso], as
deficiéncias sdo tropos para a pedagogia da submissdo religiosa ao sagrado.
As criancas devem agradecer por escutarem, enxergarem ou caminharem,
um falso pressuposto de que todas essas habilidades sdo compartilhadas
igualmente pelas criancas a quem os livros se destinam (DINIZ, LIONCO,
2010, pp. 89-90).

Percebe-se no fragmento resquicios de uma forma de conceber a deficiéncia presente
na Antiguidade quando as pessoas com deficiéncia eram vistas como objeto de caridade. Essa
ideia era fundamentada na concepcao de que pessoas com deficiéncia era um objeto sobre o
qual o cristdo poderia demonstrar o quanto se aproximava da caridade divina (PACHECO,
ALVES, 2007).

O estudo de Passos (2010), especificamente voltado ao livro de lingua estrangeira,
teve como objetivo principal “investigar de que modo se constroi a representacéo pictdrica e
discursiva dos portadores de necessidades especiais em livros didaticos de lingua estrangeira
moderna [...] a partir da série de livros-textos Teens Club” (PASSOS, 2010, p. 38). Entre
outras evidencias do estudo, a autora mostrou que a figura da pessoa com necessidades

especiais esta representada na figura do cadeirante. Isto leva a autora a inferir que as demais
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deficiéncias permanecem no campo da invisibilidade para os autores de livros. Todavia,
embora outros tipos de deficiéncia estejam ausentes, a autora reconhece 0 avango em ter a
categoria “pessoa com necessidades especiais”, ja que tantas outras categorias excluidas nao
estdo representadas nestes materiais (PASSOS, 2010).

No que tange especificamente & representacdo da deficiéncia em livros didaticos de
ciéncias naturais o trabalho de Barros (2013) nos direciona a importantes reflexdes, portanto
inspirou a realizacdo deste trabalho. Entre alguns resultados, a pesquisadora evidenciou, assim
como Passos (2010), que as mengdes expressas ou indiretas a problematica da deficiéncia é
retratada, sobretudo, através da figura da pessoa com deficiéncia fisica, mais precisamente
pela figura do cadeirante.

Barros (2013) mostra ainda que, nos LD de ciéncias naturais a deficiéncia é
demonstrada através do que a autora denominou de “aparigdes instrumentais e propositais”.
Na primeira forma de aparicdo, a imagem da deficiéncia é retratada, nos materiais estudados,
de modo a servirem de apoio a topicos oriundos de outras tematicas como a diferenca e a
diversidade e aparigcdes cuja finalidade maior € a de explorar outras tematicas como, por
exemplo, as funcdes do corpo humano. Desta forma, poderia indicar-se que ‘“haveria, por
parte dos autores e editores, uma disposicdo deliberada em promover, junto aos estudantes,
aspectos da formacdo cidada que incorporasse a questdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia” (BARROS, 2013, p.72).

Além da abordagem da deficiéncia através da pessoa com deficiéncia, a pesquisa em
questdo indicou o tratamento da deficiéncia por meio da comunicacao, mais especificamente,
por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Neste sentido, o livro didatico de Lingua
Portuguesa apresentou a Libras numa perspectiva equivocada reduzindo-a a um artefato
manual cuja finalidade € a representacdo da lingua portuguesa. A Libras aparece ainda,
distanciada da complexidade prépria da semantica de uma lingua (BARROS, 2013).

Apesar dos estudos que abordem a deficiéncia no livro didatico estarem se ampliando,
ainda é um crescimento lento. E, quando se trata do livro de ciéncias naturais, o interesse €
ainda mais restrito. A ampliacdo das discussdes em termos do processo de inclusdo social da
pessoa com deficiéncia tende a contribuir para este crescimento. Especialmente, através de
uma abordagem que proponha a discussao da diversidade humana como ponto de partida.

Perceber a presenca da deficiéncia em livros didaticos de lingua portuguesa (BARROS,
2007), de religido (DINIZ, LIONCO, 2010), de lingua estrangeira (PASSOS, 2010) e de
ciéncias naturais (BARROS, 2013), em grande medida esta atrelada a exigéncia via LDB/96 e

prescrices legais via PCNs/97. Esta documentagdo, por sua vez, contribuiu para o



90

surgimento, aperfeicoamento e direcionamento de Politicas Educacionais no Brasil. Dentre
muitas que poderiam ser citadas, a que se faz importante & discusséo deste trabalho é a que se
refere ao LD, especificamente a de avaliacdo destes materiais, 0 Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD).

4.1 A POLITICA EDUCACIONAL VOLTADA AO LIVRO DIDATICO: O PNLD EM
FOCO

Nem sempre o Livro Didético teve a importancia legal que tem hoje. E a partir do
decreto de Lei. n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, que os livros didaticos adquirem cunho
legal. Entre varias questdes, fica legalizada a elaboracdo e utilizacdo destes materiais tanto no
pais, quanto a nivel internacional (BRASIL, 1938). Entre outras questfes, o decreto deixa
claro, em seu Capitulo I, Art. 3° que para circulacdo dos livros didaticos nas escolas publicas,
a partir de 1 de janeiro de 1940, seria necessaria a aprovacao das obras pelo Ministério da
Educacdo (BRASIL, 1938).

A partir da década de 70, ainda no processo de democratizacdo do ensino publico,
percebe-se 0 aumento da importancia dos LDs no cenario da educagédo nacional. Desde modo,
surge a necessidade de aprimorar e adaptar estes materiais as demandas sociais (CARMO,
2014). Neste sentido, € instituido através do Decreto-Lei Lei no 91.542, de 19 de agosto de
1985 o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (BRSIL, 1985).

Sob a responsabilidade do PNLD ficou, inicialmente, a compra e a distribuicdo dos
manuais didaticos, ndo apenas no intuito de ampliar o alcance de distribui¢cdo, mas também a
fim de suprir uma demanda obrigatoria constitucionalmente garantida, conforme pontua
Hofling (2000). O Ministério da Educacdo enviava as escolas os LDs que haviam sido
elencados pelos préprios professores até 1994, conforme pontua Bizzo (2000). Todavia, 0
material escolhido “nem sempre atendia a duas premissas fundamentais: que o material fosse
adequado a acdo educativa e que ele estivesse disponivel no tempo correto, a partir do
momento em que se fizesse necessario para a agdo educativa” (BIZZO, 2000, p. 27).

Além da adequacdo a acdo educativa e 0 tempo de chegada a instituicdo escolar
(B1ZZO, 2002), os livros continham problemas conceituais, metodoldgicos, e sociais como
mencBes ao preconceito, experiéncias que colocavam em risco a integridade fisica, entre
outros, que foram retratados nas primeiras pesquisas em torno dos LDs entregue as escolas

entre os anos de 1980 e 1990, conforme pontuam Sandrin, Puorto e Nardi (2005).
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Diante das problematicas e na tentativa de adequar os livros pedagogicamente, o MEC
atribui, em 1990, ao PNLD, a funcdo de avaliagdo dos LDs que seriam utilizados nas
instituicGes publicas. Sendo assim, além da fungdo inicial de aquisicdo e distribuicdo, o
programa estaria responsavel pela avaliacdo das obras. Assim, além do acesso, 0 governo teria
como direcionar, ainda que parcialmente, as a¢des educativas (B1ZZO, 2000). Deste modo, a
partir de 1990, o PNLD passou a realizar a avaliagdo pedagogica dos livros didaticos que
circulariam no pais (BRASIL, 2000).

A avaliacdo do PNLD ocorre trienalmente e é realizada por uma equipe de
profissionais como especialistas na area de ensino em questdo e professores da educacdo
basica. As obras sdo entregues a0 PNLD pelas editoras em forma de Colecdes Didaticas'?,
tanto em via impressa quanto digital. Por conseguinte, passam por um criterioso processo de
selecdo, no qual as equipes de profissionais da area analisam se as obras estdo dentro dos
critérios estabelecidos pelo Ministério de Educacdo (MEC). Todavia, muito embora a
avaliacdo seja feita por especialista e alguns profissionais da educacédo basica, ela se resume a
um namero bem pequeno de profissionais, quando poderia e deveria haver participacdo maior
dos professores neste processo de avaliacdo, e ndo apenas a sugestdo dos livros a grande
maioria (NUNES et al. 2001). Além da reducéo de pessoal no processo de avaliagio, ha alto
custo para 0 governo que arca com itens como passagem e estadia dos avaliadores, por
exemplo.

Os livros aprovados sdo disponibilizados a comunidade escolar para conseguinte
escolha via Guia do Livro Didatico. O Guia, por sua vez, tem importante papel de orientacao
aos professores (BRASIL, 2013, 2014). Neles, além dos objetivos do Programa, as obras sdo
expostas através de resenhas criticas, que apresentam a obra de maneira geral, mas também
sinalizam os pontos de destaque aqueles em que a obra deixou a desejar (BRASIL, 2013).

O Guia surgiu com vistas a ampliacdo da participacdo dos professores, mas
principalmente como uma medida protetiva ao programa. Em 1997, dos 1.159 titulos inscritos
para avaliacdo do PNLD, 329 foram excluidos. A reprovacdo levou a inimeras acdes judiciais
contra 0 MEC e aos pareceristas contratados. Assim, criou-se 0 Guia que apdia a escolha dos
livros que o profissional ira utilizar em sua préatica pedagdgica (HOFLING, 2000).

O PNLD é reconhecidamente um programa de grandes proporcdes e, assim, também
de grandes e importantes modificagdes ao LD como um todo. Todavia, ndo extinguiu o0s
problemas nos livros didaticos (SANDRIN, PUORTO, NARDI, 2005; BIZZO, 2000;

12, Conjunto de quatro livros — versdo do aluno- do 2° ao 5° ano. Além desses, um manual do professor e a
colecdo completa em forma digital.
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HOFING, 2000). As primeiras avaliagOes, ainda na década de 90, fizeram com que os livros
que continham problemas conceituais considerados graves fossem excluidos do programa,
contudo ndo desapareceram totalmente das escolas. Isso porque muitas instituicdes ainda
utilizam estes materiais como parte de seu acervo e, portanto, como fonte de consulta para
profissionais e estudantes (SANDRIN; PUORTO, NARDI, 2005). Mais de vinte anos depois,
erros conceituais ainda podem ser percebidos, como 0s encontrados por Carmo (2014), e ja
mencionados anteriormente, 0s quais ndo se apresentam por acaso, pois ressalta uma mencao
preconceituosa a uma populacdo ja estigmatizada, em um momento em que a anemia
falciforme é pauta de discussdo em diversos aspectos, inclusive no genético e bioldgico.
Ainda que se possa perceber no panorama social atual leis que coibam o preconceito
para algumas parcelas da populacdo como os negros e indigenas, a Lei. 10.639 /2003 que
instituiu no curriculo obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afrobrasileira, ndo €

impossivel perceber em algumas obras didaticas a

[...] inducdo ou reforco de preconceitos e esteredtipos raciais e sociais;
difusdo ou reforgo de equivocos ou mitificagdes em relacdo a concepgdo de
ciéncia, ambiente, salde, ser humano e tecnologia; proposicdo de atividades
gue mais estimulam a obtencdo de informacdo e memoriza¢Bes, em
detrimento de capacidades como reflexdo, analise e sintese, curiosidade; nao
valorizacdo do conhecimento prévio dos estudantes e auséncia de tratamento
de situacdes concretas de seu cotidiano (STELLING, 2007, p. 45).

Fica evidenciado as inumeras problematicas, que ainda que contando com um
programa de avaliacdo da dimensdo do PNLD, insistem em perdurar ao longo dos anos. E,
como se fosse uma questdo pouco importante, a auséncia de valorizacdo dos conhecimentos
prévios, e de situacdes que relacionem o cotidiano dos estudantes a teoria e ou conceitos
cientificos. N&o possibilita que os conhecimentos cientificos tenham e ou estabelecam relacéo
com 0s conhecimentos prévios dos estudantes, ou com seu cotidiano. 1sso nos leva a pensar
que tal distanciamento € o mesmo que ndo ter em vista a efetivacdo do processo de
aprendizagem, haja vista que pra se realizar como tal, é necessario que as informacoes
acessadas no ambiente escolar possam se relacionar como cotidiano de modo a ganhar
significado pelo sujeito.

Quando nos referimos ao ensino de ciéncias nas séries inicias do Ensino Fundamental,
o distanciamento entre 0s conceitos cientificos e a realidade do estudante, bem como sua
experiéncia, torna-se ainda mais problematica, haja vista que é neste periodo que se ddo as

primeiras aproximagdes com 0s conhecimentos escolares. Assim sendo, 0Ss primeiros
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momentos de significacdo de conhecimentos que contribuiram a formacdo, ou ndo, da
criticidade necessaria, ndo apenas para todos 0s outros conteudos que tera acesso em seu
percurso escolar, mas para toda vida.

As acbes para diminuicdo do preconceito e das injusticas ampliaram-se a outras
categorias como a pessoa com deficiéncia. A Politica de Direitos Humanos a qual €
direcionada entre outras iniciativas, pelo Programa Nacional dos Direitos Humanos ja em sua
terceira fase, em seu Decreto n° 7.037, Art. 2°, visa direcionar as a¢des visando a “garantia da
igualdade na diversidade” (BRASIL, 2009). No direcionamento desta politica, entre as
orientacOes esta a de “incentivar formas de acesso as a¢des de educacdo em direitos humanos
a pessoas com deficiéncia” (BRASIL, 2007, p. 25). Entre tantas medidas para proporcionar
este incentivo, estdo acOes de revisdes dos manuais didaticos a fim de preservar a imagem de
categorias minoritarias, como a da pessoa com deficiéncia. Quando nos reportamos ao Guia
do Livro Didético utilizado para a realizacdo deste trabalho, o de 2013, ndo ha referéncia a
categoria deficiéncia, pessoas com deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais.

Apesar das orientacdes advindas da Politica Educacional dos Direitos Humanos, por
exemplo, ndo had mencbes diretas no que tange a pessoas com deficiéncias nos LDs que
passam pela avaliagdo do PNLD. Um dos critérios avaliativos que mais poderia se direcionar
nesse sentido, inclusive descritos como “Principios Eticos Necessarios a Construcdo da
Cidadania e ao Convivio Social” (BRASIL, 2013, p. 128), questiona se a “obra respeita a
diversidade social, regional, étnico-racial, de género, religiosa, de idade, orientacdo sexual, de
linguagem, assim como ndo incorrendo em qualquer forma de discriminacdo ou de violacéo
de direitos?” (BRASIL, 2013, p. 128). Assim, € possivel perceber que, mesmo diante das
sugestdes e de politicas tdo acentuadas, a abordagem da deficiéncia ainda € pouco requerida.

Além das questdes ja citadas, outra questdo intriga os estudiosos quando se trata do
PNLD como o investimento dispensado para a aquisicdo dos livros. Apds a analise das obras,
sdo elencados os livros que irdo compor o Guia do Livro Didatico, conforme ja sinalizado.
Em seguida, sdo escolhidos pelos professores para entdo serem solicitados ao MEC. Esta
escolha feita pelos profissionais determina tanto o exemplar que sera adquirido pelo MEC,
como também mantém o ranking entre as editoras.

Isso implica em dizer que, quanto mais solicitada for a obra, melhor e maior sera sua
posicdo entre as que mais vendem ao governo federal. Desta forma, a aquisicdo destes
materiais fica centralizada entre um grupo pequeno de editoras (HOFLING, 2000). Das 25
editoras participantes do PNLD/2013, mais de 40% do montante do dinheiro publico foi

investido na aquisicdo de livros entre as cinco editoras mais requisitadas pelos professores.
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Bizzo (2000, p. 27), atribui ao mercado editorial o termo “mercado editorial agressivo” uma

vez que as estratégias mercadoldgicas das empresas sdo fortes.

As medidas tomadas pelo MEC representam iniciativa corajosa, uma vez que
0 poder econémico dos grupos empresariais envolvidos com a produgéo e
comercializagcdo de livros didaticos é muito grande e a capacidade de
resisténcia de seu publico-alvo é diminuto e seu discernimento e critica nem
sempre acompanham seu vulto. E raro encontrar um professor de escola
publica que ndo tenha recebido brindes de alguma editora, mesmo nos mais
inacessiveis pontos do pais. Outro detalhe sintomatico € o conhecimento
pessoal que os professores afirmam ter com autores de livros didaticos. N&o
é raro que possuam em seus livros pessoais autdgrafos, mesmo que
dificilmente aprovados por eventual analise grafotécnica elementar (B1ZZO,
2000, pp. 27-28).

Percebe-se que, além da qualidade das obras, hd outros fatores entre tantos nédo
evidenciados que contribuem para a escolha do livro pelo profissional, e, por conseguinte, sua
manuteng&o no ranking entre as melhores colocadas. Muito embora Bizzo traga um relato do
inicio dos anos 2000, a pratica docente nos permite dizer que o0s brindes permanecem de
forma mais sutil, o que se percebe com maior frequéncia é a utilizacdo de cursos para
apresentar e ensinar o profissional a lidar com o material das editoras.

Fica evidenciado que o LD, no cenario nacional, tem centralidade importante, seja
pelo investimento publico a ele direcionado através do gigantesco processo de avaliagéo,
aquisicao e distribuicdo aos quatro cantos do pais, seja pelo papel de controlador do curriculo
no ensino basico, conforme pontuam Lira, Rocha e Sousa (2011). No direcionamento do
papel que exerce na atualidade, esse material necessita estar em consonancia com as
discussdes em torno das reformas curriculares, das demandas, contribuindo para o auxilio ao
estudante na operacionalizacao de significados conforme sugerem os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs).

A abordagem da deficiéncia € uma das tematicas em pauta na sociedade.
Considerando os LDs de ciéncias como espa¢os de incorporacdo continua de novos assuntos e
temas aos contetidos curriculares das disciplinas de ensino, € necessario que contenham tal
problematizacdo. Portanto, faz-se necessario compreender como conceito de deficiéncia
chega aos livros didaticos de ciéncias haja vista que ndo se trata de um dos critérios tdo
necessarios para a aprovacgdo da obra. Assim, na tentativa de compreender quando se fala em
deficiéncia nestes materiais, e qual o papel desta categoria nos LDs, € preciso percorrer, ainda

que de forma rapida, o Ensino de Ciéncias no Brasil, o que sera feito na secdo seguinte.
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5. O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL: QUANDO FALAMOS EM
DEFICIENCIA?

5.1. BREVE PANORAMA HISTORICO

Assim como outras areas do conhecimento, o Ensino de Ciéncias esteve atrelado a
questBes problematicas que nortearam seu desenvolvimento conceitual e pratico nas salas de
aula. Questdes de ordem econdmica, politica e ideoldgica direcionam fortemente o inicio do
Ensino de Ciéncias no pais de acordo com suas intencionalidades, de modo a atrelar “o0 que” e
“como” ensinar, prioritariamente, através dos ditames dos interesses econdmicos e politicos
nacionais e internacionais. Desse modo, ndo apenas os conteudos e as metodologias tendiam a
se enquadrar aos ditos interesses, como também o direcionamento deste ensino a determinado
publico-alvo.

Na tentativa de rever, ainda que de modo breve, haja vista a amplitude de
especificagdes sobre 0 ensino das ciéncias no Brasil e no mundo, percebe-se que o pais teve
desenvolvimento tardio, quando considerado este ensino e todo seu processo histérico de
colonizacdo. Em nacBes cujo percurso historico esteve voltado ao desenvolvimento cientifico,
percebe-se atencdo ao Ensino de Ciéncias, de modo que este vem a ultrapassar os muros das
instituicOes escolares.

Paises como Italia, Alemanha, Franca e Inglaterra possuem uma tradicéo cientifica que
torna acessivel esta area do conhecimento a todo e qualquer cidaddo de seus paises, seja em
noticiarios de televisdo, programas cientificos em canais abertos etc. No Brasil, a construgédo
da valorizagdo cientifica faz parte de um processo lento e relativamente novo devido as
caracteristicas do regime de colonizacao e império, ao qual, entre outras questdes, acabou por
direcionar a educacdo no decorrer dos tempos (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994).

No Brasil, o historico do Ensino de Ciéncias é relativamente curto. Até 1961, o Ensino
de Ciéncias era restrito as duas Ultimas séries do entdo curso ginasial, que apds a promulgacao
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1961), expandiu-se a outras séries ginasiais de forma
obrigatéria conforme Krasilchik (1987). Somente em 1971, novamente através da LDB/71,
que o Ensino de Ciéncias expande-se a todas as séries do ensino publico (BRASIL, 1971).

Todavia, a expansdo do Ensino de Ciéncias que se iniciava tinha motivacdo distinta da
busca pelo desenvolvimento do conhecimento como fator fundamental ao desenvolvimento
humano. A principal motivacéo era de cunho politico e econdmico do pais, que entre outras

questdes, buscava tornar-se auto-suficiente. Assim, as motivagbes que levaram ao
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desenvolvimento do Ensino de Ciéncias no pais tiveram influéncias significativas tanto no
percurso, quanto com a configuracdo atual deste ensino.

Assim, tanto o Ensino das Ciéncias como de Fisica, Biologia e Matematica, quanto
Ensino de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental I, sofreram importantes modificacbes em
decorréncia do “carater interno estrutural” atrelado & realidade econdmica e politica do pais
do inicio do século XX. O cenério de pais em processo de industrializa¢cdo com pouco avango
cientifico e tecnoldgico e com a necessidade emergente de investimentos na &rea, era a
alternativa mais préxima para o pais ter maior independéncia e autosuficiéncia em um
contexto cujo mundo acelerava industrialmente (KRASILCHIK, 1987).

Por outro lado, questdes de “carater externo” mundial também terdo papéis
importantes no percurso historico do desenvolvimento do ensino. Acontecimentos
importantes, como a Segunda Guerra Mundial e a Guerra Fria, por exemplo, fardo o mundo
correr em busca de desenvolvimento cientifico e tecnologico e, ndo sendo diferente, o Brasil
terd grande incentivo para buscar tal desenvolvimento. Assim, ainda que em contextos
distintos, mas com objetivos semelhantes, o Ensino de Ciéncias tera um percurso no qual o

campo curricular sera intensamente marcado pela

[...] transferéncia instrumental de teorizacGes americanas. Essa transferéncia
centrava-se na assimilacdo de modelos para a elaboracdo curricular, em sua
maioria com viés funcionalista eram viabilizadas por acordos bilaterais entre
governos brasileiros e norte-americanos dentro do programa de ajuda a
América Latina (LOPES; MACEDO, 2002, p. 3).

Fica evidente na fala acima que a influéncia estrangeira, especialmente a americana tera
um papel decisivo na configuracdo do modelo do ensino de ciéncias que emergia no Brasil. A
influéncia americana se dara quase que em uma dimensdo de obrigatoriedade, no sentido em
que tanto a inser¢do dos materiais didaticos, quanto a criacdo de programas irdo ocorrer em
uma perspectiva cujas realidades sociais e culturais do Brasil serdo drasticamente
desconsideradas. Sendo assim, os investimentos para o desenvolvimento da area nem sempre
fardo parte de medidas e iniciativas de sucesso.

N&o ha duvidas de que o Ensino de Ciéncias passou a ser a “galinha dos ovos de ouro”
conforme pontuam Frigotto e Ciavatta (2004) ao estabelecer relacdo de ideias equivocadas
que se constroem socialmente acerca do acesso a universidade e a garantia de
empregabilidade. As expectativas de desenvolvimento econémico do pais, bem como o0s

interesses de ampliacdo do desenvolvimento cientifico e tecnolégico mundial, fizeram parte
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de um conjunto de fatores que fariam do Ensino de Ciéncias um ramo de grandes

investimentos nacionais e internacionais.

5.1.1 Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias: a influéncia econbémica

Como a institui¢do escolar como um todo é o reflexo das transformacdes da sociedade,
algumas mudangas no ambito social e econémico no pais e no mundo contribuiram para
significativas mudancgas no sistema educacional brasileiro. Tais modificagfes alcangaram de
modo especial o desenvolvimento do Ensino de Ciéncias, haja vista o interesse econdémico
que permeava esta area. E, é justamente em decorréncia dos interesses advindos com o
processo de industrializacdo do pais que, ainda de modo ndo obrigatério, o Ensino de Ciéncias
chega as escolas brasileiras (KRASILCHIK, 2000).

Ainda na década de 50, o Brasil encontrava-se dependente de outras nagdes no que
tange ao processo de industrializacéo e, portanto, na aquisicdo de produtos industrializados.
No final da Segunda Guerra Mundial, essa dependéncia ficou ainda mais acentuada, ja que a
disponibilidade de muitos produtos importados ja ndo era a mesma em decorréncia dos
conflitos. A necessidade de produzir seus préprios produtos impulsionou o pais a buscar
maior e melhor desenvolvimento no setor. Uma das alternativas seria o incentivo ao
desenvolvimento do Ensino de Ciéncias no pais, com vistas a formacdo de uma elite
intelectual que possibilitasse ao Brasil crescimento e auto-suficiéncia industrial
(KRASILCHIK, 1987). A busca por desenvolvimento econémico, ja na década de 60, foi um
fator influenciador da obrigatoriedade do ensino de ciéncias nas escolas brasileiras.

O ensino passou a ser visto como 0 meio mais rapido e eficaz de adequacdo ao sistema
de producdo para o qual o desenvolvimento das ciéncias e das tecnologias era essencial.
Sendo assim, tornou-se igualmente necessario a formacdo de uma elite intelectual e méao de
obra qualificada as demandas requeridas ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais.
Iniciou-se uma intensa busca pelo desenvolvimento do ensino de ciéncias no Brasil de modo
que este ensino fosse, sobretudo, formador de cientistas (KRASILCHIK, 2000).

O referido ensino comecou a ocupar um lugar de destaque entre as demais areas do
conhecimento impulsionado pelo setor econdmico do pais (DELIZOICOV; ANGOTTI,
1994). Esta posi¢do ndo refletiu apenas sua intencionalidade inicial para a qual o ensino de
ciéncias estava sendo impulsionado, isto é, apesar de estar sendo impulsionado em

decorréncia de questdes econdmicas, contribuiu ainda que ndo tdo recente no periodo, a um
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processo de ressignificacdo deste ensino, especialmente, no que tange a formulagdo de novos
significados sociais sobre a area.

O ensino de ciéncias passou por um processo veloz de crescimento e valorizagdo. Neste
sentido, a estreita relacdo entre educagdo e economia que se estabelecia no momento
instaurava ndo apenas certa valorizagdo a area, mas também novas formas de concebé-la. A
prosperidade do pais dependia, em grande medida, da formacdo de futuros cientistas. Nesse
intuito, o pais viu emergir um movimento que contou com iniciativas governamentais,
especialmente com o auxilio estrangeiro para ampliacdo do ensino de ciéncias no pais, que se
deu desde a década de 50 & década de 80. E importante ressaltar que, no intuito de
acompanhar 0s acontecimentos em uma ordem cronoldgica, ndo deixando de conceber o
percurso com idas e vindas, as iniciativas as quais se faz referéncia serdo descritas no decorrer
deste capitulo.

Nas escolas, a extensdo do ensino contou com mudancas significativas na perspectiva
curricular, sobretudo com a ampliacdo da carga horaria das disciplinas de cunho cientifico, e a
estruturacdo de projetos curriculares, que sinalizaram a importante valorizacdo do mesmo
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994; KRASILCHIK, 1987, 2000). Os projetos, por sua vez,
que funcionavam como aporte a instituicdo escolar tinham como principal objetivo sanar as
deficiéncias do ensino de ciéncias no pais. Estes projetos surgiram a partir da década de 40,
mas ainda de forma mais lenta no que tange a verdadeira contribuicdo ao desenvolvimento
educacional. Sera a partir da década de 70, que o ensino terd maior efervescéncia nacional.

Uma das iniciativas que fez parte da empreitada para o melhoramento do ensino de
ciéncias no pais, sobretudo com auxilio de capital estrangeiro, foi o Instituto Brasileiro de
Ciéncia e Cultura (IBECC). Criado em “1946 na cidade do Rio de Janeiro como uma
Comissdo Nacional da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) no Brasil, para promover projetos nesta area” (ABRANTES; AZEVEDO,
2010, p. 470). O IBECC surge especificamente com o papel de melhoria da qualidade da
formacdo cientifica no ensino superior (BARRA; LORENZ, 1986). Para tanto se propunha,
entre outras questdes, a demarcacdo, a producdo, e melhor adequacdo dos materiais didaticos
voltados ao Ensino de Ciéncias cuja disparidade cultural era extrema.

O IBCC foi uma das mais renomeadas iniciativas da década e contou com altos
investimentos nacionais e internacionais como a Fundacdo Ford e Fundacdo Rockefller
(ABRANTES; AZEVEDO, 2010). No entanto, teve participagdo importante no
desenvolvimento da &rea ao realizar a elaboracdo de materiais didaticos cujo objetivo era de

introduzir o método experimental, nas salas de aula, na tentativa de suprir as deficiéncias
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(BARRA, LORENZ, 1986). O ensino de ciéncias que era reduzido apenas a perspectiva
tradicional, e restrito a observacao das aulas ministradas e inquestiondveis pelos professores,
poderia ter a participacdo dos estudantes através da experimentacdo (BRASIL, 1997).

A contribuicdo do IBECC ndo se restringiu a mudanga na perspectiva didatica
metodoldgica do ensino, se ampliando para a socializacdo do Ensino de Ciéncias no pais. Tal
socializacdo se deu tanto via realizacdo de projetos com objetivo de divulgacédo cientifica, de
educacdo em ciéncias como a realizacéo de feiras, museus e clubes de Ciéncias, como através
da reunido de trabalhos cientificos até entdo “esparsos de iniciativas de docentes isolados ou
em grupos [...]” (KRASILCHIK, 2000, p. 91).

No final da década de 50, a disputa espacial afetou de modo significativo o IBECC.
Isto porque 0 mundo corria para se adequar a um momento de renovacdo do Ensino de
Ciéncias resultante da disputa da “conquista espacial” deliberada pela Guerra Fria na qual
Estados Unidos, Inglaterra e Unido Soviética disputavam ferrenhamente o pioneirismo
(ABRANTES; AZEVEDO, 2010). Assim, conforme afirmam Barra e Lorenz (1986), o
movimento de renovacdo do Ensino de Ciéncias foi deflagrado em decorréncia da publicacdo
dos materiais didaticos russo, produzidos pelos soviéticos, o que ndo apenas 0s colocou em
primeiro lugar na corrida espacial, como suscitou o debate em diversos paises sobre 0 modelo
de ensino de ciéncias disponibilizado aos paises ocidentais.

Os Estados Unidos e Inglaterra, no intuito de manterem a hegemonia na disputa
realizaram diversos encontros internacionais com o objetivo de aproximar o conteido de
Ciéncias ao da Unido Soviética, o que estava sendo requerido por professores da América
Latina. Com esta finalidade foi realizado alto “investimento de recursos humanos e
financeiros na historia da educacdo para produzir, juntamente com a Inglaterra, os [...]
projetos de 1? geracdo do ensino da Fisica, Quimica, Biologia e Matematica” (KRASILCHIK,
2000, p. 85). Os projetos inovadores, como eram divulgados mundialmente, eram também
chamados “[...] na literatura especializada de “sopa alfabética”, porque eram reconhecidos
universalmente por suas siglas iniciais” (KRASILCHIK, 2000, p. 86).

Estes tinham como objetivos, além da divulgacdo cientifica, a formacdo de uma elite
intelectual (KRASILCHIK, 2000, 1987). A proposta dos materiais versava, sobretudo da
utilizacdo do método cientifico, ou seja, através da investigacdo cientifica pelo aluno. No
entanto, o ensino se dava de modo que a atengdo dispensada pelos estudantes deveria se
restringir as explicagdes dos professores, assim como a participagdo dos aprendizes limitada a

orientacdo dos roteiros de laboratorios cujos resultados ja se conheciam (HODSON, 1992).
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A intencdo era de socializar o quanto antes os materiais por todas as escolas
brasileiras, a fim de proporcionar o desenvolvimento cientifico. No entanto, embora 0s
projetos curriculares estivessem presentes em muitas escolas da América Latina, no Brasil, 0s
curriculos rigidos e obrigatérios a todas as instituicfes escolares, de cunho tradicionalista, ndo
permitiam a insercdo de outros tipos de materiais didaticos, especialmente quando iam de
encontro aos preceitos didaticos tradicionais no qual o conhecimento cientifico era tomado
como atividade neutra que ndo punha em questdo a verdade cientifica (BIZZO, 1998).

O cenério para a divulgacdo dos materiais didaticos estrangeiros encontra espagco na
efetiva atuacdo do Estado. Com democratizacdo do ensino, através da Lei da Lei 4.024 -
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) de 20 de dezembro de 1961 na qual a educagdo passa a
ser assegurada a todos e a ser dever do Estado. Além da obrigatoriedade do ensino a todas as
classes sociais, torna-se obrigatorio, também, o ensino de ciéncias em todas as escolas
brasileiras (BRASIL, 1961). A intervencao efetiva do Estado “revogou a obrigatoriedade da
adocdo dos programas oficiais, dando mais liberdade as escolas na escolha dos contetddos a
serem desenvolvidos” (BARRA, LORENZ, 1986, p. 1973), o que, de fato, abria precedentes,
também, a socializagcdo dos materiais estrangeiros.

A modificacdo curricular advinda com a LDB/61, especialmente com a flexibilizacao
acima descrita, possibilitou maior difusdo de materiais didaticos estrangeiros. Para tanto, o
IBECC promoveu a traducdo dos materiais produzidos pelos Estados Unidos através de
convénios com universidade e agéncias estrangeiras como United States Agency for
Internacional Development (USAID) e a Fundacgéo Ford.

A insercdo destes materiais ao processo educacional do ensino de ciéncias deu-se com
pouca ou nenhuma discussdo sobre os mesmos. Assim, problemas de ordem estrutural e
cultural tiveram presenca demarcada, entre 0s quais a auséncia de laboratérios nas escolas o
que distanciava a realidade brasileira da proposta do ensino. Outra questdo foi a formacao
docente, a qual apesar de o proprio instituto ter tido a intencdo de superar através de cursos de
formacdo com os materiais didaticos transcritos, ndo alcancou os resultados esperados.

Estas e outras questdes, associadas a implementacdo de materiais didaticos cujo
contexto cultural tanto de origem dos materiais quanto de aplicabilidade destes, se
distinguiam drasticamente. Contribuiram para que o ensino de ciéncias tivesse dificuldades
ainda mais acentuadas, especialmente no que tange a aprendizagem.

A utilizacdo de materiais didaticos traduzidos foi mais uma alternativa na busca
incessante pelo desenvolvimento econdmico. E, nesta busca, a educagdo passa a ser

disseminada como a principal forma deste desenvolvimento, especialmente via ensino de
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ciéncias. A democratizacdo do ensino foi um passo importante neste processo, pois ocasionou
importantes mudangas na perspectiva do ensino de ciéncias no pais. Mais tarde, mais
precisamente a partir da década de 80, o processo de democratizacdo do ensino associado a
Guerra Fria enfraqueceu os ditames curriculares importados.

A reorganizacdo curricular, especialmente, através da forma de pensar e conceber o
curriculo até entdo de cunho funcionalista, comecou a dar espaco ao pensamento curricular
brasileiro de vertentes marxistas. A presenca da pedagogia histérico-critica e do oprimido
(FREIRE, 1987) no cenario nacional, apesar do embate, contribuiram de modo significativo a
reflexdo sobre os ditames curriculares aos quais o Brasil se encontrava (LOPES; MACEDO,
2002). Concebendo-se o curriculo como um espaco contribuidor da formacdo da identidade
do estudante (PACHECO, 2008), néo ¢ dificil perceber o quanto as modificagcdes curriculares,
principalmente em termos de objetivos, implicam em importantes alteracGes, nas dimensdes
didaticas, teoricas e metodologicas do ensino de ciéncia no Brasil, e por consequéncia na vida

dos estudantes.

5.1.2 Algumas mudancas na perspectiva do ensino

As modificacBes que vieram ocorrendo na area do ensino de ciéncias desde a década de
50 e 60 terdo sobre elas, possibilidades de reflexdo e ampliacdo em decorréncia da
democratizacdo do ensino. A partir deste processo, a educacdo de modo geral passa a ser vista
ndo apenas como alavanca principal ao desenvolvimento econémico do pais, mas também
como meio de insercdo social. Neste contexto, o ensino de ciéncias, que até entdo esteve
voltado a formag¢dao de uma elite, ampliaria as possibilidades de encontrar “novos talentos”
nos ramos cientificos e tecnoldgicos. Esta perspectiva fez com que o ensino de ciéncias
estivesse voltado, entre outras questdes, a formacdo do cidadéo.

A nova roupagem na qual a educacao € apresentada a sociedade via LDB/61, passa a
estabelecer, como descrito no Art. 1°, que a educacdo tenha entre suas finalidades “o preparo
do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e tecnoldgicos que lhes
permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio” (BRASIL, 1961).
Assim, o Ensino de Ciéncias ganha maior espago nos curriculos escolares, na oferta do ensino
ao antigo colegial como um todo, ja que até entdo era restrito as Ultimas séries do nivel.

Assim, tem-se a ampliacdo da carga horéria destinada as disciplinas de ciéncias tais como
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quimica, fisica e biologia que também fizeram parte do processo de ampliacdo curricular
(BRASIL, 1997; KRACILCHIK, 2000).

Além das conquistas a nivel curricular na area do ensino de ciéncias, a busca
incessante pelo desenvolvimento econémico, politico e social através do desenvolvimento
cientifico abriu mais espaco a financiamentos voltados a educacdo, especialmente de cunho

estrangeiro. A Lei deixa exposto em seu Art. 93 que 0s

[...] recursos a que se refere o art. 169, da Constituicdo Federal, serdo
aplicados preferencialmente na manutengdo e desenvolvimento do sistema
publico de ensino de acordo com os planos estabelecidos pelo Conselho
Federal e pelos conselhos estaduais de educacdo, de sorte que se passam: 1.
O acesso a escola do maior nimero possivel de educadores; 2. A melhoria
progressiva do ensino e o aperfeicoamento dos servigos de educacdo; 3. O
desenvolvimento do ensino técnico-cientifico; 4. O desenvolvimento das
ciéncias, letras e artes (BRASIL, 1961). (Grifo nosso)

Percebe-se que ensino de ciéncias tinha subsidios para seu desenvolvimento. Estava
entdo prescrita na lei, 0 que o pais ja vinha se direcionando ha algum tempo, a ampliagéo e
melhoramento da area cientifica e tecnologica. Assim, sera possivel perceber que a disposicéo
de recursos voltados a educacdo, sobretudo a abertura para investimentos estrangeiros,
impulsionou novas medidas de apoio ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico do pais.
Uma destas iniciativas foram os Centros de Ciéncias criados em 1963, que estiveram
distribuidos em Sao Paulo, Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Salvador, Recife e Porto Alegre.
Os centros de Ciéncias estavam vinculados e eram administrados por universidades,
instituicbes ndo governamentais ou secretarias etc.

Apesar de terem sido iniciativas significativas na area, questdes de ordem econdmica e
administrativa ndo permitiram a permanéncia destes centros por muito tempo. Alguns foram
extintos, outros incorporados as universidades que os geriam, exceto os centros de Belo
Horizonte e Rio de Janeiro, que ainda permanecem existe vinculados a Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais e a Secretaria das Ciéncias e Tecnologia,
respectivamente (KRASILCHIK, 2000).

Assim, o Brasil continuava sua empreitada dando a educacao, especialmente ao ensino
de ciéncias, um lugar de prosperidade a nacdo. A atencdo dada a educacdo entre o final da
década de 50 e os anos 60 impulsionou a emergéncia de importantes modificagdes no ensino
de ciéncias (Bl1ZZO, 1998; CANEN; OLIVEIRA, 2002). A democratizacdo do ensino

fundamental e os fortes investimentos na area educacional, sobretudo, “sob a orientagdo
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inicial do novo modelo, o do “milagre” econdmico brasileiro, a “8* economia do mundo”
(DELIZOICQOV, ANGOTTI, 1994, p. 24), e, sob a égide do Regime Militar, buscaram
adequar a busca pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico aos ditames do entdo periodo.
Assim, 0 ensino de ciéncias objetivaria a formacao do cidadao trabalhador.

As influéncias politicas do momento ditatorial refletiram em todas as instancias sociais,
inclusive na escola. Ainda neste contexto, a nova Lei 5.692 de Diretrizes e Bases da Educacao
de 1971 é implementada direcionando o novo papel a educacdo, o de formacdo do
trabalhador, conforme descrito no “Art.1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania” (BRASIL, 1971).

Diante dos novos objetivos atribuidos a educagédo, o Ensino de Ciéncias foi também
descaracterizado e passou a voltar-se, especialmente, a profissionalizacdo (BARRA,
LORENZ, 1986; KRASILCHIK, 2000). Nesta vertente, mais incentivos sdo destinados a
educacdo a fim de propiciar o desenvolvimento econdmico do pais sob as premissas
ideologicas do atual momento politico. Para tanto, a intervencdo do Estado deu-se com a
ampliacédo do ensino de ciéncias para todas as series do antigo primeiro grau (BRASIL, 1997).

A nova proposta de organizacdo curricular descrita na LDB/71 que reduzia 0 espaco
dispensado ao Ensino de Ciéncias voltado a formacdo do cidaddo, ampliava a énfase ao
ensino profissionalizante. Assim, 0s sistemas de ensino e sua normatizacdo para a realizacdo
de cursos de formacdo de professores, por exemplo, é ampliado ao ensino médio e superior
(BRASIL, 1971). Deste modo, os projetos a partir deste periodo emergiram tiveram como
objetivo central o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico por meio do mundo do trabalho.

No entdo panorama social, as instituicdes de ensino reforcam seu lugar associado aos
interesses econdmicos. Santomé (2003, p. 32) ressalta que, “corre o risco de ver as
instituicbes de ensino como valiosas e necessarias apenas na medida em que oferecem uma
formagdo adequada a esse novo mercado [...]”. E, entdo com vistas a adequagdo as novas
exigéncias, que o ensino de ciéncias empreendeu mais uma iniciativa de expansdo, o
Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino (PREMEN), criado em 1972 com o intuito de
aperfeicoar o sistema de ensino de primeiro e segundo graus (BRASIL, 1972).

Como ja fazia parte da rotina econdmica do pais, o0 investimento estrangeiro neste
programa também esteve presente. O significativo apoio da Agéncia Norte-Americana para
Desenvolvimento Internacional (USAID) garantiu metade dos recursos financeiros

necessarios ao desenvolvimento do programa. Os outros 50% ficava sob incumbéncia dos
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estados nos quais 0s programas se instalavam. E importante ressaltar que, com o PREMEN
ndo nascia apenas um programa de cunho especialmente voltado a formacdo de professores,
mas também como uma instituicdo a qual a producdo de materiais didaticos de ciéncias foi
fortemente desenvolvida, sobretudo a tentativa das adaptacOes de materiais estrangeiros
(SANTOME, 2003).

N&o por acaso, o referido programa tinha como foco o aperfeicoamento do ensino de
ciéncias e a formacgédo de professores, uma vez que estes ndo estavam preparados para lidar
com o Ensino de Ciéncias, especialmente com seus resquicios de importacdo. Entre 0s cinco

principais objetivos do PREMEN, trés sdo mais pertinentes a este trabalho. S&o eles:

1)proporcionar a alunos e professores materiais didaticos de qualidade e
adequado a realidade brasileira; 2) criar novas equipes e vitalizar as ja
existentes, capazes de dar contribuicdes significativas a um movimento de
continua renovacdo e atualizacdo no ensino de ciéncias; 3) treinar
professores de ciéncias e matematica para o 1° e 2° grau, de quimica, fisica e
biologia para o 2° grau, na utilizacdo de novos materiais didaticos [...].
(BARRA; LORENZ, 1986, p. 1979) (Grifo nosso).

E notorio que se comecava a refletir sobre as questdes que ndo haviam dado certo nos
projetos anteriores para alavancar o desenvolvimento do ensino de ciéncias no pais. E, se
tomarmos apenas 0 primeiro objetivo do programa sera possivel perceber o reconhecimento
de uma das questdes mais problematicas no desenvolvimento do ensino de ciéncias no Brasil,
o distanciamento entre os materiais didaticos e a realidade brasileira. Outro ponto importante
diz respeito a formacdo docente, a qual mais de trés décadas depois ainda € precarizada.

Quando considerado o Ensino das Ciéncias como a Quimica, Fisica e Biologia a
problematica na atualidade esta na caracteristica conteudista, que por vezes, esta dissociada da
reflexdo em torno da questdo didatica. Quando se considerar as séries iniciais do Ensino
Fundamental | a situacdo é ainda mais grave. Primeiro porque boa parcela do professorado
que atende a esse publico sdo Pedagogos, profissionais que muitas vezes sequer tém em seu
processo formativo subsidios para lidar com o ensino de ciéncias. Muitos destes profissionais
acabam por ndo compreender como lidar de forma critica com o ensino na area, terminando
por contribuir a um quadro no qual o livro didatico de ciéncias tornar-se o condutor Unico
deste ensino (MAHEU, 2003).

E importante salientar que n3o se nega, em hipGtese alguma, o papel que as
universidades vém desenvolvendo na formagdo para o ensino de ciéncias, sobretudo com o
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais. Todavia, a questdo, estd na formacdo do

Pedagogo para o qual as aulas de Ciéncias Naturais se dardo juntamente com as demais
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disciplinas. Ele precisa conduzir um ensino cientifico critico, no qual a perspectiva cientifica e
investigativa seja desenvolvida pelos estudantes sem desconsiderar suas questdes culturais,
sem que lhes sejam ofertados subsidios suficientes em seu processo de formagéo para tal.

A problematica da formagdo docente, assim como tantas outras questdes fez parte do
PREMEN, que foi substituido pelo Subprograma de Educacdo em Ciéncias (SPEC) parte do
amplo Programa de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (PADCT). A amplitude do
programa fez com que ele fosse realizado em trés fases, cuja primeira denominada de PADCT
| deu-se a partir de 9 de julho de 1985 com o objetivo de ampliar, aprimorar e consolidar a
competéncia tecnico cientifica nacional. J& o PADCT II, deu-se a partir de 5 de fevereiro de
1991 e se objetivou ampliar as politicas de producdo tecnoldgica, haja vista a entdo politica
industrial, de comércio exterior e de informatica no momento. A busca por tal ampliacdo
originou dois subprogramas intitulados ‘Novos Materiais (SNM) e Ciéncias Ambientais
(CIAMB)” (KRASILCHIK, 2000).

Criar 0 programa ndo foi suficiente. Foi necessario garantir tanto o funcionamento
quanto o alcance dos objetivos. Esta preocupacao incentivou a criacdo de medidas avaliativas
aos programas, como, por exemplo, o PADCTNET, cuja Unica funcéo era o de avaliacdo e
acompanhamento do desenvolvimento da fase 11 do PADCT.

A fase 11l do programa deu-se em 17 de marco de 1998, ampliando-se a 31 julho de
2004, com o objetivo de melhorar o desempenho do setor brasileiro de Ciéncia e Tecnologia
através da realizacdo de atividades que dessem a este sistema eficiéncia para a inovacao e o
desenvolvimento tecnolégico. E importante salientar que o PADCT contou com o
investimento internacional, especialmente, nesta Ultima fase e em proporcdo ainda maior
através de empréstimos por parte do governo brasileiro ao Banco Mundial (BARRA;
LORENZ, 1986).

Na terceira fase do projeto, em especial, a expansdo da globalizacdo associado a
producdo, revisdo e socializacdo do conhecimento em velocidade extraordinaria, ambos
justificados pelo avanco tecnoldgico e, sobretudo pelo avanco da informatica nos levam a
refletir sobre uma nova estruturacdo dos meios de producdo. A estreita relacdo entre educacdo
e economia nos leva a considerar que as modificacbes no campo educacional sdo cada vez
mais impulsionadas por objetivos que ndo sao para um bem comum.

Se consideramos o ensino de ciéncias, a qual a democratizacdo do ensino tanto
beneficiou, serd possivel perceber que outras iniciativas mantiveram, por um caminho ou por
outro, o direcionamento da formacéo de intelectuais, ainda voltados a determinado segmento

social, como aos demais a profissionalizacdo ficava a cargo de formar e ou qualificar a méo
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de obra necessario as exigéncias mercadoldgicas do pais. Santomé (2007) confirma que as
promessas neoliberais ocultam muito mais do que o exposto, e, portanto, tentam transformar o
sistema educacional em um mercado aberto.

Fica evidente que as medidas como a criacdo de 6rgdos e projetos voltados ao
desenvolvimento do ensino de ciéncias iniciadas ainda no final dos anos 40, néo
correspondiam as expectativas e, portanto, ndo colocaram tal area do conhecimento em lugar
confortavel em relacdo as demais areas. Isto porque as deficiéncias que circundaram o Ensino
de Ciéncias se davam numa perspectiva mais ampla do que as evidenciadas pelos programas e
pelo governo de modo geral. Substituir por exemplo, os moldes tradicionalistas de ensino pelo
modelo experimental ndo foi a saida, haja vista outros problemas de ordem estrutural, como a
auséncia de laboratorios nas instituicdes escolares, e falta de professores qualificados para
desenvolver tal metodologia.

As propostas de desenvolvimento iam de encontro a questdes de ordem estrutural no
que diz respeito desde as condi¢cdes da populacdo a organizacdo curricular vigente. Segundo
Krasilchik (2000, p. 87),

as modificacbes promovidas por diferentes elementos ao longo dos diversos
patamares de decisdes que atuam nos componentes curriculares — tematicas e
conteddo, modalidades didaticas, recursos e processos de avaliacdo-
confluem para um cenario que raramente é o planejado pelos emissores do
curriculo tedrico.

Fica claro que a dissociacdo entre os ditames curriculares nacionais para o qual a
insercdo dos materiais do ensino de ciéncias, sobretudo estrangeiros ndo propiciavam
aprendizagem no processo de ensino. Assim, é inevitavel pensar que as medidas tomadas pelo
governo necessitariam, ao minimo, serem concebidas levando em consideracdo aspectos
sociais, e ndo apenas operacionais. O ensino dissociado da realidade da sala de aula bem
como as proprias concepcdes de ciéncia ajudavam a compor um quadro no qual a “[...] falta
de compreensdo de certa definicdo, por exemplo, conduziram tanto o professor quanto os
alunos passem a acreditar que estejam diante de uma verdade absoluta e que sdo incapazes,
intelectualmente, de entender algo que pareca Obvio para os cientistas” (BIZZO, 1998, p. 10).

Segundo o autor supracitado, outras problematicas como o fato da disciplina de
Ciéncias Naturais ndo fazer parte dos componentes que sdo critérios de avaliagdo no
desenvolvimento da educagdo nacional, contribuiram para a formacdo do que o mesmo

denomina de “cultura” do fracasso escolar na area de Ciéncias.
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O fracasso referido em Bizzo (1998) se d& no ambito do descaso do préprio Ensino de
Ciéncias, haja vista que os grandes centros formadores “de”, “na” e “para” a ciéncia estdo fora
do ambiente escolar de modo geral. A propria escola regular ndo conceber o ensino de ciéncia
como componente fundamental ao desenvolvimento do sistema pubico de ensino. Para nos
brasileiros, saber “ler”, “escrever” e realizar as “quatro operacdes”, infelizmente, ja
caracteriza um bom sinal de evolugéo do sistema educacional, a exemplo esta a avaliagdo do
Ensino Pablico por meio da Provinha Brasil, que até 2014 contemplava apenas Portugués e
Matematica.

Isso nos possibilita refletir sobre 0 modo como se desenvolve o ensino de ciéncias nas
séries iniciais do ensino fundamental nas escolas publicas do pais. Como a Provinha Brasil é
considerada um instrumento avaliador do ensino e da aprendizagem nas séries iniciais do
ensino fundamental, muitas escolas ddo mais énfase ao trabalho com as disciplinas de
Portugués e Matematica. Sendo assim, em que medida isso € prejudicial ao desenvolvimento
de um cidad&o critico em um mundo para o qual a ciéncia e a tecnologia aparecem como
futuro da humanidade? O fato é que, reduzir a atencdo educacional a algumas areas do
conhecimento, &, por outro viés ofertar aos estudantes das séries iniciais do ensino
fundamental o distanciamento, ou alheamento de outros direcionamentos do conhecimento.

Neste breve caminho percorrido até aqui, foi possivel perceber o quanto o
desenvolvimento do ensino de ciéncias, sobretudo quando contabilizamos o indice de
investimentos governamentais e estrangeiros na area, foi cercado de tensdes. 1sso porque
muito embora os investimentos fossem altos, o retorno ndo era o esperado. Apesar dos
transtornos, a auséncia de retorno compativel aos investimentos, contribuiu para se questionar
sobre 0 modo, o objetivo e as relacBes que 0 ensino de ciéncias precisava incorporar. Nao
cabia conceber o ensino como algo dissociado das questdes sociais, ou reforcar a visdo de
ciéncia como neutra e findada na elaboracdo de produtos cientificos, mas também como
componente influenciador na dindmica social (KRASILCHIK, 2000).

E, tendo como norte a necessidade de relacionar a ciéncia a dindmica social que novas
perspectivas no ensino serdo possiveis. A nova abordagem passa a considerar elementos até
entdo ndo discutidos no processo do ensino de ciéncias, como “[...] elementos contextuais,
socio-historicos [...]” (SCARPA, 2009, p. 13). Assim, o ensino de ciéncias, estard, por meio
do curriculo com énfase em Ciéncias, Tecnologia e Sociedade, voltado & anélise das relacdes
que 0s eixos do tripé possuem. E, serd neste contexto de insercéo e valorizacdo dos aspectos

sociais, que o ensino de ciéncias voltar-se, especialmente, ao desenvolvimento do cidaddo



108

critico que possa refletir e problematizar os impactos da ciéncia na sociedade de modo a

instrumentalizar o cidaddo em tomada de decisdo consciente.

5.1.3 A insergéo dos aspectos sociais ao ensino de ciéncias

A década de 70 foi marcada por grandes transformagdes no ambito mundial. A crise
econémica, decorrente da ruptura com o modelo desenvolvimentista, respingou sobre diversos
setores, deflagrando uma singular crise energética no pais. Como resposta, tal modelo tinha
como principal fundamento o processo de industrializagdo mundial, principalmente, através
de investimentos norte-americanos (BRASIL, 1997). Na area educacional, a busca acelerada
pelo processo de industrializacdo foi deflagrada e apoiou-se no desenvolvimento do ensino de
ciéncias no pais, conforme descrito anteriormente.

Ao passo que as necessidades de desenvolvimento cientifico e tecnologico tornavam-
se fundamentais ao aspecto econdmico, social e até mesmo cultural. A busca pelo
desenvolvimento do ensino de ciéncias, em todos os niveis, conforme pontua Krasilchik
(2000), trouxe consigo um processo de transformacéo do ensino que respingou na educacéao
de modo geral. O investimento de capital estrangeiro demarcou desenvolvimento em diversas
areas, em todo mundo. Todavia, veio acompanhado questes problematicas de ordem social,
politica e econdmica ja que os beneficios advindos com os avangos cientificos e tecnolégicos
(os primeiros computadores, a realizacdo dos primeiros implantes, as pilulas
anticoncepcionais, a utilizacdo de energia nuclear para transporte etc.) ( BAZZO, 2003). Mas
“dividiu o 6nus do progresso cientifico devido aos acidentes nucleares, Chernobyl (1986) e
em Goiania (1987), dos testes atdmicos e 0s vestigios contaminantes, dos derramamentos de
petréleo, expondo a ciéncia, seu desenvolvimento e a comunidade cientifica, sob outro olhar,
mais critico” (ZARATINI, et al. 2013, p. 4).

Questdes até entdo ndo discutidas no ensino de ciéncias, como o questionamento da
neutralidade cientifica e a visdo ndo questionadora sobre o desenvolvimento tecnoldgico e sua
dissociacdo com questdes no ambito social possibilitou o surgimento da vertente que
estabelecia relacdo entre a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) (TEIXEIRA, 2003). Nos
curriculos com essa vertente a metodologia se distinguia da perspectiva tecnicista era
direcionando por meio dos moldes da alfabetizacdo cientifica (LORENZETTI,
DELIZOICQV, 2001).

A formacdo cientifica voltada apenas a valorizagcdo dos contetdos cientificos ja ndo

tinha 0 mesmo espago na sociedade. E, as grandes modificagdes sociais, como
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[...] a “massificacdo”, a aceleragdo da revoluc¢do cientifica e técnica, o
principio da economia da era da “globalizacdo”, onde as pessoas, cada vez
mais, parecem tornar-se dispensaveis, comegcam a dar lugar a uma tensao na
procura de um lugar para a dignidade humana, para a autonomia, para uma

cultura como “reino dos valores” marcada por um conflito latente entre
valores universais e diversidade (SANTOS,1999, p. 2).

Estava claro que a necessidade atual ia além da formacdo de um cientista. Era
necessario que além desta formacéo, o sujeito pudesse refletir criticamente sobre seu entorno
e as relagcdes nele estabelecidas tanto na perspectiva micro quanto macro. E, ainda que o
objetivo real ndo fosse a construgcdo de uma educacdo cidadd, seria possivel pensar em uma
proposta ndo pautada apenas nas necessidades e interesses do sistema de produgdo, mas
principalmente na construcdo de preceitos como o da justica social e a reflexdo critica sobre a
sociedade (ZARATINI, et al. 2013). Para Lorenzetti e Delizoicov (2001) s6 poderia
ultrapassar a formacdo findada na simples aquisicdo dos conceitos cientificos quando fosse
possivel aumentar o entendimento do aluno sobre 0 mundo que o cerca, j& que coexistimos
intensamente com os beneficios e os danos da relacdo que se estabelece entre Ciéncia, a
Tecnologia e a Sociedade.

Os curriculos voltados a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade foi uma op¢do nos quais se
apresentavam uma visdo ampliada de que o ensino cuja didatica esteve até entdo voltado ao
método da repeticdo de conteudos, com valorizacdo excessiva da ciéncia abriria espaco para o
exercicio da cidadania e tratamento dos contetdos contextualizados (MORTIMER; SANTOS,
2002). Assim, o processo formativo considerava o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
associados as questdes socialis.

Tal associacdo possibilitava o debate e reflexdo sobre questdes que até entdo ndo
consideradas como, por exemplo, 0s contextos sociais dos estudantes, e as questfes do
cotidiano. Ou ainda, pela abordagem de tematica presente na sociedade atual, como a
abordagem da deficiéncia, seja atraves da pessoa com deficiéncia na representacdo da
diversidade humana, ou ainda via contribuicdo do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
para a inclusao destes sujeitos na sociedade.

Os curriculos de CTS surgiram em um momento delicado, porém necessarios na area.
O desenvolvimento cientifico e tecnoldégico mundial veio ao longo do tempo legitimando a
ciéncia como absoluta de todas as questdes da humanidade. No entanto, debates no campo
filosofico e socioldgico suscitaram reflexdes acerca dos limites da ciéncia na resolugdo de
problemas, sobretudo no &mbito social (MORTIMER; SANTQOS, 2002).
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A compreensdo de que a ciéncia por si s6 ndo se estende a questdes do &mbito ético e
socio politico, contribuiu para atentar-se a necessidade de associar aos objetivos da ciéncia as
correlacbes estabelecidas no ambito social. Assim, a relagdo construida entre ciéncia,
tecnologia e sociedade possibilita, entre outras questfes, a atuagdo dos mais distintos atores
sociais na busca por solucdo de problemas voltados a um bem comum. Desta forma, o ensino
de ciéncias passa a assumir um papel de formagdo do cidaddo critico, cujo contato com as
informacgdes Ihe possibilitem reflexdes criticas, de modo a conduzir o sujeito a tomadas de
decisOes conscientes com seu meio social.

Conduzir o ensino de ciéncias na vertente de CTS ndo significa subestimar as verdades
cientificas ao contrério conduzir a reflexdo de tais premissas levando em consideracdo a
relacdo estabelecida com os fendmenos sociais de modo que o dialogo entre ambos possam
conduzir a sociedade a refletir e solucionar problemas comuns (SANTOS, 1999). Para tanto,
os curriculos baseados na proposta de CTS concebem os principios da

1)  ciéncia como atividade humana que tenta controlar o ambiente e a nds
mesmos e que estd relacionada a tecnologia e as questBes sociais; 2)
sociedade que busca desenvolver no publico em geral e também nos
cientistas, uma visdo operacional sofisticada de como sdo tomadas as
decisdes sobre problema sociais relacionados a ciéncia e a tecnologia; 3)
estudante como sujeito apto a tomar decisdes conscientes e que compreenda
a base cientifica da tecnologia e a base pratica das decis@es; 4) o professor
como aquele que desenvolve o conhecimento e se compromete com as inter
relacBes complexas entre ciéncia, tecnologia e decisées ( ROBERTS, 1991
apud MORTIMER; SANTOS 2002, p. 3).

Nas proposicdes legais, o curriculo CTS veio sendo subsidiado desde a LDB/61 com o
ensino de ciéncias nas escolas, ainda que apenas nas Ultimas séries do antigo colegial. Mais
reforcadamente, as premissas deste curriculo foram se delineando a partir da década de 70
com a promulgacdo da LDB/71, a qual estabeleceu a ampliacdo do ensino de ciéncias todo o
ensino fundamental (BRASIL, 1971). Mais tarde, os Parametros Curriculares Nacionais,
conforme sua funcdo orientaram a realizacdo das proposicdes legais direcionando as escolas
aos requisitos ao entdo curriculo (BRASIL, 1997).

Assim, é ainda mais evidenciado o quanto o curriculo com base voltado a CTS se
configura e adéqua suas premissas as propostas curriculares contemporaneas como o curriculo
por competéncia, por problemas, por projetos, por temas geradores de problematizagdo, por
mddulo de aprendizagem, em rede ou online e por circulo de formagdo, as quais Macedo

(2012) discute em uma de suas obras. Desta forma, os subsidios advindos da vertente CTS
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que influenciaram as novas tendéncias curriculares, sobretudo, com a ideia de que 0 homem é
um ser social, portanto, nada que possa ser direcionado a ele esta isolado das relac6es que este
estabelece entre ele e a sociedade.

Se remetermos, por exemplo, a uma consulta com um nutricionista na qual todo
desenvolvimento cientifico e tecnolégico da ao profissional subsidios para inferir sobre as
questBes nutricionais de um paciente. No entanto, ndo sera dificil tal profissional identificar
que além das questbes de ordem fisica propriamente ditas, questdes de ordem psicologica
como a problemas de ordem familiar, baixa auto estima, ou até mesmo questdes de ordem
econdmica, podem esta influenciando na vida do paciente que procura o servi¢o de nutricdo.
Assim, a ciéncia certamente terd como intervir em algumas questfes, no entanto, outras
deverdo ser analisadas numa perspectiva social de modo que, as compreensdes das relacdes,
que se estabelecem entre 0 ambito social e cientifico, nesta questdo, possam nortear a solucao
de possiveis problemas.

Quando nos remetemos as pessoas com deficiéncia, as quais o debate na atualidade tem
ganhado destaque, inclusive sobre o olhar descompromissado da midia, que veiculam,
sobretudo, numa perspectiva sensacionalista camuflando-se como dendncia, a situacdo ndo é
muito diferente do sujeito que procura o nutricionista. Quando uma crianca cega chega em
uma escola regular seja ela da esfera publica ou particular, no municipio de Salvador €
ofertado ao professor curso de formagdo continuada no Instituto de Cegos da Bahia, o qual
visa orientar e capacitar o docente para desenvolver a pratica pedagdgica com o estudante.
Neste processo de capacitacdo, € agregado desde a simples adaptacdo de materiais a utilizacédo
de recursos tecnoldgicos como maquina Braille, e softwares educativos adaptados etc..

Para que possam participar desta formacdo os docentes sdo liberados, ou pelo menos
deveriam ser. Todavia, questdes de ordem social e politica acabam por dificultar e em muitos
casos, impedir a participacdo do professor no curso. Agregam-se ao conjunto de fatores o fato
de priorizarem outras questdes como a realiza¢do de eventos na instituicdo no mesmo dia do
curso, especialmente nas escolas privadas, e a dificuldade de dirigir-se a capital,
principalmente quando hd mudanca de gestdo municipal, ja que a formacdo estende-se aos
municipios vizinhos a Salvador-Bahia.

Nos casos acima descritos, a presenca cientifica € notoria, seja pela producdo de
conhecimento sistematico, isto € a pesquisa, a qual esteve relacionada com a informacéo e ou
formac&o dos profissionais que foram habilitados para lidar com os publicos citados. Ou seja,
por meio do aparato tecnoldgico que conseguiu, por exemplo, possibilitar a crianca cega

meios de estabelecer maior e melhor comunicagdo com o mundo. No entanto, questfes de
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ordem social, como a concepgdo em torno da deficiéncia como incapacidade, por exemplo,
impedem o efetivo processo de inclusdo.

Outra discussdo interessante cujas premissas da abordagem em CTS podem ser
refletidas é o debate sobre o implante coclear, realizado em pessoas surdas. Apesar de haver a
possibilidade de ouvir por meio da utilizacdo de um aparelho ou até mesmo pela realizacéo de
uma cirurgia que realiza o implante, muitos surdos sdo contrérios essas medidas. 1sso ocorre
porque ha um movimento entre as pessoas surdas, que vem crescendo a cada dia, que se auto
identificam e se compreendem como surdos. Ou seja, em meio a uma atitude politica, esse
grupo defende o seu pertencimento a uma comunidade, cujas cultura e identidade sdo
legitimas e se constituem, especialmente, através da Lingua Brasileira de Sinais ( LIBRAS),
como lingua materna (SANTANA, BERGAMO, 2005). Este e os demais exemplos
colocados nos permitem evidenciar, ainda que de modo bem superficial, 0 quanto a ciéncia e
0s avancos tecnoldgicos ndo estdo dissociados das questdes sociais.

Em paralelo as premissas do movimento CTS, as discussdes em torno de como se dava
a aprendizagem dos alunos comegava a ganhar espaco entre as décadas de 70 e 80. Assim, as
discussdes em torno das CTS foram subsidiando o direcionamento da atengéo a outro aspecto
do ensino de ciéncias, mais precisamente 0s conhecimentos cientificos, vinculados a
experiéncia do sujeito. Este aspecto, muito embora ndo fosse uma discussao recente a nivel
internacional, comecava a ganhar espago discursivo aqui no Brasil (MORTIMER, 1996,
2005).

O método cientifico denominado como o método da “Redescoberta Cientifica”
expandiu-se na década de 70. Este método, embora ainda tivesse a valorizacdo das
concepcOes prévias dos estudantes, ja era considerado um avango para o campo da didatica,
pois permitia ao estudante “[...] definir problemas e procurar meios para soluciona-los,
interpretar dados, formular generalizacdes, redescobrir conhecimentos produzidos pela
ciéncia [...]” (BAPTISTA, 2010, p. 684). A partir da década de 80, os estudos de Jean Piaget
viriam a ser contribuidores do desenvolvimento deste ensino, especialmente no ambito de
estimulacdo a percepcdo prévia dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

Ideias construtivistas que eram incorporadas aos diversos ramos da area educacional
centravam-se em novas reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem como um todo.
A teoria construtivista se consolida através dos estudos da Epistemologia Genética ou Teoria

Psicogenética desenvolvida pelo psicdlogo Jean Piaget. Nos estudos epistemolédgicos é
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defendido que o sujeito possui etapas de desenvolvimento distintas da infancia a fase adulta

(ABREU et al., 2010). Os autores supracitados esclarecem que o

desenvolvimento é observado pela sobreposicdo do equilibrio entre a
assimilagdo e a acomodacgdo, resultando em adaptagdo. Assim, nesta
formulacéo, o ser humano assimila os dados que obtém do exterior, mas uma
vez que ja tem uma estrutura mental que ndo estd “vazia”, precisa adaptar
esses dados a estrutura mental ja existente (ABREU et al., 2010, p. 361)

Percebe-se que o estudo de Piaget estava propondo que a aprendizagem ndo se daria
de forma mecénica, haja vista 0s processos de assimilacdo e acomodacdo que se distinguem
em cada sujeito. E, mais significativo que isto, era a necessidade de considerar que 0 processo
pelo qual os seres humanos aprendiam estava relacionado com suas concepgfes prévias.
Assim, as influéncias das ideias construtivistas na educagdo foi um “momento no qual se
passou a aceitar a ideia de que a participacdo, de forma mecénica, por parte dos estudantes,
ndo garantia a aprendizagem das ciéncias” (BAPTISTA, 2010, p. 684).

A referéncia a palavra “aceitar” se da em decorréncia de ndo ter sido a primeira vez
que se fazia referéncia a necessidade de atentar as concepcdes prévias dos estudantes. 1sso
porque desde a decada de 70, ja havia a preocupacdo com a relacdo que estudantes
estabeleciam com os conceitos cientificos apreendidos na escola e suas concepcdes prévias
(MORTIMER, 2005). Todavia, tais ideias sé viriam a ser incorporadas no ensino de ciéncias
via concepcdes construtivistas (BAPTISTA, 2010).

A partir dos anos 70 comecaram a ser difundidas pelo mundo pesquisas que ja
chamavam a atencdo para a multiplicidade bem como a importancia dos conceitos trazidos
pelos estudantes (CAMICHAEL; DRIVER; HOLDING; PHILLIPS, TWIGGEER &
WATTS, 1990; GILBERT; WATTS, 1983; GUESNE; TIBERGHIEN, 1985; PUNDT; DUIT,
1991 apud MORTIMER, 1996). Tais investigacdes ajudaram a compor um movimento de
vastas referéncias que ficou conhecido como ACM (Alternative Concepts Movement), cuja
principal evidencia em comum se dava em torno da necessidade de atentar as concepcdes
prévias dos estudantes, haja vista que tais conceitos sdo “[...] sd0 pessoais, fortemente
influenciadas pelo contexto do problema e bastante estaveis e resistentes a mudanca [...] (
MORTIMER, 1996, p. 21). Este movimento, aparece como uma critica as ideias de Piaget,
haja visto que a teoria piagetiana dava énfase ao desenvolvimento e ndo referia-se as
concepcgdes prévias dos estudantes (MORTIMER, 2005).

Apesar do percurso histérico do ensino de ciéncias, no Brasil, ter demonstrado a

necessidade de considerar os aspectos sociais e culturais dos sujeitos para aprendizagem
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efetiva em ciéncias, somente nos anos 90, seria possivel perceber efetivas mudancas no ensino
no que tange a tal concepcdo. Assim, agrega-se a area educacional como um todo, e, portanto
ao ensino de ciéncias, as influéncias de novas perspectivas ainda com iniciativas voltadas ao
aperfeicoamento do ensino que ird considerar o pensamento curricular brasileiro

predominante a partir da década de 90, o qual

vai optar por uma analise predominantemente socioldgica e antropoldgica,
acrescida de um interesse marcante em desvelar a fungdo do poder na
realidade curricular. O curriculo passa a ser considerado um texto politico,
ético, estético e cultural, vividos na tensdo das relacdes de interesses
educativos protagonizados pelos diversos atores sociais (MACEDO, 2012, p.
42).

Isso nos leva a perceber que as reflex6es em torno do ensino de ciéncias relacionam-se
de forma cada vez mais solida a perspectivas criticas do conhecimento. Ter a influéncia das
discussoes criticas em torno do curriculo ndo conduziria 0 ensino apenas a novas perspectivas
didaticas e metodoldgicas, mas, sobretudo, a aprendizagem efetiva e significativa.

Esta nova perspectiva, ainda gque ja discutida entre os anos 70 e 80, apenas nos anos 90
aparecera com a atuacdo do estado via politica publica. Atraves da Lei de Diretrizes e Bases
de dezembro de 1996 (LDB), mais precisamente a de n°® 9.394/96. N referida lei fica, entre
outras questoes, estabelecido que “Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que
se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, NOS movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais.” (BRASIL, 1996). Em seu Art. 3° no qual ha a distribuicdo de
principios que norteardo o ensino, esta o “X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar [...]”
(BRASIL, 1996).

Como documento direcionador das prescri¢es legais na area educacional, os PCNs
em sua orientacdo geral, propdem que a instituicdo escolar reconheca e valorize as multiplas
formas de concepcdes e de compreensao dos mais distintos grupos étnicos, sociais e culturais
que constituem o espaco das salas de aula (BRASIL, 1997). E quando remetemos aos PCNs
do Ensino de Ciéncias Naturais para as séries iniciais do ensino fundamental, sinalizam a
necessidade de compreender a valorizacdo da vivéncia no processo de ensino e aprendizagem

de ciéncias naturais visando

a construcdo de uma estrutura geral da area que favoreca a aprendizagem
significativa do conhecimento historicamente acumulado e a formacéo de
uma concepcdo de Ciéncia, suas relacbes com a Tecnologia e com a
Sociedade. Portanto, é necessario considerar as estruturas de conhecimento
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envolvidas no processo de ensino e aprendizagem — do aluno, do professor,
da Ciéncia (BRASIL, 1997, p. 27).

Isso evidencia que a aprendizagem precisa fazer sentido para o estudante, e sendo
assim, ela, como processo, ndo se da concebendo os sujeitos envolvidos neste processo
alheios, isolados e dissociados de suas experiéncias de vida. Quando remetemos a
experiéncia, ndo significa desconsiderar as questdes cientificas em prol das questes
individuais, mas sim possibilitar ao estudante, até mesmo ao professor, a oportunidade de
questionar, e correlacionar o desenvolvimento cientifico e tecnolégico com seu meio, a fim de
que possa interferir criticamente em seu cotidiano.

A valorizacdo e ou respeito as particularidades sociais e culturais no processo de
construcdo do conhecimento cientifico faz parte da abordagem multicultural no ensino de
ciéncias. Esta, por sua vez, busca estabelecer relacéo dialogica (MARKOVA, 2006) na qual o
saber cientifico e os aspectos culturais e sociais dialogam numa perspectiva de excluir a
hierarquia entre conhecimentos e valorizar a ideias de conhecimentos distintos.

O dialogo entre conhecimentos proposto pela abordagem multicultural do ensino de
ciéncias busca tornar o conhecimento cientifico significativo por meio de um processo ao qual
os valores e saberes culturais e tradicionais dos sujeitos ndo sdo desconsiderados. Ao
contrario, € justamente o didlogo entre os diferentes saberes que a faz uma abordagem
diferenciada e, mais que isso, contemporanea que possibilitard ao sujeito ocupar um lugar de
criticidade. Essa visdo critica ndo se dard na medida em que o individuo acumule
conhecimentos cientificos produzidos pela humanidade, mas sim na medida em que ele possa
correlaciona-lo com sua vivéncia e sua experiéncia a fim de que os conhecimentos adquiridos
na escola facam sentido em seu meio.

No direcionamento de aprendizagem significativa, a abordagem multicultural no
ensino de ciéncias se aproxima das palavras de Paulo Freire quando diz que o processo de
aprendizagem nao pode esta configurado na transmissdo de conhecimentos, mas pela criacdo
de possibilidades para sua producdo e construcdo (FREIRE, 1987). E preciso buscar entender
que a aprendizagem se paute na ideia de que “quanto mais criticamente se exerca a
capacidade de aprender tanto mais se constroi e desenvolve [...] a “curiosidade
epistemoldgica”, sem a qual ndo alcancamos o conhecimento cabal do objeto” (FREIRE,
1987, p. 13).

A abordagem multicultural em ensino de ciéncias, conforme ja fora sinalizado, ndo é

uma discussdo recente fora do Brasil. No entanto, no pais, as discussées vém ganhando cada
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vez mais amplitude. Isso porque a sociedade de modo geral, esta vivenciando importantes
modificacbes, especialmente quanto a ampliagdo do debate em torno da cultura e suas
especificidades. E talvez o mais significativo em se tratando especificamente do ensino, a
percepcdo de que a instituicdo escolar, mais precisamente a sala de aula, ndo ¢ um ambiente
homogéneo e que seus estudantes ndo sdo cadernos em branco a espera de preenchimento.
Essa nova perspectiva vem trazendo discussdes importantes ao campo educacional como um

todo e, portanto, dando novos rumos ao ensino de ciéncias no pais.

5.2 O PAPEL DO ENSINO DE CIENCIAS NA ATUALIDADE

A necessidade de identificar e compreender as razfes pelas quais as deficiéncias no
ensino de ciéncias perduravam por décadas, aproximou, ainda nos anos 70, a pesquisa, do
ensino de ciéncias. Como consequéncia desta aproximacao, questdes até entdo implicitas, no
entanto associadas de modo substancial ao ensino, ganharam visibilidade (CANEN;
OLIVEIRA, 2002; DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002). A exemplo, a
consideracdo dos distintos contextos sociais, presentes na sala de aula. E, associado a este, a
concepcao prévia que estes estudantes trazem em relacdo aos conceitos cientificos acessados
no ambiente escolar (MORTIMER, 1996; 2000). O movimento intitulado ACM - (Alternative
Concepts Movement), conforme ja fora dito, abria precedentes importantes reflexes na area
do ensino de ciéncias quando consideradas as séries inicias do ensino fundamental, na qual a
construcdo e significacdo dos conceitos cientificos estdo em fase inicial.

Os PCNs indicam em um de seus objetivos, que o ensino de ciéncias deva se ater a
instrumentalizacdo do cidaddo em termos de busca por informacéo e atualizacédo cientifica. E,
que, associado a isto, 0 sujeito possa imprimir uma visdo critica sobre a sociedade a qual
pertence, por meio da construcdo de significados (BRASIL, 1997). E, através desta
construcdo, que o conhecimento cientifico se torna significativo para o sujeito e que sera
possivel perceber as diversas fragilidades das informacdes, no que tange as contradicdes e
fragmentacdes veiculadas nos meios de comunicacdo de massa, por exemplo. Deste modo, 0
estudante terd auxilio a um posicionamento critico minimamente esclarecido, a respeito de
situacOes que envolvam seus interesses individuais e coletivos (BARROS, 2007).

Dentre algumas propostas favoraveis ao desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa esta a multicultural no ensino de ciéncias. Devido a suas influéncias no processo

de ensino e aprendizagem esse tipo de abordagem tem ganhado espago nas discussdes
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cientificas académicas (BAPTISTA, 2010; CANEN; DUIT; TREAUGUST, 1998; CANDAU,
2002; CORBEN, 1998; COBERN; LOVING, 2000; OLIVEIRA, 2002; OLIVEIRA,
MIRANDA, 2004; SENTILLI, 2002; SILVA, 2013).

O debate intenso no ambito internacional, nos Estados Unidos e na Europa, por
exemplo, circundam em torno da defesa dos limites culturais atrelando-se ainda mais a
questdo da desigualdade e da exclusdo que se propaga mundialmente. J& a nivel nacional, a
trajetdria historica a qual se constituiu com relagdes “interétinicas”, perversas, diga-se de
passagem, a configuracdo multicultural esta ainda mais presente e compreendida como uma
possibilidade, mas também vista como uma forma de acentuar a diferenca do “outro”
(CANDAU, 2002). A perspectiva multicultural mal interpretada, especialmente no ambito
educacional reduz a percepcdo de valorizacdo da diversidade e da diferenca a folclorizacao.

A incorporacdo da vertente multicultural ndo implica em se ater a valorizagdo da
diversidade cultural com viés folclorizado, como foi e, frequentemente e de modo equivocado
ainda é tratado no campo educacional para justificar as diferencas. Esta postura, totalmente
contraria a abordagem multicultural, tende a enfatizar e ou propagar esteredtipos, preconceitos
e estigmas sociais as minorias negadas (GOFFMAN, 1987). A ideia de folclorizacdo da
abordagem multicultural ainda é forte no debate da América Latina, e por vezes aborda 0s
“sujeitos historicos que foram massacrados, que souberam resistir e continuam hoje
afirmando suas identidades fortemente na nossa sociedade, mas numa situacao de relacdes de
poder assimétricas, de subordinacao e acentuada exclusdo” (CANDAU, 2002, p. 126).

O multiculturalismo em sua perspectiva critica constitui-se como uma forma de
relacionar-se com o conhecimento no qual é central a ruptura com a ideia de homogeneizacédo
cultural (HALL, 2006) justificada pela intensa dindmica social e pelo processo crescente de
globalizacdo, e, portanto “refere-se a necessidade de compreender-se a sociedade como
constituida de identidades plurais, com base na diversidade de raca, género, classe social,
padrdes sociais, linguistico, e outros marcadores identitarios [...]” (CANEN; OLIVEIRA,
2002, p.61). Esta caracteristica inclusiva que tende a fazer com que grupos minoritarios sejam
evidenciados vem ganhando destaque na contemporaneidade. Alguns estudos indicam que a
proposta multicultural pode auxiliar grupos cuja representacao estdo submetidas a imposicoes
hierarquicas e, no minimo, preconceituosas, a se posicionarem com mais intensidade
(CANDAU, 2002; CANEN; OLIVEIRA, 2002).

Bem verdade que o tipo de abordagem em questdo perpassa pela necessidade de “re-
significacdo da escola e do curriculo como um espaco de reinvengdo das narrativas que forjam
as identidades homogéneas.” (MIRANDA; OLIVEIRA, 2004, p.24). Para tanto, a concepg¢ao
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da sala de aula como um espago multiplo de saberes, e a reflexdo sobre as relagGes que se
estabelecem entre as “praticas pedagdgicas curriculares, conhecimento cientifico, e cultura no
cotidiano escolar” (CARVALHO, et al. 2014, p. 130) ajudam a lidar com a complexidade dos
modos de producdo de significados destes conhecimentos por parte do sujeito, tendo como
ponto de partida seus contextos sociais e culturais.

Na perspectiva do ensino centrada no multiculturalismo percebe-se a possibilidade de
interligar os saberes adquiridos no ambiente escolar aos aspectos culturais de modo a dar
significacdo aos conhecimentos cientificos adquiridos. 1sso ndo significa sobrepor qualquer
que seja o conhecimento, mas principalmente fazer compreender a existéncia de saberes com
finalidades distintas (CORBEN; LORING, 2000) e as relagdes dialdgicas que estabelecem
entre si (MARKOVA, 2006). No entanto, tratar da producdo de significado no processo de
ensino na perspectiva multicultural significa antes de tudo, a valorizagdo de elementos
culturais dos sujeitos componentes do processo de ensino e aprendizagem.

No intuito da valorizacdo de aspectos culturais dos sujeitos, faz-se necessario nédo
apenas limitar o conceito de cultura, mas possibilitar a problematizacdo do mesmo no espaco
educacional, especialmente no ambiente da sala de aula. Aqui, a cultura é compreendida como
um sistema de significados e simbolos construidos na interagdo social (GEERTZ, 1989).
Ainda para o mesmo autor, o conceito de cultura é “essencialmente semiotico. Acreditando
[...], que 0 homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu, assumo
cultura como sendo essas ideias e sua analise [...]” (GEERTZ, 1989, p. 4). Assim, este sistema
de significados e simbolos nos quais a interacdo social do sujeito ocorre, sdo decorrentes dos
diferentes tracos que especificam as particularidades de cada sociedade, bem como seu modo
de vida, seus valores, suas crencas, suas tradicdes, seu modo de compreender o mundo
(GEERTZ, 1989). E, entdo nesta perspectiva e sobretudo pelo modo de compreender o
mundo que se concebe a visdo multicultural do ensino de ciéncias como uma forma critica de
concepcao do ensino.

A adocdo da perspectiva multicultural supBe incorporar aos diversos discursos,
especialmente os curriculares e nos das praticas discursivas, a reflexdo em torno dos desafios
quanto a identidade e a diferenca (SILVA, 2013). Ainda conforme ideias deste mesmo autor,
estes dois conceitos sdo inseparaveis, na medida em que a identidade é fundada naquilo que o
sujeito se constituiu e, assim, a diferenca, na constituicdo do outro. De maneira geral, a
diferenca ¢ considerada “como um produto derivado da identidade. Nesta perspectiva, a

identidade ¢ a referéncia, € o0 ponto original relativamente ao qual se define a diferenga. Isto
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reflete ao comum direcionamento de classificar como normal o que se aproxima de nds, e
anormal, como aquilo que ndo somos (SILVA, 2013).

Como uma produgdo cultural e social a identidade e a diferenga ndo podem ser
percebidas como algo estanque, imével. Nos moldes pds-modernos, tais conceitos se dao
através de uma construcdo movel, portanto, inacabada (HALL, 2006). E, neste sentido, ater-se
aos desafios de compreendé-la como uma transformagdo continua, em consonancia com 0s
modos pelos quais o sujeito é representado e visto nos aparelhos culturais que o cercam, como
sinalizam Canen e Oliveira (2002). Deste modo, a construcdo da identidade (SILVA, 2013),
bem como a experiéncia e as concepg¢des prévias dos estudantes (MORTIMER, 2005), se
configuram como elementos constituintes deste aparelho que séo indispensaveis a realizagdo
de uma abordagem multicultural.

A reflexdo sobre a identidade e a diferenca, nesta perspectiva de ensino, ndo se
restringe ao sentido de tolerancia e respeito, mas sim a problematizacdo neste processo de
construcdo. As discussdes caminham no sentido de questionar como se da, e o papel dos
diversos atores sociais no processo de construcéo identitario, ja que se é considerado aspectos
culturais e até mesmo sociais, de minorias negadas. Portanto, quando a proposta multicultural
se restringe ao respeito e a tolerancia, ela ndo d& elementos necessarios, por exemplo, a
configuracdo de uma pedagogia e um curriculo que ao invés de centralizado na diversidade e
na diferenca, busque a problematizacdo das mesmas (SILVA, 2013).

Em outros termos, € por meio da problematizagdo que o estudante pode alem de
refletir criticamente sobre as relagdes e as influéncias das diversas culturas tém na construcéo
da identidade do sujeito, se instrumentalizar e refletir criticamente, por exemplo, sobre o
papel da ciéncia na construcdo identitaria da pessoa com deficiéncia, para as quais, aparatos
cientificos e tecnoldgicos sdo grande contribuidores ao estabelecimento de contato e
percepcdo do mundo. A atencdo voltada a compreensdo da relacdo entre tecnologia e
sociedade, nesse caso, da-se porque, o intuito ndo é tratar da pessoa com deficiéncia como o
outro excluido, mas sim concebé-lo como sujeito de direitos dentro de uma sociedade
heterogénea, ja que a limitacdo ndo esta na lesdo, mas sim na sociedade exclusiva que trata a
deficiéncia como algo proprio do sujeito, quando é algo social (DINIZ, 2007).

E importante atentar que a identidade é algo em construcdo e pressupde, entre outras
questdes, que o processo de aprendizagem do sujeito serd fundamental, em quaisquer que
sejam suas etapas de desenvolvimento. Assim sendo, se 0 processo de construcdo identitaria é
algo continuo, tdo mais necessario sera o estabelecimento de didlogo entre 0s conhecimentos

cientificos adquiridos pelo sujeito e suas especificidades culturais e sociais (SILVA, 2013).
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Neste sentido, os conhecimentos ndo devem ser acessados pelos estudantes no sentido restrito
de transmissdo do conhecimento, mas que possam estabelecer uma relacdo de dialogo entre
seu cotidiano, sua forma de viver, seus valores e suas crencas. 1sso ndo significa substituicdo
de saberes, mas a problematizacdo de saberes distintos, conforme j& fora dito, levando em
consideracdo a importancia da discussdo em torno da demarcacdo de saberes (BAPTISTA,
2010; COBERN; LOVING, 2000; SENTILLI, 2002).

A demarcacdo de saberes apresenta-se de modo mais intensificado quando
considerado o embate entre o conhecimento cientifico e o conhecimento tradicional, por
exemplo. Os saberes tradicionais podem ser descritos como um conjunto de conhecimentos e
praticas de culturas especificas de determinada comunidade (SANTILLI, 2002). Para Baptista
(2010), a demarcacdo dos conhecimentos nas sociedades tradicionais € importante no que
tange a valorizagdo de critérios identitarios de comunidades locais. Todavia, o dialogo entre o
saber cientifico e os saberes tradicionais € uma questdo que precisa ser debatida na atualidade,
considerando, em primeira instancia, o didlogo e o respeito mutuo entre ambos 0s
conhecimentos. Neste dialogo o0 sujeito podera participar ativamente do processo de
construcdo significativo, proximo de sua realidade cultural (COBERN; LOVING, 2002).

E por sobre a consideracdo da importancia da demarcacdo de saberes (BAPTISTA,
2010) que a abordagem multicultural pressupde a valorizacéo da vivéncia consequentemente
contribuidora das concepcdes que os estudantes trazem consigo as salas de aula. E, portanto,
por meio deste viés da abordagem multicultural, que o ensino de ciéncias é formulado com
possibilidades de empreender aprendizagem significativa, que amplie a visdo de mundo do
estudante dando a ele subsidios ao seu desenvolvimento critico.

No passado, as pessoas com deficiéncia ficavam confinadas em suas casas, e muitas
em condi¢des insalubres (JANNUZZI, 2006). Por conseguinte, estiveram agregadas em
hospitais, manicomios e instituicbes especializadas de ensino. Agora, estas pessoas estdo nas
salas de aula regulares, nas classes hospitalares, nos centros de aten¢do e em outros espacos.
Hoje ja se sabe que a maioria'® das deficiéncias ndo se constitui como um elemento que
impeca a participacdo destes sujeitos em classes regulares.

Estando entdo pessoas com e sem deficiéncia partilhando o mesmo universo, a sala de
aula, mais rica serd a experiéncia bem como a vivéncia que ali se construira haja vista o0 misto

de saberes e as multiplas formas de percep¢des de mundo. Se atendo a educagdo na

13 A referéncia a maioria se da porque muitas deficiéncias mentais graves ou fisico-motoras mais severas,
dificilmente possibilitam que o sujeito esteja em uma classe regular.
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perspectiva inclusiva, a abordagem multicultural no ensino de ciéncias possibilitard, por
exemplo, a problematizacéo de questdes proprias da deficiéncia, a qual talvez, sem a presenca
da mesma na sociedade atual, ndo seria possivel.

A reflexdo da influéncia que ciéncia e a tecnologia estabelecem com os sujeitos, por
exemplo, as lousas interativas, aulas via conferéncias, ou ainda, recursos disponiveis nas salas
de recursos multifuncionais, atual AEE (Atendimento Educacional Especializado), ou ainda
nos dispositivos que no lugar de emitir o som da campainha acende uma luz indicando a
pessoa com surdez que alguém chama a porta, que proporcionara maior interacdo entre a
pessoa com deficiéncia e o0 mundo, podem nos sinalizar o quanto o ensino de ciéncias nao
pode estar dissociado da vivéncia. Se a cultura, como sinaliza Geertz (1989), nos apresenta
através da relagéo que o sujeito tem com o mundo via seu modo de vida, seus valores, suas
crengas, suas tradicbes, o fato de atentar ao aspecto cultural torna-se um elemento
contribuidor para aprendizagem significativa que permita ao sujeito refletir sobre as relacfes
que a ciéncia estabelece na sociedade, bem como seu papel.

Se levarmos em consideracdo as representacdes sociais que construimos no decorrer da
vida, serd possivel perceber que a midia tem sobre suas elabora¢des um papel fundamental.
As representacdes sociais podem ser descritas como um conjunto de elaborag6es psicoldgicas
e sociais, construidas a partir das crencas, explicacdes, ideias, de sujeitos em seu processo de
interacdo social (MOSCOVICI, 2012). Sendo assim, a vivéncia, a experiéncia trazida e
construida no ambiente multiplo e inclusivo influenciardo de modo significativo as
representacdes que se fortaleceram e ou se modificaram sob a influéncia de fatores como a
midia. Desta forma sera possivel a reflexdo do olhar que se tem sobre a pessoa com
deficiéncia na compreensdo deste como 0 outro que eu ndo conheco, ou cujos conhecimentos
que tenho sobre, sdo superficiais ou em muitos casos ndo condizem com a realidade
(PEREIRA; MONTEIRO; PEREIRA, 2011). Sobre tais aspectos, que se demarca uma
importante contribuicdo ao processo de constru¢cdo do conhecimento pelo sujeito, a
abordagem multicultural contribui para a discussdo de questbes fundamentais a debates
socialmente negados. E, nesta vertente, que se possibilita o debate em torno de novas
perspectivas de inclusdo no ambito educacional (OLIVEIRA; MIRANDA, 2004). E, atrelado
a isto que o ensino de ciéncias, nesta perspectiva, tende a contribuir na construcdo de
representagcdes sociais que de fato tenham mais representatividade da realidade. E, assim
sendo, possam contribuir para problematizacdo de tais representagdes de modo a conceber a
pessoa com deficiéncia sujeito de direitos cuja identidade ndo esteja centrada em uma lesdo

fisica e ou cognitiva, mas o papel que desempenha na sociedade.
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6. PERCURSO METODOLOGICO

6.1 CARACTEREIZACAO DA ABORDAGEM

Esta é uma investigacdo qualitativa do tipo documental, ja& que os livros didaticos se
configuram como o0s documentos que compuseram o cOrpus empirico do trabalho. A pesquisa
qualitativa surgiu no final do século XIX e inicio do século XX, tendo como periodo de apice
as décadas de 1960 e 1970 através de sua divulgacdo e desenvolvimento de pesquisas neste
segmento (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Segundo os autores supracitados, a investigacao
qualitativa tem cinco caracteristicas principais: tem como fonte priméaria dos dados o
ambiente natural e o pesquisador como agente de selecdo dos dados; dados de carater
descritivos; maior interesse pelo processo de investigagdo do que pelos resultados,
propriamente ditos; analise dos dados ¢ feita de forma indutiva; o interesse do investigador na
compreensdo dos significados atribuidos a suas experiéncias pelos participantes.

E comum a investigacdo qualitativa metodologias que possibilitem a criacio de dados
descritivos. Entre os tipos de pesquisa qualitativa estd a documental que, por sua vez,
explicam variedade quanto a sua classificacdo. Sa-Silva, Almeida e Guindanis (2009, p. 3)
apresentam que a pesquisa com utilizacdo de documentos pode ser encontrada no meio
académico como “pesquisa, método, analise ou técnica documental”.

Embora ainda ndo haja unidade de definicdo, aqui a abordagem documental é
compreendida como uma forma de investigacdo sistematica que usa metodos e técnicas para a
aproximacao, compreensao e analise da realidade por meio dos mais distintos tipos de
documentos (MYNAYO, 2000; 2008), neste caso os Livros Didaticos de Ciéncias Naturais.
Neste direcionamento, além dos termos utilizados para definir este tipo de pesquisa, ha
possibilidade de que em determinados momentos sejam utilizados termos como “andlise
documental” (CELLARD, 2012) como sinbnimo de pesquisa documental.

A pesquisa documental se constitui como uma forma de abordagem cientifica cuja
utilizacdo ndo é algo recente. Com o surgimento da dialética, o pensamento cientifico iniciou
uma nova perspectiva de producdo do conhecimento, na qual o dialogo entre o racional e o
senso comum se deu por meio de utilizacdo de procedimentos para formulacdo de principios e
classificagdes (CARVALHO, 2006).

O surgimento das ciéncias modernas que rompiam com as premissas teocentristas da
Idade Média e a colocagcdo do homem como centro do universo deu novos direcionamentos a

producédo de conhecimento. Novos direcionamentos foram dados a produgdo de conhecimento
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nos quais a racionalidade, o rigor metodoldgico, a precisdo, a objetividade, a mensurabilidade
seriam caracteristicas indispensaveis a nova perspectiva de pesquisa (CARVALHO, 2006).
Tais modificacfes ndo se limitaram as explicacdes dos fendmenos naturais e ampliaram-se
para as explicacbes de fenbmenos sociais. Neste contexto, a organizacdo das Ciéncias Sociais
juntamente com a Historia passa a se valer de documentos como uma das principais fontes de
investigacdo (PIMENTEL, 2001).

Os documentos se constituem como fecundas fontes para o pesquisador. E, neste
trabalho, o Livro Didatico de Ciéncias Naturais foi escolhido como fonte, ndo apenas por ser
um instrumento do educador, mas por ser um espago rico de ideias e concepcdes que se
legitimam no espaco escolar. Calado e Ferreira (2005, p. 2) sinalizam que “documento € uma
impressdo deixada num objeto fisico por um ser humano e pode apresentar-se sob a forma de
fotografia, de filme, de dispositivo, de endereco eletrénico, impressa (forma mais comum)
entre outras.” Nos restringindo a documentos escritos, ¢ possivel considerar que estes

constituem

[...] uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador [...]. Ele
é, evidentemente, insubstituivel em qualquer reconstituicao referente a
um passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele represente a
quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o
Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado
recente (CELLARD, 2008, p. 295).

Fica evidente no fragmento do autor que, as fontes documentais se constituem um
espaco proficuo de representaces de uma dada sociedade. E, levando em consideracdo 0s
manuais didaticos pelos quais se buscam a socializac¢do e ou transmissdo de conhecimentos é
possivel considera-los como “recursos preciosos para a investigacdao, pois revelam novos
aspectos de uma questdo, aprofundando-as” (MACEDO, 2000, p. 170). Desta forma, “o
documento permite acrescentar a dimensdo do tempo a compreensdo do social” conforme
complementa Cellard (2012, p. 295).

Como fonte inesgotavel de informacdo, os documentos nem sempre foram vistos a
partir de uma concepcdo critica. Quando 0s pressupostos cientificos expandiram-se aos das
Ciéncias Sociais e Humanas, o pensamento positivista concebia as fontes documentais como
neutras e imparciais, cuja veracidade era inquestiondvel. No entanto, a contribuicdo de

métodos criticos de investigagdo, advindos especialmente da &rea da Historia, suscitou
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reflexdo sobre a natureza das informacgdes nestas fontes, isto €, a infinidade de elementos que
estas poderiam evidenciar sobre seus referidos contextos (SOBRAL et. al., 2009).

De acordo com Choppin (2004), entre as distintas funcdes dos LDs esta a de servir
como documento para o estudante, assinalando que “acredita-se que o livro didatico pode
fornecer, sem que sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou icénicos,
cuja observacdo ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno”
(CHOPPIN, 2004, p. 553). No entanto, para além da funcdo documental para o aluno, 0s LDs
se configuram como um documento que retrata elementos sociais, portanto, é uma rica fonte
de informac&o aos profissionais que se interessam por problematicas do &mbito educacional.

Os LDs se configuram como um recorte na histéria, que se apresenta intencionalmente
ou ndo, através do contexto em que foi criado, da imagem de uma sociedade, suas ideologias e
suas relacOes de poder, conforme sinalizam Sa-Silva, Almeida e Guindanis (2009). Com sua
configuragdo de artefato cultural, estes documentos constituem uma fonte natural e rica de
informacGes na medida em que sdo origindrios de um determinado contexto historico,
econémico e social (GODQY, 1995; SEVERINO, 2007). Assim sendo, oferta ao pesquisador
um leque de informacdes implicitas e explicitas sobre indmeros aspectos sociais,
especialmente educacionais.

A medida que documentos se configuram como fontes confiaveis e s&o compreendidos
como um espaco de informacgdes sobre dada sociedade, a pesquisa documental veio se
consolidando como uma forma de abordagem de suma importancia na area das ciéncias

humanas e sociais.

6.2 CORPUS EMPIRICO

Esta investigacdo utilizou como fonte de informacdo Livros Didatica de Ciéncias
Naturais do Ensino Fundamental I. Segundo Mann (1983), para a sistematizacdo e analise de
documentos, é necessario seguir alguns critérios os quais o autor define como variaveis, que
dardo subsidios a analise de conteddo. Para o autor referenciado, os documentos necessitam
ser organizados em documentos “[...] primarios e secundérios [...] e “[...] retrospectivos e
contemporaneos: 0s primeiros compilados apds a ocasido e 0S contemporaneos Ssdo
compilados na ocasido” (MANN, 1983, p. 63-66). Lakatos e Marconi (2011) acrescentam um
terceiro critério ou variavel que é a do tipo de documento, ou seja, de natureza escrita ou ndo.

Apos definir o corpo empirico do trabalho, Livros Didaticos de Ciéncias Naturais,

segui-se a delimitacdo da amostra. Para tanto foram seguidos alguns critérios, cujo primeiro
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compreendeu ao fato de serem manuais aprovados pelo PNLD do ano de 2013 do Ensino
Fundamental 1. O fato de serem aprovados pelo referido programa significa que sdo obras ja
vistas por uma equipe técnica capacitada para a avaliagdo dos referidos materiais. Adotou-se o
ano de 2013 em decorréncia de ter sido a Ultima avaliacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico, ao referido nivel de ensino, que precedeu esta investigacdo. E importante sinalizar
que, a avaliacdo das obras didaticas ocorre trienalmente, assim sendo, os livros que foram
avaliados para a divulgacdo no ano de 2013, e que compuseram esta amostra, tém edicdo a
partir do ano de 2011.

A analise se restringiu aos manuais didaticos das séries iniciais do Ensino
Fundamental I, em especial, por se tratarem de LDs destinados a utilizacdo do pedagogo, haja
vista que um dos principais ramos de atuacdo deste profissional é a docéncia nas séries
iniciais deste nivel, ou seja, do 1° ao 5° ano. Neste nivel de ensino, os estudantes tém em
geral, sua primeira aproximacao com o ensino de ciéncias, portanto, iniciardo a construcéo de
conceitos proprios desta area do conhecimento, necessarios tanto a compreensédo de conteudos
subsequentes quanto as questdes sociais (CARVALHO, et al., 1998).

O segundo critério foi o pertencimento das obras as cinco editoras mais bem
classificadas pelo ranking do Ministério da Educacdo, via PNLD. A delimitacdo deste criterio
se deu por compreender que nao se trata apenas dos livros mais vendidos, mas dos manuais
mais requisitados pelos professores das escolas brasileiras, uma vez que sdo eles que
“escolhem”* os livros com que irdo trabalhar. Ja o terceiro critério de delimitagdo amostral
foi o fato de as obras, necessariamente, compreender a versdo Manual do Professor. Esse
critério foi delimitado em funcdo deste material oferecer tanto informacdes disponiveis ao
estudante quanto informac6es e ou instrucdes especificas ao docente.

Por conseguinte a delimitacdo da amostra seguiu-se para a localiza¢do e aquisicdo dos
livros utilizados no estudo. O primeiro passo desta etapa foi a identificacdo das cinco editoras
cujos titulos foram mais requisitados por professores no periodo e, portanto, 0os mais
adquiridos pelo Governo Federal.

Através do acesso aos relatorios e planilhas estatisticas disponibilizados no site do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Basica (FNDE), entidade gestora dos

recursos do PNLD, foi possivel realizar tal localizagdo. As cinco instituicbes melhor

14Via de regra sdo esses profissionais que escolhem os livros quando divulgados nos Guias. Todavia, ha
probleméticas especificas e talvez isoladas de alguns contextos as quais delimitam o livro que o profissional ir4
utilizar sem que esta tenha sido sua escolha. Por exemplo, quando hé sobras de LDs em determinada localidade
no municipio, esta pode ser alocada para as escolas as quais ainda encontram-se sem o material. Neste caso, por
exemplo, o professor recebe o que outros professores escolheram. A opg¢do por obras mais em conta também é
um elemento influenciador na escolha.
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colocadas sdo: Atica, Scipione, Moderna, FTD e Saraiva respectivamente. Delimitar a
amostra aos livros destas editoras foi significativo na medida em que tem acesso aos materiais
mais difundidos nas escolas de educacdo basica, conforme ja citado. No entanto, esta
delimitacdo contribuiu ainda para tornar esta investigacdo exequivel no tempo habil de
realizacdo de um mestrado, ou seja, dois anos (ECO, 2012; FONTES, 2005; QUIVY, 1995;
SEVERINO, 2007).

Apos a localizacdo das editoras, deu-se 0 contato com as obras propriamente ditas. Este
contato preliminar ocorreu via consulta ao “Guia do PNLD — Ciéncias Naturais” do
Fundamental, séries iniciais referente a 2013. Optou-se por esta aproximacédo inicial devido
ao fato de os Guias serem compostos por resenhas criticas descritivas que apresentam as
Colecgdes Didaticas™. Estas resenhas sdo construidas obedecendo ao objetivo principal do
Guia, a orientacdo dos professores na escolha das obras (BRASIL, 2013) que mais se
adequem a proposta pedagogica da instituigéo.

Diante da importante fungdo atribuida ao Guia do Livro Didatico, estes materiais
também se configuram como possiveis fontes de informacgdes especificas da obra, portanto,
possiveis de serem percebidas nesta primeira aproximagdo com a obra. 1sso possibilitou uma
antecipacdo quanto a existéncia de possiveis apari¢cdes da deficiéncia nestes materiais.

O momento seguinte da etapa de localizacdo e aquisicdo dos LDs compreendeu na
aquisicdo do material fisico, ou seja, a versdo impressa das obras. A aquisi¢cdo cumpriu um
processo junto as editoras com apresentacdo da pesquisa através de envio de oficio e
documentacdo pessoal da pesquisadora e orientadora. Algumas editoras como a Atica e
Scipione a apresentacdo da pesquisa deu-se de forma direta na sede da instituicdo, através de
visita as mesmas. Por conseguinte, visita as instituicGes para retirada das obras. E importante
salientar que todas as obras foram adquiridas sob forma de doacé&o.

A solicitacdo das obras junto as editoras foi um passo dado no intuito de ter as obras
fisicas para consulta a qualquer momento. Isso tornou 0 manuseio e a analise mais tranquilos

e acessiveis dentro do tempo e dos momentos requeridos pela pesquisadoral®.

15 Conjunto de quatro Livros Didaticos apresentado ao PNLD para submissdo a avaliagdo. Estas colegdes sdo
necessariamente compostas por livros do 2° ao 5° anos. E importante salientar que, em virtude dos imprevistos
possiveis de idas & campo, o exemplar referente ao 3° ano, de uma das cole¢des ndo foi encontrado, nem na
editora, nem em livrarias. Sendo assim, no desejo de estabelecer a homogeneizagdo quanto ao nimero de 4
exemplares a cada cole¢do, incluimos o livro do 1° ano, em substitui¢do do livro ndo localizado. Os materiais
extras das cole¢bes como CD-ROM, sdo adicionais, mas ndo uma exigéncia. Sendo assim, estes materiais apesar
de estarem presentes em algumas colec@es, ndo foram analisados, a fim de estabelecer critérios igualitérios a
toda a amostra.

16 Ter as obras a disposicdo em casa, foi um elemento fundamental para realizagdo desta investigagdo. Isso
porque, o fato de ser mée de uma crianca de 3 anos e filha de uma mulher com uma doenga crénica ( cancer)
requereu momentos de disponibilidade que ndo poderia ser possivel nas bibliotecas escolares, por exemplo.
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N&o houve objecdo de nenhuma das editoras na concessdo dos livros. Contudo, ndo
foi possivel a aquisicdo de todas as colecGes aprovadas em 2013, por j& ndo estarem
disponiveis nas editoras e nem & venda nas livrarias. E, quando encontradas nas escolas, eram
as versoes do estudante. Outro fator que contribuiu a ndo totalidade das cole¢Ges aprovadas
pelo PNLD 2013 a compor a amostra, foi a migracdo de colecdo de uma editora para outra, a
qual ndo atendia ao critério de estar entre as cinco primeiras do ranking na escala do MEC.

Por conseguinte a localizagdo e aquisicdo dos materiais foi composta a amostra do
estudo com 7 colecOes didaticas, as quais estdo distribuidas na Tabela 3, o que compreendeu
28 Livros Didaticos de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental I, na versdo Manual do
Professor.

Com a apresentacéo das colecdes € possivel observar a distin¢do de ano de publicacéo,
ja que este estudo se atem aos livros aprovados pelo PNLD/2013. Isso porque os livros
analisados e disponibilizados no Guia de 2013 compreendem aos materiais publicados desde
2011, quando ocorreu a Ultima avaliagcdo para o referido nivel de ensino. A fase seguinte foi a

coleta, registro e analise dos dados.

Tabela 3. Colecdes participantes do estudo

EDITORA COLECAO ANO/EDICAO AUTOR (S)
ATICA Projeto Apis 2013/32 Rogeério G. Nigro
SCIPIONE A Escola é Nossa 2012/12 Karina Péssoa

Leonel Favalli
MODERNA Buriti Ciéncias 2013/32 Organizado pela Editora
FTD Porta Aberta 2011/12 Angela Gil

Sueli Fanizze
Ciéncias Vivéncias e

Descobertas 2012/ 12 Gisele Coelho
SARAIVA Ciéncias Saber e Fazer 2011/12 Edson D'Addio da Silva
Maria Helena Rocha de O.
da Costa
Katia Paulilo Mantovani
Projeto Descobrir 2011/22 Paulo Cunha

Edson Grandisoli

Fonte: A autora
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A coleta de dados nas ciéncias humanas é dotada de tamanha complexidade por permitir
diferentes interpretacdes. Portanto, a definicdo dos dados requer atencdo especial (BARDIN,
2011). Sendo assim, buscou-se nesta segunda etapa da pesquisa, a qual foi dividida em trés
momentos, a identificacdo das “apari¢des” da deficiéncia nos LDs de Ciéncias Naturais

aprovados pelo PNLD 2013.

6.3 PROCEDIMENTO DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

6.3.1 Delimitagdo do termo de “aparicoes”

O primeiro momento desta segunda etapa correspondeu ao esclarecimento do proprio
termo “apari¢do”, 0 qual também pode ser descrito como unidade de registro. 1sso se deu a
fim de definir os critérios que aos quais se enquadrariam uma evidéncia da deficiéncia. O
termo “apari¢do”, nesta pesquisa, corresponde as demonstra¢des da deficiéncia de modo
visivel e aparente por meio de imagens, fotografias e desenhos.

Enquadrou-se como “aparigdo da deficiéncia” fotografias, textos, gravuras, simbolos,
objetos de uso preferencial deste publico, como lupas, aparelhos auditivos, pulseiras com
chocalhos, bengalas (desde que acompanhados de textos que indiquem abordagem da
deficiéncia e ndo de baixa visdo, por exemplo), ou até mesmo indicacGes de acessibilidade
como rampas etc. Enquadrou-se, também, nesta definigdo, expressdes como ‘“crianga-guia”,

99 €¢

“paraplégico”, “paralisia cerebral ou infanti

99 €¢

I”, “aluno deficiente”, “portador de deficiéncia” e
“pessoas com necessidades especiais”.

As proximas etapas, que compreendem a coleta e analise dos dados, foram
encaminhadas segundo os moldes da Analise de Contetdo na perspectiva de Laurence Bardin

(2011), a qual sera mais bem esclarecida mais adiante.

6.3.2 Folheando os Manuais Didaticos

O segundo momento desta etapa foi caracterizado pela identificagdo das aparicOes da
deficiéncia atraves de uma leitura flutuante, a qual permite a elaboracdo de varias ideias,

hipdteses provisorias, dando proximidade a temética (BARDIN, 2011). Os indices dos livros
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pouco contribuiram com essa identificacdo. Deste modo, a identificacdo das unidades de
registro se deu no manuseio e observacdo minuciosos de pagina a pagina das obras.

Uma vez encontradas as aparicdes, as paginas referentes eram sinalizadas com
marcadores a fim de facilitar posterior manuseio. E importante ressaltar que, neste momento,
além da identificacdo propriamente dita, foi possivel sinalizar algumas primeiras impressdes,
as quais eram registradas na prépria obra a lapis. Esse processo, possibilitou a elaboracdo de
elementos construtores das futuras categorias de analise.

Em virtude de se tratar do Manual para analise do Professor, as aparicdes da
deficiéncia foram enumeradas considerando sua presenca tanto nas se¢Oes que estavam
disponiveis ao aluno (visiveis ao aluno/professor) quanto nas destinadas ao professor (visiveis
apenas ao professor). A decisdo em considerar as unidades de registro do Manual do Professor
deu-se por entender que em estando a informacdo no manual, o estudante também tera acesso.
A organizacdo fisical’, a qual, muitos manuais tém adotado (pagina do aluno com as
orientagdes metodologicas, sugestdes e indicacdes de leituras e sites relacionados) é um
elemento facilitador da socializacdo das informacgdes os Manuais do Professor para os alunos,
uma vez que boa parte das informacdes estao a disposicao do professor mais facilmente.

Tal forma de organizacdo amplia a possibilidade de o professor partilhar a discussao
sobre a deficiéncia com os estudantes. E, mesmo quando disponibilizado ao final do livro,
como na maioria dos casos, as orientagdes ao professor, tendem a ser socializadas com 0s
alunos, ja que este profissional, de um modo ou de outro, tem a necessidade de se
instrumentalizar para tal discussdao em sala de aula. No entanto, nem todas as colecdes estéo
organizadas com informacdes e orientagdes metodoldgicas nas mesmas paginas que estdo do
Manual do Aluno. Algumas colecGes apresentam organizacdo mais tradicional com algumas
orientacdes nas paginas, mas com o manual do professor organizado no final do livro.

A presenca do Manual do Professor € uma exigéncia do PNLD na apresentacdo da
colecdo didatica para avaliacdo. Além de ser um item obrigatério, o0 Manual do Professor ndo
pode ser uma mera copia do livro do aluno com a resolucao de atividades. Estes devem, além
de ser um elemento norteador tedrico metodoldgico, se configurar como instrumento que
possibilite a ampliacdo das discussGes com textos informativos e sugestdes de leituras
complementares (BRASIL, 2013).

17 A exemplo das colegGes Ciéncias Vivéncias e Descobertas e Projeto Buriti, das Editoras FTD e Moderna,
respectivamente.
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6.3.3 Organizacéo dos dados preliminares

O terceiro momento desta segunda etapa da investigacdo correspondeu a coleta e
registro dos dados preliminares. Para tanto, retornou-se as paginas ja sinalizadas para fazer a
coleta. E importante salientar que, o fato de ja ter sinalizado as paginas, ndo exclui a
necessidade de um olhar atento neste retorno as cole¢des, haja vista a possibilidade de que um
dado importante ao estudo tenha passado despercebido.

Para o registro dos dados primérios, foi construida uma tabela no Excel, porque além do
programa possibilitar a criagdo de um banco de dados, deu maior dimensdo do todo e
contribuiu para a analise. Bardin (2011), entre algumas considera¢des criticas sobre o alcance
e o limite da contribuicdo de programas de computador na anélise de conteudo, apresenta
como um ponto favoravel a criacdo de um banco de dados. Tal recurso é apresentado como
adequado haja vista que a “investigagdo implica varias analises sucessivas; o computador
permite preparar 0s dados e armazena-los para usos sucessivos” (BARDIN, 2011, p. 175).

A forma com que as primeiras evidéncias foram organizadas possibilitou tanto a
visualizacdo dos dados em uma esfera qualitativa quanto quantitativa o que auxilia a
ampliacdo sobre questdes nos LDs. A planilha foi construida a partir dos critérios inspirados
no referencial teorico, sobretudo no estudo realizado por Barros (2013), para analise das
representacdes e significados sobre a deficiéncia em livros didaticos de Ciéncias Naturais
avaliados pelo PNLD de 2007. Estes critérios foram de suma importancia ao direcionamento
de uma observacdo preliminar das obras, isso porque as especificidades do LD voltado as

séries iniciais, como imagens, por exemplo requerem um olhar mais atento. Séo eles:

a) Das imagens:
- a frequéncia com que as imagens relacionadas a deficiéncia estdo nos livros;
- a qualidade das imagens em que a deficiéncia esteja representada;
- a frequéncia com que as imagens que tratam da deficiéncia estejam apoiadas com
textos e ou resumos adequados as ilustracdes;
- as figuras tém uma representatividade social, a exemplo, a representacdo da pessoa
com deficiéncia como um profissional ou cientista;
- quais os espacos figurativos em que a deficiéncia esta representadas em gravuras:
centros urbanos e em favelas;
- as pessoas com deficiéncia estdo em grupos de pessoas sem deficiéncia ou restritas

em grupos de pessoas com deficiéncia;
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- tipo de deficiéncia mais representada nas ilustragdes;
- se a deficiéncia aparece de forma camuflada.

b) Textos
- 0 discurso do livro (racista, piedoso, estigmatizante, voltado a diversidade humana);
- qualidade ilustrativa das legendas;
- 0S conceitos presentes nos textos (medo, piedade, morte, doenca);
- avaliagdo da qualidade explicativa das legendas e ilustracGes;
- tipo de deficiéncia mais representada nos texto;
- relacdo entre os textos e imagens que representem a deficiéncia com o contetdo de
ensino;
- linguagem estereotipada, na qual a pessoa com deficiéncia é salientada como
“especial” no sentido de diferenciar-se pelo fato de ser uma pessoa com deficiéncia;
- dialética incluséo x excluséo.

c) Artefatos culturais
- identificacdo e quantificacdo, tanto em textos quanto em imagens, de artefatos
culturais que identifiquem a deficiéncia, como o alfabeto datilolégico, braile,
tecnologia assistiva;
- identificacdo da afirmacdo ou negacdo das potencialidades dos artefatos culturais,
como por exemplo, a identificacdo da LIBRAS como uma lingua e ndo como um
conjunto de gestos que decodificam a lingua portuguesa.

d) Outros
- identificacdo da condicdo da pessoa com deficiéncia como uma lesdo portatil, ou seja
mencdo a ideia de “portador”;
- indicacdo de que uma pessoa com deficiéncia tenha feito parte do processo de
construcdo de uma ilustracdo ou texto;
- representacdo da deficiéncia como sindnimo de perda ou prejuizo social e ou moral,
- identificacdo de tematicas e conteudos que remetam a educacdo para a cidadania;
direitos humanos e combate a formas de discriminacéo;
- observacdo, descricao e analise das orientacdes ao professor, sugestdes de atividades,

intervencdes entre outras orientacdes.

Para auxiliar a visualizacdo e leitura dos dados preliminares organizados na Planilha

em Excel, as apari¢cdes foram fotografadas com aparelho de Smartphone e inseridas em forma
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de Hiperlink. Assim, o processo de observacdo e anélise foi mais rapido, na medida em que o
retorno a versdo impressa do livro se daria em uma proporcéo significativamente mais lenta.

E importante ressaltar que o programa Excel é um programa de base estatistica, no entanto,
algumas de suas funcdes podem ser aproveitadas no sentido de facilitar a coleta e visualizacéo
de andlise dos dados. Para a analise de conteldo, 0 método de abordagem desta investigacao,
ha programas especificos, que ndo foram utilizados neste trabalho. A andlise foi realizada,

majoritariamente, de forma manual.

6.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A analise foi encaminhada nos moldes da analise de conteudo descrita por Lawrence
Bardin (2011). Esta forma de abordagem ¢ definida como “[...] um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do
contetdo das mensagens [...]” (BARDIN, 2011, p. 44). Essas técnicas sdo cada vez mais sutis
haja vista a complexidade do discurso, e, portanto encontram-se em “[...] constante
aperfeicoamento [...]” conforme pontua Bardin (2011, p. 15).

A analise de conteudo tem como principal objetivo “a manipulacdo de mensagens para
evidenciar os indicadores que permitem inferir sobre outra realidade que ndo a da mensagem”
(BARDIN, 2011, p. 52). Bardin (2011) sinaliza que a analise de conteudo esta organizada em

alguns passos centrais, conforme sinalizados no esquema abaixo.

Pré -
Analise

Exploragao

do Material

Tratamento
dos
M ateriais

Fonte: Bardin (2011)
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A pré-analise remete a organizacdo do material a ser analisado, ou seja, 0s materiais
que compuseram o cOrpus empirico deste trabalho. Nesta etapa, através da leitura flutuante é
possivel ter as primeiras impressdes, criar hipoteses etc, conforme ja descrito. Aqui também
se deu o processo de categorizagdo, que compreende o agrupamento e ou classificacéo.

A categorizagdo se deu através de uma operacdo de classificacdo dos elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento, segundo
0 género (analogias), com os critérios previamente definidos (BARDIN, 2011, p. 147). Assim,
0 se deu o surgimento das categorias associadas aos indicadores (elementos) que as
constituem, e que sdo evidenciados com base na frequéncia com que surgem no discurso
estudado (MINAYO, 2002). Os elementos que sinalizaram as representacdes sociais da
deficiéncia nos livros didaticos analisados foram: Diversidade Humana; Acessibilidade/
Adaptacdo curricular e ou metodologica a pessoas com deficiéncia e Aporte a Contetdos
Tematicos da &rea das Ciéncias ou da Saude.

A segunda etapa compreendeu a exploracdo do material, que consistiu na exploracéo
dos elementos ja enumerados com maior afinco a fim de encontrar ou reafirmar a logica de
agrupamento dos elementos, por semelhanca ou distingdo. Ou seja, as unidades de registro
que eram direcionadas a acessibilidade, e que ndo enquadravam-se em outros direcionamentos
como o aporte ao contetdo da area da saude ou das ciéncias, por exemplo, eram enquadrados
entre os elementos que remetiam a acessibilidade.

As categorias originarias da exploracdo dos elementos, aqui compreendidas como
representacdes sociais da deficiéncia (MOSCOVICI, 2012) e originarias da analise dos Livros
Didatico de Ciéncias Naturais ficaram assim organizadas:

Categoria 1. Elemento favorecedor de uma cultura Inclusiva. Nesta categoria
enquadram-se as unidades de registro cujos discursos, embora remetam a deficiéncia, sdo no
sentido de abordar ou problematizar o processo de inclusdo, explicitamente. Atrelado a isso,
0 modo aparentemente descompromissado e ou desvinculado de temética associada ao campo
das ciéncias e da saude, ainda que implicitamente, ajudaram a compor esta categoria. Outro
fator que elegeu as aparicGes desta categoria foi a referéncia a diferenca, ndo focada na
deficiéncia, mas como expressdo da diversidade humana. Esta categoria foi composta pelos
seguintes indicadores (elementos): Diversidade Humana; Acessibilidade/ Adaptacao
curricular e ou metodoldgica a pessoas com deficiéncia

Categoria 2. Elemento de Exemplificacdo Tematica. Esta categoria foi composta por
unidades de registro em que a deficiéncia foi utilizada como aporte a contetidos da area das

ciéncias ou da saude. Para composicdo desta categoria foi utilizado o indicador de Aporte ao
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Contetido composto pelos contetidos assim descritos: Orgdos dos Sentidos, Tecnologias,
Prevenir para ndo ter que remediar, Coordenacdo Nervosa e Corpo Humano.

E importante ressaltar que as categorias foram validadas através de um grupo de
validacdo. Este, por sua vez foi composto por estudantes da Universidade Federal da Bahia
em nivel de graduacdo, mestrado e doutorado. Todos 0s colaboradores que compuseram este
grupo de validacdo s&o membros do grupo de pesquisa GEINE e orientandas da Prof?
Alessandra Santana Soares e Barros. O grupo foi composto por estudantes cujos mais
distintos objetos de estudo em torno da deficiéncia possibilitaram significativas contribuigdes,
e algumas, bem especificas de suas trajetorias profissionais.

O terceiro momento da analise correspondeu a interpretacdo dos resultados, no qual
também se da a inferéncia sobre os mesmos. Estes foram interpretados a luz da Teoria das
Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 2009, 2012). Assim, analisou-se o0 modo como as
categorias, ou seja, as representacdes evidenciadas sobre a deficiéncia se davam nos Livros
Didaticos de Ciéncias. Para tanto, foi necessario retornar ao referencial tedrico para
compreender as motivagdes sociais, politicas e econémicas que contribuiram para a
evidenciacdo dos indicadores, elementos que ancoraram as duas representacdes evidenciadas.
Esta inferéncia possibilitou sinalizar alguns elementos que contribuiram ao surgimento das
representacfes bem como o enrraizamento de outros, que contribuem a manutencdo de
representacdes antigas, apenas descritas de modo diferente. E importante ressaltar que, até
mesmo os elementos analisados foram socializados previamente com o grupo de estudos ao
qual realizou a validacdo das categorias. Isso possibilitou reflexdes ainda mais aprofundadas

sobre os dados obtidos.
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7. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

7.1 UMA LEITURA QUANTITATIVA DOS ACHADOS

Essa rapida leitura ndo tem como objetivo limitar a reflexdo dos achados ao aspecto
numerico, mas sim utiliza-los como auxiliadores na compreensdo de “como” e “porque” a
deficiéncia esta presente nos Livros Didaticos, ainda que cause estranheza identifica-la nos
materiais de Ciéncias Naturais. 1sso nos permite remeter ao processo historico desta area de
ensino, a qual, apds um longo percurso, abre espaco para as discussdes do ambito social.

Esses dados nos permitem ainda perceber o modo com que a deficiéncia se apresenta,
permitindo compreender como algumas representacdes se mostram nos referidos materiais.
Neste direcionamento, € possivel observar tanto alguns avan¢os no modo como a deficiéncia é
representada socialmente, como resquicios do passado na abordagem desta categoria social,

mesmo diante de avancos sociais, e grandes mudancas de concepc¢des e visdes de mundo.

7.1.1 Caracterizacao dos dados

Fizeram parte deste estudo 7 colecBes de livros didaticos: Projeto Apis, A Escola é
Nossa, Buriti Ciéncias, Porta Aberta, Ciéncias Vivéncias e Descobertas, Ciéncias Saber e
Fazer, Projeto Descobrir. Todas as colecOes referente ao componente curricular de Ciéncias
Naturais do Ensino Fundamental I, do tipo Manual para Analise do Professor. A amostra
compreende a manuais que abrangem do 2° ao 5° ano do ensino Fundamental I, conforme sao
disponibilizadas para anélise do PNLD.

As colecOes analisadas foram aprovadas pelo PNLD de 2013, o que nos indica terem
sido submetidas a um processo de julgamento no que tange, principalmente, ao aspecto
metodologico. Isto é, apesar das questdes conceituais ainda serem critério de desclassificacdo
das colecGes, a maior intencdo da analise do PNLD de 2013 centrou-se na busca por uma
proposta de ensino investigativo e experimental como motor na formacdo de um cidaddo
critico (BRASIL, 2012).

Faz-se necessario sinalizar que este estudo, no enquadramento de uma pesquisa cujo
aspecto conceitual por sobre a deficiéncia é objeto de estudo, ndo tem a intencdo de trazer
uma proposta cujo foco ndo seja a prioridade da avaliacdo do programa. Todavia, tratar de

uma categoria que foi, e por vezes ainda é, marginalizada necessita de atencdo maior quanto a
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sua abordagem conceitual. Assim sendo, a intencdo deste estudo visa contribuir com o
aperfeicoamento dos materiais didaticos tendo em mente que um ensino que
metodologicamente se proponha a formar cidaddos criticos é aquele que também busca
problematizar questdes da dindmica social.

A andlise destas cole¢Bes permitiu identificar em 81 paginas dos 28 livros analisados
aparicdes da deficiéncia, que apresentavam-se como textos, fotografias, gravuras, simbolos,
objetos de uso preferencial deste publico, como lupas e aparelhos auditivos, ou até mesmo
indicacOes de acessibilidade como rampas, pulseiras com chocalhos, bengalas entre outros
elementos. Enquadrou-se, também, nesta definigdo, expressdes como ‘“crianga-guia”,
“paraplégico”, “paralisia cerebral”, “aluno deficiente”, “portador de deficiéncia” e “pessoas
com necessidades especiais”, conforme descrito no capitulo metodologico deste trabalho.

Se remetermos apenas aos numeros de paginas cujas unidades de registro foram
identificadas ja nos indica que houve aumento das unidades de registro da deficiéncia nos
Livros Didaticos de Ciéncias. Um estudo realizado por Barros (2013) que identificou
representacdes e significados da deficiéncia nos LDs de Ciéncias Naturais aprovados pelo
PNLD de 2007 indicou, em uma amostra composta por 36 livros, apari¢cdes da deficiéncia em
28 paginas. O aumento significativo das evidéncias sobre a deficiéncia sinaliza crescente
discussdo em torno da tematica “deficiéncia” nos ultimos anos.

O aumento destas aparicdes em especial, no livro de Ciéncias Naturais do Ensino
Fundamental |, esta, entre outras questdes, associado ao proprio crescimento da abordagem da
deficiéncia na sociedade. De imediato, em concordancia ou ndo, os editores precisam adequar
suas obras a exigéncia do edital para aprovacdo do PNLD em na abordagem de populactes
socialmente negadas. 1sso pode ser justificado pela ampliacdo da abordagem da deficiéncia,
conforme ja fora dito, alavancada por inimeros fatores e acontecimentos sociais, aos quais
alguns sdo mais pertinentes a este trabalho. O primeiro deles e, talvez, o maior influenciador
seria 0 desenvolvimento da Educacdo Especial, atual Educacdo Inclusiva - no pais, a qual a
partir da década 90 teve sua discussdo ampliada em decorréncia de influéncias de debates
(JANNUZZI, 2006). Tais discussdes tiveram grandes influéncias nas propostas de
universalizacdo do ensino, que viriam a legitimar o acesso da pessoa com deficiéncia as
classes regulares de ensino, de modo a ampliar a discussdo para uma escola inclusiva
(ARAUJO, 2007; BEYER, 2013; CORREIA; DINIZ, 2007; MIRANDA, 2011).

Entre os eventos que proporcionaram a ampliacdo da discussdo estdo a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos e a Declaragdo de Salamanca de 1994, que apontam

conceitual, ideologica e legalmente a educacdo na perspectiva da inclusdo, com vista a
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garantia do acesso e atuacdo das pessoas com deficiéncia nas classes regulares de ensino.
Além dessa, a LDBQ/96 cujas prescricdes garantem o direito da pessoa com deficiéncia as
escolas, bem como adaptacdes no intuito de promogéo da inclusdo (BRASIL, 1996).

Compuseram ainda o quadro de eventos, a criagdo do Conselho Nacional de Educagéo
que institui as Diretrizes para a Educacdo Especial na Educagdo Béasica em 2000 e amplia o
debate de questdes como a nomenclatura e a definicdo do publico da Educacdo Especial
através das diretrizes; a Convencdo de Guatemala em 2001; a Convencdo de Nova lorque —
Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo,
aprovada pelo Senado Federal em 2008, no qual, entre outras questbes, foi possivel a
substituicdo do termo Educacdo Especial pelo termo “Atendimento Educacional
Especializado” (AEE) (ARAUJO, 2007; GARCIA; MICHELS, 2011; MIRANDA, 2011).

Atrelado ao desenvolvimento em termos educacionais propriamente ditos, 0s avangos
cientificos e tecnologicos que versaram sobre a maior interacdo da pessoa com deficiéncia e o
mundo ao seu redor, contribuiram para a exposicdo da tematica como pauta de discusséo. Isto
inclui grandes avangos, como a popularizacdo do aparelho auditivo para pessoas com
deficiéncia auditiva (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2004), por exemplo.

Além dos ja referido avancos, estdo as prescricdes do desenho universal (BRASIL,
2004) as quais esclarecem que os projetos arquitetdnicos, bem como espacos e ou bens de uso
publicos, tanto da esfera publica quanto privada, devam contemplar as caracteristicas
antropometricas e sensoriais de todas as pessoas, de modo a garantir acesso seguro e
confortavel que possibilite o transito dos sujeitos de forma auténoma (BRASIL, 2010); ou
ainda, pelos servigos de Tecnologia Assistiva’®, os quais compreendem desde a adaptacéo de
um simples lapis de escrever a sofisticados softwares, como o0 DOSVOX, que faz leitura das
informac@es do computador & pessoa com deficiéncia visual (GALVAO FILHO, 2009).

Os avancos sociais em torno do tratamento da deficiéncia séo evidenciados, também, na
midia, seja pela demonstracdo dos avancos tanto legais quanto cientificos que possibilitam
insercdo da pessoa com deficiéncia, seja por meio de abordagens de cunho sensacionalista e,
por vezes, preconceituosa, que a midia veio dando maior evidéncia a deficiéncia, nos ultimos
anos. A midia se configura como formadora de opinido que ultrapassa as fronteiras de classe
social, e, em uma analise mais aprofundada, é também influenciadora da construcdo de
representacdes sociais. As representagdes se constituem na interacdo humana, e por isso

circulam tanto nas relagGes comuns do cotidiano, quanto na midia. (MOSCOVICI, 2012)

*® Consiste em um conjunto de equipamentos, servicos, estratégias e praticas concebidos e
aplicados para auxiliar a pessoa com deficiéncia na realizagdo de tarefas ( GALVAO FILHO, 2009).
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Um dos espagcos midiaticos em que pode ser evidenciado o aumento do tratamento a
tematica da deficiéncia sdo nas telenovelas, conforme abordagem mais detalhada no capitulo
3 deste estudo. Estas apari¢des, muito embora tenham a principio um cunho inclusivo, ou até
mesmo esta intencionalidade, terminar demonstrando, em certa medida, mencdes pejorativas,
estigmatizadoras, preconceituosas e de marginalizagdo desta categoria em alguns aspectos. A
este exemplo, a tentativa de representar a pessoa com deficiéncia como publico potencial do
mercado consumidor, mas que, na verdade o evidenciam como consumidores invisiveis
(FARIA; CASOTTI, 2014).

A ampliagdo das discussdes sobre a deficiéncia presente em toda sociedade, ndo se
restringiu ao espaco midiatico como as telenovelas ou a séries de televisdo, como a série
“Qual ¢ a Diferen¢a?”’. Outros veiculos de comunicagao ¢ ou informagao/formagdo como 0s
LDs também servem de objeto para demonstrar o alcance das discussdes sobre a deficiéncia
na contemporaneidade. Seja pelo motivo da escola ser um dos principais espacos do transito
de pessoas com deficiéncia, seja pela necessidade de um mercado livreiro esta sempre em
busca de atualizacdo para garantir seu espaco e consequentimente seus lucros. Deste modo, a
ampliacdo das discussdes em torno da deficiéncia permitiu evidenciar 113 aparicdes
distribuidas em 81 paginas dos livros que compuseram a amostra deste estudo, conforme
apresentado na Tabela 4. Estes achados evidenciaram uma média de 1,4 apari¢cdes por pagina

dos livros que compuseram a amostra.

Tabela 4. Distribui¢do do nimero de apari¢es da deficiéncia nos Livros de Ciéncias Naturais

COLECAO DIDATICA N° APARICOES N° APARICOES "VISIVEIS" Ne
TOTAIS PAGINAS
professor/aluno apenas ao professor

Projeto Apis 12 12 0 10
A escola é nossa 8 8 0 8
Buriti Ciéncias 48 24 24 29
Porta Aberta 9 8 1 6
Vivéncias e

Descobertas 11 8 3 9
Ciéncias Saber e

Fazer 15 15 0 11
Projeto Descobrir 10 8 2 8
TOTAL 113 83 30 81

Fonte: A autora
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As aparigdes “visiveis ao professor/aluno” organizadas da Tabela 4, correspondem as
que encontravam-se distribuidas no livro do aluno, e que, portanto sdo visiveis tanto ao
estudante, j& que tem acesso ao material, quanto ao docente. Todavia, algumas aparicdes, as
“visiveis ao professor” sdo as que aparecem apenas na parte de manual para andlise do
professor. A decisdo em contabilizar as apari¢cdes do manual de andlise do professor deu-se
em decorréncia de compreender que, em estando disponibilizada no manual e sendo acessada
pelo docente, ha possibilidade de extensdo da discussdo ao aluno através do educador.

Ainda tendo como referéncia os dados apresentados na Tabela 4 é possivel verificar
que o0 maior numero de aparicdes estdo visiveis ao professor e ao aluno. O destaque a esse
dado nos € importante na medida em que a discussdo sobre a deficiéncia ndo restringe-se ao
educador, pois, embora seja de fundamental importancia o acesso deste a tais discussoes, e,
também imprescindivel a extensdo a sala de aula, como um todo, de modo a possibilitar
diferentes leituras e questionamentos.

A contagem do numero de aparicbes da deficiéncia feita por colecdo didatica,
apresentou as colecdes que mais e que menos trouxeram a tematica aos seus livros. Um dado
curioso foi o fato de o ano de publicacdo da obra nédo ter sido o principal elemento para
estabelecer o maior e a menor quantidade de aparicdes nas obras. Isso porque, quando
comparamos as Coleg¢des “A escola é Nossa” e “Vivéncias e Descobertas” ambas de 2012, em
relagdo as colecoes ““ Porta Aberta” e “ Ciéncias Saber ¢ Fazer” ambas de 2011, estas ultimas
terdo um numero maior de aparicdes. Uma possivel justificativa para tal aumento, além da
postura politica e ideologica das editoras, € a importante modificacdo no debate sobre a
deficiéncia no ambito social e 0 aumento da atencdo a pessoa com deficiéncia nas escolas
regulares de ensino (MIRANDA, 2011).

Além disso, iniciativas que ocorreram de 2003 a 2010, ampliaram a divulgacdo da
tematica através da implementacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, da formacdo de
gestores e educadores, no intuito de transformar os sistemas educacionais em sistemas
inclusivos e da inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior (GARCIA;
MICHELS, 2011). A inclusdo do estudante com deficiéncia no ensino Fundamental ja era
uma possibilidade. J& o estudante com deficiéncia no Ensino Superior, ampliaria o debate
sobre as possibilidades e os limites, especialmente sociais, impostos a deficiéncia (DINIZ,
2007).

O reconhecimento das potencialidades da pessoa com deficiéncia rompia, ainda que

com inimeras problematicas, especialmente de permanéncia nas instituicdes, o dmbito da
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educacédo basica. Na Bahia, por exemplo, s6 nos anos de 2014 e 2015, dois casos excepcionais
ganharam destaque na midia. O primeiro deles, do atual doutor em Educacdo Marcus Welby,
foi a primeira pessoa com deficiéncia visual a defender o doutorado na Universidade Federal
da Bahia. O segundo caso, da estudante Janine Farias, a primeira pessoa surda-cega congénita
a ingressar no curso de Pedagogia na Universidade Estadual da Bahia.

Muito embora as colecGes, de modo geral, tenham apresentado um nimero
significativo de apari¢Oes, em trés dentre as sete analisadas - Ciéncias Saber e Fazer, A escola
é Nossa e Apis - ndo foram encontradas orientacdes ao professor quanto a tematica ou
aspectos relacionados a deficiéncia. Isso ja nos antecipa que ndo ha interesse em
instrumentalizar, ou até mesmo direcionar o educador quanto a tal discussdo. Isso é
considerado como algo negativo ao passo que a sugestdo e ou orientagdo ao professor além de
ser um dos motivos que justificam a existéncia de um manual para anélise do professor, é,
também, um favorecedor ao docente.

O tratamento da pessoa com deficiéncia como item de discussfes nas mais distintas
instancias sociais, especialmente na educacional, seja através da escola, através da inclusdo da
pessoa com deficiéncia nas classes regulares, seja pela tentativa de reorganizacédo curricular
para adequar-se acessivelmente, pelo acesso ainda mais fortificado ao nivel superior ou, ainda
pela representacédo desta categoria em materiais didaticos. No entanto, compreender como esta
representacdo esta se dando, é também importante, haja vista que a inclusdo perpassa a

questdo da presenca.

7.1.2 Natureza das aparicdes

Os livros que compuseram a amostra deste estudo apresentaram aparicdes da deficiéncia
em forma de imagens, textos e textos/imagem. Caracterizou-se como apari¢des em forma de
imagens, as expressdo pictorica, isto €, as figuras. Por textos, entende-se a expressao ilustrada
na escrita e ou diagramacdo em lingua portuguesa. Ja para a classificacdo das aparicdes em
texto/imagem, compreendemos 0 agrupamento de textos escritos e pictdricos (imagens) nos
quais haja relacéo entre eles.

Das 113 aparicOes, 43 estavam apresentadas em forma de textos, igualmente ao
namero de aparicdes em imagens, o que correspondem a 38,1% da amostra. Ja as apari¢cdes
texto/imagem, corresponderam a 23,8%, conforme pode ser observado no Grafico 3. E

evidenciado ainda que o percentual de textos (38,1%) se iguala ao percentual de imagens
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identificadas na amostra. Ja o percentual de imagens que remeta a deficiéncia acompanhada
de textos que estabeleciam relagdes entre si foi representado pelo percentual de 23,8% das
aparicoes.

Grafico 3.Percentual de apari¢cdes da deficiéncia em
Livros Didaticos de Ciéncias Naturais / Manual para
Analise do Professor

m |magem = Texto Imagem/Texto

Fonte: A autora

Uma observacdo importante, € que, o fato da amostra deste estudo ser de livros
voltados ao Ensino Fundamental I, do 2° ao 5° ano, deveria apresentar percentual maior de
imagens. Todavia, o fato de se tratar de manual do professor, contribuiu para o aumento das
aparicoes em forma de textos de modo a possibilitar a igualdade das apari¢des. Isso nos indica
que, de maneira geral, hd maior interesse dos editores em ampliar a discussédo aos docentes
sobre um direcionamento tedrico-metodologico.

A propria organizacdo fisico de alguns manuais como os das editoras Moderna e
Saraiva, cujas orienta¢fes ao docente sdo distribuidas ao redor da pagina do livro do aluno,
em campos especificos e grafados com letras maiores ou do mesmo tamanho que as da pagina
do livro do estudante localizada ao centro, foi um elemento favoravel a igualdade de textos e
imagens. As instrucdes, sugestdes e ou orientagdes estdo postas no mesmo espago em que
aparece a discussdo do livro do aluno, fato que possibilita acesso mais rapido ao docente, do
que quando o manual se localiza ao final da obra. Assim, instrumentaliza o educador através
de um manual que além de mais atraente, lhe possibilita construir suas ideias no momento em
que avalia as possibilidades de construcéo para o aluno.

No entanto, as caracteristicas citadas acima ndo se apresentam como tal desprovidas

de outras intencionalidades. Tornar a obra mais atraente, especialmente aos olhos dos
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professores, € um dos elementos que justificam a maior e melhor adocéo das obras por parte
dos educadores. Associado a isto, esta, também, a condi¢do de que em muitos casos, o LD
ainda é, se ndo o Unico, um dos poucos aportes de alguns professores, de modo a se tornarem,
condutores da pratica pedagogica (MAHEU, 2003). Assim sendo, as proposicOes ideoldgicas
ficam ainda mais faceis de ser difundidas.

As aparicbes em imagem localizam-se por ultimo, entre o total de apari¢des da
deficiéncia nos LDs de Ciéncias Naturais. Em se tratando especificamente dos LDs do
Ensino Fundamental I, que compreende a faixa etaria aproximada 7 aos 12 anos, a
representacdo imagética é algo indispensavel ao processo de contato e apropriacdo da
mensagem. Assim sendo, o lugar que ocupam no processo de aprendizagem deste publico tem
grande responsabilidade de aporte ao contetdo. As imagens que apresentam deficiéncia
acompanham, a titulo de qualidade visual, o avan¢o no LD nas Gltimas decadas. Além de
acompanharem a evolucdo das cole¢bes didaticas nos ultimos anos, € um dos critérios
avaliativos do PNLD (BRASIL, 2013).

Ainda na tentativa de descrever os dados preliminares de forma quantitativa, as
apari¢oes na forma de imagens/texto, o que corresponde a textos seguidos de imagens, ou vice
versa, de modo relacionado, pontuou a menor quantidade de aparicdes. A deficiéncia é
tratada, de modo geral, ndo estando, necessariamente contextualizada com a discussdo da
deficiéncia em si. 1sso ndo implica dizer que € necessario haver a discussdo da deficiéncia
pela deficiéncia, mas que o conjunto de elementos que visem tratar da inclusdo de pessoas
com deficiéncia pode ser muito mais eficaz em seu papel. E se estiver neste encaminhamento,
é sinal de que o tratamento a deficiéncia pode estar acompanhando as discussées em termos

da diferenca enquanto diversidade humana (SILVA, 2013).

7.1.3 Tipos de deficiéncia encontrados

Os tipos de deficiéncia mais evidenciados foram a fisico-motora, ilustrada pela pessoa
que utiliza cadeiras de rodas (cadeirante), deficiéncia sensorial, retratada pela surdez e pela
cegueira, e deficiéncia intelectual, representada pela sindrome de Dawn. No Gréfico 4 €
possivel observar a frequéncia com que os tipos de deficiéncia apareceram na amostra deste
estudo. No referido grafico, fica evidenciado que a deficiéncia fisico-motora lidera as
aparicdes, seguida das sensoriais, representadas pela deficiéncia visual e auditiva,

respectivamente. Ja a deficiéncia intelectual, apareceu em apenas duas colecfes didaticas, A
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Escola é Nossa da Editora Scipione e Ciéncias Vivéncias e Descobertas, da FTD. Esta
aparicdo pode ser considerada um avanco dos LDs no segmento das discussdes em torno da
deficiéncia. Esse avanco pode ser pontuado que, nos livros de mesmo componente curricular,
aprovados pelo PNLD de 2007, ndo foram identificados representacfes da deficiéncia
intelectual (BARROS, 2013).

Grafico 4. Tipos de Deficiéncia mais evidenciados nos LD de
Ciéncias Naturais
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Fonte: A autora

As aparictes da pessoa com deficiéncia fisico-motora ndo acompanha a distribuicao
do senso de 2010 realizado pelo Instituto de Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
nivel nacional. Neste ficou evidenciado que o nimero de pessoas que declararam ter uma
deficiéncia fisico-motora (7%) é menor do que as que declararam ter deficiéncia visual
(18,6%). As deficiéncias auditivas e intelectuais pontuaram 5,10% e 1,40% do total da
populacdo brasileira, respectivamente.

O indicativo do tipo de deficiéncia mais representado nos livros didaticos sera
importante para nos ajudar a compreender alguns elementos contributivos na construcdo de
representacdes sociais sobre esta categoria mais a frente. Assim, os dados apresentados
numericamente contribuem para perceber, por exemplo, como 0 modo como a deficiéncia esta
ilustrada no conteudo dos Livros de Ciéncias Naturais nos aproximam das representacfes

construidas no &mbito social e, ainda que de forma implicita, presentes neste artefato.
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7.2 ALGUMAS REPRESENTACOES EVIDENCIADAS

A analise empreendida nesta etapa da leitura dos dados deu-se na intencdo de retratar
algumas representagdes sociais da deficiéncia evidenciadas nos Livros Didaticos de Ciéncias
Naturais. Para tanto, foi considerado o processo de ancoragem, com a finalidade de
aproximar da familiaridade algo “ndo” familiar, conforme pontua Moscovici (2012). No
entanto, o periodo para o qual Moscovici associou as representagdes sociais ao discurso
falado, ndo concebia, como hoje, as diversas possibilidades de discurso. Assim sendo, muito
embora este processo tenha sido desenvolvido inicialmente voltado ao discurso falado,
consideramos que este possa se estender, e demonstrar concepcdes enrraizadas, também, nos
texto escrito, como 0s encontrados nos LDs. Sendo assim, as ideias expostas, nos livros
conduziram a categorias as quais elas se apoiam, e familiarizam a deficiéncia no ambiente
escolar.

As representacOes, elencadas em forma de categorias descritivas, explicativas, sao
oriundas do agrupamento de classes, ideias, expressdes que compdem um grupo de elementos
(BARDIN, 2011; MINAYO, 2002), sob as quais é possivel perceber as concepcoes
enrraizadas, ou até mesmo novas. No conjunto de argumentos e ou motivos, aos quais as
representacdes aqui demonstradas se ancoram, um é comum a todas as representacdes, a
prescricdes legais especialmente via LDB/96; proposta da Politica de Direitos Humanos;
norteamento das Diretrizes para Educacdo Especial e Inclusiva e até mesmo pelas orientac6es
dos PCNE.

Nos Livros Didatico de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental I, aprovados pelo
PNLD, e pertencentes a um grupo social (MOSCOVICI, 2012) — o das cinco editoras mais
bem colocadas do ranking avaliativo nacional - foram identificadas as representacdes sociais
da deficiéncia como um “clemento favorecedor de uma Cultura Inclusiva ¢ um “clemento de
exemplificagcdo tematica”. Vale lembrar que estas representacfes estavam nos livros das cinco
editoras melhor posicionadas na analise do PNLD, em 2013.

E importante salientar que para estabelecer a contagem das apari¢cdes consideradas para a
composicdo dos elementos (indicadores) das categorias a seguir, foi utilizado o total 86
aparicoes. 1sso porque, esta contagem encaminhou-se com base no sentido ou direcionamento
que as aparigdes apresentavam. E, como algumas destas se apresentavam nas mesmas paginas
dos livros e com sentido igual, foram consideradas “repetidas” e portanto, ndo contabilizadas.

Ou seja, muito embora em uma pégina fosse possivel observar duas apari¢cbes que remetiam
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ao sentido da acessibilidade para pessoas com deficiéncia fisico-motora (cadeirante), foi
contabilizada apenas uma apari¢do para composi¢do dos indicadores, uma vez que as demais
compunham um conjunto de sentido igual.

Outro detalhe importante € que todas as figuras representadas foram denominadas de
acordo com o titulo dos contetdos e ou licGes a quais pertencem nos livros. Isso possibilitara

compreender algumas questdes abordadas no decorrer da discussao.

7.2.1 Categoria 1 — Elemento favorecedor de uma Cultura Inclusiva

A evidenciacdo desta representacdo se deu com base nas apari¢6es da deficiéncia cujas
ideias remetiam a elementos inclusivos, como Diversidade Humana e Acessibilidade e
Adaptacdo Curricular e ou Metodoldgica. Nesta categoria enquadraram-se as apari¢cdes cuja
deficiéncia em questdo ndo era um aporte a conteldo; apresentou-se em um contexto de
participacéo social; apari¢Ges cujos discursos se referem ou evidenciam a diferenca no sentido
da diversidade humana; aparicbes supostamente descompromissadas, cuja presenca da
deficiéncia esteve posta como se estivesse qualquer outra categoria, como a mulher, 0 negro,
ou uma pessoa sem deficiéncia.

As aparicbes que indicaram a representacdo da deficiéncia como um elemento
favorecedor de uma Cultura Inclusiva teve uma frequéncia de 65% do total delas. Esta
representacdo foi composta pelos seguintes elementos (indicadores): deficiéncia como
expressdo da diversidade humana, com 39 apari¢Ges ou 69,3%. Ja o elemento (indicador)
acessibilidade e adaptaces metodoldgicas esteve representado em 17 do total das aparicdes,
isto é, 30,3% delas.

O fato das representacbes sociais sobre a deficiéncia se mostrarem de forma
majoritaria como elemento favorecedor de uma cultura inclusiva, demonstra o direcionamento
social no qual as minorias socialmente negadas estdo sendo mais evidenciadas. A ampliacédo
das discussdes somadas as realizagdes que visam transpor barreiras fisicas e ideoldgicas
trazem como resultado a insercdo social destas categorias, especialmente da pessoa com
deficiéncia. Inimeros fatores podem ser elencados como favorecedores deste processo, no
entanto o educacional é um dos grandes destaques. E associado a este fator, o
desenvolvimento tecnoldgico que possibilitam desde adaptacbes mais simples & de alta

complexidade que permitem a interagdo da pessoa com deficiéncia e 0 mundo.
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a) Diversidade Humana

Nesta perspectiva, a deficiéncia é demonstrada como um elemento no universo da
diversidade humana, portanto elemento representador da diferenga, conforme Figuras 1 e 2.
Nestas imagens a representacdo de distintos grupos humanos — negros, orientais, asiaticos,
pessoas com e sem deficiéncia, mulher, homens- sinalizam a impossibilidade de
homogeneizacdo humana dentro de tais critérios.

Figura 1. Regides do Corpo

TODOS JUNTGS,
APRENDENDO COM AS DIFERENCAS!

s AN

Fonte: E Escola é Nossa, 1° Ano, Scipione, 2012
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Figura 2. Semelhangas e Diferencas

AS PESSOAS TAMBEM PODEM APRESENTAR MUITAS DIFERENCAS:
NA APARENCIA, NO JEITO DE SER E DE AGIR.

CADA SER HUMANO E UNICO E DEVE SER RESPEITADO COMO E.

SOMOS IGUAIS E, AO MESMO TEMPO, MUITO DIFERENTES!

—————

ATIVIDADES) T v .

e E

% Assim como 05 DEMAIS SERES HUMANOS, VOCE £ UNICO, e

EM UMA FOLHA, COLE UMA FOTOGRAFIA SUA OU FACA SEU
AUTORRETRATO. DEPOIS ESCREVA ALGUMAS INFORMACOES SOBRE VOCE.

» ESCREVA O SEU NOME E A SUA IDADE.
e FAGA UMA LISTA DO QUE VOCE GOSTA E DO QUE NAO GOSTA.

e MOSTRE SEU TRABALHO AOS COLEGAS, PARA QUE ELES POSSAM
CONHECE-LO MELHOR.

Fonte: Ciéncias Saber e Fazer, 1° Ano, Saraiva, 2011 &. s

Assim, é possivel evidenciar, mesmos nos Livros de Ciéncias Naturais, uma discussdo
que em um passado ndo muito distante, esteve restrito ao campo da Etica. Atualmente, entre
outras questdes o tratamento de temas na perspectiva multidisciplinar e transversal (BRASIL,
2000) possibilita ndo apenas que a discussdo ética esteja presente em quaisquer disciplinas,
como a quimica, fisico-motora, matematica etc, assim como também, tematicas como o
Respeito a Diversidade ou a Pluralidade Cultural, também se facam presentes nos mais
distintos componentes curriculares. Todavia, isso ndo implica em dizer que o tratamento dado
a estes desdobramentos sera 0 mesmo que em seus campos especificos do conhecimento.
Assim, o Livro Didatico de Ciéncias, se torna um espaco cujas discussfes transpassam as

questdes que permeiam a area das ciéncias e da saude, propriamente ditas.
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Quando nos atemos ao livro de Ciéncias Naturais, especificamente, o0 movimento de
Ciéncias Tecnologia e Sociedade, também contribuiu para este direcionamento uma vez que
provocou reflexdes quanto a0 modo de abordagem das ciéncias, anteriormente desvinculada
das questdes sociais. Com o direcionamento do ensino de ciéncias com vistas a formacéo de
um sujeito que pudesse ndo apenas elaborar e ou compreender os conceitos cientificos, mas
que também fosse capaz de refletir criticamente sobre a relacdo estabelecida entre a ciéncia e
a sociedade (TEIXEIRA, 2003).

Todavia, neste estudo, as apari¢cdes sobre a deficiéncia, agrupadas nesta categoria, ndo
se limitam ao desdobramento de tais teméticas. A deficiéncia também é retratada através da
pessoa com deficiéncia como sujeitos pertencentes a multiplos espacos e atividades, mesmo

estando sozinhos conforme apresentados nas Figuras 3,4 e 5.

Figura 3. Orgéos dos Sentidos

B —

Mauricio e Sousa Producde: Ltda

3) Qual é o sentido que o5 personagens estdo utilizando?

2) Que 6rgao do corpo cada pe‘sonacem es:a utilizando
para senti- os cheiros?

=) Emsua opinido, gual é o cheico sentido por:
* Cebclinha? * Magali? * Gamda?

1) Qual desses cheros vozé mai gosta de sentir?

’. 2oderros sertir cheiros
igradaveis e desagladaves.

viviane esta cheirando uma flor.

Fique itento

Evite cheirar fores dexando-is
muito préximss ao nariz, pois
isso pode causar irritacdes nas
vias respiratoras.

a) Emsua opinido, o cheiro de flor é acradavel ou
desagradavel de ser sentido?

Fonte: A Escola é Nossa, Scipione, 2012
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Figura 4. Os seres humanos no ambiente

Vamos modelar? :

A argila & muito utilizada para modelar. Se nao for possivel obté-da, &5 ¢
vocé pode fazer como mostramos aqui, Mas, primeiro, vocé deve forrar
com jornal uma mesa ou um balcao, ke

% Atencaol Vocé deve usar a
terra que seu professor ou um
adulto de sua familia der a vocg,

e Vv

Cologue um pouco de terra, fazendo
um montinho com um buraco no
meio, Va pingando dgua 30¢ poucos no
buraco ¢ misturando com as mios, até
CONSERUIr UMa Mmassa. .

Se possivel, coloque sua madelagem sob
0 Sol,'para secar

Ao terminar, ndo se esquega de lavar
berm as mios e de nao colocar os dedos
nos olhos nem na boca,

Landwarde, o c# Al b ARG A0 TAPS ATPRZTIN 53 o8 st ¢
wh for pamed Lone o indanls e g, pote s oids bk e s oy
PN & (e o8 A0 (rueten A preemes i wie s enite Nz Meses! by

Prefuesar b srerigas waa 0RO 0000 5 reatEalis o ahveiade

Fonte: Ciéncias Saber e Fazer, Saraiva, 2011
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Figura 5. Os Sistemas de Nutrigéo

5. Para completar a exposicdo, selecionem algumas informag&es nos textos da unidade.
Depois, organizem uma segdo intitulada Vocé sabia? Escrevam nela um texto com
ilustrages para cada informagao.

6. Convidem colegas e professores de outras classes da escola para visitar a exposicdo.
Aproveitem a oportunidade para apresentar também aos visitantes:

« informagdes obtidas na entrevista com o agente de sadde ou o pediatra;
« 0s selos e cartazes da campanha de vacinag3o.

Janjdo e Miriam

7. Organizem os visitantes em grupos e expliquem a eles como se mede a pulsagdo e o
que essa medida representa.

8. Fagam o mesmo com o modelo de movimentos respiratérios e contem a que conclu-
sdes vocés chegaram quando realizaram essas atividades.

Fonte: Ciéncias Vivéncias e Descobertas, FTD, 2012.

Tais apari¢cdes evidenciam a interacdo social como um elemento marcante e expressivo
de uma realidade contemporanea a qual nos aponta a pessoa com deficiéncia presente, atuante
e participante na vida social como um todo. No entanto, este ndo foi o Unico ponto
evidenciado nesta categoria. O fato de a deficiéncia ndo ser representada como pano de fundo
para exemplificagdo temética de conteudos do ramo das ciéncias, saude etc, atribuindo o
sentido de disfuncdo do corpo, foi outro ponto importante que compds esta categoria. Deste
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modo, quando inseridos em conteudos, a deficiéncia ndo e utilizada como elemento de
exemplificacdo. Nesta, a pessoa com deficiéncia ocupa 0s mais distintos espacos, assim como
pessoas sem deficiéncia.

A apresentacdo da deficiéncia como expressdo da diversidade humana comeca a
emergir na sociedade contemporanea, a partir do processo de reestruturagdo do sistema
educacional, direcionado pela educagéo na perspectiva inclusiva, o que deu maior visibilidade
a categoria nas ultimas décadas. A crescente discussdo em torno da tematica seja pela via das
prescricoes legais (BRASIL, 1996), Diretrizes para a Educacdo Especial na Educacgdo Bésica,
a criacdo do Conselho Nacional de Educagdo Especial, ou ainda, seja pelo proprio acesso da
pessoa com deficiéncia a escola regular (BUENO, 2011), ao mundo do trabalho
(NASCIMENTO; MIRANDA, 2007), por exemplo, tem dado maior visibilidade a categoria.
Alem desses espagos, é possivel evidenciar este aumento nas pautas de noticiarios, séries
jornalisticas, nas telenovelas etc (FARIAS; CASOTTI, 2014), ainda que este tratamento seja
questionavel.

O papel desenvolvido pelas associagdes formadas por e para pessoas com deficiéncia,
as quais se mostram ativas e atuantes na defesa da garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia e buscam cada vez mais se aproximar da construcdo de tudo que inclui a categoria,
a exemplo do movimento “Nada de Nos sem No6s” (SASSAKI, 2007). Outro meio importante
de visibilidade a deficiéncia tem sido o didlogo que as Universidades!® vém estabelecendo
com a sociedade, na formacdo de profissionais, ou atraves da producdo e socializacdo de
conhecimento produzido no intuito de provocar reflexdes, na busca pela real inclusao social.

A discussdo em torno da nomenclatura para referir-se ao sujeito com deficiéncia, bem
como a estruturacdo dos Atendimentos Educacionais Especializados (AEE) na perspectiva de
aporte a escola regular, foram alguns dos fatores que ampliaram a forma de perceber a
deficiéncia (MIRANDA, 2011). Ter o aporte do AEE de forma adequada significa dar maior
possibilidade interagdo com o meio, producdo de aprendizagem, e conseguintemente maior
empoderamento social.

A sociedade vem modificando a forma de conceber a deficiéncia. A pessoa com
deficiéncia antes restrita em suas “prisdes” domiciliares, atualmente tem uma vida mais ativa
e participativa socialmente. A pessoa com deficiéncia vem tendo sua imagem associada a

perspectivas bem distintas das do passado, muito embora em alguns momentos elas sejam

19 A exemplo, o grupo de pesquisa da Universidade Federais da Bahia, através do Grupo de Estudos e Pesquisa
Educacéo Inclusiva e Necessidades Educacionais Especiais (GEINE), o qual € composto por diversas linhas de
pesquisa, no direcionamento da Educacéo Inclusiva.
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evidenciadas. A emergéncia do paradigma inclusivo, cujas prescrigdes legais como a
LDB/1996 (BRASIL, 1996), as preposicdes das Diretrizes para a Educacdo Especial na
Educacdo Baésica, o Conselho Nacional de Educacdo Especial, e o “Nada de Nos sem Nos”
(SASSAKI, 2007), por exemplo, ajudaram a compor as ideias neste direcionamento, e
contribuiram para uma forma distinta de conceber a deficiéncia. Assim, na atualidade, tratar
da deficiéncia enquanto expressdo da diversidade humana é um dos elementos utilizados para
tornar familiar a deficiéncia para a crian¢a do Ensino Fundamental I.

Todavia, 0 LD como um artefato cultural demonstra elementos de uma dada cultura
em certo momento historico. Este retrata, ainda que sob influéncias politicas e ideoldgicas,
uma dada realidade social. Assim como é possivel evidenciar o tratamento da deficiéncia
como mais uma, entre as muitas da condicdo humana (SILVA, 2013), outras posturas podem
ser evidenciadas na amplitude de conceber a deficiéncia como expressdo da diversidade. A
primeira delas € quanto a representatividade da “diversidade”. Neste estudo, percebeu-se que
esta “diversidade” tratava especialmente da deficiéncia fisico-motora, através da
representacdo do cadeirante e da deficiéncia visual, através da representacdo do Braille,
principalmente.

A apresentacdo da deficiéncia fisico-motora (cadeirante) como classificacdo geral ao
conjunto dos mais diversificados tipos de deficiéncia pode ser problematizado por vieses
distintos. O primeiro deles, talvez seja a ideia universalista. Elegemos socialmente o simbolo
de uma pessoa na cadeira de rodas para representar a maioria das coisas que se referem as
pessoas com deficiéncias. Se observarmos qualquer atendimento prioritario, ou pelo menos a
maioria deles, estara escrito o publico-alvo com uma representatividade simbdlica. O simbolo
que indica a prioridade para pessoas com deficiéncias, seja ela qual for, € o simbolo da
deficiéncia fisico-motora (cadeirante). Assim, quando somos obrigados a pensar rapidamente
na deficiéncia, por exemplo, as primeiras imagens que chegam ao nosso pensamento séo a das
representacdes sociais (MOSCOVICI, 2012) que anteriormente chegaram até nds, neste caso,
a do cadeirante.

Outro segmento justificativo é a representatividade visual de uma pessoa cadeirante, ja
que usa-se poucos elementos para representar a deficiéncia, aléem de deixar evidente a
categoria. Deste modo, as chances de cometer um equivoco ndo € extinta, mas diminuida. A
questdo do estranhamento também pode ser um elemento justificador. Nem todas as pessoas
com deficiéncia fisico-motora (cadeirante) tém em sua estrutura corporal elementos que
causem estranhamento social, portanto ¢ um tipo de deficiéncia que ‘“choca” menos

socialmente.
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Além das possibilidades ja citadas, estad o acesso a escola. Muito embora a inclusdo
prescreva que todas as pessoas com deficiéncia precisam ser incluidas, o acesso destas se da
de modo diferenciado. Uma pessoa que utiliza cadeiras de rodas certamente terd menos
problemas em estar na escola, ainda que este ndo seja um espaco arquitetonicamente
acessivel, do que uma pessoa com deficiéncia auditiva sem a presenca de um interprete de
libras, haja visto que sua lingua materna ndo é o portugués, portanto, nestas condi¢des, ele é
um estrangeiro.

No que se refere a cegueira, a maioria das aparicdes ndo se referem a pessoa com
deficiéncia visual, mas aos recursos utilizados por elas como chocalhos, guizos e pulseiras,
alfabeto Braille, ou textos informativos ao educador sobre o Braille. A representagdo da
cegueira através dos recursos utilizados na comunicacdo da pessoa cega e 0 mundo pode ser
atribuida a complexidade de adaptacdes didatico-metodologicas presentes na escola. Portanto,
esta pode ser uma intencdo de direcionar o educador na construcdo de sua pratica com este
publico.

No entanto, considerando o espaco da escola regular atual, ndo sera impossivel
perceber que o publico da educacdo na perspectiva inclusiva ndo se restringe as pessoas com
deficiéncia fisico-motora (cadeirante), ou com deficiéncia visual. Este publico € cada vez
mais diversificado, e, assim sendo é importante que se faca o esfor¢o de representar sua
heterogeneidade, ja que eles mesmos — 0s sujeitos com deficiéncia — terdo acesso aos livros
didaticos.

Outro direcionamento, ou retrato da realidade quanto de trata de conceber a deficiéncia
como diversidade humana, foi o fato da inser¢do, em um ambiente que ndo foi pensado para
incluir a pessoa com deficiéncia, conforme Figuras 6 e 7. Ambas as ilustracdes demonstram a
pessoa com deficiéncia incluida em cenas do cotidiano, a primeira, um estudante realizando
atividade em grupo com os colegas de turma e a segunda, um cadeirante com seu
acompanhante atravessando a rua sob uma faixa de pedestre. Ao analisar a imagem em
principio, ndo ha problemas. Todavia, sobre um olhar mais atento serd possivel perceber
(Figura 6), que todas as criancas desenvolvem dada atividade e estdo sentadas sobre uma
carteira, o que lhes permite apoiar o papel para escrita, exceto a pessoa com deficiéncia fisico-

motora (cadeirante).



Figura 6. Cadeia Alimentar

Fonte: Moderna, 3° ano, 2013

Figura 7. Um ambiente saudavel para todos.

O lugar onde vivemos, estudamos e trabalhamos e as
pessoas com as quais convivemos também fazem parte do meio
ambiente.

Como podemos cuidar desses espagos proximos de nos?

Todos devemos cuidar do lugar onde vivemos.

Fonte: Projeto Descobrir, 2° Ano, Saraiva, 2011.
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O fato de ndo haver carteira adaptada, ou mesmo uma mesa vai de encontro a ideia de
que, em estando a pessoa com deficiéncia no grupo, viria a escrever como 0s demais, portanto
necessitaria de um apoio. A intencdo de evidenciar a deficiéncia ndo foi acompanhada da
preocupacao em compor um ambiente propicio.

Na Figura 7 ndo é diferente. A imagem cuja Ligdo ¢ “Um ambiente saudavel para
todos” coloca em questdo a concepcao de “saudavel” e de “todos”, haja visto que a pessoa
com deficiéncia fisico-motora que atravessa a faixa de pedestre ndo tem na calcada a frente
uma rampa de acesso. E, se esta observacdo for ampliada um pouco mais sobre toda a
imagem, serd possivel perceber que nenhuma das calcadas evidentes tem rampas de acesso
para cadeira de rodas.

Os manuais analisados demonstraram uma mudanca de concep¢ao sobre a deficiéncia,
ou seja, trazem um sentido mais positivo. Porém, ndo deixaram de evidenciar a realidade
atual, cuja luta por acessibilidade, por exemplo, ainda precisa ser ponto pauta. E dentro desta
representatividade da realidade que nédo é extinta a possibilidade de que este modo de tratar a
deficiéncia, mais positivo, esteja muito mais atrelado ao fato de atender aos critérios dos
editais de avaliagdo do PNLD, do que propriamente a mudancas efetivas de mentalidade e
comportamentos sociais no que se refere ao assunto.

Quando remetida essa ideia ao campo das representacdes sociais, fica ainda mais
esclarecido. O pensamento do campo consensual, ou seja, do senso comum, evidencia as
minucias do cotidiano, conforme nas figuras acima. 1sso nos leva a inferir que 0 modo como
os editores e autores se organizam para tornar sua obra atraente ao mercado livreiro e
atendendo as prescricdes legais é também um modo de demonstrar um processo de inclusao
contraditério que a sociedade alimenta.

No entanto, ndo foi apenas o elemento “diversidade humana” que compOs a
representacdo social da deficiéncia como elemento favorecedor da cultura inclusiva presente
nos LDs. A Acessibilidade/Adaptacdo foi mais um elemento que se mostrou presente nesta

construcao.

b) Acessibilidade / adaptacao

As aparicOes que compuseram este elemento evidenciam a ampliacdo do debate em
torno das questdes do acesso e da permanéncia da pessoa com deficiéncia no espago escolar,
conforme demonstram as Figuras 8 e 9, as quais buscam provocar a discussdo em torno da

acessibilidade do ambiente escolar. Questdes que permeiam a acessibilidade para pessoas com
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deficiéncia fisico-motora (cadeirante), recursos e adaptacfes metodoldgicas para pessoas com
deficiéncia visual e auditiva estiveram representados.

A pessoa com deficiéncia esta presente na escola, e, portanto, se fazem extremamente
necessarias discussdes em torno das adaptacOes arquitetdnicas que Ihes proporcionem acesso
ao ambiente. Dentre as ideias presentes no paradigma inclusivo a do debate do desenho
universal se sobressai, no tratamento da acessibilidade. Este, por sua vez, estabelece a
necessidade de espacos, artefatos e produtos que visam atender simultaneamente todas as
pessoas, com diferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma autbnoma,
segura e confortavel, constituindo-se nos elementos ou solugdes que compdem a
acessibilidade (BRASIL, 2014).

Figuras 8 e 9. Acessibilidade na escola

PR UNIDADE S

Acessibilidade para
cadeirantes na escola

Todas as criangas tém direito a educagao,

a ter amigos e a aprender coisas novas.
A escola é um 6timo lugar para isso.

Para isso, é preciso que a escola tenha
algumas adaptagdes para as criangas que usam
cadeiras de rodas poderem participar de todas
as atividades e se deslocarem sem dificuldades.
Isso se chama acessibilidade.

Sera que sua escola esté adaptada para o
acesso de pessoas em cadeiras de rodas?

O que vocé vai fazer

Investigar a acessibilidade do espago escolar para pessoas que
usam cadeiras de rodas.

Material

* cadeira de rodas (caso haja alunos cadeirantes na turma); ou
qualquer objeto com rodas, como mochilas e carrinhos de feira

* 1 prancheta

¢ 1 folha de papel

¢ 1 lapis

e 1 fita métrica ou trena

* 1 maquina fotogréfica ou celular com camera fotografica.

Como vocé vai fazer
@ 1. Retinam-se em grupos e escolham um dos trajetos a seguir:
¢ da entrada da escola até a sala de aula;
¢ da sala de aula até o banheiro;
¢ da sala de aula até a cantina;
¢ da sala de aula até a biblioteca;
e da sala de aula até a quadra de esportes.

2. Peguem a ficha Avaliagao da acessibilidade da escola da
folha @.

164

Fonte: Colecdo Buriti, 3° ano, Moderna, 2013
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3. Vocés vao avaliar o trajeto seguindo os itens apresentados na ficha.

4. Durante a pesquisa VOcés vao observar:
e largura de todas as portas: deve ser maior ou igual a
80 centimetros;

e largura de todos os corredores e rampas: deve ser maior
ou igual a 120 centimetros;

e dificuldades para fazer o trajeto: se o piso € escorregadio, se tem
buracos, desniveis ou degraus;

¢ se ha rampas ou elevadores apropriados para cadeirantes;

e se ha sinalizagao para cadeirantes.

Veja algumas informagdes sobre acessibilidade na escola i’

Entrada: deve ter guia rebaixada e sinalizagéo para veiculos
que transportam deficientes.

Sala de aula: a altura do quadro de giz em relagéo ao solo
deve ser de no maximo 90 centimetros e deve haver espago
para um cadeirante se locomover dentro da sala.

Banheiros: devem ser sinalizados com acesso para
cadeirantes. Precisam ter barras de apoio e uma pessoa em
cadeira de rodas deve alcancar a pia, a torneira, o

;] sabonete e a toalha. \ /

ATIVIDADES

n De acordo com a pesquisa, a escola esta adaptada para o
acesso de cadeirantes? Por qué? Resposta pessoal. Espera-se que os alunos
levemn em conta o nimero de “sins” e de “ndos” que assinalaram na ficha de
B3 conversem com a turma sobre o que foi observado nos avaliagao, além de

diferentes trajetos. outras observagées
i _ _ feitas na pesquisa.
» Em conjunto, elaborem um relatério para a diretoria da escola

apontando os pontos positivos e os aspectos que precisam
ser melhorados. Nao se esquegam de acrescentar as fotos
feitas pelos grupos para ilustrar 0 que vocés observaram.

Fonte: Cole¢do Buriti, 3° ano, Moderna, 2013

Desde 2000, quando entrou em vigor a Lei n® 10.098 de 19 de dezembro do mesmo
ano, institui-se que o planejamento bem como a construcdo de espacgos publicos, como a
escola, precisam atender as exigéncias da acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida (BRASIL, 2000). Atualmente, essas prescricdes estdo esclarecidas na Lei
Brasileira de Inclusdo, Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015, a qual tem como base a
Convencao sobre os Direitos da Pessoas com Deficiéncia e seu protocolo Facultativo/ 2008,
institui a inclusdo da pessoa com deficiéncia. E para tanto, entre outras questdes, considera a
necessidade de acessibilidade e adaptagéo, bem como a introducdo da Tecnologia Assistiva e
ou ajudas técnicas (BRASIL, 2015).
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Muito embora as referidas prescricbes ampliem a questdo da acessibilidade
arquiteténica por exemplo, aos mais distintos espacos publicos, isso ndo foi evidenciado nos
livros analisados. A acessibilidade a qual os manuais que compuseram a amostra fazem
referéncia limita-se ao ambiente escolar. Nao notou-se ampliacdo, neste sentido, para além do
espaco escolar, conforme propde o desenho universal (BRASIL, 2004), com excec¢do de uma

aparicédo textual que diz:

Ha também pessoas que precisam de ajuda para se locomover. Elas usam
cadeira de rodas. Para atender a essas pessoas, todos 0s espagos publicos,
como hospitais, estacdes de trem e metrd, banheiros publicos, parques,
cinemas e restaurantes, devem permitir o acesso a cadeiras de rodas, isso
deve ser mostrado através do simbolo (CIENCIAS, SABER E FAZER,
2011, 2° ANO).

Tanto no espago escolar como nos poucos locais publicos sinalizados, a referéncia a
acessibilidade se limita a deficiéncia fisico-motora (cadeirante), conforme demonstrado no
texto acima. A auséncia de aparicdes, neste sentido, sinaliza o distanciamento da necessidade
de adaptacdo em termos arquitetdnicos para a pessoa com deficiéncia visual na escola, por
exemplo. Parece até paradoxal, ja que quando remetemos ao percentual de pessoas com
deficiéncia visual no Brasil, de acordo com o censo de 2010, é de 18,60%, enquanto o de
deficiéncia motora (fisico-motora), € de 7%, quando considerada a populacao nacional.

Assim sendo, seria importante ndo apenas tratar da acessibilidade em termos mais
amplos, voltados para a pessoa com deficiéncia visual no ambiente escolar como também
transpor o debate para a acessibilidade em outros espacos, até mesmo atraves de propostas
com visitas aos espacos publicos. Esta seria, também, uma oportunidade de valorizar, por
exemplo, a experiéncia extra-escolar proposta pela LDB/ 96 (BRASIL, 1996) e sinalizada no
PNLD como um dos critérios de avaliacdo do PNLD (BRASIL, 2013).

Como ja sinalizado, a deficiéncia fisico-motora foi a mais evidenciada neste elemento
em termos de acessibilidade. Adaptacbes metodoldgicas e ou curriculares ou utilizacdo de
recursos, foram sinalizadas através das deficiéncias visual e auditiva. No que se refere a
deficiéncia visual, a presenca de recursos para a comunica¢do como o sistema Braille foi
marcante, mas ndo o Unico. Objetos como pulseiras com guizo, chocalhos, bolas com sinos
etc., apareceram nos manuais, possibilitando a ampliacdo da discussdo e percepgdo da
importéncia da interacdo da crianca com deficiéncia visual com o mundo para seu processo de

aprendizagem (GALVAO, 2011), conforme demonstram as Figuras 10 e 11.
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Figura 10. Os seres Humanos

EXISTEM PESSOAS QUE TEM NECESSIDADES ESPECIAIS. £ O CASO,
POR EXEMPLO, DAQUELAS QUE NAO ENXERGAM OU NAO ESCUTAM.

ESSAS PESSOAS, COMO TODAS AS OUTRAS, PRECISAM SE
COMUNICAR. DE QUE FORMA ELAS PODEM FAZER 1SSO?

QUEM NAO ENXERGA PODE LER EM BRAILE. O BRAILE E UM
SISTEMA DE LEITURA INVENTADO POR LOUIS BRAILLE, UM FRANCES
QUE PERDEU A VISAO QUANDO TINHA 3 ANOS DE IDADE.

- h _,‘ 7 4 . o ‘
s B AA,;«“&! i vl !; o 8 ‘ =7 : ,
NA ESCRITA FEITA EM BRAILE, HA CONJUNTOS DE PEQUENAS MARCAS REDONDAS EM RELEVO.
AO PASSAR O DEDO SOBRE ESSAS MARCAS, A POSICAO DELAS EM CADA CONJUNTO PERMITE
IDENTIFICAR A LETRA, O NUMERO OU O SIMBOLO CORRESPONDENTE.

Fonte: Ciéncias Saber e Fazer, 2°Ano, Saraiva, 2011
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Figura 11. O Mundo que queremos / A importancia do brincar”

BRINCADEIRA PARA TODOS

AS CRIANCAS SAO BEM DIFERENTES UMAS
DAS OUTRAS. POREM, EM UMA COISA ELAS
SAQ IGUAIS: TODAS TEM O DIREITO DE \
BRINCAR!

POR ISSO, E PRECISO PENSAR EM
COMO AS REGRAS E OS MATERIAIS
UTILIZADOS NAS BRINCADEIRAS PODEM
ATENDER AS NECESSIDADES DE TODOS.

UMA CRIANCA COM DEFICIENCIA VISUAL

;L !
UTILIZA A AUDICAO E O TATO PARA
LOCALIZAR OS OBJETOS E AS PESSOAS.
ASSIM, AS BRINCADEIRAS PODEM
INCLUIR OBJETOS QUE PRODUZAM SOM,
COMO GUIZOS OU CHOCALHOS. i

CRIANCAS COM DEFICIENCIA
AUDITIVA PODEM SER INCLUIDAS NAS
BRINCADEIRAS QUANDO SAO USADOS
GESTOS E CARTOES COLORIDOS EM
VEZ DE FALA OU SONS.

O IMPORTANTE £ DESCOBRIR //\“"\V
MANEIRAS PARA QUE TODOS & FFRN o\
POSSAM BRINCAR JUNTOS! 2 Q—.( B
; &
COMPREENDA A LEITURA

1 O QUE E NECESSARIO PARA QUE TODAS AS CRIANCAS POSSAM
PARTICIPAR DAS BRINCADEIRAS?

Pensar em como as regras e os materiais utilizados nas brincadeiras podem ser

adaptados as necessidades de todas as criangas.

Fonte: Editora Moderna, 2013

Quando nos atemos a Figura 10, fica claro que ha evidenciacdo da deficiéncia visual
através da pessoa com deficiéncia e um de seus principais meios de comunicagdo com 0
mundo, o sistema Braille. O texto que traz informacdes importantes sobre a leitura aponta o
Braille como a principal possibilidade de desenvolvimento de tal competéncia. A imagem da
crianca com deficiéncia visual lendo em Braille é expressiva e estd em consonancia com as
informacdes trazidas no texto. Todavia, ndo percebe-se a ampliacdo da discussdao em torno do
desenvolvimento da escrita atraves de outros meios, como o computador, haja vista a intensa
era tecnoldgica a qual estamos que oferece inimeros suportes as pessoas com deficiéncia.

Para além do Braille, outros elementos importantes foram sinalizados como

instrumentos de estabelecimento da crianga com o mundo (Figura 11). Evidenciar a
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utilizacdo de outros elementos como suporte de comunicagcdo do sujeito com deficiéncia
visual, colocando o estudante com e sem deficiéncia em contato com aspectos que condizem
com a realidade, ja que a comunicacgdo da crianca com tal necessidade especial ndo se limita a
utilizacdo do Braille. Na ampliacdo da discussdo a questdo da utilizagdo de recursos para as
pessoas com deficiéncia visual, um achado no minimo incomum aos Livros Didéaticos foi a
referéncia & audiodescricdo. Este é um recurso utilizado para transpor a mensagem visual
(imagem), em palavras a fim de tornar acessiveis materiais audiovisuais (SILVA, 2013), e

mostrou-se presente em forma de texto informativo ao professor, conforme Figura 12.

Figura 12. Textos Complementares ao professor

I Audiodescri¢ao

O recurso [a audiodescri¢ao] consiste na traducao de imagens em palavras. E, por-
tanto, também definido como um modo de tradugao audiovisual intersemiético, onde o
signo visual é transposto para o signo verbal. [...]

Para iniciar sua audiodescricdo de imagens estaticas e fazé-la de forma mais assertiva
possivel, deve-se primeiramente conhecer o contexto ao qual esta imagem esté inserida.
Esta informacao sera necessaria para dar a base da descricao, a linguagem apropriada, a
nocao do que sera primario ou secundério na escolha dos elementos e seu grau de im-
portancia.

A partir dessa premissa, os padroes basicos relacionados abaixo irdo orienta-lo a fazer
sua audiodescri¢ao.

Descreva o que vocé vé

[...] Deve-se estar atento em descrever somente informacdes que determinam a ima-
gem visual e suas caracteristicas imagéticas e nao considerar sua compreensao ou inter-
pretacdo da imagem. [...]

Deve-se permitir que os ouvintes/leitores formem suas proprias opinides e conclusoes.

il

Organize sua descri¢do

[...] Vocé deve assegurar que os elementos informados estao constituindo o objeto que
esta descrevendo. Para isso, é importante iniciar com indicagdes que deem uma nogao
do todo, do geral (o que é) e depois caracterizar os elementos particulares desse objeto
(como), da forma como ele se apresenta na imagem. [...]

Dé todas as referéncias
As cores fazem parte da composicdo da imagem. E importante descrevé-las da forma
como se apresentam e suas varidveis na imagem de acordo com o contexto da mesma. [...]

Outra referéncia que nao deve ficar de fora da sua descricao, indicando ainda impres-
sdes da imagem, sao as propriedades do tato, usando palavras como: macio, aspero,
quente, frio, umido, seco, duro, mole.

Ao descrever tamanho use informac6es numéricas, sempre que possivel para facilitar a
visualizacdo da imagem. Outra alternativa é o uso de referéncias comparativas. Exemplo:
Uma arvore com a altura de trés homens.

Seja objetivo

[...] E recomendado usar somente adjetivos e advérbios que nédo representem julga-
mento de valor e que sejam de claro entendimento; cuidado para ndo escolher termos
que sejam vagos e sujeitos a interpretacdes. [...]
N3ao subestime a capacidade dos leitores!

[...] O leitor com deficiéncia visual tem as mesmas condigoes que os demais de enten-
der o contetdo exibido.

Fundagio Dorina Nowill para Cegos. Disseminando conhecimento:
audiodescrigao para produgdo editorial.

Fonte: Buriti, Moderna, 3°Ano, 2013.



162

A referéncia a audiodescricdo foi identificada em apenas uma das sete colegdes, 0
Projeto Buriti da editora Moderna. E, muito embora seja uma apari¢cdo limitada a uma editora,
é considerado um avango significativo aos manuais ndo apenas na discussdo sobre a
deficiéncia, mas também no modo de conceber esta categoria.

Os elementos até aqui demonstrados compuseram a representacdo social da deficiéncia
como um elemento favorecedor para uma cultura inclusiva. Esta visdo €, sem duvida, um
direcionamento do paradigma inclusivo, o qual se da a partir da década de 90 e se realiza,
especialmente através da insercdo da pessoa com deficiéncia, inicialmente na escola, mas com
0 passar dos anos, nos mais distintos espacos sociais. No entanto, o fato de tal elemento ser
evidenciado ndo distancia nossas reflexdes de um importante dado da realidade, a de que os
editores tém um objetivo talvez maior do que retratar a realidade, o de ter sua colecédo
aprovada na avaliacdo do MEC. Este objetivo maior, o da aprovacao, talvez tenha direcionado
a aparicdo de outros elementos que evidenciou outra representacdo social da deficiéncia na

qual é possivel perceber o entrelagamento de paradigmas distintos.

7.2.2 Categoria 2. Elemento de exemplificacdo tematica

A exemplificacdo tematica foi a categoria que ficou posicionada logo apoés a da
deficiéncia como elemento inclusivo, com 34% das unidades de analise ou aparicdes, isto €,
29 delas. Esta representagdo foi construida pelo elemento “aporte ao contetido”. Este, por sua
vez, foi composto por apari¢bes cuja fungdo principal da deficiéncia é oferecer subsidio aos
contetdos proprios do ramo das ciéncias ou da satde, como por exemplo, “Orgdos dos
Sentidos, Corpo Humano, Nosso Corpo, A importancia de vacinacdo na prevencdo de
doengas” etc.

Os contetdos cuja deficiéncia serviu como aporte tematico, encontraram-se assim
distribuidos quantitativamente: Orgaos dos Sentidos (22), Tecnologias (3), Prevenir para nio
ter que remediar (3), Coordenacdo Nervosa (1), Corpo Humano (1). Dentre estes, foram

tecidos alguns comentarios sobre 0s trés temas que mais tiveram aparicdes.

a) Aporte ao Conteudo

O elemento “aporte ao conteudo” foi o Unico indicador desta categoria. Todavia, nao
menos importante, haja vista a possibilidade de perceber entrelacamento de ideias de

paradigmas distintos. Neste elemento, as aparicdes estdo necessariamente associadas a um
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contetdo da &rea das ciéncias, saude, biologia etc, conforme compromisso curricular destes
manuais. As deficiéncias apresentadas neste elemento foram a visual, a auditiva e a fisico-
motora. O tema Orgdos dos Sentidos foi 0 que mais teve aparicdes da deficiéncia associada.
Todavia, € importante ressaltar que o modo de abordar a deficiéncia na referida tematica se da
de modo distinto de acordo com o tipo de deficiéncia.

Quando se refere a deficiéncia visual a maioria das apari¢des denotam o sentido de
potencialidade de um dos 6rgdos dos sentidos mais utilizados pela pessoa com esta deficiéncia
para sua comunica¢do com o mundo, o tato. Essas unidades de registro se ddo tanto através da
pessoa com deficiéncia visual propriamente dita, como através da referéncia a exploracéo do
Braille. Neste sentido, notou-se, na amostra deste estudo, uma preocupacao dos autores em
apontar que, na impossibilidade de utilizar um sentido, outros sdo estimulados a realizacdo
das mais distintas atividades, conforme demonstram Figuras 13 e 14.

Figura 13. Orgdos dos Sentidos

A pele é o orgao responsavel pelo tato. Ela nos permite sentir o calor, o
io, a dor, a pressao. o toque.

A pele € o maior 6rgao do nosso corpo.

Algumas pessoas com deficiéncia visual aprendem a ler com as maos,
sando para isso o braile, sistema de escrita criado por Louis Braille, no
1al o leitor desliza seus dedos sobre pontos em relevo no papel, que
presentam as letras do alfabeto.

Sendo uma pessoa com deficiéncia visual desde pequeno, Braille
ventou esse sistema para se comunicar melhor com o mundo.

O sistema braile
€ usado, inclusive,
em painéis de

E -f | elevadores.
£

Fonte: Colegdo Porta Aberta, FTD, 2011
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Figura 14. Orgdos dos Sentidos

s
2

|7 Observe as imagens abaixo. De que forma essas pessoas
usam seus sentidos no dia a dia?

Leitura de texto em braile. Pessoas se comunicando na lingua
Que sentido esta sendo brasileira de sinais. Que sentido
usado? eles estao usando?

Fonte: Buriti Ciéncias, Moderna, 2013.

Esta evidéncia é importante tanto do ponto de vista que se afasta de uma mencao
pejorativa, como da perspectiva de mudanga no modo de conceber a deficiéncia visual
retratada nos livros. 1sso porque, um estudo realizado com os livros de Ciéncias Naturais
aprovados pelo PNLD de 2007, indicou, entre outras questdes, que a maior frequéncia de
aparicoes da deficiéncia apresentava-se como exemplificacdo da disfuncdo (BARROS, 2013).
E importante salientar que, para os dois exemplos citados acima, ha sugestdes de ampliacdo
da discussdo por parte do educador.

A sugestdo ao professor torna-se importante na medida em que o profissional pode
reforcar a ideia apresentada pelo livro, a da atencdo voltada ao 6rgdo do sentido utilizado pela
pessoa com deficiéncia em seu processo e intera¢cdo com o mundo, e consequentemente um de
seus principais veiculos de aprendizagem (GALVAO, 2011). Assim, o distanciamento da
ideia de disfuncdo da visdo, por exemplo, dificulta que se agreguem simbolismos e
estereotipos a esta deficiéncia, o que propicia maior direcionamento a inclusdo da pessoa com
deficiéncia (BARROS, 2013).

Todavia, quando a deficiéncia representada € a auditiva, o direcionamento é bem
diferente do tratamento dado a deficiéncia visual, em relagdo aos elementos que se referem a
disfuncdo dos olhos foram raros. Na maioria das apari¢des da deficiéncia auditiva como

aporte ao conteudo “Orgdos dos Sentidos”, ocorre a referéncia a Lingua Brasileira de Sinais
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(Libras), especialmente com a imagem da representacdo do alfabeto em portugués através da
Libras. N&o haveria problema nesta representacéo se ndo fosse o reducionismo que é feito da
Lingua Brasileira de Sinais bem como dos elementos comunicativos linguisticos, comuns ao
processo de comunicacao da pessoa com deficiéncia auditiva e que ndo sdo evidenciados.
Outras aparicdes que remetiam a deficiéncia auditiva, nesta categoria, foram poucas,
uma representada pela pessoa com deficiéncia se comunicando em Libras (mostrada
anteriormente na Figura 14) e uma com a presenca de aparelho auditivo. Todavia, esta

ultima, vem acompanhada de um texto cujo fragmento é trazido literalmente.

Para pessoas que possuem problemas de audicdo podem ser indicadas o
uso de aparelhos auditivos. Esses aparelhos possuem um microfone que
captam o sons, um amplificador que aumenta esse som, e um microfone.
Além disso, uma invencdo muito importante que ajuda a pessoa com
deficiéncia auditiva é o Alfabeto de Libras. Trata-se de um conjunto de
sinais feitos com as maos, cada um para representar uma letra do
alfabeto (Projeto Apis, Editora ATICA, 2014) Grifo nosso.

Neste trecho ha vérias questbes problematicas. A primeira delas a tratar, € quanto ao
equivoco conceitual, afirmado ao indicar que uma das “invencdes” utilizadas para auxiliar a
pessoa com deficiéncia auditiva é o “alfabeto datilologico”. A Libras ndo é um alfabeto, é
uma lingua e para além disso, € considerada a lingua materna dos surdos. Por conseguinte a
ideia é reducionista ao afirmar que cada sinal feito com as maos é para representar uma letra
do alfabeto em portugués.

N&o se trata de desconsiderar a relacdo de empréstimos linguisticos realizada na
interface entre a lingua portuguesa e a Libras (PEIXOTO, 2006), mas de uma postura que
desconsidera toda e qualquer caracteristica que compde uma lingua falada prépria, como a
francesa ou a italiana, por exemplo. Além dos pontos ja destacados, faz-se necessario
sinalizar aproximagcdo com a disfuncdo do corpo, uma vez que a referéncia ao “problema
auditivo” é na verdade uma mencdo a deficiéncia auditiva.

O reducionismo da Libras € um indicativo da desconsideracdo da complexidade e das
especificidades proprias de uma lingua (CAPOVILLA, RAPHEL, 2004), esta ressaltado em
imagens, conforme sinalizam as Figuras 15 e 16. Assim, facilmente uma crianca do ensino
fundamental podera construir a ideia de que a Libras se resume a representacdo do alfabeto
em portugués feito com as maos. Ainda que se trate de um publico relativamente novo em
termos de faixa etaria, é preciso conhecer a Libras tal como ela se apresenta na realidade,

como uma lingua comum a um grupo especifico.
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Figura 15. Orgdos dos Sentidos

Fonte: Saber e Fazer Ciéncias, Saraiva 2° ano, 2011
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Figura 16. Orgdo dos Sentidos/ Percebendo o Mundo

Relembrando a atividade 2 da pagina 21, descubra que frase esta
eSCrita analxo.

{
(

Fonte: Porta Aberta, FTD, 3° ano, 2011

Além do reducionismo, a Figuras 15 traz outro elemento importante, ao afirmar que
“[...] para se comunicar, essas pessoas que nao falam podem usar a linguagem dos sinais,
uma representacdo manual do alfabeto e dos ndmeros [...]” (Saber e Fazer Ciéncias Saraiva
2° ano, 2011). A primeira questdo esta no fato de afirmar a auséncia de fala. O fato de nédo
escutar ndo significa, necessariamente, que a pessoa ndo fale, ndo emita som. O que pode
ocorrer é a auséncia de desenvolvimento da linguagem, tal qual socialmente a consideramos
em decorréncia do acesso a ela via audicdo. Muitas pessoas com deficiéncia auditiva (surdos)
perderam a audicdo apds terem estabelecido contato com a linguagem oral, sdo os surdos pos-
linguisticos (PEIXOTO, 2006), ou oralizados. Esta condicdo permite que, nestes casos,
mesmo que seja uma pessoa com deficiéncia auditiva (surdo) ela fale uma lingua oral.

Nesta categoria, apenas uma aparicdo ndo indicou uma ideia reducionista da Libras,
conforme trecho: “Ha pessoas que ndo escutam. Ou que escutam muito pouco. Elas podem
aprender a se comunicar utilizando sinais ou acompanhando os movimentos dos labios de
outras pessoas enquanto elas estdo falando” (Porta Aberta, FTD, 2011, 3° ano) - onde é
possivel perceber a ampliagdo para outros elementos que compdem o conjunto de

possibilidades e modos de comunicagdo da pessoa com deficiéncia. No entanto, a maioria das
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aparicdes em que esse tipo de deficiéncia foi aporte a conteldo, demonstrou a reducéo da
Libras a representacdo manual do alfabeto em portugués.

O fato de a deficiéncia estar representada de modo significante nas licdes de Orgaos
dos Sentidos, de modo geral, demonstra imbricagdo com os resquicios do paradigma clinico,
que comeca a emergir no inicio do século XIX (SANTOS, 2002; MARTINS, 2005). Assim
sendo, a aproximacao da ideia do corpo com deficiéncia como objeto de exemplificacdo da
disfuncdo e associacdo com a anormalidade é possivel ser percebida na atualidade. Desta
forma, percebe-se o enrraizado de uma representacdo (MOSCOVICI, 2012) que, no intuito de
aproximar-se de algo intrigante se organizam em categorias sociais, as quais como sociedade
julgamos serem as mais corretas (ARRUDA, 2002; MOSCOVICI, 2012).

Ainda que o paradigma clinico tenha tido seu apice, suas influéncias ainda direcionam
as representacOes da deficiéncia enquanto uma disfuncdo do corpo humano. Barros (2013)
sinaliza que este é um modo medicalizado de demonstrar a deficiéncia, portanto, associado a
ideia de anormalidade. Lima e Ferraz (2012) apontam que a ideia de anormalidade sobre a
qual circunda a deficiéncia, em alguns casos, esta associado a construcdo da imagem social da
pessoa com deficiéncia pautada na relagdo saude — doenca, relacdo esta, por vezes
equivocada, ja que doenca e deficiéncia podem até caminhar juntas, mas sdo categorias
distintas (AMARAL, 1995; GUEUDEVILLE; LUCON, 2014; RIBAS, 1985).

Trazendo a analise para aléem da permanéncia das ideias do paradigma clinico, e para
uma realidade atual a qual ha politica publica voltada a avaliacdo destes materiais, é dificil
compreender como algumas questdes, mesmo diante da ampliacdo do debate a nivel social,
ainda persistem como a ideia reducionista de Libras. E, ainda diante das exigéncias do PNLD,
as guais obrigam aos autores a maior investigacdo e adequacdo das prescricdes legais que

envolvam temas atuais (BRASIL, 2013) ha a sensacdo de que a maioria dos

[...] autores, revisores, editores e, no caso dos livros aprovados pelo PNLD,
também o0s pareceristas, pareciam desconhecer que a datilologia - a
soletracdo de uma palavra a partir de sinais manuais que correspondem as
letras — ndo corresponde ao uso de gestos, mimica facial e corporal proprios
da lingua de sinais (BARRQS, 2013, p. 87).

Assim, isso nos aproxima de uma sensacdo de inseguranca, haja visto o0
distanciamento da realidade, na qual lingua de sinais tem suas caracteristicas especificas e
suas complexidades como qualquer lingua. Esta, ainda envolvida em complexidade maior,
haja vista que sua defesa se caracteriza como o principal elemento de legitimacgao da cultura e
da identidade de parte da comunidade surda (SANTANA, BERGAMO, 2014). Todavia, isso
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ndo significa a defesa de um livro didatico do ensino fundamental engajado politicamente, até
porque isso lhe distanciaria de suas caracteristicas. Neste sentido, ndo € pretendido nos
distanciar das representacdes sociais presentes nestes materiais, mas perceber que estas se dao
através de uma relacdo de dialogicidade entre o senso comum e o saber cientifico
(MARKOVA, 2006).

E importante salientar que ndo se pretende propor um livro didatico, especialmente os
voltados para o Ensino Fundamental I, um instrumento cuja deficiéncia esteja representada
em tudo. Mas que quando assim o for, que seja representada em termos reais e distanciado de

equivocos como os do trecho abaixo:

Ha pessoas que ndo desenvolvem um dos sentidos; outras podem ter
perdido ele por doenga ou acidente. Apesar disso, elas sdo capazes de
realizar muitas atividades como se todos os seus sentidos funcionassem
perfeitamente. Como isso é possivel? Os portadores de necessidades
especiais passam a perceber o mundo por meio de outros sentidos, que, com
0 tempo, tendem a se apurar e a se desenvolver. (PROJETO
DESCOBRIR, SARAIVA, 2011)

O primeiro equivoco esta no fato de desenvolvimento dos sentidos. A pessoa nao
nasce com os 6rgédos dos sentidos e vai desenvolvendo ao longo da vida. Ou se nasce com ou
sem 0s sentidos, ou ainda os perde de forma espontanea ou gradual. O outro, diz respeito ao
desenvolvimento dos sentidos por parte da pessoa com deficiéncia, que neste trecho, remete a
ideia de desenvolvimento, espontaneo e acima dos de pessoa sem deficiéncia. A pessoa com
deficiéncia tende a utilizar outros sentidos para apreender informacdes, no entanto isso nao se
da de modo espontaneo, especialmente quando a referencia é para a deficiéncia visual. O
referido processo de desenvolvimento depende da estimulacdo de outros sentidos.

E por esta razdo que a estimulagdo precoce em criancas cegas é tdo defendida entre os
estudiosos da area da educacdo inclusiva (GALVAO, 2011). O modo como as informacdes
foram organizadas induz o leitor ao erro. Isso corrobora com um cenario de equivocos
conceituais nos LDs, (B1ZZO, 200), que se apresentam nos livros de Ciéncias, Quimica,
Fisico-motora e Biologia com maior recorréncia (CASTILHO 1997; CARMO, 2014).

Outra questdo, ainda neste fragmento, mas ndo restrito a ele foi a utilizacdo da
terminologia “portador de deficiéncia”. Neste sentido, a critica que tecemos € quanto as
discussdes que acompanham o termo na atualidade. Este ja ndo se utiliza por compreender-se
que a deficiéncia ndo é algo portatil, que a pessoa possa optar em ter ou ndo ter. E, que ndo
precisa de muito esforco para identificar nas paginas dos livros quando se faz uma leitura,

ainda que rapida. Todavia, também se faz importante sinalizar que, muito embora este modo
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de denominar a pessoa com deficiéncia, ele ndo foi o Unico e mais representativo. O termo
“Pessoa com Deficiéncia”, “Pessoas com necessidades educacionais especiais” ¢ Aluno com
deficiéncia foram utilizados, e o primeiro com maior frequéncia. I1sso denota uma ampliacdo
das discussdes quanto a terminologia.

A utilizacdo da deficiéncia para exemplificacdo temética ndo foi restrita ao contetdo de
Orgéos dos Sentidos. Os conteidos de Tecnologias, Coordenacio Nervosa, Protecdo do
Corpo Humano, Prevenir para ndo ter que remediar e Sistema Enddcrino, também utilizaram a
deficiéncia como aporte. E, muito embora tenham aparecido em nimeros pequenos, Sao
aparices significativas. Dentre estes, dois — Tecnologia e Salde e Prevenir para ndo ter que
remediar - foram escolhidos mediante sorteio, ou seja, de modo aleatério.

No que se refere ao conteudo de Tecnologias e Saude, a deficiéncia é utilizada como
exemplificagdo que, em via de regra, traduz uma realidade cada vez mais comum, a da

participacdo de pessoas com deficiéncia no mundo do esporte, conforme Figura 17.

Figura 17. Tecnologia e Saude
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A exemplificacdo que relaciona a deficiéncia a tecnologia ndo induz uma mencéo
pejorativa. Ao contrario, demonstra que quando a sociedade busca, de fato, criar
possibilidades a todos, a conducgédo da realidade pode se dar de modo bem diferenciada ao
processo de exclusdo que frequentimente se percebe.

As tecnologias voltadas ao auxilio da pessoa com deficiéncia vém aumentando na
sociedade. Seja por via do processo de popularizacdo dos aparelhos auditivos por exemplo,
seja por invencOes de softwares que permite a utilizacdo do computador por pessoas com
deficiéncia visual e ou paraplégicas. Nesta ampliacdo estdo as discussdes sobre as
Tecnologias Assistivas (TA) (GALVAO FILHO, 2009). Estes compreendem recursos, que
podem ser utilizados tanto para o auxilio da vida diaria quanto para a vida pratica (BERSCH,
2008), possibilitando o desempenho da autonomia, e independéncia das tarefas cotidianas,
como comer, vestir, tomar banho etc., utilizagdo de controle de ambiente que consiste em
adaptacOes que possibilitem o transito da pessoa com deficiéncia, como controles remotos que
abrem e fecham portas etc.

No ambito educacional, os servicos e recursos da TA podem garantir desde a
comunicagdo da pessoa com o mundo ao auxilio na realizacdo de tarefas da vida diaria. Por
meio da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), recursos que se destinam a atender
pessoas com deficiéncia cuja centralidade estd na dificuldade na fala ou na escrita, € possivel
estabelecer uma ponte entre o sujeito e 0 mundo. Ja os recursos de acessibilidade ao
computador compostos por um conjunto de hardware e software para um estudante com
deficiéncia visual por exemplo, ou na realizacdo de tarefas laborativas , sdo alguns dos muitos
recursos da TA (GALVAO FILHO, 2009).

Outro conteddo ao qual a deficiéncia esteve atrelada foi com a questdo da sadde, mais
precisamente no que tange a vacinacdo conforme a Figura 18. Um tipico cartaz de campanha
de vacinacdo no qual é possivel perceber uma relacdo comum entre doenca e deficiéncia,
especialmente quando a intencdo é de se aproximar ao maximo do senso comum. 1Sso porque,
fica explicito tanto no texto do préprio cartaz quanto no texto do livro didatico que o
acompanha, a referéncia a paralisia infantil.

Para se fazer compreendida e até mesmo aderida pela populacdo, um dos artificios da
propaganda é a relacdo e ou aproximacdo entre doenca e deficiéncia, haja vista que, ter uma
doenca talvez ndo conduzisse a populacdo ao posto de saude, diferentemente se o resultado da
auséncia da vacina fosse uma deficiéncia. Esta aproximacdo estd explicita tanto nas secdes
teméticas as quais as aparicdes se inserem, como por exemplo, “Prevenir para ndo ter que

Remediar” como no préprio corpo do texto que acompanha a imagem da propaganda.
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Figura 18. Prevenir para ndo ter que remediar
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Assim, além da evidéncia no préprio corpo da propaganda, ha o reforco no texto que
acompanha a imagem. Em ambos, portanto, é indicado que a vacina é para evitar a paralisia
infantil (deficiéncia fisica) , quando na verdade o que se quer evitar é a poliomielite, doenca
que pode ter a deficiéncia como sequela. Nesta evidenciacdo, percebe-se a presenga das
ideias do paradigma clinico, cuja predominancia se deu até o século XVIII, quando a
deficiéncia era concebida como doenga. Essa relacdo fez com que as pessoas com deficiéncia,
durante muito tempo, fossem alocadas em nos manicémios, hospitais e asilos conforme
pontua Jannuzzi (2006).

Muito embora a relagdo entre doenga e deficiéncia tenha sido superada a partir do
século X1X, os resquicios ainda podem ser percebidos. Estas influéncias, ainda fortes, mesmo
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quando vivenciamos a emergéncia das ideias que permeiam inclusdo da pessoa com
deficiéncia, contribuem para a complexidade que permeia a relacdo entre doenca e
deficiéncia.

Esta complexidade se d& em decorréncia da dificuldade de compreensdo de que a
doenca e a deficiéncia séo categorias conceituais distintas, muito embora possam estar
presentes no sujeito no mesmo momento de sua vida (AMARAL, 1995). A este exemplo, a
Mucopolissacaridose, conforme citada no Capitulo 3 deste trabalho, na qual tanto a doenca
acarretada pela producdo enzimatica (condicdo crbnica e progressiva), quanto algumas
deficiéncias como a fisica, auditiva, visual ou maltipla. Sendo as trés Gltimas mais comuns
aos tipos mais graves. Nos casos de sujeitos com MPS, é um dos exemplos que pode-se dizer
que eles tém uma doenca e, pelo menos, uma deficiéncia (fisica) (GUEUDEVILLE, LUCON,
2014). No caminho contrario esta a poliomielite, doenca utilizada nos exemplos, na qual, a
deficiéncia é uma sequela, portanto ndo acomete o sujeito de modo concomitante. Quando a
paralisia se instala a pessoa ja ndo tem a poliomielite.

Assim, o entrelagcamento de ideias nos permite evidenciar que mesmo se considerando o
apice das ideias inclusivas, as concepcOes de paradigmas que comecara a séculos atras ainda
permanecem. E, neste caso, a evidenciacdo de um elemento que apresente uma representacéo
social torna-se ainda mais evidente, uma vez que, tendo a mensagem de propaganda
(BARROS, 2005) o objetivo de passar uma mensagem através de uma linguagem acessivel e
compreensiva a determinado publico que utiliza um meio de aproximacdo da rede de
significado (MOSCOVICI, 2009, 2012) do seu publico-alvo.

Estas e tantas outras representacdes sociais aqui evidenciadas, ainda que oriundas do
LD, um elemento cujo saber cientifico esta tdo presente, nada mais sao do que uma expressao
da realidade vivida por determinada sociedade. Assim, por mais que achemos estranhas as
relacBes que por vezes se dao, é assim, que pensamos, socializamos nosso pensamento e

construimos as representacdes que por vezes, sdo capazes de atravessar séculos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo identificar como a deficiéncia estd representada nos
LDs de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental I, haja visto o direcionamento da Politica
Nacional dos Direitos Humanos em promover medidas de incentivo a abordagem da imagem
de categorias socialmente negadas nestes espacos. Paralelo a isto, no momento atual sobre
qual a inclusdo de pessoas com deficiéncia estd se dando de modo ampliado, na escola, no
mundo do trabalho, nas universidades e em outros espacos educacionais. A evidenciacao
desta categoria socialmente contribui para grande difusdo midiatica, e como ndo poderia ser
diferente nos LDs até pelo fato de grande parte desta evidenciacdo se dar, em vias de fato, no
espaco escolar.

Por meio da analise de contetdo foi possivel evidenciar a presenca de representacoes
sociais da deficiéncia nos LDs de Ciéncias Naturais que se ancoram em duas categorias:
deficiéncia como elemento direcionador de uma cultura inclusiva; deficiéncia como elemento
de exemplificacdo tematica.

Tais representacfes evidenciaram as influéncias das ideias de paradigmas,
principalmente inclusivo e clinico. O primeiro em decorréncia do atual momento de insercédo
social da pessoa com deficiéncia e o segundo, resquicios do enrraizamento da area médica,
que no passado estabeleceu uma relacdo estreita entre doenca e deficiéncia. E importante
destacar que a ideia de anormalidade, do que foge a regra, também € uma das caracteristicas
desta forma de concepcéo da deficiéncia.

A evidenciacdo de ideias do paradigma clinico deixa evidente que ndo ha o fim de
determinados conjuntos de ideias para o surgimento de outras, mas sim o entrelacamento no
qual a sociedade acaba por optar pelo que mais a representa no momento. Neste sentido, é
possivel compreender, o quando que a deficiéncia ainda causa estranhamento, sentimento de
pena e estranheza, mesmo sendo algo mais discutido e mais evidenciado, especialmente
através do processo de inclusdo no espaco educacional na contemporaneidade. A associacdo
social da deficiéncia com disfuncdo do corpo, e ndo como mais uma forma de ser e estar no
mundo é algo que evidencia a necessidade de reflexdo e ampliacdo das discussdes.

A representacdo da deficiéncia como elemento exemplificador da diversidade humana
foi a mais evidenciada nos LDs analisados. A evidenciagdo da deficiéncia com foco na
potencialidade do sujeito, associado ao desenvolvimento de aparatos tecnoldgicos que dao
subsidio & este desenvolvimento, esta direcionando a sociedade, a cultura da inclusdo. Tal

direcionamento estd conduzindo, em termos sociais, & percep¢cdo da deficiéncia,
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especialmente da pessoa com deficiéncia como uma das multiplas condigdes humanas. Tal
evidenciagdo demonstra significativa modificagdo destes materiais nos mais distintos
aspectos, especialmente no tratamento de uma categoria socialmente negada, a deficiéncia.

Perceber a ampliagdo de abordagem da temaética, dentro das especificidades dos
achados, com referéncia a aspectos até um tempo inimagindvel, como a referéncia a
audiodescricdo ou ainda objetos utilizados para estabelecer relagcdo e comunicacéo para além
dos limites do Braille é realmente um avango percebido nos livros analisados.

Como um artefato cultural, o LD tende a demonstrar as caracteristicas de uma dada
sociedade. Assim, ao passo que se perceba o direcionamento de uma cultura inclusiva, vé-se
também alguns elementos enrraizados no meio social que tornam esse processo mais lento. A
restricdo da ideia de que ser uma pessoa com deficiéncia é ser um cadeirante, por vezes,
impossibilita outras discussdes, também necessarias. Essa generalizagdo no discurso nos LDs
se reduz a discusséo da acessibilidade. 1sso ndo significa dizer que esta ndo seja importante,
compreender a necessidade de ampliacdo em torno deste debate, j& que ndo apenas no
ambiente escolar, mas em toda sociedade ha pessoas com deficiéncia visual.

No entanto, compreendendo que as representacfes sociais nos indicam a realidade,
essa abordagem da deficiéncia fisico-motora (cadeirante) e a auséncia da cegueira no que
tange a acessibilidade arquitetdnica, nos indica a realidade da maioria dos espagos publicos,
especialmente a escola. Por mais que a lei garanta a construcdo de pistas tateis, ndo garante
que esta seja construida em sua completude. Basta caminhar por alguns espacos publicos para
perceber que ndo ha a pista tatil, e quando h4, poucas sdo as que tém uma finalizacdo coerente
com seu objetivo.

E, quando consideramos o espaco escolar a ampliacdo da discussdo sobre
acessibilidade é ainda mais imprescindivel. O publico da educacdo na perspectiva inclusiva
ndo se restringe a uma ou outra deficiéncia. Assim sendo, € necessario maior esforco na
ampliacdo de discussdes que contemplem, dentro do possivel, este publico.

O modo distinto de abordagem dos tipos de deficiéncia também se amplia a
representacdo da deficiéncia enquanto exemplificacdo temética. Esta, compreendida como um
enrraizamento do passado, ou seja, a permanéncia de ideias correlacionadas ou semelhantes
demonstrou que a deficiéncia é um elemento de exemplificacdo tematica, na maioria dos
casos, pela associacdo a disfuncdo do corpo.

O modo de evidenciar a deficiéncia visual, neste estudo, foi diferente do modo de
abordagem da deficiéncia auditiva. Na primeira, o foco foi para a funcionalidade de outros

sentidos da pessoa com deficiéncia visual, mais precisamente para o tato. No entanto, quando
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o direcionamento era a deficiéncia auditiva 0 modo apresentado era bem diferente. O primeiro
elemento diferenciador foi & exemplificagdo da deficiéncia auditiva, essencialmente, pela
expressdo gréfica a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Outros elementos como aparelhos
e a propria imagem de pessoas conversando em libras foram quase inexistentes, a salvo por
duas ou trés imagens, entre 28 exemplares.

Todavia, a representacdo grafica que se fez sobre a Libras se deu de modo
reducionista. Neste processo, todos o0s elementos préprios de uma lingua foram
desconsiderados e para, além disso, equivocos conceituais com referéncia a este publico
ajudou a compor um quadro de invisibilidade. Diria ainda que, se trata de uma perda dupla,
uma vez que pouco se demonstra a realidade comunicativa e quando tenta fazer faz de modo
equivocado. Esta invisibilidade demonstra ndo apenas a dificuldade de legitimacdo e
reconhecimento dos modos comunicativos, mas a problemética que a circunda no certame da
inclusdo nas escolas regulares, onde o sujeito com deficiéncia esta presente mas ainda ndo
incluido na grande maioria dos casos.

Um ponto importante de salientar é que, as imagens em que apareceu a deficiéncia
estiveram altamente associadas ao ambiente escolar. Neste sentido, é possivel inferir que as
ideias demonstradas ali perpassam a questdo de aproximacgdo com seu referido publico. Elas
evidenciam realidades proprias deste contexto, conforme ja fora dito. Neste sentido, quando
comparamos a maior presenca da deficiéncia visual em relacdo a auditiva no ambiente
escolar, é porque, de fato, as pessoas com deficiéncia auditiva pode enfrentar mais
dificuldades do que as pessoas com deficiéncia visual, ou outros tipos de deficiéncia.

A dificuldade tanto de ter intérprete de Libras em uma quantidade suficiente para
suprir a demanda é uma triste realidade no pais, que ja se inicia pela pouca procura nos cursos
de formacdo para Libras. Assim, os estudantes com deficiéncia auditiva, quando ndo tém
acesso ao intérprete — a grande maioria — frequentam a sala de Recursos Multifuncionais, que
tem um ou varios profissionais, mas ndo necessariamente formados em Libras. Assim, quando
estd nas salas de aula sem intérprete, a pessoa com deficiéncia auditiva ocupa um lugar de
estrangeiro, diferente da pessoa com deficiéncia visual, a qual ainda diante de tantas outras
dificuldades, teria a minima compreensdo possivel de uma aula.

As impressGes descritas neste trabalho ndo esperam que os LDs, para os quais a
principal funcdo é a de letramento de modo prazeroso, contemplem a discussdo sobre a
diversidade humana em sua totalidade, até porque, talvez, isso ndo seja possivel em nenhum
espaco. Todavia, as discussdes no &mbito social e cientifico, bem como os investimentos que

sdo dispensados na avaliagcdo e aquisicdo destes materiais, sdo motivagOes suficientes para
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conduzir uma abordagem mais centrada na ideia de que estes materiais, a longo prazo, e
associado a outros elementos culturais, sdo objetos de empoderamento social, e se assim 0
séo, ndo podem se distanciar da realidade.

E inevitavel pensar que a representagdo da deficiéncia posta nos Livros Didaticos ndo
somente se apresente de forma fidedigna a realidade a partir de uma percepcéo critica como
também possa acompanhar as discussdes, especialmente académicas, politico e cientifico no
que se refere a representacdo de “minorias”. Essa postura torna-se importante para a
construcdo de cidad&os criticos e reflexivos sobre o lugar que ocupa. E indispensavel pensar
também, que os livros didaticos disponiveis, especialmente aos estudantes das séries inicias
do Ensino Fundamental, tera mais que o objetivo de apresentar e discutir saberes, mas
também de contribuir para a construcdo identitaria dos referidos sujeitos. Neste sentido, €
importante que as politicas publicas desenhas para melhor a qualidade do material didatico,
seja ainda mais exigente e ou atente a elementos que fazem muita diferenca na construcéo do
sujeito presente nas escolas, especialmente nas instituicdes publicas.

Este estudo que teve como principal objetivo evidenciar representacdes sociais da
deficiéncia em livros didaticos de ciéncias aprovados pelo PNLD, teve seu objetivo
alcancado. Todavia, ndo esgotou as possibilidades em torno das discussdes sobre determinado
objeto. Neste sentido, espera-se que este trabalho seja um elemento que amplie a discussao
sobre a representacdo desta minoria em artefatos culturais, e no meio social a fim de
representa-la como uma categoria de sujeito de direitos e atores sociais, como de fato o séo.

Quando sinalizada a necessidade de maior valorizacdo das pessoas com deficiéncia e,
portanto, de sua exposicdo ndo apenas para cumprir a legislacdo, é importante sinalizar
também a necessidade de maior participacdo dos sujeitos em questdo no processo de
construcdo de elementos que 0s representem e que se possa ter maior e melhor
representatividade.

E importante sinalizar mais uma vez, a importancia do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) na analise, avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticos em todo Brasil. A
extensdo deste programa demonstra a extensdo do desafio em torno das acdes desenvolvidas
para 0 melhoramento da educacdo basica brasileira. E em meio aos mais distintos desafios
proprios ao PNLD, que este trabalho sugere a insercdo de estudiosos nas areas das minorias
negadas, como de pessoas com deficiéncia no processo de andlise dos materiais a fim dar
maior representatividade e fidedignidade as apari¢des da deficiéncia nos LD, aos quais

criancas com e sem deficiéncia terdo acesso.
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Importante ressaltar que ndo se tira 0 mérito das modificacOes realizadas neste materiais
ao longo dos tempos, conforme ja mencionado, mas se faz necessario que este artefato, que
ainda ocupa a centralidade de instrumento metodolégico entre a grande maioria de
professores do Brasil, possa ser minimamente representativo e cumpra um dos seus papéis de
agregar a formac&o estudante de modo a potencializ&-lo enquanto sujeito historico.
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